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RESUMO

Esta dissertacao explora o papel do professor no ensino juridico brasileiro, com foco em sua
influéncia na formagdo académica e na escolha das areas de especializagdo dos estudantes de
Direito. A pesquisa analisa, sob uma perspectiva historica, tedrica e pratica, os desafios e as
transformagdes que permeiam a docéncia juridica, destacando a necessidade de adaptagdo as
constantes mudangas no campo educacional e juridico. O trabalho tem como questdo de
investigagdo como o professor influencia a formagdo académica e a escolha das areas de
especializacao dos estudantes de Direito no Brasil? Os objetivos da pesquisa perpassam por:
Analisar o papel do professor na formacdo académica e na orientacdo profissional dos
estudantes de Direito, considerando aspectos historicos, tedricos e praticos do ensino juridico
brasileiro; Compreender o desenvolvimento historico da docéncia juridica no Brasil;
Investigar os impactos das reformas educacionais sobre a atuacdo docente; Avaliar a
influéncia de metodologias pedagogicas na escolha das dreas juridicas pelos estudantes;
Identificar os desafios enfrentados pelos docentes nas diferentes regides do pais. O estudo
aborda, inicialmente, o desenvolvimento histérico da docéncia juridica no Brasil, desde a
criacdo das primeiras faculdades de Direito em 1827 até as mudangas decorrentes da Reforma
Universitaria de 1968 e a expansdo das instituicdes de ensino no século XXI. Enfatiza-se o
impacto de reformas educacionais e das contribuigdes de juristas brasileiros para a
consolidacdo do magistério juridico, bem como as rupturas e permanéncias que moldaram a
pratica docente ao longo do tempo. Em sua fundamentagdo tedrica, a pesquisa examina
marcos regulatorios, politicas educacionais e fundamentos pedagodgicos que sustentam o
ensino juridico no Brasil. Destacam-se a importancia da interdisciplinaridade, a relagdo entre
o ensino juridico e as demandas do mercado de trabalho, e a ado¢dao de metodologias criticas e
ativas que promovem o protagonismo discente. Também se discute o equilibrio entre
formacgao técnica e pedagdgica como essencial para o desempenho docente em um cenario
académico dinamico. Por fim, sdo analisados os desafios contemporaneos da formagao
docente, incluindo o impacto da digitalizacdo do ensino juridico, a relevancia do feedback no
processo de ensino-aprendizagem e a necessidade de politicas inclusivas para superar
desigualdades estruturais. A pesquisa ressalta, ainda, a importancia da pesquisa académica
como ferramenta de atualizagdo e inovacao pedagdgica, bem como as dificuldades
enfrentadas por professores em regides periféricas. Ao investigar o papel central do professor
na formagdao de futuros juristas e na orientagdo de suas escolhas profissionais, o estudo
contribui para o aprimoramento das praticas pedagdgicas e para a constru¢do de um ensino
juridico alinhado as exigéncias sociais, éticas e profissionais do século XXI.

Palavras-chave: Ensino juridico; Formagdo docente; Metodologias ativas; Politicas

educacionais; Ensino superior.



ABSTRACT

This dissertation explores the role of the professor in Brazilian legal education, focusing on
his/her influence on the academic training and choice of areas of specialization of law
students. The research analyzes, from a historical, theoretical and practical perspective, the
challenges and transformations that permeate legal education, highlighting the need to adapt
to the constant changes in the educational and legal fields. The research question of this paper
is: How do professors influence the academic training and the choice of areas of
specialization of law students in Brazil? The objectives of the research are: To analyze the
role of professors in the academic training and professional guidance of law students,
considering historical, theoretical and practical aspects of Brazilian legal education; To
understand the historical development of legal teaching in Brazil; To investigate the impacts
of educational reforms on teaching performance; To evaluate the influence of pedagogical
methodologies on the choice of legal areas by students; To identify the challenges faced by
professors in different regions of the country. The study initially addresses the historical
development of legal education in Brazil, from the creation of the first law schools in 1827 to
the changes resulting from the University Reform of 1968 and the expansion of educational
institutions in the 21st century. Emphasis is placed on the impact of educational reforms and
the contributions of Brazilian jurists to the consolidation of legal education, as well as the
ruptures and continuities that have shaped teaching practice over time. In its theoretical
foundation, the research examines regulatory frameworks, educational policies and
pedagogical foundations that support legal education in Brazil. The study highlights the
importance of interdisciplinarity, the relationship between legal education and the demands of
the job market, and the adoption of critical and active methodologies that promote student
protagonism. It also discusses the balance between technical and pedagogical training as
essential for teaching performance in a dynamic academic environment. Finally, it analyzes
the contemporary challenges of teacher training, including the impact of the digitalization of
legal education, the relevance of feedback in the teaching-learning process, and the need for
inclusive policies to overcome structural inequalities. The research also highlights the
importance of academic research as a tool for pedagogical updating and innovation, as well as
the difficulties faced by teachers in peripheral regions. By investigating the central role of
teachers in the training of future jurists and in guiding their professional choices, the study
contributes to the improvement of pedagogical practices and to the construction of legal
education aligned with the social, ethical, and professional demands of the 21st century.

Keywords: Legal education; Teacher training; Active methodologies; Educational policies;

Higher education.
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1. INTRODUCAO

Diante das constantes mudangas no cenario académico e social, o ensino juridico no
Brasil exige reflexdes sobre o papel estratégico do professor na formacao técnica, critica e na
orientagdo profissional dos estudantes. Esta pesquisa se justifica ao investigar como a atuagao
docente influencia as escolhas académicas e profissionais no Direito, contribuindo para
praticas pedagdgicas mais inclusivas, atualizadas e alinhadas as demandas da sociedade
contemporanea.

O trabalho tem como questdo de investigacdo como o professor influencia a formagao
académica e a escolha das areas de especializacdo dos estudantes de Direito no Brasil? Os
objetivos da pesquisa perpassam por: Analisar o papel do professor na formagao académica e
na orientagao profissional dos estudantes de Direito, considerando aspectos historicos,
teoricos e praticos do ensino juridico brasileiro; Compreender o desenvolvimento historico da
docéncia juridica no Brasil; Investigar os impactos das reformas educacionais sobre a atuagao
docente; Avaliar a influéncia de metodologias pedagogicas na escolha das areas juridicas
pelos estudantes; Identificar os desafios enfrentados pelos docentes nas diferentes regides do
pais.

Esta pesquisa ¢ de natureza qualitativa, de carater exploratorio e descritivo, com base
em analise bibliografica e documental. A escolha dessa abordagem justifica-se pela
complexidade do fenomeno investigado, o papel do professor na formacdo e na orientagdo
profissional dos estudantes de Direito, o qual demanda uma compreensdo profunda,
contextualizada e interpretativa dos fatores historicos, pedagdgicos e institucionais que
permeiam o ensino juridico no Brasil.

O ensino juridico no Brasil ocupa uma posicdo de destaque na formacdo de
profissionais essenciais a organizagdo social, a administracdo da justica e a garantia de
direitos fundamentais. Neste cenario, o papel do professor transcende a simples transmissao
de conhecimento técnico, assumindo uma fun¢do estratégica na formagdo integral do
estudante de Direito. Mais do que ensinar normas, conceitos ¢ doutrinas, o docente atua como
orientador, mediador e inspirador na constru¢do de trajetérias académicas e profissionais
alinhadas as demandas de um mundo juridico em constante transformacao.

A docéncia no campo juridico possui raizes histéricas profundas que remontam a

criacdo das primeiras faculdades de Direito no Brasil, em 1827. Desde entdo, o professor tem
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sido uma figura central na formagdo de juristas, contribuindo para moldar as praticas
pedagogicas e as estruturas curriculares ao longo das décadas. Contudo, esse papel ndo se
restringe ao aspecto histérico. Ele também reflete as mudangas sociais, politicas € economicas
do pais, que exigem adaptagdes constantes no processo de ensino-aprendizagem.

A influéncia do professor na escolha das areas de especializagcdo dos estudantes de
Direito ¢ um elemento particularmente relevante. O contato direto com os docentes, suas
metodologias de ensino, € a maneira como contextualizam o Direito no cenario
contemporaneo sao fatores determinantes na definicdo das carreiras juridicas. Dessa forma,
compreender o impacto dessa interacdo exige uma analise que va além do contetido
programatico, incorporando as dimensdes pedagodgicas e sociais que permeiam a pratica
docente.

Os desafios enfrentados pelos professores de Direito no Brasil incluem a necessidade
de adaptar-se a um ensino juridico cada vez mais interdisciplinar, tecnoldgico e voltado para a
pratica profissional. Metodologias ativas, como a Aprendizagem Baseada em Problemas
(PBL), estudos de caso e simulacdes de julgamentos, tém ganhado espacgo nas salas de aula.
No entanto, a implementagao dessas praticas exige um preparo pedagdgico que nem sempre
estd alinhado a formagdo tradicional dos docentes, predominantemente técnica e voltada a
pesquisa académica.

A digitalizacdo do ensino, impulsionada pela pandemia de COVID-19, adicionou uma
nova camada de complexidade a atuacdo docente. Professores de Direito, que antes utilizavam
metodologias tradicionais, precisaram se adaptar ao uso de plataformas digitais, aulas remotas
e ferramentas interativas. Este cenario revelou ndo apenas lacunas na formacao pedagbgica
dos docentes, mas também a necessidade de politicas institucionais que incentivem o
aperfeicoamento continuo e o suporte tecnologico adequado.

Adicionalmente, ¢ preciso considerar as disparidades regionais que afetam o ensino
juridico no Brasil. Institui¢cdes localizadas em regides periféricas frequentemente enfrentam
limitagdes de infraestrutura e recursos, o que impacta diretamente a formacgdo de seus
professores e, consequentemente, a qualidade do ensino. Politicas publicas que promovam a
inclusdo e a igualdade de oportunidades na formagao docente sdo cruciais para garantir um
ensino juridico de exceléncia em todas as partes do pais.

Com base nessa perspectiva ampla e integradora, o presente estudo busca analisar o

papel do professor na formacgdo académica e na escolha das areas de especializagdo dos
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estudantes de Direito. Ao explorar aspectos historicos, tedricos e praticos, a pesquisa pretende
contribuir para a melhoria das praticas pedagogicas e para a constru¢do de um ensino juridico

mais critico, inovador e alinhado as necessidades sociais, €ticas e profissionais do século XXI.
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2. ASPECTOS HISTORICOS DA FORMACAO DE PROFESSORES DO DIREITO
NO BRASIL

A trajetoria da formagdo de professores de Direito no Brasil estd profundamente
enraizada no desenvolvimento do ensino juridico nacional e reflete os desafios de cada época.
Desde os primeiros passos dados com a criagdo das faculdades de Direito em um contexto
pos-independéncia, até as mudangas mais recentes influenciadas por inovagdes pedagdgicas e
exigéncias contemporaneas, o magistério juridico constitui um campo de continua
transformagdo. Esse panorama historico ¢ fundamental para compreender o papel dos
professores na formagdo dos futuros juristas e na orientagdo das escolhas de suas areas de
atuagao.

Este capitulo explora as bases historicas dessa formagdo, comecando pela criacao das
primeiras faculdades de Direito no Brasil, em Sao Paulo e Olinda, no inicio do século XIX.
Essas instituigdes ndo apenas estabeleceram os alicerces do ensino juridico nacional, mas
também inauguraram um processo de formagao docente marcado pela reproducao de modelos
europeus, principalmente o portugués e o francés.

A influéncia desses modelos estrangeiros ¢ analisada no segundo subtema, destacando
como a importacdo de praticas e paradigmas educacionais moldou o perfil dos primeiros
professores e impactou as estratégias de ensino juridico no pais. Em seguida, o capitulo
discute a evolugao e a profissionalizacao do magistério juridico, evidenciando os avangos na
valorizagdo da carreira docente e a busca por maior especializagdo académica no ensino
juridico.

Outro marco essencial abordado neste capitulo ¢ a Reforma Universitaria de 1968, que
trouxe mudangas significativas para a estrutura das universidades brasileiras, alterando
profundamente o modo como os cursos de Direito e seus professores se inseriam no contexto
educacional. Essa reforma impulsionou a criagdo de novas exigéncias pedagodgicas e
académicas para o magistério, muitas das quais ainda ecoam no contexto atual.

Por fim, sdo discutidos os desafios contemporaneos enfrentados na formacao de
professores de Direito, em um cendrio de avangos tecnoldgicos, crescente
interdisciplinaridade e novas demandas educacionais. Esse subtema ressalta a importancia de

preparar docentes ndo apenas para transmitir conhecimento técnico, mas também para atuar
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como agentes transformadores, capazes de formar juristas criticos e comprometidos com a
sociedade.

Dessa forma, ao abordar a formagao histérica dos professores de Direito, este capitulo
oferece uma perspectiva ampla e contextualizada que permite compreender como o passado

moldou o presente e os desafios que ainda permeiam o magistério juridico no Brasil.

2.1 Criacao das Primeiras Faculdades de Direito no Brasil

A criacdo das primeiras faculdades de Direito no Brasil, em Olinda e Sdo Paulo, em
1827, representou um marco histdrico para a institucionalizacdo do ensino superior no pais.
Essas instituicdes surgiram em um contexto de consolidacdo do Estado nacional e de
necessidade de formacao de elites administrativas e politicas capazes de gerir os novos
desafios do Brasil independente. Além de estruturar a educagdo juridica nacional, essas
faculdades lancaram as bases para a formacdo de professores de Direito, moldando as
caracteristicas pedagogicas que viriam a influenciar a docéncia juridica no pais.

Com a independéncia do Brasil em 1822, tornou-se evidente a necessidade de formar
quadros juridicos que pudessem atuar na constru¢do do sistema legal do novo pais. Antes de
1827, os brasileiros que desejavam cursar Direito precisavam deslocar-se para Portugal, onde
frequentavam as universidades de Coimbra ou Lisboa. A criagcdo das faculdades de Direito de
Olinda e Sao Paulo foi uma resposta a urgéncia de internalizar a formacao juridica, a0 mesmo
tempo em que buscava consolidar o Direito como uma ciéncia fundamental para o
fortalecimento do Estado brasileiro. De acordo com a OAB (2022):

Em 1827, teve inicio a historia formal do ensino juridico no Brasil, com a edi¢ao do
decreto que criou os cursos de direito em Sao Paulo e em Olinda (PE), a partir da
Lei de 11 de agosto de 1827. Essa historia, no entanto, remonta ha cinco anos antes.
Ap6s a Independéncia do Brasil, em 1822, foi promulgada a primeira Constitui¢ao
Federal do Brasil, de 1824. Dom Pedro I, no entanto, considerava que faltavam

brasileiros com conhecimento juridico e viu a necessidade de implantar o primeiro
curso de direito no pais. (OAB, 2022, s/p.)

Com a necessidade de formar quadros juridicos e administrativos capazes de gerir os
desafios do Brasil independente, essas instituigdes surgiram como uma resposta a urgéncia de
internalizar a formagdo juridica, que até¢ entdo dependia das universidades de Coimbra e
Lisboa, em Portugal. Além de estruturar a educagdo juridica nacional, as faculdades de

Direito langaram as bases para a formacdo de professores, moldando as caracteristicas
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pedagogicas que influenciariam a docéncia juridica no pais. Dessa forma, elas ndo apenas
atenderam as demandas imediatas do Estado, mas também consolidaram o Direito como uma
ciéncia essencial para o fortalecimento e a organizacdo do Brasil como nac¢do independente,

como afirma a OAB (2022).

A criagdo dos cursos juridicos esteve ligada ao processo de consolidacdo da
Independéncia e de constru¢do do Estado nacional brasileiro, marcado, entre outros
aspectos, pela producdo de um aparato legislativo que fundaria uma cultura juridica
propria, distinta do arcabougo legal herdado da metrépole portuguesa. (OAB, 2022,

s/p.)

A faculdade de Direito de Olinda, estabelecida no Mosteiro de Sdo Bento, destacou-se
inicialmente pela formagdo de uma elite juridica que ocupou posigdes de lideranga politica e
administrativa, especialmente no Nordeste. Por sua vez, a faculdade de Direito de Sao Paulo,
localizada no Largo de Sao Francisco, tornou-se rapidamente um centro intelectual de grande
influéncia, sendo responsavel por formar lideres que contribuiram para a constru¢do do
sistema juridico e politico brasileiro. Ambas as institui¢des ndo apenas capacitaram juristas,
mas também definiram os primeiros modelos de formagao docente no campo juridico.

A formagao juridica nas faculdades de Olinda e Sao Paulo foi fortemente influenciada
pelo modelo educacional europeu, em particular pelo legado da Universidade de Coimbra. O
positivismo juridico, amplamente difundido na Europa do século XIX, marcou profundamente
os curriculos das faculdades brasileiras. Esse modelo enfatizava a memorizagdo ¢ a
interpretacdo dogmatica das leis, com um foco central na codificagdo e na aplicagdo
normativa.

Além disso, a tradi¢do pedagdgica europeia, caracterizada por um ensino expositivo e
centrado na figura do professor como autoridade maxima, moldou a pratica docente nas
faculdades de Direito brasileiras. Professores das primeiras geragdes, muitos deles formados
em Coimbra, trouxeram consigo essa abordagem pedagogica, que priorizava a erudicao € o
dominio técnico do Direito, mas relegava a segundo plano o desenvolvimento de habilidades
criticas e praticas nos estudantes.

No entanto, ndo foram apenas as influéncias legais e pedagdgicas que marcaram essa
fase inicial. A cultura humanista, também vinda da Europa, permeou o ensino juridico,
introduzindo disciplinas como Filosofia e Retorica, que visavam formar ndo apenas
operadores do Direito, mas também lideres capazes de dialogar com as questdes sociais e

politicas da época.
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A criacdo das faculdades de Direito também trouxe consigo o desafio de formar
professores que fossem capazes de conduzir o ensino juridico no Brasil. A inexisténcia de
programas especificos de formagdo pedagogica resultava em uma docéncia baseada,
sobretudo, na experiéncia pratica dos juristas € na reproducdo do modelo educacional
europeu. De acordo com a OAB (2022)

Mas o funcionamento inicial dos cursos juridicos em Sdo Paulo e Olinda foi bastante
precario. Instalados, respectivamente, nos conventos de Sao Francisco e Sdo Bento,
as dificuldades enfrentadas eram de varias ordens, como a inadequagdo dos prédios,
disciplinas pouco ajustadas a demanda legislativa apds a Independéncia,
descontentamento com a qualidade e assiduidade dos professores e permanente

conflito com os alunos. Essa conjuntura ndo favoreceu a formagdo de uma cultura
juridica propria. (OAB, 2022, s/p.)

Os primeiros professores das faculdades de Olinda e S3o Paulo eram, em sua maioria,
advogados, juizes e politicos, cuja autoridade académica derivava de suas experiéncias
profissionais e nao de uma formagdo pedagdgica estruturada. Isso consolidou uma pratica
docente centrada na oralidade e na transmissdo de conhecimentos de forma expositiva,
caracteristicas que ainda influenciam o ensino juridico contemporaneo.

A criagdo das faculdades de Direito de Olinda e Sao Paulo foi um divisor de aguas na
formacao juridica e docente no Brasil, estabelecendo um modelo que, embora tenha atendido
as demandas do periodo, deixou lacunas importantes, especialmente no que diz respeito a
preparacdo pedagogica dos professores. Essas instituicdes, ao mesmo tempo que
incorporaram as influéncias europeias, também enfrentaram os desafios de adaptar o ensino
juridico as particularidades do contexto brasileiro.

Hoje, revisitar esse marco histdrico permite compreender como a tradicdo e as
influéncias culturais iniciais continuam a moldar a formagao docente no Direito. Tal reflexao
¢ essencial para repensar as praticas pedagogicas e propor modelos que valorizem nado apenas
o conhecimento técnico, mas também o desenvolvimento de habilidades criticas e
pedagogicas, fundamentais para a formacdo de juristas em um mundo cada vez mais

complexo e interconectado.

2.2 Influéncia do Modelo Europeu na Formacao de Professores

A formagdo de professores de Direito no Brasil, especialmente em suas primeiras

décadas, foi profundamente influenciada pelo modelo europeu de ensino juridico, com
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destaque para as tradi¢cdes francesa e portuguesa. Essas influéncias moldaram nao apenas os
curriculos e as metodologias de ensino, mas também a concep¢do do papel do professor na
sala de aula, consolidando praticas que persistem, em parte, até os dias atuais. Embora esse
modelo tenha proporcionado avangos significativos na organizagdo do ensino juridico,
também apresentou limitacdes que se refletiram na formagdo docente e na capacidade de
adaptar o ensino as particularidades do contexto brasileiro.

A forte ligacdao entre o Brasil e Portugal, especialmente no periodo colonial, fez da
Universidade de Coimbra o principal referencial para a formagao juridica nacional. Muitos
dos primeiros professores das faculdades de Direito de Olinda e Sdo Paulo foram formados
em Coimbra, trazendo consigo um modelo pedagogico centrado no estudo dogmatico das leis
e na memorizacao de cddigos. Essa abordagem priorizava o ensino expositivo, com o
professor ocupando uma posicao de autoridade maxima, e o aluno sendo um receptor passivo
do conhecimento.

Além da influéncia portuguesa, o modelo francés, caracterizado pelo positivismo
juridico e pela sistematizacdo das disciplinas, também exerceu impacto significativo no
Brasil. A organizagdo curricular em torno de areas especificas, como Direito Civil, Penal e
Administrativo, inspirou a estrutura dos cursos de Direito brasileiros, reforgando uma
perspectiva que tratava o Direito como uma ciéncia autobnoma e codificada. Para José Murilo
de Carvalho, “os cursos de direito eram criados a imagem do predecessor coimbrao” ( 2004,
p.76).

Essas tradigdes contribuiram para a consolidagdo de um ensino juridico tecnicista,
focado na transmissao de normas e na interpretacdo da legislagdo, em detrimento de uma
formacao pedagogica voltada para o desenvolvimento de habilidades criticas e reflexivas.

O modelo europeu, especialmente o portugués, trouxe vantagens significativas para a
formag¢do docente nas primeiras faculdades de Direito do Brasil, fundadas em 1827. Baseado
na tradicdo juridica e académica consolidada em universidades como Coimbra e Lisboa, esse
modelo ofereceu uma estrutura pedagdgica robusta, com énfase no estudo sistematico das leis,
na formacao humanistica e no desenvolvimento do pensamento critico.

Essa influéncia permitiu que as faculdades de Direito no Brasil adotassem métodos de
ensino e praticas docentes ja testados e aprovados, garantindo uma formacao juridica de
qualidade e alinhada aos padrdes internacionais. Além disso, o modelo europeu contribuiu

para a criagdo de uma cultura académica que valorizava a pesquisa, a reflexdo tedrica e a
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formacao de professores, elementos essenciais para a consolidacdo do ensino juridico no
Brasil independente.

Dessa forma, a adocao desse modelo ndo apenas atendeu as necessidades imediatas de
formagcdo de quadros para o Estado, mas também estabeleceu as bases para o
desenvolvimento de uma docéncia juridica qualificada e comprometida com a exceléncia
académica. Dentre as vantagens do modelo europeu na Formagdo Docente, destacaram: 1)
Sistematizacao e Rigor Académico; ii) Consolidagao do Papel do Professor como Autoridade
Académica; iii) Valorizagao do Conhecimento Técnico.

O modelo europeu trouxe uma estruturacdo académica sélida, que garantiu um ensino
juridico bem organizado e ancorado em fundamentos tedricos consistentes. FEssa
sistematizagdo facilitou a criagdo de curriculos que atendiam as necessidades de formacao
técnica dos primeiros profissionais do Direito no Brasil.

O enfoque na autoridade do professor contribuiu para o fortalecimento da figura
docente como referéncia intelectual e moral, garantindo a centralidade do ensino e a
transmissao de valores éticos essenciais a pratica juridica.

A formagdo juridica baseada nos modelos portugués e francés garantiu que os
primeiros professores fossem especialistas em suas dareas, assegurando um ensino
tecnicamente qualificado e alinhado as demandas legais do periodo.

Apesar de suas vantagens, o modelo europeu adotado pelas faculdades de Direito nd
Brasil trouxe consigo limitagdes e desafios que refletiam as particularidades do contexto
brasileiro. Inspirado nas universidades de Coimbra e Lisboa, esse modelo priorizava uma
formacdo juridica altamente tedrica e distante da realidade social e politica do Brasil, o que
limitava a aplicacdo pratica do conhecimento. Antdnio Carlos Wolkmer (2002), aput
Schwarez “[...] Recife educou e se preparou para produzir doutrinadores, ‘homens de
scienci’nos sentidos que a época lhe conferia, Sdo Paulo foi o responsavel pela formagao dos
grandes politicos e burocratas do Estado”(Wolkmer, aput Schwarcz, 2002, p. 83).

Além disso, a estrutura pedagogica europeia, centrada em uma elite intelectual, ndo
considerava as diversidades regionais e as desigualdades sociais do pais, reproduzindo uma
educagao elitista e pouco acessivel. Outro desafio foi a falta de adaptagdao as demandas locais,
como a necessidade de formar profissionais capazes de atuar em um sistema legal em
construcdo e de enfrentar questdes especificas, como a escraviddo e a organizacdo do Estado

nacional.
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Essas limitacdes evidenciaram a necessidade de um modelo mais adaptado a realidade
brasileira, que conciliasse a tradi¢do europeia com as urgéncias e particularidades do Brasil
independente. Foram limita¢des de destaque: 1) Foco Excessivo no Dogmatismo Juridico; ii)
Auséncia de Formagao Pedagogica; iii) Desconexao com as Realidades Locais; iv) Impactos
na Formag¢ao Docente Brasileira.

A énfase na memorizacdo e na interpretacdo literal das leis limitou a capacidade dos
professores de estimular o pensamento critico ¢ a reflexdo sobre os contextos sociais €
culturais em que o Direito se aplica.

O modelo europeu ndo contemplava uma preparagdo pedagogica especifica para os
professores, baseando-se na premissa de que o dominio técnico do conteudo juridico era
suficiente. Essa lacuna resultou em praticas de ensino predominantemente expositivas, com
pouca interagdo entre professor e aluno.

A importagdo de modelos europeus desconsiderou, em grande medida, as
particularidades do Brasil, como a diversidade cultural e as demandas sociais especificas do
pais. Isso dificultou a adaptacdo do ensino juridico a contextos regionais e a formagao de
professores capazes de lidar com essas especificidades.

Embora o modelo europeu tenha oferecido uma base inicial para a formacdo de
professores de Direito no Brasil, sua aplicacdo indiscriminada e sem adaptagdo gerou um
distanciamento entre o ensino juridico e as realidades locais. Os professores, formados em
uma tradicdo que priorizava o tecnicismo, enfrentaram dificuldades em criar metodologias
que dialogassem com os desafios praticos e sociais do pais.

Esse legado, no entanto, também abriu caminho para questionamentos e para a busca
de modelos pedagogicos mais inclusivos e criticos. O desafio atual consiste em integrar os
aspectos positivos da tradigdo europeia — como o rigor académico e a sistematizacdo — com
abordagens pedagdgicas inovadoras, que promovam o protagonismo discente € a conexao
entre teoria e pratica.

A influéncia do modelo europeu na formacao de professores de Direito no Brasil foi
marcante e contribuiu para a institucionalizagdo do ensino juridico no pais. No entanto, sua
aplicacdo sem adaptacdes revelou limitagdes que ainda refletem na docéncia contemporanea.
Superar essas barreiras exige uma revisao critica das praticas pedagdgicas e a valorizagdo de
modelos que combinem exceléncia académica com a formagdo de professores capazes de

atuar em um cendrio juridico e social cada vez mais complexo e diversificado.
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2.3 A Evolucio e a Profissionalizacdo do Magistério Juridico

A docéncia juridica no Brasil passou por um longo processo de evolugdo,
transformando-se de uma atividade acessoria e secundaria para uma carreira estruturada, com
exigéncias especificas e crescente reconhecimento profissional. Essa transicdo reflete
mudangas histdricas, sociais e educacionais que alteraram significativamente o perfil do
professor de Direito, moldando a pratica docente para atender as demandas de um sistema
juridico e educacional em constante transformagao.

Nos primeiros anos apos a criagdo das faculdades de Direito no Brasil, em 1827, a
docéncia era predominantemente exercida por juristas que acumulavam suas atividades
académicas com funcdes publicas ou privadas, como advocacia, magistratura ou politica. O
magistério juridico era visto como uma extensdo do trabalho pratico, e o prestigio de um
professor estava diretamente relacionado a sua experiéncia no mercado e a sua reputacao
enquanto operador do Direito. Para Wolkemer (2002)

A implantag@o dos dois primeiros cursos de Direito no Brasil, em 1827, um em Sao
Paulo e outro em Recife (transferido de Olinda em 1854) refletiu a exigéncia de uma
elite, sucessora da dominagdo colonizadora, que buscava concretizar a
independéncia politico-cultural, recompondo, ideologicamente, a estrutura de poder

e preparando nova camada burocratico-administrativa, setor que assumiria a
responsabilidade de gerenciar o pais. (Wolkemer, 2002, p. 56).

Essa configuragdo resultava em uma abordagem de ensino centrada na exposi¢ao de
conteudos teodricos, muitas vezes desconectada de praticas pedagdgicas formalizadas. A
auséncia de uma formagao especifica para a docéncia juridica reforcava o carater secundario
da atividade, que raramente era considerada uma carreira por si sO.

A profissionalizagdo do magistério juridico comegou a ganhar forca a partir do século
XX, impulsionada por transformagdes educacionais e sociais. A Reforma Francisco Campos,
nos anos 1930, representou um marco importante ao buscar organizar € modernizar o ensino
superior no Brasil. A reforma trouxe mudancas curriculares significativas, introduzindo
disciplinas como Sociologia e Economia nos cursos de Direito e exigindo maior qualificagdao
técnica e interdisciplinar dos professores.

Esse movimento foi intensificado pela Reforma Universitaria de 1968, que trouxe
avangos estruturais para o ensino superior, incluindo a criagdo de programas de pods-

graduacdo. Com isso, a docéncia passou a ser cada vez mais vinculada a pesquisa e a
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produgdo académica, exigindo dos professores uma dedicacdo maior e mais especializada. O
magistério juridico comegou, entdo, a consolidar-se como uma carreira académica autdbnoma,
que demandava formacao continuada, titulacao e engajamento intelectual.

As reformas educacionais desempenharam um papel central na transi¢ao da docéncia
juridica para uma profissdo estruturada. Entre os avangos mais relevantes estd a
implementa¢do de programas de mestrado e doutorado em Direito, que ndo apenas ampliaram
a formacgao técnica dos professores, mas também incentivaram a producao cientifica e a
inovagao pedagogica. De acordo com Favero (2006):

[...] a Reforma, uma questdo, ainda hoje desafiadora, diz respeito a concessdo da
relativa autonomia universitaria como preparagdo gradual para a autonomia plena.
Embora ressalte, na Exposicdo de Motivos sobre a reforma do ensino superior, nao

ser possivel, naquele momento, conceder-se autonomia plena as universidades, a
questdo fica, a rigor, em aberto. (Favero, 2006, p. 24).

Outro ponto relevante foi a regulamentacdo da atuacao docente, com a exigéncia de
titulagdo minima para professores em instituicdes de ensino superior. Esse requisito
formalizou a carreira académica, conferindo maior prestigio ao magistério juridico e
estabelecendo padrdes de qualidade para a pratica docente.

Adicionalmente, as diretrizes curriculares nacionais para os cursos de Direito,
revisadas em diferentes momentos, reforcaram a importancia de integrar teoria e pratica no
ensino juridico, demandando que os professores desenvolvessem competéncias pedagdgicas
que ultrapassassem a simples transmissao de conteudos.

Apesar dos avangos, a profissionalizagdo do magistério juridico ainda enfrenta
desafios significativos. A valorizagao do professor de Direito permanece limitada em algumas
institui¢des, especialmente nas regides periféricas, onde a remuneragdo e as condigdes de
trabalho nem sempre refletem as exigéncias impostas pela profissionalizacao.

Além disso, a crescente demanda por titulagdo e producdo cientifica nem sempre ¢
acompanhada por investimentos suficientes em infraestrutura e programas de formagdo
continuada. Essa lacuna pode dificultar a inser¢dao de professores em um sistema que, embora
mais estruturado, ainda apresenta desigualdades regionais e institucionais.

A evolugdo e a profissionalizagdo do magistério juridico representam um dos avangos
mais significativos no ensino superior brasileiro, consolidando o professor como uma figura
central no processo de formacdo juridica. Embora tenha surgido como uma atividade

acessoria, a docéncia juridica transformou-se em uma carreira estruturada, impulsionada por
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reformas educacionais e pela crescente complexidade do ensino juridico. Conforme Teixeira
(1998) a universidade vai muito além dos muros, tendo:
A funcio da universidade é uma fun¢do tnica e exclusiva. Nao se trata, somente, de
difundir conhecimentos. O livro também os difunde. Nado se trata, somente, de
conservar a experiéncia humana. O livro também a conserva. Nao se trata, somente,
de preparar praticos ou profissionais, de oficios ou artes. A aprendizagem direta os

prepara, ou, em ultimo caso, escolas muito mais singelas do que as universidades.
(Teixeira, 1998, p. 35).

O fortalecimento dessa profissionalizacdo requer um compromisso continuo com a
qualificacdao dos professores, o reconhecimento de sua importancia para a educagao juridica e
a superacao de desigualdades que ainda limitam o pleno desenvolvimento do magistério no
Brasil. Assim, serd possivel consolidar um ensino juridico que alie exceléncia académica,
inovagao pedagogica e compromisso com a transformacao social.

Essa consolidacdio nasce de debates e seminarios propostos por movimentos
estudantis, como a Unido Nacional dos estudantes, no inicio dos anos 60, destacando os
problemas e dificuldades presentes nas universidades. Para Favero (2006):

Os seminarios da UNE sobre a Reforma Universitaria no inicio dos anos 60, de
modo geral, colocam sempre o problema da universidade articulado com as reformas
de base e questdes politicas mais globais. Contudo, de abril de 1964 a 1967, as
discussdes no movimento estudantil passam a centrar-se sobretudo em dois pontos:

a) revogacdo dos Acordos MEC/ USAID, e b) revogacao da Lei Suplicy (Lei n° 4.

464, de 9.11.1964), pela qual a UNE foi substituida pelo Diretério Nacional de
Estudantes. (Favero, 2006, p. 30).

A Reforma Universitaria de 1968 representou um divisor de dguas para o ensino
superior no Brasil, promovendo mudancas estruturais e conceituais que influenciaram
profundamente o ensino juridico e, consequentemente, a formagdo e qualificacdo dos
professores de Direito. Instituida pela Lei n.° 5.540/68, a reforma buscou modernizar o
sistema educacional, alinhando-o as demandas de um pais em processo de urbanizacdo e
industrializagdo, bem como as exigéncias de um mercado de trabalho cada vez mais
complexo.

Para o magistério juridico, as transformacdes introduzidas pela reforma, como a
criagdo de programas de pods-graduacdo e a valorizacdo da pesquisa académica, foram
especialmente marcantes, redefinindo o perfil dos professores e o papel do ensino juridico na
sociedade. Para Favero (2006) a estruturagdo universitaria permeia por questdes que merecem

destaque, sendo essas questdes:
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A primeira refere-se a integragdo das escolas ou faculdades na nova estrutura
universitaria. Pelo Estatuto, elas se apresentam como verdadeiras “ilhas”
dependentes da administragdo superior. Outra questdo relaciona-se a céatedra,
unidade operativa de ensino e pesquisa docente, entregue a um professor. No Brasil,
os privilégios do professor catedratico adquiriram uma feicdo historica,
apresentando-se o regime de catedra como nucleo ou alma mater das instituicdes de
ensino superior. E mais, a idéia de catedra contida nesse Estatuto ganha for¢a com as
Constituicdes de 1934 e 1946, subsistindo até 1968, quando ¢ extinta na organizacao
do ensino superior, mediante a Lei n® 5.540/68 (Favero, 2006, p.24).

Um dos aspectos mais significativos da reforma foi a institucionalizagdo da pds-
graduacdo, organizada em niveis de mestrado e doutorado. Esse avango trouxe a tona a
necessidade de aprofundar a qualificagdo académica dos professores, tornando a titulagdo um
requisito para o exercicio da docéncia em instituicdes de ensino superior. No campo juridico,
essa medida incentivou o desenvolvimento de uma produgdo cientifica mais sistematica,
ampliando o alcance da pesquisa no Direito e promovendo a interdisciplinaridade.

A valorizagdo da pesquisa académica também resultou em uma mudanca de
paradigma na atuag@o dos professores de Direito. Antes da reforma, o magistério juridico era
amplamente baseado na experiéncia pratica e na autoridade profissional dos docentes. Com as
novas diretrizes, os professores passaram a ser avaliados ndo apenas por suas habilidades
pedagdgicas e atuacdo profissional, mas também pela capacidade de produzir e divulgar
conhecimento cientifico relevante.

Essa transformacao trouxe beneficios significativos. A ampliagcdo da pesquisa permitiu
que os professores se engajassem em debates académicos nacionais e internacionais,
contribuindo para a atualizacdo e inovacdo do ensino juridico. Além disso, a énfase na
producdo académica fomentou uma maior integragdo entre ensino, pesquisa e extensao,
fortalecendo o papel das universidades como centros de formagao critica e reflexao social.

A reforma também introduziu mudancas na organizagdo dos cursos de Direito,
incluindo a flexibilizagdo dos curriculos e a ado¢do do sistema de créditos. Essa estrutura
proporcionou maior autonomia aos estudantes na escolha de disciplinas, mas também exigiu
dos professores uma adaptagdo as novas dindmicas de ensino. O planejamento e a
interdisciplinaridade passaram a ser elementos essenciais na pratica docente, demandando dos
professores uma formagao mais diversificada e alinhada as realidades contemporaneas.

Ademais, a integracdo de atividades praticas e a valorizagdo do ensino critico
ampliaram as responsabilidades dos professores, que precisaram incorporar metodologias

inovadoras e fomentar a participagao ativa dos alunos no processo de aprendizagem. Esse
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novo cendrio marcou o inicio de uma transicdo de um modelo pedagdgico tradicional,
centrado na exposi¢do tedrica, para uma abordagem mais participativa e dialdgica.

Apesar dos avangos, a implementagdo das mudancas trazidas pela reforma nao foi
uniforme em todo o pais. Regides periféricas e instituigdes com recursos limitados
enfrentaram dificuldades para se adequar as novas exigéncias, resultando em disparidades na
qualificacdo dos professores e na oferta de programas de pos-graduagao.

Além disso, a crescente demanda por producao académica e titulagdo imp0ds pressdes
adicionais aos professores, que precisaram conciliar suas atividades docentes com a pesquisa
e a publica¢do de trabalhos cientificos. Em muitos casos, essa exigéncia contribuiu para a
intensificagdo das jornadas de trabalho, especialmente para aqueles que acumulavam fungdes
em escritorios de advocacia ou oOrgdos publicos. Para Fernandes (1974), a reforma
proporcionou varios beneficios, com a elaborag¢do de um relatorio que:

[...] contém, de longe, o melhor diagnoéstico que o Governo ja tentou, tanto dos
problemas estruturais com que se defronta o ensino superior, quanto das solugdes que
eles exigem. Se a questdo fosse de avanco ‘abstrato’ e ‘tedrico’ ou verbal, os que

participam dos movimentos pela reforma universitaria poderiam estar contentes -se [...]
como se ele fosse uma verbalizagdo de circuito fechado (Fernandes, 1974, p.4 ¢ 5).

As mudangas promovidas pela Reforma Universitaria de 1968 deixaram um legado
duradouro para o magistério juridico no Brasil. Ao valorizar a qualificacdo académica e a
producao cientifica, a reforma elevou os padroes da docéncia juridica, promovendo um ensino
mais rigoroso, atualizado e conectado as demandas sociais. Professores passaram a
desempenhar um papel central na formagao de juristas criticos e capacitados para atuar em um
mercado de trabalho diversificado e em constante evolucao.

Por outro lado, os desafios decorrentes da implementacao das reformas ressaltam a
necessidade de politicas publicas que garantam a equidade no acesso a formacgdo docente e a
infraestrutura educacional. A superagdo dessas barreiras ¢ essencial para consolidar um ensino
juridico de qualidade em todas as regides do pais, ampliando o impacto positivo das
transformagdes iniciadas em 1968. Dantas (1955, p.449-459)', em seu texto sobre a

“Renovacao do Direito”. Em 1941, afirmou que:

S6 se consideraria, pois, em crise, no mundo de hoje, uma Faculdade em que o saber
juridico houvesse assumido a forma de um precipitado insoluvel, resistente a todas

! Bscritor pioneiro em manifestar sua posi¢do sobre o ensino juridico.
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as reagdes. Seria ela um museu de principios ¢ praxes, mas nao seria um centro de
estudos. Para uma escola de Direito viva, o mundo de hoje oferece um panorama de
cujo esplendor raras geragdes de juristas se beneficiam (Dantas,1955, p.449-459).

A Reforma Universitaria de 1968 redefiniu os rumos do ensino juridico no Brasil,
estabelecendo novos parametros para a formagao e a atuagdo dos professores de Direito. Ao
introduzir a pds-graduagdo e valorizar a pesquisa académica, a reforma ndo apenas promoveu
a profissionalizagdo do magistério juridico, mas também consolidou a universidade como um
espago de produgdo e disseminacao de conhecimento. Apesar dos desafios enfrentados, as
mudancgas implantadas continuam a influenciar a educagdo juridica contemporanea,
evidenciando a importancia de um magistério qualificado e comprometido com a exceléncia
académica e a transformagao social.

Essa reforma foi regulamentada pela Lei n.° 5.540/68, marcou um momento de
transformagdo no ensino superior brasileiro, promovendo mudangas estruturais que
impactaram diretamente o ensino juridico e a formacdo dos professores de Direito. Essa
reforma, fruto das demandas por modernizacdo e alinhamento do ensino as necessidades de
uma sociedade em industrializa¢do e urbanizagao, trouxe inovagdes importantes, mas também
manteve elementos tradicionais que continuam a moldar o magistério juridico até hoje. Ao
comparar as praticas de ensino juridico antes e depois da reforma, ¢ possivel identificar os
elementos de continuidade e ruptura que configuram a complexidade do processo de ensino e
formacao docente no Direito.

Antes da reforma, o ensino juridico brasileiro era fortemente influenciado pelo modelo
europeu, em especial pelo positivismo juridico e pela estrutura pedagdgica portuguesa. O
magistério juridico caracterizava-se pela centralidade do professor como figura de autoridade
maxima, responsavel por transmitir contetidos de forma expositiva e pouco interativa.

Os curriculos das faculdades de Direito eram rigidos e organizados em disciplinas
isoladas, com foco quase exclusivo no estudo dogmatico das leis e na memorizacdo de
codigos. A interdisciplinaridade era praticamente inexistente, ¢ a pratica juridica tinha um
espaco limitado no processo formativo. Essa abordagem resultava em uma formagao técnica,
mas frequentemente desconectada das realidades sociais e dos desafios praticos do Direito.

Além disso, a formagdo docente ndo era tratada como uma prioridade. Professores de
Direito geralmente ingressavam no magistério a partir de suas experiéncias profissionais,

como advogados, juizes ou promotores, sem preparagdo pedagogica formal. A auséncia de
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programas de pds-graduagdo e de incentivos a pesquisa reforcava o carater secundario da
docéncia juridica.

A reforma de 1968 trouxe uma série de rupturas significativas no ensino juridico,
transformando a estrutura curricular, a pratica pedagogica e a formacdo docente. Entre as
mudang¢as mais relevantes, destaca-se a introdugdo do sistema de créditos e a flexibilizagao
curricular, que permitiram maior autonomia dos estudantes na escolha de disciplinas. Essa
abordagem favoreceu a diversificagdo do ensino e incentivou a inclusdo de conteudos mais
contemporaneos e interdisciplinares.

A criagdo de programas de pos-graduacdo em Direito foi outro marco importante,
contribuindo para a qualificacdo académica dos professores. Esses programas estabeleceram
novos padrdes para o magistério juridico, exigindo dos docentes nao apenas dominio técnico,
mas também engajamento em pesquisa € producdo cientifica. A valorizagdo da pesquisa
impulsionou a adocdo de abordagens mais criticas no ensino juridico, aproximando a
academia dos problemas reais enfrentados pela sociedade.

A reforma também promoveu a integracao entre teoria e pratica, ampliando o espago
para atividades como estagios supervisionados, clinicas juridicas e estudos de caso. Essa
mudanca desafiou os professores a repensar suas metodologias, incorporando praticas
pedagogicas que preparassem os alunos para a aplicacao pratica do Direito.

Embora a Reforma Universitaria de 1968 tenha promovido mudancas significativas,
elementos tradicionais do ensino juridico persistiram, evidenciando um processo de transi¢ao
gradual e multifacetado.

As transformagdes no ensino juridico no Brasil envolveram tanto rupturas quanto
permanéncias. A diversificacdo curricular trouxe disciplinas voltadas para novas demandas
sociais, como Direito Ambiental e Direitos Humanos, rompendo com a rigidez tradicional. A
valorizacao da pesquisa académica incentivou a produ¢do de conhecimento critico, € a adogao
de métodos ativos de ensino fortaleceu a participagdo dos alunos. No entanto, algumas
caracteristicas persistem, como a centralidade do professor no processo de ensino, a
predominancia do estudo dogmatico do Direito Positivo e as desigualdades na formacgao
docente, demonstrando desafios ainda presentes na modernizagao do ensino juridico.

As mudangas introduzidas pela reforma de 1968 ampliaram as responsabilidades dos
professores de Direito, exigindo maior preparagdo académica e maior adaptagdo as novas

demandas educacionais. No entanto, a permanéncia de praticas tradicionais ressalta a
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complexidade do processo de transformacdo do magistério juridico, que ainda enfrenta
resisténcias e limitacdes estruturais.

A evolugdo do ensino juridico pos-reforma evidencia a necessidade de um equilibrio
entre tradicdo e inovagdo, valorizando os aspectos positivos do modelo tradicional, como o
rigor técnico, enquanto se busca promover uma formagdo docente mais conectada as
realidades sociais e aos desafios do século XXI.

A Reforma Universitaria de 1968 representou um ponto de inflexdo para o ensino
juridico no Brasil, introduzindo rupturas significativas que impactaram a formagao docente e
a pratica pedagdgica. No entanto, elementos de continuidade evidenciam que a transformacao
do magistério juridico ¢ um processo em andamento, que exige a superacdo de desafios
histéricos e o fortalecimento de politicas educacionais inclusivas e inovadoras. A reflexao
sobre essas rupturas € permanéncias ¢ essencial para compreender o papel do professor na
formagao de juristas criticos e preparados para atuar em um mundo juridico em constante

evolucao.

2.4 As Transformacgoes Sociais e a Expansao das Faculdades de Direito nos Séculos XX e

XXI

A histoéria do ensino juridico no Brasil estd profundamente entrelagada com a trajetoria
de juristas que ndo apenas se destacaram em suas areas de atuacdo, mas também contribuiram
para moldar praticas pedagogicas que transformaram a formagao juridica no pais. Ao longo
dos séculos XIX e XX, esses intelectuais desempenharam papéis fundamentais na construcao
de curriculos, metodologias de ensino e na consolidag¢ao de escolas de pensamento juridico.

Hendawy e Dullius (p. 13, 2024) apontam essas transformacgdes e destacam que os
cursos sofrem interferéncias da Ordem dos Advogados do Brasil — OAB, e do Conselho
Nacional de Justica em conformidade com a Resolugdo CNE/CES N° 5/2018, que foi
originada do Parecer n° 635/2018 e homologada pela Portaria n° 1.351/2018 do Ministério da
Educagao (MEC).

A Camara de Educag@o Superior no Conselho Nacional de Educagdo (CES/CNE)
recebeu, por meio do Oficio n° 690/2020/GM do Ministro de Estado da Justica e
Seguranca Publica, proposta de alteragdo das Diretrizes Curriculares Nacionais do

Curso de Graduagdo em Direito(DCNs de Direito), instituidas pela Resolugdo
CNE/CES n° 5, de 17 de dezembro de 2018, publicada no Diario Oficial da Unido
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(DOU), em 18 de dezembro de 2018, visando a inclusdo do curso ou da area
referente ao Direito Financeiro, por julgar tematica essencial a formagao juridica,
também indicando o alto impacto de questdes referentes ao Direito Financeiro
para as contas publicas, a governanca publica e a efetividade das politicas
publicas, assim como pelo fato do elevado indice nos tribunais para solugdo
de conflitos nacionais e regionais referentes a area (BRASIL. MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2021, p.1).

Ao longo dos ultimos dois séculos, juristas desempenharam um papel fundamental na
evolugdo dos cursos de Direito no Brasil, influenciando sua estrutura curricular, metodologia
de ensino e enfoque tedrico-pratico. Desde a criagdo das primeiras faculdades de Direito em
1827, em Sao Paulo e Olinda, até as reformas contemporaneas, suas contribuicdes refletem as
transformagdes sociais, politicas e juridicas do pais.

Pensadores como Rui Barbosa, Pontes de Miranda e Miguel Reale, entre outros,
moldaram a interpretacdo e aplicagdo do Direito, impulsionando a modernizacdo dos cursos
por meio da incorporagdo de novas disciplinas, do estimulo & pesquisa académica e da
valorizacao da pratica profissional. Esse legado continua a orientar debates sobre a formacao
juridica, destacando a necessidade de adaptagdo as demandas sociais € ao avango da
tecnologia no ensino do Direito.

Rui Barbosa, um dos maiores intelectuais do Brasil no século XIX, ¢ frequentemente
lembrado por sua eloquéncia e vasto conhecimento juridico. Sua atuacdo como professor e
sua visao critica do Direito influenciaram significativamente o ensino juridico da época.
Barbosa enfatizava a necessidade de uma formagdo que transcendesse a mera memorizagao de
normas e artigos de lei, defendendo um ensino critico e interdisciplinar.

Sua visdo se manifestou em discursos e publicagdes que criticavam o positivismo
juridico predominante, propondo uma abordagem que combinasse Direito, Filosofia e
Ciéncias Sociais. Esse modelo pedagdgico inspirou geracdes de professores a adotar praticas
que fomentassem a reflexdo critica sobre o papel do Direito na sociedade. Para Gongalves
(2022) as contribuigdes de Rui Brasil, foram importantes e sdo vistas como o marco inicial
para o Direito, como curso e profissdo no brasil.

Rui Barbosa (1849-1923) est4 para o Direito nacional, como Luis Alves de Lima e
Silva (1803-1880), o Duque de Caxias, esta para as For¢cas Armadas, sendo uma
referéncia fundamental, praticamente um “patrono civil” da Republica brasileira.
Barbosa simboliza ainda o sistema representativo no Brasil. Foi senador pelo Estado

da Bahia por cinco mandatos consecutivos, entre 1890 e 1923, ano da sua morte
(Gongalves, 2022, p. 18).



29

Outro jurista cuja contribuicdo foi marcante ¢ Pontes de Miranda. Reconhecido por
sua obra monumental no campo do Direito Civil, ele também deixou um legado importante
para o ensino juridico. Pontes de Miranda valorizava a sistematizacao e o rigor cientifico no
ensino do Direito, propondo uma abordagem metodolégica que unisse teoria e pratica de
forma equilibrada.

Como docente, ele inspirou mudangas significativas na forma como os cursos de
Direito eram estruturados, priorizando a clareza conceitual e a aplicagcdo pratica das normas
juridicas. Sua obra permanece uma referéncia essencial para professores e estudantes que
buscam aprofundar o entendimento do Direito como ciéncia.

No século XX, Goffredo Telles Junior foi um dos principais expoentes de uma nova
concepgao de ensino juridico no Brasil. Professor da Faculdade de Direito da Universidade de
Sao Paulo (USP), ele introduziu uma visao humanista e inovadora, priorizando o papel do
Direito na transformacao social e na defesa dos direitos fundamentais.

Telles Junior defendia uma metodologia de ensino que estimulasse o debate e a
participagdo ativa dos alunos, rompendo com o tradicionalismo que ainda dominava muitas
faculdades de Direito. Sua influéncia ajudou a consolidar praticas pedagodgicas mais
interativas, que hoje fazem parte das diretrizes educacionais do ensino superior.

Miguel Reale, filosofo e jurista de renome, também foi um dos grandes responsaveis
por modernizar o ensino juridico no Brasil. Ele introduziu conceitos interdisciplinares ao
Direito, conectando-o a areas como Filosofia, Sociologia e Historia. Reale acreditava que a
formacao juridica deveria capacitar os alunos a entenderem o Direito como um fendmeno
cultural e social, indo além da técnica legislativa. Segundo Gongalves (2022):

Miguel Reale é conhecido e reconhecido pelo seu trabalho como professor
universitario na Faculdade de Direito do Largo Sao Francisco. E conhecido também
por sua atuagdo na burocracia estatal: foi nomeado conselheiro do Departamento
Administrativo de Estado, entre 1941 ¢ 1943, o qual era presidido por Goffredo
Teixeira da Silva Telles, membro destacado da intelligentsia burguesa de Sao Paulo.
A nomeagdo foi feita por um decreto presidencial, de forma que Reale foi um
burocrata do Estado Novo. Ele foi ainda, por duas vezes, reitor da Universidade de
Sao Paulo (USP) (entre 1949-1950 e 1969-1973) e Secretario de Justiga do Estado
de Sao Paulo (em 1947 e entre 1963 ¢ 1964). Em 1969, foi nomeado pelo presidente
Artur da Costa e Silva para a chamada Comissdo de Alto Nivel, incumbida de
revisar a Constituicdo de 1967. Mas, além de intelectual, de “catedratico” de

Filosofia do Direito, de burocrata, Reale mantinha ainda a atividade de advogado e
consultor juridico (Gongalves, 2022, p. 44).
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Sua teoria tridimensional do Direito (fato, valor e norma) influenciou ndo apenas a
forma como o Direito ¢ compreendido, mas também como ¢ ensinado. Professores de Direito
em todo o pais comegaram a incorporar essa perspectiva em suas aulas, promovendo uma
formac¢do mais ampla e diversificada.

Os juristas brasileiros que contribuiram para a evolucdo do ensino juridico deixaram
um legado que ainda influencia o trabalho de professores e institui¢des de ensino. Suas ideias
ndo apenas enriqueceram o debate académico, mas também ajudaram a transformar o papel
do professor, de mero transmissor de contetidos, para um orientador ¢ mediador do
aprendizado. Gongalves (2022) destaca que

Todavia, é importante assinalar que Reale estaria enquadrado nas duas distintas
posturas, de bacharel e jurista, de forma que a teoria das distingdes de Franco ndo
lhe cabe. Mas a defini¢do do jurista como homem que cria leis ndo deixa de ser
oportuna para problematizar a trajetoria do jurista paulista, o qual muitas vezes

realizou o trabalho de tradugdo juridica e tecnocratica dos interesses da classe
dominante (Gongalves, 2022, p. 47).

Essa heranca ¢ visivel na diversidade de metodologias e abordagens pedagdgicas
adotadas nas faculdades de Direito no Brasil, muitas das quais se inspiram diretamente nas
contribui¢cdes desses grandes pensadores. Ao compreender e valorizar suas ideias, ¢ possivel
continuar aprimorando o ensino juridico para atender as demandas de uma sociedade em
constante transformagao.

O século XX foi marcado por transformagdes sociais profundas que remodelaram o
panorama econdmico, politico e cultural do Brasil. Eventos como a industrializagdao, o
crescimento urbano e a modernizagdo das estruturas sociais impactaram significativamente o
ensino juridico, ao passo que novas demandas emergiram, exigindo adaptagdes nos
conteudos, nas abordagens pedagogicas e na formagao dos professores de Direito. Essas
mudangas também refletiram o esforco de alinhar o ensino juridico as novas dindmicas
sociais, reforcando a centralidade do professor no processo de atualizagdo e contextualizagao
do aprendizado.

O avango da industrializacdo no Brasil, especialmente a partir das primeiras décadas
do século XX, trouxe consigo uma série de desafios juridicos inéditos. As novas relacoes de
trabalho, marcadas pela crescente organizacgdo sindical e pela necessidade de regulamentagdo
das condicdes laborais, resultaram no surgimento de um arcabougo normativo voltado a

protecao social e a estruturacao das relagdes trabalhistas.
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Essa transformagao teve reflexos diretos no ensino juridico, que passou a incorporar
disciplinas como Direito do Trabalho e Direito Previdenciario nos curriculos das faculdades.
Para atender a essa demanda, os professores precisaram ndo apenas dominar 0s novos ramos
do Direito, mas também atualizar suas praticas pedagdgicas, de modo a refletir a
complexidade das relagdes trabalhistas em um contexto de modernizagdo econdmica. O
magistério juridico foi desafiado a adaptar o ensino a uma realidade que exigia a analise
critica das normas e a compreensdo das tensdes sociais subjacentes. Muraro (2010, p.12)
acredita que ainda hoje o curso de Direito se debate entre formar advogados e formar juristas:

O debate se reflete na questdo da avaliagdo. Na questdo da avaliag@o, os professores
ndo sabem mais o que avaliar. Se a politica que envolve o curso e o curriculo se
atém a consolidagdo e preservacdo do Estado e das instituicdes, se afasta das reais
necessidades da populagdo, avalia-se o conhecimento descritivo da lei e a pratica
estreitamente legalista do arcabougo juridico-legal. Se, ao contrario, atendendo aos
anseios ¢ necessidades da populagdo, que, muitas vezes, vao a dire¢do oposta ao

Estado instituido, fica também a questdo posta sobre o que ensinar ¢ o que avaliar,
sobre como realizar a avaliacdo e, ainda, como avaliar a avaliacdo. (Muraro, 2010,

p-12).

O crescimento das cidades e a intensificacio dos fluxos migratorios internos,
fendmenos que marcaram o século XX, também impuseram novas demandas ao Direito.
Questdes como a regulamentagdo do uso do solo, o planejamento urbano e a protecdo
ambiental passaram a ocupar um espago crescente no debate juridico. Como resposta, o
Direito Urbanistico comegou a ser integrado aos cursos juridicos, desafiando os professores a
incorporar conteudo interdisciplinares e praticas pedagogicas voltadas a aplicagao do Direito
em um contexto urbano dindmico e conflituoso.

Essas mudancas exigiram dos professores uma compreensdo ampliada, que
considerasse os aspectos técnicos das normas urbanisticas, bem como as implicagdes sociais €
econOdmicas das politicas publicas implementadas. A atuagdo docente passou a demandar
maior articulagdo entre teoria e pratica, bem como a capacidade de mediar discussdes que
envolviam multiplos interesses e perspectivas.

As transformacgdes sociais do século XX também impulsionaram a modernizagdo do
ensino juridico como um todo. O tradicional, baseado no liberalismo e no iluminismo, com
enfoque no positivismo juridico, herdado do modelo europeu, comegou a ser confrontado por
abordagens mais criticas, que buscavam conectar o Direito as questdes sociais, econdmicas e

culturais do pais. Nesse sentido (Martinez, 2006, p.2) afirma que fomos:



32

Influenciados inicialmente pela Reforma Pombalina no ensino juridico, ditada nos
Estatutos de 1772, os estudantes brasileiros puderam acompanhar as transformagdes
liberais da Faculdade de Direito de Coimbra, ocorridas em décadas seguintes,
trazendo consigo essa bagagem cultural ao Brasil. A Revolucdo Francesa e a
posterior expansdo francesa levada por Napoledo até o Cabo da Roca ratificaram os
ideais liberais pela Europa peninsular. Mesmo locais de grande controle eclesidstico,
como a Universidade de Salamanca, na Espanha, acabaram por sofrer a assimilagao
académica dos ideais do Liberalismo. Com toda a expansdo ideoldgica ocorrida, o
espago intelectual do iluminismo liberal floresceu ao alcance do conhecimento dos
estudantes brasileiros da Coimbra classica. Como esses estudantes futuramente
ocupariam cargos de relevancia na estruturagdo do Estado imperial brasileiro, ha a
possibilidade de inferir-se como suas implicagdes ideologicas liberais, recebidas na
formag¢ao académica coimbrd, acabaram por influenciar as reivindica¢des dos
curriculos das primeiras escolas juridicas brasileiras. (Martinez, 2006, p.2)

Os professores de Direito desempenharam um papel essencial nesse processo de
transi¢ao, promovendo debates e introduzindo metodologias de ensino que incentivavam o
pensamento critico e a andlise interdisciplinar. O estudo de casos concretos, as discussoes
sobre os impactos das normas juridicas na sociedade e a aproximagdo com outras areas do
saber, como Sociologia e Economia, tornaram-se praticas cada vez mais comuns, moldando
um ensino juridico mais adaptado as demandas contemporaneas.

A adaptacdo as transformagdes sociais do século XX colocou o professor de Direito
em uma posi¢do estratégica na reformulacdo do ensino juridico. Coube a ele ndo apenas
incorporar novos contetdos, mas também promover a conexao entre o Direito e os desafios da
sociedade brasileira em transformac¢do. Uma mudanca foi na formacao juridica ocorre ja em
1915, com Decreto n® 11.530. Esse promoveu reformas na grade curricular do curso do
Direito, que passou a privilegiar matérias praticas em detrimento de teorias. Sobre essa
reforma, importante citar também (Lazaretti, 2017, p. 13):

Ainda, a reforma preocupou-se em vincular a matéria sucessiva ao professor que
lecionou a mesma matéria em série anterior; instituiu o sistema de catedras nas
universidades publicas, vigente até o ano de 1968; flexibilizou a permanéncia dos
alunos nas instituigdes e redefiniu as bases de matricula e frequéncia dos alunos no
ensino superior (ja que as faculdades oficiais federais localizavam-se apenas em
Pernambuco e em Sado Paulo, ndo havendo nenhuma delas instalada no Rio de

Janeiro até entdo, sendo que os alunos geralmente residiam longe daqueles centros
educacionais). (Lazaretti, 2017, p. 13)

Esse papel foi ainda mais importante em contextos regionais, onde a diversidade social
e econdmica exigia um ensino juridico que refletisse as particularidades locais. Professores de
Direito em regides urbanizadas, por exemplo, enfrentaram a tarefa de abordar questdes
relacionadas a habitacdo e a mobilidade urbana, enquanto aqueles em areas rurais precisaram

focar no Direito Agrario e em politicas de reforma fundiaria.
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O impacto das transformagdes sociais no ensino juridico do século XX foi profundo e
duradouro, criando as bases para um modelo educacional mais diversificado e
contextualizado. Embora desafios permanegam, como a desigualdade de acesso e a resisténcia
a mudancas pedagogicas, a resposta do ensino juridico as demandas sociais demonstra a
capacidade de adaptagdo e inovacdo do magistério juridico.

Ao revisitar esse processo, ¢ possivel identificar as ligdes que podem ser aplicadas aos
desafios contemporaneos, como a digitalizagdo e a globalizagdo, reforcando o papel do
professor como agente central na formagao de juristas capazes de responder as complexidades
do mundo moderno. O legado do século XX destaca a importancia de um ensino juridico que
ndo apenas reflita as normas e instituigdes, mas também dialogue com a realidade social e
contribua para sua transformag¢ao. Tudo foi possivel por meio das contribui¢des ocorridas na
Republica, dando um novo cendrio para os cursos de direito no territério nacional. Acerca
desse cendrio cito as palavras de Fornari (2007, p. 31) que assim asseverou:

Nao se pode deixar de observar que o ensino superior, especialmente nas faculdades
de Direito, nos tltimos anos do Império, foi tomado de verdadeiro caos, que, por um
lado, traduzia a crise do proprio Estado imperial e, por outro, mostrava as
dificuldades politicas e legais para viabilizar novas transformacgdes e solugdes
curriculares. Debatendo-se entre a implementacao das faculdades livres e a
opcionalidade do ensino de Direito Eclesiastico, na verdade o império e as suas
elites politicas e intelectuais ndo conseguiram articular novos modelos de
organizacdo para o Estado brasileiro, assim como, ndo conseguiram que as se¢des de
Ciéncias Sociais nas faculdades de Direito, efetivamente preparassem pessoal
alternativo para a administragdo. O Império sucumbiu frente a sua propria
incapacidade para provocar mudangas na sua estrutura administrativa civil.
Paralelamente, a faléncia das faculdades de Direito traduzia, ndo propriamente a

incapacidade para formar advogados, mas sua incapacidade para formar as elites
administrativas (Fornari, 2007, p. 31).

O inicio do século XXI foi marcado por um aumento expressivo no numero de
faculdades de Direito no Brasil, transformando o pais em um dos maiores polos de formacao
juridica do mundo. Essa expansao reflete politicas publicas voltadas a democratizagdo do
ensino superior, bem como o crescente interesse pelo curso de Direito, tradicionalmente
associado a ascensdo social e & ampla gama de oportunidades profissionais que oferece.
Contudo, a multiplicacdo das instituicdes de ensino juridico também trouxe desafios
significativos, especialmente no que se refere a qualidade da formacdo docente e a
manuten¢do de padrdes académicos compativeis com as exigéncias de um mercado de

trabalho em constante transformagao.
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A expansdo das faculdades de Direito no século XXI esta ligada a um conjunto de
fatores econdmicos, sociais e politicos. Um dos principais impulsionadores foi a adogdo de
politicas de incentivo ao acesso ao ensino superior, como o Programa Universidade para
Todos (ProUni) e o Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior (FIES). No
cenario atual, € ..essencial ressaltar o conteido da Resolugao 05 de 2018 do CNE/CES, da
Céamara de Educagdo Superior do Conselho Nacional de Educagao.., que atualmente define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagao em Direito-.. (MORAES et al.,
2014). Essas iniciativas ampliaram significativamente o numero de estudantes matriculados
em cursos de Direito, especialmente nas regides periféricas e em institui¢des privadas. Um
elemento fundamental para a consolida¢do da formacdo solida dos operadores do Direito,
presente na resolugio 05 de 2018. E fundamental destacar que, diante da crescente
complexidade das demandas judiciais relacionadas ao Direito Financeiro e as contas publicas,
tem se evidenciado a necessidade de uma governanca publica eficiente e da efetividade das
politicas governamentais. Nesse contexto, foi editada a Resolu¢do CNE/CES n° 2 de 2021,
que ampliou o escopo da norma anterior. Essa atualizacdo modificou os incisos II e III do
artigo 5°, ressaltando a importancia do .Direito Financeiro e do Direito Digital na grade
curricular dos cursos de Direito, enfatizando a necessidade de uma formagdo que contemple
tanto os aspectos tradicionais quanto as novas areas emergentes... (Moraes et al., 2014, p. 73)

Além disso, o curso de Direito mantém uma atratividade unica no Brasil, sendo visto
ndo apenas como uma formacgdo técnica, mas também como um caminho para carreiras de
prestigio, como magistratura, advocacia publica e promotoria. O aumento da demanda por
profissionais juridicos em areas emergentes, como Direito Digital, Compliance e Arbitragem,
também contribuiu para o crescimento das matriculas e, consequentemente, das institui¢des
que oferecem o curso.

A descentralizacao do ensino superior, com a abertura de faculdades em cidades de
médio e pequeno porte, foi outro fator relevante. Essa expansao buscou atender a populacdes
antes excluidas do acesso ao ensino juridico, promovendo maior inclusdo educacional, mas
também expondo desafios relacionados a qualidade da formagao.

A rapida expansao das faculdades de Direito impds dificuldades significativas para a
formacdo e qualificagdo do corpo docente. Muitos professores foram recrutados diretamente

do mercado juridico, sem uma formagdo pedagogica especifica, o que refor¢ou a continuidade
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de praticas tradicionais centradas na exposi¢do tedrica e na transmissdo de conteudos
dogmaticos.

A exigéncia de qualificagdo minima para docéncia, como a titulagdo de mestrado ou
doutorado, embora presente na regulamentacdo educacional, nem sempre foi rigorosamente
aplicada em institui¢cdes de ensino que priorizaram a quantidade de alunos matriculados em
detrimento da qualidade académica. Isso resultou em um descompasso entre a formagdo
docente e as expectativas impostas por um ensino juridico cada vez mais complexo e
interdisciplinar.

Outro desafio foi a falta de incentivos e investimentos na capacitagdo continuada dos
professores. A auséncia de politicas institucionais robustas para promover o desenvolvimento
pedagdgico dificultou a adaptacdo dos docentes as demandas de uma educacgdo juridica
moderna, que requer o uso de metodologias ativas, tecnologias digitais e uma abordagem
critica e pratica.

A expansdo das faculdades de Direito ampliou o acesso ao curso, mas também
evidenciou desigualdades na qualidade do ensino. Enquanto algumas instituigdes se
destacaram pela inovacdo pedagogica e pela qualificagdo de seus professores, outras
enfrentaram dificuldades para atender aos padrdes minimos estabelecidos pelas diretrizes
curriculares nacionais.

A formacgdo docente, elemento central para garantir a qualidade do ensino, tornou-se
um ponto critico nesse cenario. Professores com pouca experiéncia académica e sem
formagdo pedagogica solida muitas vezes enfrentaram dificuldades para lidar com turmas
numerosas, diversidade de perfis de alunos e a necessidade de integrar teoria e pratica de
maneira eficaz.

Além disso, a expansao revelou a necessidade de maior articulagao entre as faculdades
de Direito e as demandas do mercado de trabalho. A formacdo de professores que possam
abordar 4reas emergentes, como Direito Ambiental, Direito da Tecnologia e Direitos
Humanos, tornou-se essencial para preparar os alunos para os desafios de um mundo juridico
em constante transformagao.

Embora a expansao das faculdades de Direito no século XXI tenha democratizado o
acesso ao ensino juridico, ela também ressaltou a importdncia de politicas publicas e
institucionais que priorizem a qualidade da formagdo docente. Investir na qualificagdo do

corpo docente, promovendo programas de formacdo continuada e incentivo a pesquisa
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académica, ¢ fundamental para garantir que o aumento no numero de faculdades seja
acompanhado de exceléncia académica.

Além disso, ¢ necessario repensar os modelos pedagogicos vigentes, incentivando
praticas inovadoras que alinhem o ensino juridico as necessidades contemporaneas. A
formacdo de professores capazes de integrar teoria, pratica e interdisciplinaridade ¢ um
desafio que requer esfor¢cos conjuntos de instituicdes, gestores e politicas educacionais.

A expansdao das faculdades de Direito no Brasil no século XXI representa um
fendmeno de amplas implicagdes para o ensino juridico. Se, por um lado, ela ampliou o
acesso € a inclus@o no ensino superior, por outro, revelou desafios relacionados a formacao
docente e a manutencdo da qualidade académica. Superar esses desafios ¢ essencial para
consolidar um ensino juridico que forme ndo apenas técnicos do Direito, mas também
cidadaos criticos, €éticos e comprometidos com a transformagao social. O papel do professor,
nesse contexto, continua a ser central, exigindo uma formagao solida e continua para enfrentar
as complexidades de um mundo juridico cada vez mais dindmico e desafiador.

Com a reforma de 2021, os dois outros eixos passaram a incorporar aspectos das
Tecnologias Digitais de Informag¢ao e Comunicagao (TDICs), ampliando a integragdo entre o
Direito e as Tecnologias Digitais (ARRABAL, 2024). Ao abordar o tema, José¢ Luis Bonifacio
Ramos (2021) ressalta "a importancia de uma sociedade inclusiva e as oportunidades criadas
pelas novas tecnologias digitais" e enfatiza:

Em conformidade, no intuito de realizar tais objectivos, refere a necessidade de
investir, mais ¢ melhor, ao nivel do digital, nas pessoas ¢ nas suas qualificagdes,
durante o percurso académico e profissional, através de um forte incremento na
formacdo, educagdo e ciéncia. E, nesse intuito, elege, como primeiro pilar, a
capacitacdo e a inclusdo digital das pessoas. Ademais, indica, como subpilares, os

seguintes temas: educacdo digital, formagao profissional, requalificacdo, inclusdo
literacia digital (Ramos, 2021, p. 158).

Nas ultimas décadas, as reformas educacionais implementadas no Brasil tém
promovido mudancas significativas na docéncia juridica, refletindo a necessidade de adaptar o
ensino do Direito as transformagdes sociais, econdmicas e culturais do pais. Essas reformas,
ancoradas em diretrizes curriculares nacionais e politicas educacionais, tém pressionado os
professores de Direito a repensar praticas pedagogicas tradicionais e incorporar novas
abordagens que atendam as exigéncias contemporaneas do mercado de trabalho e da

sociedade.
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A reformulagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para o curso de Direito,
promovida pelo Ministério da Educacdo (MEC), representa um dos marcos mais relevantes na
transformagao da docéncia juridica. Entre as mudangas mais notaveis estd a énfase em uma
formagdo juridica que integre teoria e pratica, favorecendo o desenvolvimento de
competéncias profissionais e a promo¢ao de uma visao critica sobre a aplicagao do Direito.

Para os professores, essas alteracdes exigiram uma maior articulagdo entre disciplinas
tedricas e atividades praticas, como estagios supervisionados, clinicas juridicas e simulagdes
processuais. Essa integragdo ampliou a necessidade de o docente desempenhar ndo apenas o
papel de transmissor de conhecimento, mas também de orientador na aplica¢do do Direito em
cenarios reais.

As reformas educacionais também incentivaram a adog¢ao de metodologias ativas de
ensino, como o Problem-Based Learning (PBL) e o Team-Based Learning (TBL), que
colocam o estudante como protagonista do aprendizado. No contexto juridico, isso significa
fomentar habilidades como andlise critica, resolu¢cdo de problemas e trabalho em equipe,
competéncias fundamentais para a pratica profissional.

Os professores de Direito, nesse cenario, enfrentam o desafio de reconfigurar suas
aulas, tornando-as mais dinadmicas e interativas. Essa transforma¢do demanda ndo apenas
mudancas na abordagem pedagdgica, mas também investimentos em formagdo continuada
para que os docentes se familiarizem com as novas ferramentas e estratégias de ensino. Esses
desafios ocorreram por tracos fortes de uma educagdo tradicional, o que necessita de uma
reestruturacao do processo formativo dos docentes. Segundo Gatti e Barretto (2009):

Hé4 também uma forte tradicdo disciplinar no pais que impede solucdes que
envolvam um carater mais interdisciplinar na formacgao, vinculado ao campo da
pratica curricular da escolarizagdo basica. E, ainda, o processo de oferta dos cursos
permite inferir que as condi¢des de formagdo dos professores, de modo geral, ainda
estdo distantes de serem satisfatorias, pela auséncia de um desenho mais claro do

perfil profissional a ser atingido, vinculado de forma mais organica ao campo da
pratica docente (Gatti e Barretto, 2009, p. 248)

Por exemplo, muitos professores, antes exclusivamente especialistas em suas areas
juridicas, agora participam de workshops e capacitacdes sobre design instrucional,
planejamento de aulas e avaliacdo formativa. Essa mudanca visa alinhar a pratica docente as
expectativas das reformas e, principalmente, as necessidades de uma sociedade em constante

transformacgao.
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Embora as reformas educacionais tenham proporcionado avangos significativos, elas
também trouxeram desafios substanciais para a docéncia juridica. A sobrecarga de trabalho, a
falta de recursos tecnologicos e o descompasso entre a formagao inicial e as novas demandas
sao algumas das dificuldades relatadas pelos professores.

Contudo, essas mudangas também representam uma oportunidade para a consolidagao
de um ensino juridico mais plural e inclusivo, capaz de formar profissionais preparados para
atuar em um mundo cada vez mais complexo e interconectado. Os professores de Direito,
nesse contexto, sao protagonistas, assumindo o papel de mediadores entre a tradicdo e a
inovacao no ensino juridico.

Outra consequéncia das reformas educacionais foi a valorizacdio da formacao
pedagdgica dos professores de Direito. As mudancas ressaltaram a importancia de os docentes
irem além de sua formagdo juridica tradicional, buscando qualificacdo em pedagogia e
didatica. Isso resultou em um aumento na oferta de cursos de formacdo continuada e
programas de pos-graduagdo voltados ao ensino juridico. Essa valorizacdo ¢ dialogada por
Leda Scheibe (2010), em seu texto “valorizacao e formacgao dos professores para a educagao
basica: questdes desafiadoras para um novo Plano Nacional de Educa¢do” e destaca-se:

A reestruturag@o da participagdo da Unido na area da educacdo e da valorizagdo e
formagdo dos profissionais docentes tem sido de carater sobretudo centralizado, o
que foi sendo explicitado a partir da aprovacdo da propria LDB/96 e de outras
legislagdes, tais como a criagdo do Fundo de Manuten¢do e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e Valorizagdo do Magistério (FUNDEF), pela Lei n.
9.424/1996, posteriormente transformado em Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento do Ensino Basico e Valorizacdo do Magistério (FUNDEB), pela
Lei n. 11.494/2007. Este fundo estabelece a perspectiva de per capita minimos para
cada etapa da educag@o basica e oferece a todas as etapas, da creche ao ensino

médio, o beneficiamento de recursos federais, compromisso da Unido com este nivel
de escolarizacdo que se estendera até 2020 (Scheibe, 2010, p. 986).

As reformas educacionais recentes moldaram profundamente a docéncia juridica
contemporanea, destacando a necessidade de uma formacdo mais critica, pratica e
interdisciplinar. Para os professores, esses avancos implicam ndo apenas em adaptagdo, mas
também em protagonismo na implementacdo de uma educacdo juridica que responda as
demandas do século XXI. Nesse processo, a capacidade de inovar e integrar perspectivas
pedagdgicas e juridicas torna-se um diferencial indispensavel na formacao das novas geragdes

de juristas.
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2.5 O Contexto Atual e os Desafios na Formacao de Professores de Direito

O cenario contemporaneo do ensino juridico no Brasil apresenta um conjunto de
desafios complexos para a formagdo e atuacdo dos professores de Direito. Entre os fatores
mais marcantes estdo a massificacdo do ensino superior, a diversificagdo das areas juridicas e
a crescente exigéncia por metodologias inovadoras e interdisciplinares. Esses elementos
configuram um contexto que exige dos docentes nao apenas um dominio técnico aprofundado,
mas também habilidades pedagbgicas e a capacidade de se adaptar as rapidas transformagdes
do mercado juridico e da sociedade.

A expansdo do ensino superior, especialmente a partir do inicio do século XXI,
resultou em um aumento expressivo no numero de faculdades de Direito e,
consequentemente, na demanda por professores qualificados. Embora essa expansdo tenha
ampliado o acesso ao curso, ela também trouxe desafios significativos para a formagdo
docente.

A massificagdo do ensino juridico frequentemente resulta em turmas numerosas,
diversidade de perfis de estudantes e instituicdes com recursos limitados para investir na
qualificacdo de seus professores, de acordo com Streck (2014) ..o ensino juridico em massa,
sem a devida qualificacdo docente, acaba por reproduzir um modelo arcaico, distante das
necessidades praticas do Direito contemporaneo- (Streck, 2014, p. 45). Muitos docentes
ingressam na carreira sem uma formagdo pedagogica solida, reproduzindo praticas
tradicionais que nem sempre sdo eficazes diante das complexidades do ensino atual. Para

Warat (1994) ..a docéncia juridica ndo pode se limitar a transmissdo de codigos e leis; exige

uma didatica reflexiva, capaz de formar juristas criticos, e ndo apenas operadores do sistema--
(Warat, 1994, p. 78).

Essa realidade reforca a necessidade de estratégias institucionais que promovam a
formacdo inicial e continuada dos professores, garantindo que eles estejam preparados para
lidar com as demandas contemporaneas. Segundo Tavares (2012) ..a formacdo do professor de

Direito deve ser permanente, integrando ndo apenas o dominio técnico da matéria, mas

também metodologias de ensino que estimulem o pensamento autdbnomo dos discentes -
(Tavares, 2012, p. 112). Além da massificagdo, outros desafios contribuem para a
complexidade do contexto atual. Para Delfim e Moraes (2017) ..a complexidade do Direito na

pos-modernidade exige um ensino que supere a mera decoreba legislativa, privilegiando a
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interdisciplinaridade e a aplica¢do contextualizada das normas.. (Delfim e Moraes, 2017, p.
89).

O ensino juridico contemporaneo enfrenta desafios decorrentes da fragmentacao do
conhecimento, uma vez que novas especializa¢cdes, como Direito Digital, Compliance e
Direitos Humanos, surgem constantemente. Essa diversidade exige que os professores se
atualizem continuamente, mas a formac¢ao docente nem sempre caminha ao lado dessa
evolugdo, resultando em lacunas no ensino. A dificuldade em adaptar o curriculo a essas
novas demandas compromete a formacdo dos estudantes e sua preparagcdo para um mercado
de trabalho dinamico.

Além disso, a digitalizagdo do ensino, intensificada pela pandemia de COVID-19,
trouxe novas exigéncias pedagogicas e tecnoldgicas. Professores passaram a lidar com
metodologias inovadoras, como o ensino hibrido e o uso de tecnologias educacionais, sem
necessariamente terem recebido a capacitacdo adequada. Muitos enfrentaram dificuldades
para implementar essas mudancas, evidenciando a necessidade de uma formacao continuada
que desenvolva competéncias pedagdgicas e digitais.

Outro desafio significativo ¢ a desconexao entre a teoria ensinada nas universidades e
a pratica juridica exigida pelo mercado. Apesar dos esforgos para incluir metodologias ativas,
como estudos de caso e simulagdes, muitos professores carecem de suporte institucional e
formagdo especifica para aplica-las com eficacia. Além disso, a pressao por produtividade
académica imposta por algumas institui¢des pode sobrecarregar os docentes, que precisam
equilibrar ensino, pesquisa e outras atividades profissionais.

Diante desse cenario, a formagdo continuada surge como uma solucdo essencial para
garantir a qualidade do ensino juridico. Programas voltados para a atualizacdo técnica, a
capacitacdo pedagdgica e o desenvolvimento de habilidades praticas podem preparar melhor
os professores para os desafios contemporaneos. Investir na qualificagdo docente, fortalecer a
conexao entre teoria e pratica e melhorar as condigdes de trabalho sdo medidas fundamentais
para consolidar um ensino juridico mais dinamico, critico e alinhado as necessidades da

sociedade.
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3. FUNDAMENTACAO TEORICA

A fundamentagao tedrica ¢ um dos pilares essenciais para compreender o papel do
professor na formagdo e na escolha das areas do Direito no Brasil. Esse capitulo explora os
conceitos, marcos legais e tedricos que sustentam o ensino juridico, destacando as
contribui¢cdes de autores relevantes e as politicas educacionais que influenciam a formacao
docente. Para Hendawy e Dullius (2024):

A educagdo juridica no Brasil representa um campo de estudo e reflexdo que
envolve ndo apenas o desenvolvimento e a evolugdo do sistema de ensino juridico,
mas também a transformagdo da propria comunidade académica e do cendrio
juridico do Pais. Ao longo das décadas, a historia desse sistema de ensino se
entrelagou com os desafios, as mudancas politicas, as demandas de justica e as

transformagdes culturais que caracterizam a nagdo brasileira. (Hendawy e Dullius,
2024, p. 03).

O ensino juridico, desde sua origem no Brasil, tem sido objeto de debates académicos
e institucionais. As leis e os tedricos que discutem o curso de Direito oferecem uma visao
abrangente sobre a evolucao e os desafios dessa area, estabelecendo um didlogo entre a
pratica juridica e as demandas educacionais contemporaneas. Nesse contexto, os marcos
legais e a regulamenta¢cdo do ensino juridico desempenham um papel central, pois definem
diretrizes curriculares, critérios de avaliacdo e os parametros para a formacdo dos futuros
professores e juristas. Segundo Hendawy e Dullius (2024), “a génesis do ensino juridico
brasileiro est4 registrado na lei imperial de 11 de agosto de 1827, a qual instituiu os primeiros
cursos de direito do Brasil.” (Hendawy e Dullius, 2024, p. 04)

Além disso, as contribui¢des teoricas de especialistas em ensino juridico enriquecem a
compreensdo do processo de ensino-aprendizagem, introduzindo reflexdes criticas sobre as
metodologias aplicadas e as competéncias necessarias para a formagao de juristas no século
XXI. Os fundamentos tedricos e as politicas educacionais analisadas neste capitulo oferecem
um panorama sobre como o ensino juridico pode ser aprimorado para atender as necessidades
de um sistema juridico em constante transformacao.

Essa analise fundamentada nos marcos tedricos e legais possibilita uma compreensao
mais aprofundada do papel do professor no ensino juridico e sua influéncia na formacao dos
futuros operadores do Direito, bem como nas escolhas que os alunos fazem ao longo de sua
trajetéria académica e profissional. Por fim, o capitulo aborda as politicas educacionais

voltadas a formacao de professores de Direito no Brasil. Essas politicas desempenham um
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papel estratégico na preparacdo de docentes capazes de inovar no ensino juridico,
promovendo um aprendizado que combina rigor académico, praticas pedagogicas eficientes e

conexao com a realidade social e profissional.

3.1 Leis e Teoricos Discutindo o Curso de Direito

O curso de Direito no Brasil ¢ regulamentado por um conjunto de leis e orientado por
referenciais teoricos que moldaram e continuam a moldar sua estrutura pedagogica e
metodoldgica. Essas normas e teorias desempenham um papel essencial na defini¢do dos
curriculos, na organizagdo das praticas pedagdgicas e na formacdo dos professores de Direito.
Desde sua regulamentacao inicial até as atualizagdes mais recentes das diretrizes curriculares,
essas bases refletem as tensdes entre a tradicdo e as demandas contemporaneas do ensino
superior, reafirmando a importancia do professor como mediador nesse processo formativo.
As principais legislagdes para a Educacdo Juridica no Brasil foram: Decreto-Lei n°

19.851/1931, Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) — Lei n° 9.394/1996,

Parecer nimero 211/04 do CNE/CES e Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) —
Resolugao CNE/CES n° 5/2018.

O Decreto representou um marco inicial na regulamentagdo do ensino juridico no
Brasil. Ao estabelecer critérios para a organizagao das faculdades de Direito, a reforma
buscou padronizar os curriculos e introduzir disciplinas como Economia e Sociologia,
promovendo uma abordagem mais interdisciplinar.

Art. 1° O ensino universitario tem como finalidade: elevar o nivel da cultura
geral, estimular a investigagdo cientifica em quaisquer dominios dos
conhecimentos humanos; habilitar ao exercicio de atividades que requerem
preparo technico e cientifico superior; concorrer, enfim, pela educagdo do
individuo e da collectividade, pela harmonia de objectivos entre professores e

estudantes e pelo aproveitamento de todas as actividades universitarias, para a
grandeza da Nagdo ¢ para o aperfeicoamento da Humanidade (BRASIL, 1931, s/p.).

A LDB estabelece os principios fundamentais para a organizagao do ensino superior
no Brasil, enfatizando a importancia de uma formag¢ao humanistica, critica e interdisciplinar.
Essa orientacdo promoveu mudangas significativas na estrutura dos cursos de Direito,
incentivando praticas pedagdgicas que conectem teoria e pratica e que preparem os estudantes

para os desafios éticos e sociais do mundo contemporaneo.
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Do periodo Imperial a Nova Republica, as bases ideologicas passaram por
remodelagdes, porém suas estruturas permaneceram praticamente inalteradas. Essa
continuidade ¢ evidente no Parecer n° 211/04 do CNE/CES, que, apesar de buscar conferir

maior autonomia as instituigdes de ensino superior na elaboragdo e implementacdo de seus
curriculos, mantém caracteristicas tradicionais do modelo educacional. Lima; Zappelini, 2021,

afirmam que “a legislacdo de 2004 trouxe um total de oito habilidades e competéncias,
divididas em grupos ligados ao dominio da linguagem, a hermenéutica ¢ metodologia
juridica, a competéncia de pesquisa e ao agir profissional adequado” (Lima; Zappelini, 2021,

p. 135).

Para Hendawy e Dullius (2024)

[...] o curriculo de Direito permaneceu rigido, com uma énfase predominantemente
técnica e sem atengdo maior para com a formagdo da consciéncia e do
fendmeno juridicos, desconsiderando, desta forma, os aspectos humanistas,
politicos, culturais e sociais, mantendo-se, desta forma, a abordagem tecnicista
caracteristica do inicio e da maior parte do periodo republicano anterior foi mantida
(Hendawy e Dullius, 2024, p. 11-12).

Publicada pelo Ministério da Educagdo, a Resolugao n° 5 atualiza as DCNs para o

curso de Direito, alinhando o ensino juridico as demandas do mercado de trabalho, a

globalizacdo e as necessidades sociais. Entre os objetivos, destacam-se o desenvolvimento de

competéncias como pensamento critico, sensibilidade ética e capacidade de articular
diferentes areas do saber.

Art. 2°, § 4°. O PPC deve prever ainda as formas de tratamento transversal dos

conteudos  exigidos em diretrizes nacionais especificas, tais como as

politicas de educacdo ambiental, de educagdo em direitos humanos, de educagéo

para a terceira idade, de educag@o em politicas de género, de educacio das relagdes

étnico-raciais e historias e culturas afro-brasileira, africana e indigena, entre outras
(BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018, p. 4).

Para Radomysler; Feferbaum (2021) grande parte dos profissionais juridicos ainda nao
possui conhecimento técnico ou familiaridade suficiente para utilizar e gerir as novas
tecnologias” (Radomysler; Feferbaum. 2021, p. 43). A crescente digitalizagdo do setor
juridico tem transformado a forma como o Direito ¢ praticado, exigindo dos profissionais
conhecimentos técnicos e habilidades para lidar com novas tecnologias. No entanto, grande
parte dos juristas ainda enfrenta dificuldades para se adaptar a essa realidade, seja pela falta

de formacao especifica, resisténcia a inovagdao ou auséncia de incentivos institucionais para
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capacitagdo. Essa limitagdo compromete a eficiéncia dos servigos juridicos e reduz a
competitividade dos profissionais no mercado.

A introducao de ferramentas como inteligéncia artificial, automagao de processos e
sistemas de gestdo juridica vem otimizando a rotina de escritorios e departamentos juridicos.
No entanto, muitos profissionais ndo possuem familiaridade com essas inovagdes, o que
dificulta sua implementacdo eficaz. O desconhecimento sobre o funcionamento dessas
tecnologias pode gerar inseguranca, limitar seu uso e, em alguns casos, levar a erros na gestao
de informagdes ¢ na tomada de decisoes.

Para superar esse desafio, ¢ essencial investir na formagdo continuada dos juristas,
incluindo disciplinas voltadas a tecnologia nos cursos de Direito e promovendo treinamentos
sobre o uso de novas ferramentas. Além disso, € necessario incentivar uma mudanga cultural
no meio juridico, valorizando a inovacao e a adaptagao as transformacoes digitais. Escritorios
de advocacia, tribunais e instituicdes de ensino devem atuar conjuntamente para preparar 0s
profissionais para esse novo cenario.

A modernizacdo do Direito passa, inevitavelmente, pela incorporacao de novas
tecnologias. Profissionais que buscam se atualizar e dominar essas ferramentas estardo mais
preparados para enfrentar os desafios contemporaneos, oferecendo servigos mais eficientes e
estratégicos. Dessa forma, a superagdo da resisténcia tecnoldgica no setor juridico ndo ¢
apenas uma necessidade, mas um passo fundamental para garantir a evolucao da profissao e a

ampliacdo do acesso a justica.

3.2 Teoricos e Teorias: contribuicdes ao Ensino Juridico

Rui Barbosa ¢ uma figura historica cuja contribuicdo ultrapassa o campo juridico,
influenciando também o ensino do Direito. Defensor do pensamento critico e da
interdisciplinaridade, ele pregava a necessidade de formar juristas que fossem, a0 mesmo
tempo, intelectuais e cidadaos conscientes de seu papel na sociedade.

Com sua teoria tridimensional do Direito, que articula fato, valor e norma, Reale
destaca a importancia de uma formagao interdisciplinar que transcenda o positivismo juridico,
incentivando os professores a conectar o ensino juridico a questdes filosoficas e sociologicas.

Embora ndo seja jurista, a abordagem pedagodgica de Paulo Freire, centrada no didlogo

e na criticidade, influenciou o ensino superior e o curso de Direito. Ele propds metodologias
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que valorizam o protagonismo do estudante e o vinculo do aprendizado com a realidade
social, estimulando os professores a adotar praticas que rompam com o ensino tradicional e
expositivo.
Nao ¢ por outra razdo que sempre digo que a Uinica maneira que alguém tem de
aplicar, no seu contexto, alguma das proposi¢des que fiz ¢ exatamente refazer-me,

quer dizer, ndo me seguir. Para seguir-me, o fundamental é ndo seguir-me. (Freire;
Faundez, 1985, p. 81).

Esses autores destacam a importancia de formar operadores do Direito capazes de
interpretar e aplicar as normas de maneira contextualizada e criativa, promovendo um ensino
juridico que articule teoria, pratica e reflexdo critica. Embora seja um tedrico da educacao, a
defesa de Morin por uma abordagem que transcenda a compartimentalizacdo do
conhecimento inspira debates no ensino juridico. Sua visdo interdisciplinar refor¢a a
necessidade de preparar juristas para lidar com problemas complexos de forma sistémica.

As leis e os teoricos que discutem o curso de Direito moldaram significativamente a
pratica pedagdgica no Brasil. A LDB e as DCNs mais recentes incentivam o uso de
metodologias ativas e interdisciplinares, como estudos de caso, simulag¢des juridicas e
Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP (PBL)), promovendo uma abordagem que coloca
o estudante no centro do processo de aprendizagem.

Além disso, a influéncia de tedricos como Paulo Freire ¢ Miguel Reale desafiou os
professores a integrar teoria e pratica, conectando o ensino juridico as demandas sociais e ao
desenvolvimento de competéncias éticas e criticas. Essa articulagdo reflete uma visdo que
busca transcender o ensino técnico, propondo um curriculo que alia competéncia técnica e
sensibilidade ética.

As leis e os teoricos que discutem o curso de Direito no Brasil fornecem uma base
solida para a organizagao do ensino juridico e para a formagao de professores. Ao propor uma
abordagem que integra competéncia técnica, pensamento critico e interdisciplinaridade, esses
referenciais reafirmam o papel estratégico do professor na formacdo dos estudantes e na
orientagao de suas escolhas profissionais. Para que essas diretrizes e teorias se traduzam em
praticas eficazes, ¢ essencial investir na capacitagao pedagdgica e na inovagao metodologica,
garantindo que o ensino juridico continue a ser um espaco de transformacdo social e de

preparacdo para os desafios do futuro. De acordo com Para Hendawy e Dullius (2024)
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[...] a transformac¢do do ensino juridico, a luz do entendimento do Conselho
Nacional de Justica - CNJ (BRASIL. CONSELHO NACIONAL DE JUSTICA,
2010), deve ter o conddo de “ transformar a cultura da judicializacdo ensinada nas
Faculdades do Brasil e estabelecer a cultura da paz, carecendo, para isso, de
profissionais diferenciados” e isso se dara a partir das mudangas na formagao destes
profissionais. Entretanto, ndo foi apenas isso. Recente alteracdo na matriz do curso
inseriu nova disciplina, denominada “ Direito Digital”, com Parecer CNE/CES N°

757/2020 (BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO, 2021),
homologado e publicado no D.O.U. de 15/4/2021, Segdo 1, p. 580 (Hendawy
¢ Dullius, 2024, p.14).

O ensino juridico no Brasil ¢ sustentado por uma estrutura normativa que busca
alinhar a formacao académica as exigéncias sociais, econdmicas e profissionais do pais. Essas
regulamentagdes estabelecem diretrizes para a organizagdo curricular, os objetivos do curso e
a formagdo dos professores, influenciando diretamente o papel docente na orientagdo dos
alunos e na escolha de suas areas de especializagao. Ao mesmo tempo, refletem a necessidade
de formar juristas ndo apenas tecnicamente competentes, mas também criticos, €ticos e
preparados para atuar em contextos complexos e globalizados.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), regulamentadas pelo Ministério da
Educacao (MEC), sdo os principais instrumentos para a organiza¢ao dos cursos de Direito no
Brasil. A Resolucao n°® 5, de 18 de dezembro de 2018, representa a atualizagdo mais recente
dessas diretrizes e reflete as demandas contemporaneas do mercado juridico e da sociedade.

As DCNs enfatizam a formacdo humanistica, ética e interdisciplinar, destacando a
necessidade de integrar o Direito com areas como Sociologia, Filosofia ¢ Economia. Esse
enfoque visa a preparar os estudantes para atuar de forma critica e reflexiva, considerando as
implicagdes sociais e culturais do Direito.

A inclusdo de atividades praticas no ensino juridico representa um avango
significativo na busca por uma formacao mais alinhada as demandas do mercado e as
exigéncias sociais. Estagios supervisionados, clinicas juridicas e projetos de extensdo
oferecem aos estudantes oportunidades concretas de aplicar seus conhecimentos tedricos em
situagodes reais, desenvolvendo habilidades essenciais para a pratica profissional. No entanto,
essa integragdo impde desafios aos professores, que precisam adotar metodologias
pedagogicas inovadoras para articular teoria e pratica de forma eficiente.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) estabelecem um conjunto de
competéncias fundamentais para os futuros profissionais do Direito, como pensamento critico,
argumentacao juridica e compromisso €tico. Para que esses objetivos sejam plenamente

alcangados, os docentes devem estar preparados para implementar praticas pedagogicas
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dindmicas e atualizadas, exigindo um investimento continuo em sua formagao. A qualificacao
docente, portanto, torna-se um fator determinante para garantir um ensino juridico de
qualidade.

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDB), instituida pela Lei n°
9.394/1996, reforca a necessidade de uma formacdo que va além do dominio técnico das
normas juridicas, priorizando aspectos éticos e humanisticos. Nesse sentido, a LDB destaca a
importancia da formacdo continuada dos professores de Direito, garantindo que eles
acompanhem as mudangas legislativas e metodoldgicas que impactam o ensino juridico. Essa
perspectiva € essencial para que o ensino superior atenda as demandas contemporaneas e
prepare profissionais capacitados para enfrentar desafios cada vez mais complexos.

Além da LDB e das DCNs, normativas complementares desempenham um papel
crucial na regulamentacdo e supervisdo dos cursos de Direito. A Portaria n° 1.886/1994, por
exemplo, estabelece critérios rigorosos para a criacdo e manutengdo de cursos juridicos,
assegurando que as institui¢des oferecam condi¢des adequadas para a formacdo dos alunos,
incluindo um corpo docente qualificado. J& o Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes
(ENADE) e outros indicadores do Ministério da Educagao (MEC) avaliam a qualidade dos
cursos, contribuindo para a supervisao e aprimoramento do ensino juridico no Brasil.

Além das normativas nacionais, tratados internacionais, como o Pacto Internacional
sobre Direitos Economicos, Sociais e Culturais (PIDESC), reforcam a necessidade de uma
educagdo juridica de qualidade. Esses documentos destacam o papel dos professores na
promog¢dao de um ensino que integre teoria, pratica e valores éticos, assegurando uma
formagdo completa e socialmente responsavel. Dessa forma, as regulamentagdes educacionais
impactam diretamente a qualificacdo e a atuacdo dos docentes, estabelecendo padrdes para
sua formacao e desempenho.

A qualificagdo académica dos professores de Direito, que frequentemente exige
titulagdes como mestrado e doutorado, reflete a busca por um magistério juridico mais
preparado para os desafios da educagdo superior. No entanto, além do conhecimento técnico,
¢ fundamental que os docentes desenvolvam competéncias pedagdgicas e adotem
metodologias ativas, como simulacdes juridicas, estudos de caso e Aprendizagem Baseada em
Problemas (APB (PBL)). Essas abordagens favorecem a participagao ativa dos estudantes e

proporcionam um aprendizado mais significativo e aplicavel a realidade profissional.
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Por fim, a integracdo entre ensino, pesquisa € extensdo ¢ uma das diretrizes mais
relevantes para o fortalecimento do ensino juridico. Os professores desempenham um papel
essencial nesse processo, promovendo um ambiente académico que estimule a inovacao, a
reflexdo critica e o desenvolvimento de solugdes juridicas para problemas concretos da
sociedade. Assim, garantir uma formacdo docente qualificada e continuamente aprimorada ¢
um passo fundamental para consolidar um ensino juridico mais dindmico, eficiente e

socialmente relevante.

3.3 Os Marcos Legais e a Evolucdo do Ensino Juridico: O Papel do Professor na

Formacio de Profissionais Criticos e Eticos

Os marcos legais e regulamentacdes do ensino juridico ndo apenas estruturam os
cursos de Direito, mas também definem o papel central dos professores no processo de
ensino-aprendizagem. Esses dispositivos estabelecem diretrizes que influenciam diretamente a
formagdo académica e profissional dos estudantes, impactando suas escolhas de
especializacdo. Nesse contexto, cabe ao professor interpretar e aplicar tais normativas em
praticas pedagogicas eficazes, garantindo que os alunos desenvolvam competéncias para
enfrentar desafios juridicos, sociais e €ticos contemporaneos. Assim, 0os marcos regulatorios
reafirmam a importdncia do magistério juridico na promog¢do de uma sociedade mais
equitativa e consciente de seus direitos e deveres. Como afirma Favero (2006), a
regulamenta¢do do ensino superior no Brasil, especialmente apds a Reforma Universitaria de
1968, consolidou a necessidade de uma formagao docente qualificada e alinhada as demandas
sociais.

O ensino juridico no Brasil tem sido enriquecido por abordagens teoricas que
extrapolam o Direito, incorporando contribui¢des da pedagogia, filosofia e outras areas do
conhecimento. Essas perspectivas desafiam os professores a adotar metodologias que
conciliem teoria e pratica, estimulando o pensamento critico e a formacdo ética dos
estudantes. Dentre os tedricos que influenciaram essa evolucao, destacam-se Paulo Freire,
Miguel Reale, Eros Grau, Tércio Sampaio Ferraz Jr. e Edgar Morin, cujas ideias fornecem
subsidios para a inovag@o no ensino juridico brasileiro.

Paulo Freire propde uma pedagogia dialdgica e participativa, incentivando a aplica¢do

de metodologias que envolvam debates sobre casos concretos, simulacdes de tribunais e
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analise critica de textos legais. Essa abordagem rompe com o modelo tradicional expositivo e
insere os estudantes como protagonistas do processo de aprendizagem, conectando o Direito
as realidades sociais. Segundo Freire (1996), "a educagcdo ndao pode ser reduzida a mera
transmissao de conhecimentos; ela deve ser um ato de libertacdo e conscientizagdo" (Freire,
1996, p. 85). Essa perspectiva tem sido fundamental para a ado¢ao de metodologias ativas no
ensino juridico, como o uso de estudos de caso e atividades praticas que aproximam os alunos
da realidade profissional.

Miguel Reale, com sua teoria tridimensional do Direito, enfatiza a necessidade de um
ensino que integre fato, valor e norma, promovendo uma visdo interdisciplinar que dialogue
com areas como Filosofia, Sociologia e Economia. Reale (2002) defende que o Direito nao
pode ser compreendido de forma isolada, mas deve ser analisado em sua relagdo com os
contextos sociais e culturais. Essa abordagem tem incentivado os professores a adotar praticas
pedagdgicas que valorizem a interdisciplinaridade, preparando os estudantes para lidar com
problemas complexos e multifacetados.

Eros Grau, por sua vez, destaca a importancia da interpretagdo juridica
contextualizada, defendendo que a aplicac¢ao do Direito deve superar a literalidade das normas
e incorporar elementos culturais e pragmaticos. Grau (2005) argumenta que "a interpretagao
juridica ndo pode ser reduzida a uma mera técnica; ela deve considerar os valores e as
circunstancias que envolvem cada caso" (Grau, 2005, p. 176). Essa perspectiva tem levado
professores a adotar metodologias que priorizam a andlise critica de casos concretos e a
interpretacdo criativa das leis, preparando os alunos para atuar em um mundo juridico em
constante transformacao.

Tércio Sampaio Ferraz Jr. contribui para o ensino da argumentacdo juridica,
enfatizando a necessidade de desenvolver habilidades argumentativas nos estudantes por meio
de oficinas de redacao juridica, simulacdes de audiéncias e debates estruturados. Ferraz Jr.
(2003) ressalta que "a argumentacdo € a esséncia do Direito, e o ensino juridico deve preparar
os alunos para construir ¢ defender suas teses de forma coerente e persuasiva" (Ferraz Jr,
2003, p. 281). Essa abordagem tem sido fundamental para a formacdo de profissionais
capazes de atuar em diferentes areas do Direito, desde a advocacia até a magistratura.

Complementarmente, Edgar Morin propde uma visdo complexa do conhecimento,
incentivando abordagens interdisciplinares ¢ metodologias que promovam uma analise

integrada dos problemas juridicos. Morin (2000) defende que "o conhecimento deve ser
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entendido como uma rede de relagdes, € ndo como um conjunto de disciplinas isoladas"
(Morin, 2000, p. 94). Essa perspectiva tem influenciado o ensino juridico ao promover a
integracao de diferentes areas do saber, como Filosofia, Sociologia e Economia, na formagao
dos estudantes.

A influéncia desses teoricos se reflete diretamente nas metodologias adotadas no
ensino juridico, incluindo estratégias como metodologias ativas, interdisciplinaridade e
estudos de caso. Para Diniz (2018) “O ensino juridico deve superar a passividade da aula

expositiva, adotando metodologias ativas que coloquem o estudante no centro do processo de

aprendizagem, como problematizacdo, simulagdes e aprendizagem baseada em projetoss
(Diniz, 2018, p. 67). Inspiradas por essas abordagens, as faculdades de Direito t€ém buscado
formar profissionais ndo apenas tecnicamente competentes, mas também criticos, éticos e
comprometidos com a transformacdo social. Como afirma Saviani (2013), "a educacdo
juridica deve preparar os estudantes para atuar como agentes de mudanca, capazes de

enfrentar os desafios de uma sociedade em constante evolugao" (Saviani, 2013, p. 146).

3.4 Fundamentos Teoricos e Politicas Educacionais na Formaciao de Professores de

Direito no Brasil

A formagdo de professores de Direito no Brasil ¢ sustentada por uma base teorica
robusta e por politicas educacionais especificas, que, juntas, delineiam os objetivos,
competéncias e desafios da docéncia juridica. Enquanto os fundamentos tedricos oferecem
diretrizes conceituais para o papel do professor, as politicas educacionais estabelecem os
parametros normativos e praticos que estruturam o ensino juridico e a preparacdo dos
educadores. A interagdo entre essas dimensdes complementares nao apenas molda o ensino
juridico, mas também reafirma o papel estratégico do professor na formagdo de juristas
criticos e éticos. Como afirma Saviani (2013), "a formagdo docente deve ser entendida como
um processo continuo, que integra teoria e pratica, preparando os professores para enfrentar
os desafios de uma sociedade em constante transformagao" (Saviani, 2013, p. 215).

Os fundamentos teoricos da formagdao docente no Direito tratam das perspectivas
académicas e conceituais que orientam o papel do professor como mediador do conhecimento

e promotor da autonomia discente.
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No contexto juridico, essa abordagem sugere que o professor deve criar um ambiente
de aprendizagem que estimule a andlise critica, a reflexdo ética e a conexdo entre teoria e
pratica. Segundo Freire (1996), "a educagdo ndo pode ser reduzida a mera transmissdao de
conhecimentos; ela deve ser um ato de libertagdo e conscientizagdo" (Freire, 1996, p. 85).
Essa perspectiva tem sido fundamental para a adocdo de metodologias ativas no ensino
juridico, como o uso de estudos de caso e atividades praticas que aproximam os alunos da
realidade profissional.

Ausubel destaca a importancia de relacionar os novos contetidos ao conhecimento
prévio dos alunos, promovendo uma aprendizagem mais profunda e significativa. No ensino
juridico, essa perspectiva orienta os professores a contextualizarem normas e doutrinas em
situagdes concretas, facilitando a compreensao e a aplicacao pratica do Direito. Como afirma
Ausubel (2003), "a aprendizagem significativa ocorre quando o novo conteudo ¢ assimilado
de forma critica e relacionado ao que o aluno ja sabe" (Ausubel, 2003, p. 184).

Inspiradas por autores como Miguel Reale e Edgar Morin, essas abordagens enfatizam
a necessidade de integrar diferentes areas do saber no ensino juridico, conectando o Direito a
disciplinas como Filosofia, Sociologia e Economia. Essa integragdo amplia a capacidade dos
estudantes de compreender o Direito como um fendmeno social dindmico e multifacetado.
Reale (2002) defende que "o Direito ndo pode ser compreendido de forma isolada, mas deve
ser analisado em sua relacdo com os contextos sociais € culturais" (Reale, 2002, p. 234).

As politicas educacionais oferecem um arcabougco normativo que orienta e
regulamenta a formagdo e atuacao dos professores de Direito no Brasil. Esses documentos
garantem que as diretrizes tedricas sejam traduzidas em praticas concretas e alinhadas as
demandas contemporaneas.

A LDB (Lei n° 9.394/1996) estabelece os fundamentos gerais da educagao no Brasil,
destacando a necessidade de uma formagao pedagogica e interdisciplinar. Para os professores
de Direito, isso implica ir além do dominio técnico, incorporando reflexdes sobre praticas
pedagogicas e o impacto social do ensino juridico. Como afirma Favero (2006), "a LDB
representa um marco na estruturagdo do ensino superior, ao estabelecer diretrizes que
valorizam a formagao integral e a qualificagao docente" (Favero, 2006, p. 227).

As DCNs para o curso de Direito, atualizadas pela Resolu¢dao n°® 5/2018, destacam a
necessidade de metodologias ativas, integragdo entre teoria e pratica e formacdo ética e

humanistica. Essas diretrizes influenciam diretamente a atua¢do docente, exigindo uma



52

qualificacdo que atenda as novas demandas tecnologicas e sociais. Segundo as DCNs, "o
ensino juridico deve preparar os estudantes para atuar de forma critica e reflexiva, conectando
o Direito as demandas sociais e éticas".

Iniciativas como o Plano Nacional de Formacdo de Professores (Parfor) e os
programas de apoio a pos-graduacdo, como PROAP e PROEX, tém sido fundamentais para a
qualificacdo docente. Essas politicas promovem a formacdo continuada, incentivando os
professores a atualizarem suas competéncias pedagogicas e técnicas em um cenario de rapidas
transformagdes. Como destaca Saviani (2013), "a formagdo continuada ¢ essencial para que os
professores acompanhem as mudangas no ensino juridico e na sociedade" (Saviani, 2013, p.
187)

Enquanto os fundamentos teéricos oferecem as diretrizes conceituais e
epistemologicas para a formagdo docente, as politicas educacionais garantem que essas
orientagdes sejam aplicadas de maneira pratica e normatizada. Essa interacdo permite que o
ensino juridico seja a0 mesmo tempo critico, ético e alinhado as necessidades do mercado e
da sociedade. Por exemplo, a pedagogia critica de Paulo Freire encontra eco nas DCNs, que
incentivam o uso de metodologias ativas e participativas. Da mesma forma, a énfase de
Miguel Reale na interdisciplinaridade se reflete na obrigatoriedade de conteudos que integram
diferentes areas do saber no curriculo de Direito. Essa convergéncia entre teoria e pratica
fortalece o papel do professor como mediador entre as diretrizes normativas e as demandas do
ensino juridico.

A formacao de professores de Direito no Brasil esta ancorada em uma base teodrica
consistente ¢ em politicas educacionais robustas. Juntas, essas dimensdes complementares
estruturam o ensino juridico e promovem a qualificagdo docente, reafirmando o papel
estratégico do professor como protagonista no processo de ensino-aprendizagem. Ao integrar
fundamentos tedricos e normativas praticas, a formagao docente contribui para a constru¢ao
de um ensino juridico que transcenda o técnico, preparando os estudantes para enfrentar os
desafios éticos, sociais e profissionais de um mundo em constante transformagdo. Como
afirma Morin (2000), "a educacdo deve preparar os individuos para compreender a
complexidade do mundo e atuar de forma critica e responsavel" (Morin, 2000, p. 58).

A formagdo de professores de Direito no Brasil ¢ influenciada por politicas
educacionais que visam garantir a qualidade do ensino juridico e preparar os docentes para

atender as demandas académicas, sociais e profissionais do século XXI. Essas politicas
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estabelecem diretrizes, programas e critérios que buscam assegurar uma formagdo docente
alinhada as necessidades do mercado juridico contemporaneo, além de promover a escolha
consciente e estratégica das areas do Direito pelos estudantes.

O Parfor promove a formagao inicial e continuada de professores do ensino superior,
incluindo os docentes da area juridica. Ele desempenha um papel importante na capacitagao
pedagogica, especialmente em regides periféricas, fortalecendo a qualificacdo dos professores
para implementar metodologias inovadoras e interdisciplinares no ensino juridico.

Programas como o PROAP e o PROEX, gerenciados pela CAPES, tém incentivado a
titulagdo académica, a pesquisa cientifica e a integracdo entre ensino, pesquisa e extensao.
Esses programas sdo fundamentais para garantir que os professores de Direito adquiram tanto
expertise técnica quanto habilidades pedagogicas, promovendo a articulagdo entre teoria e
pratica.

Parcerias entre instituicdes de ensino superior ¢ o Ministério da Educagdo (MEC)
oferecem programas de formagdo continuada que capacitam os professores a lidarem com os
desafios contemporaneos, como o uso de tecnologias educacionais, metodologias ativas e
adaptacdes as demandas do mercado juridico.

As politicas educacionais também regulamentam a abertura de novos cursos de
Direito, exigindo a qualificagdo do corpo docente como critério essencial. Essa medida visa
garantir padroes de qualidade e evitar a proliferacdo de cursos com estrutura académica
deficiente.

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (LDB), Lei n® 9.394/1996, ¢ o

principal marco regulatorio da educagdo brasileira e estabelece os fundamentos para

o

formacao docente no ensino superior. Para os professores de Direito, a LDB destaca a

oo

necessidade de capacitacdo continua e interdisciplinar, aliada ao dominio técnico e
habilidade de utilizar metodologias que integrem teoria e pratica.

Complementando a LDB, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para os cursos
de Direito, atualizadas em 2018, enfatizam a importancia de professores com formagao
académica solida, experiéncia pratica no campo juridico e habilidades pedagogicas. Essas
diretrizes alinham-se aos objetivos de uma educacao juridica que articule teoria, pratica e
ética, preparando os estudantes para atuarem de forma transformadora na sociedade.

As politicas educacionais reconhecem o professor como um mediador estratégico entre

as competéncias dos estudantes e as demandas do mercado juridico. Por meio de orientagcdo
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académica e profissional, o docente auxilia os alunos a identificarem areas do Direito em que
possam desenvolver suas habilidades e interesses. Essa atuacdo ndo apenas influencia a
trajetoria académica dos estudantes, mas também reforga a importancia de um ensino juridico
critico e contextualizado.

As politicas educacionais voltadas a formag¢do de professores de Direito no Brasil tém
gerado avancos significativos, contribuindo para a qualificagdo docente e a modernizagao do
ensino juridico. Essas politicas, ao estabelecerem parametros regulatorios € promoverem
oportunidades de desenvolvimento profissional, reforcam o papel do professor como
mediador do processo de ensino-aprendizagem, preparando os estudantes para os desafios de
um mundo juridico em constante transformag¢do. No entanto, apesar dos progressos, persistem
desafios que exigem atenc¢do e investimentos continuos.

A exigéncia de mestrado e doutorado para a docéncia no ensino superior tem elevado
os padrdes académicos, contribuindo para a qualificagdo do magistério juridico. Segundo
Féavero (2006), "a titulagdo académica ¢ um dos pilares para a consolidacdo de um ensino
superior de qualidade, garantindo que os professores estejam preparados para enfrentar os
desafios da docéncia". Programas como o Plano Nacional de Formagdo de Professores
(Parfor) e os incentivos a pos-graduacdo tém sido fundamentais para ampliar o acesso a
formacao avangada, especialmente em regides com menor oferta de cursos de mestrado e
doutorado.

As capacitacdes institucionais e os incentivos as metodologias ativas tém promovido
mudancas significativas nas praticas de ensino, tornando o processo de aprendizagem mais
dindmico e centrado no estudante. A adog¢do de estratégias como estudos de caso, simulacdes
de tribunais e projetos interdisciplinares tem sido incentivada pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs), que destacam a importancia de metodologias que conectem teoria e
pratica. Como afirma Saviani (2013), "a inovacdo pedagdgica ¢ essencial para que o ensino
juridico transcenda o modelo tradicional e prepare os estudantes para atuar em um cenario
complexo e dindmico".

O apoio a pesquisa académica e a extensdo tem fortalecido a integragao entre ensino e
realidade social, ampliando o impacto do ensino juridico na formacao ética e pratica dos
estudantes. Programas como o PROAP e o PROEX tém incentivado a produgdo cientifica e a

realizagdo de projetos de extensdo que conectam a universidade a comunidade. Segundo
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Morin (2000), "a pesquisa e a extensdo sdo pilares fundamentais para a formacdo de
profissionais criticos e comprometidos com a transformagao social".

Regides com menor acesso a programas de formagdao continuada enfrentam
dificuldades para qualificar seus professores, agravando disparidades na qualidade do ensino
juridico. Como destaca Schwartzman (2000), "a desigualdade regional ¢ um dos maiores
obstaculos para a consolidacdo de um sistema educacional equitativo e de qualidade". A falta
de investimentos em infraestrutura e formagdo docente nessas regides limita o alcance das
politicas educacionais e perpetua as assimetrias no ensino superior.

A falta de valorizagdo social e economica da docéncia juridica ainda desestimula
muitos profissionais a se dedicarem exclusivamente ao ensino. A carreira docente, muitas
vezes, ¢ vista como menos atrativa em comparacdo com outras areas do Direito, como a
advocacia e a magistratura. Como afirma Zancanaro (2015), "a valorizagdo do magistério
juridico passa pelo reconhecimento de sua importdncia estratégica na formacdo de
profissionais criticos e éticos".

Embora incentivadas pelas politicas publicas, as adaptacdes as transformacdes
tecnologicas e as novas demandas do mercado juridico nem sempre sao implementadas de
forma uniforme entre as instituicdes. A incorporacdo de tecnologias digitais e a atualizagdo
dos curriculos para atender as demandas contemporaneas ainda sdo desafios para muitas
faculdades de Direito. Como ressalta Reale (2002), "o ensino juridico deve estar em constante
didlogo com as transformagdes sociais e tecnologicas, preparando os estudantes para os
desafios do século XXI".

As politicas educacionais voltadas a formagao de professores de Direito desempenham
um papel estratégico na qualificacdo docente e na moderniza¢ao do ensino juridico no Brasil.
Elas ndo apenas estabelecem parametros regulatorios, mas também criam oportunidades para
o desenvolvimento de competéncias técnicas, pedagdgicas e tecnologicas. Ao alinhar
fundamentos tedricos e praticos, essas politicas refor¢am o papel do professor como mediador
do processo de ensino-aprendizagem, capacitado para preparar os estudantes para os desafios
de um mundo juridico em constante transformagao.

No entanto, para consolidar esses avangos, € essencial investir na valorizagdao do
magistério juridico, na ampliacdo do acesso a formacdo continuada e na superacdo das

desigualdades regionais. Somente assim serd possivel garantir um ensino juridico critico,
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ético e transformador, capaz de formar profissionais comprometidos com a justica e a
equidade social.

O ensino juridico no Brasil tem experimentado uma transformacgao significativa nas
ultimas décadas, impulsionado pelas novas exigéncias do mercado de trabalho. O cendrio
contemporaneo, marcado pela globalizacdo, avango tecnologico e diversificagao das carreiras
juridicas, exige que o ensino do Direito va além do aprendizado técnico e doutrinério,
incorporando habilidades praticas, interdisciplinaridade e uma visdo estratégica da profissao.
Essa relagdo dindmica entre o mercado € o ensino juridico tem influenciado a estrutura
curricular, as metodologias pedagdgicas e a atuagdo dos professores, que desempenham um
papel crucial na formacdo de profissionais aptos a enfrentar os desafios da realidade
contemporanea.

A crescente complexidade das demandas sociais e econdmicas tem levado as
faculdades de Direito a repensarem a fundamentagdo tedrica de seus cursos. Se no passado a
formacao juridica estava centrada no positivismo e no estudo da legislagdo, hoje hd uma
énfase crescente em areas como Direito Digital, Direito Ambiental, Compliance e
Arbitragem, que refletem as novas exigéncias do mercado. Essa reestruturagdo curricular
busca alinhar os conteudos académicos as necessidades praticas das empresas, escritorios de
advocacia e institui¢des publicas.

No entanto, esse movimento de adequagdo as demandas mercadoldgicas traz consigo
desafios teodricos importantes. Uma preocupagdo recorrente ¢ que o foco em habilidades
praticas possa enfraquecer a formacao critica do aluno. Professores enfrentam a dificil tarefa
de equilibrar a transmissdo de conhecimento técnico com a promogao de reflexdes teodricas
mais amplas, que sdo essenciais para a formacdo de juristas capazes de questionar e
interpretar as normas juridicas em um contexto em constante transformagao.

Para atender as expectativas do mercado, as metodologias de ensino no Direito
também tém passado por mudangas. A incorporacdo de métodos como o Problem-Based
Learning (PBL) e o Team-Based Learning (TBL) exemplifica essa transi¢do. Tais abordagens
permitem que os estudantes desenvolvam competéncias como resolu¢do de problemas,
trabalho em equipe e pensamento estratégico, habilidades que estdo entre as mais requisitadas
no ambiente profissional atual.

Além disso, o uso de tecnologias no ensino juridico tem sido uma resposta direta as

demandas do mercado. Simulac¢des de tribunais, plataformas digitais de pesquisa juridica e
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sistemas de gestdo de casos juridicos sdo ferramentas cada vez mais comuns em sala de aula.
Tais inovagdes ndo apenas aproximam os alunos da realidade pratica, mas também exigem
que os professores estejam constantemente atualizados, integrando novas competéncias
tecnologicas a sua atuagdo docente.

O professor de Direito, nesse contexto, assume a funcdo de mediador entre a tradigdo
académica e as inovagdes do mercado. Cabe a ele integrar as demandas externas ao ambiente
académico sem comprometer a profundidade tedrica e a formagao ética dos futuros juristas.
Essa funcdo exige que o docente mantenha uma conexdo constante com o mercado de
trabalho, seja por meio de parcerias com escritdrios, empresas e 6rgaos publicos, seja por sua
propria atuacdo pratica na area juridica.

Por outro lado, a influéncia do mercado no ensino juridico também impde pressdes
sobre os professores. A necessidade de formar alunos rapidamente empregaveis pode levar a
uma sobrevaloriza¢do de competéncias técnicas em detrimento do desenvolvimento critico e
reflexivo. Assim, os docentes enfrentam o desafio de resistir a mercantilizagdo do ensino
juridico, preservando sua funcdo social enquanto preparam os alunos para as exigéncias
imediatas do mercado.

A relagdo entre o ensino juridico e o mercado de trabalho no Brasil reflete uma tensao
entre tradi¢do e inovag¢do. Enquanto o mercado demanda profissionais cada vez mais versateis
e tecnicamente habilitados, o Direito continua a ser uma ciéncia que requer aprofundamento
tedrico e reflexdo ética. Nesse contexto, o professor de Direito desempenha um papel
fundamental, ndo apenas como transmissor de conhecimento, mas como um formador de
profissionais capazes de atuar de forma estratégica, ética e socialmente consciente em um
mundo juridico em constante mudanga.

Essa interdependéncia evidencia a necessidade de um ensino juridico que ndo apenas
responda as demandas do mercado, mas também contribua para moldar o proprio mercado,
promovendo valores de justi¢a, equidade e responsabilidade social.

O ensino juridico, tradicionalmente fundamentado em disciplinas especificas do
Direito, tem incorporado, nas ultimas décadas, uma abordagem interdisciplinar para
enriquecer a formagdo académica. A complexidade dos problemas sociais contemporaneos
exige que os estudantes de Direito compreendam ndo apenas as normas juridicas, mas
também os contextos econdmicos, sociais, politicos e culturais que as influenciam. Nesse

sentido, a integracdo de disciplinas auxiliares, como Filosofia, Sociologia, Economia,
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Psicologia e Ciéncia Politica, ao ensino juridico tem se mostrado essencial para formar
juristas capazes de interpretar o Direito de maneira critica e contextualizada.

A interdisciplinaridade no ensino juridico consiste na articulagdo de conhecimentos
provenientes de diferentes areas para compreender de forma ampla os fendomenos juridicos.
Em vez de tratar o Direito como uma ciéncia isolada, essa abordagem reconhece que ele ¢
profundamente influenciado por fatores externos, como as transformagdes sociais e 0s
avangos tecnologicos.

Essa perspectiva ¢ especialmente relevante em um contexto em que as questoes
juridicas estdo cada vez mais relacionadas a temas globais e complexos, como
sustentabilidade, diversidade e governanga digital. Por exemplo, um advogado que atua na
area ambiental precisa compreender conceitos de biologia e geografia, enquanto um
profissional de Direito Digital deve se familiarizar com tecnologias emergentes e
ciberseguranca.

A integracdo de disciplinas auxiliares amplia a capacidade dos estudantes de analisar
situagoes juridicas de forma critica e abrangente. Por exemplo, ao estudar Sociologia, o aluno
pode compreender as dindmicas sociais que levam a formulacao de determinadas leis. Essa
compreensdo ¢ fundamental para a aplicacdo do Direito de forma justa e eficaz.

A interdisciplinaridade contribui para o desenvolvimento de competéncias
transversais, como resolugdo de problemas, comunicagao e trabalho em equipe. Em atividades
que combinam Direito e Economia, por exemplo, os alunos aprendem a negociar, calcular
impactos financeiros e propor solu¢des que atendam a multiplos interesses.

Ao integrar conteudos como Psicologia e Ciéncia Politica, os cursos de Direito podem
abordar questdoes contemporaneas, como a mediagdo de conflitos e os direitos das minorias.
Isso torna o ensino mais relevante e conectado as demandas sociais e mercadologicas.

A formagdo interdisciplinar prepara os futuros profissionais para atuarem em
contextos diversos e desafiadores. Um exemplo pratico ¢ o uso de conhecimentos em
Psicologia no Direito de Familia, o que auxilia na mediacdo de disputas envolvendo guarda de
filhos e divorcios.

Um exemplo claro da necessidade de interdisciplinaridade estd na crescente interagao
entre Direito e Tecnologia. Com o advento da inteligéncia artificial, os juristas precisam

entender como funcionam algoritmos e quais implicagdes éticas e legais eles podem ter. Essa
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area exige uma articulacio entre Direito, Ciéncia da Computacio e Etica, demonstrando como
a interdisciplinaridade enriquece o ensino juridico e prepara os alunos para desafios do futuro.

O professor desempenha um papel crucial na implementagdo da interdisciplinaridade
no ensino juridico. Cabe a ele articular os conteudos de diferentes areas, mostrando aos alunos
como esses conhecimentos se conectam ao Direito. Além disso, o professor deve promover
debates e atividades praticas que incentivem os estudantes a explorar essas conexdes.

Por exemplo, em uma aula sobre Direito do Trabalho, o professor pode utilizar dados
econdmicos para discutir as consequéncias de mudangas na legislagdo trabalhista, fomentando
uma analise critica que integra Direito e Economia.

A interdisciplinaridade ¢ uma abordagem indispensavel para o ensino juridico
contemporaneo, enriquecendo a formagdo dos alunos e preparando-os para enfrentar os
desafios de um mundo em constante transformac¢do. Ao integrar disciplinas auxiliares, o
ensino do Direito ganha profundidade e relevancia, capacitando os futuros juristas a atuar com
competéncia, ética e visdo critica em diferentes contextos profissionais. O professor, nesse
cenario, ¢ o mediador que conduz essa integracao, demonstrando a aplicabilidade e os

beneficios dessa pratica no desenvolvimento académico e profissional dos estudantes.

3.5 Metodologias Criticas e Ativas no Ensino Juridico: Fundamentos e Aplicacoes

O ensino juridico no Brasil enfrenta, em tempos recentes, o desafio de se adaptar as
demandas de uma sociedade em transforma¢dao ¢ a um mercado de trabalho cada vez mais
exigente. Nesse contexto, as metodologias criticas e ativas emergem como alternativas a
abordagem tradicional, muitas vezes centrada na transmissao unilateral de contetdo. Essas
novas metodologias propdem um ensino mais participativo, baseado no protagonismo do
aluno, na contextualizagdo pratica do aprendizado e na formacgdo de habilidades essenciais
para a pratica juridica contempordnea. No entanto, a implementagdo dessas abordagens
enfrenta desafios significativos, que vao desde limitagdes estruturais até resisténcias culturais
e pedagogicas.

As metodologias criticas e ativas encontram respaldo em teorias educacionais que
valorizam o aprendizado como um processo dindmico e contextualizado. Entre os principais
fundamentos estdo: i) Teoria Critica da Educagdo; ii) Aprendizagem Baseada em Problemas

(PBL) e ii1) Construtivismo e Socio interacionismo.
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Desenvolvida por autores como Paulo Freire, a teoria critica propde um ensino que va
além da mera transmissdo de conhecimentos. Para Freire (1996, p. 45), "a educagdo deve ser
um ato de libertagdo, promovendo a reflexdo critica e o questionamento das estruturas de
poder e das condig¢des sociais". No ensino juridico, essa abordagem incentiva os estudantes a
compreenderem o Direito como um instrumento de transformacao social, € ndo apenas como
um conjunto de normas.

Fundamentada na ideia de que os alunos aprendem melhor ao resolver problemas
praticos, essa metodologia ativa desafia os estudantes a aplicar conceitos tedricos em
situacdes simuladas. No contexto juridico, o PBL pode ser utilizado para analisar casos
ficticios ou reais, exigindo que os alunos pesquisem, debatam e proponham solugdes juridicas
vidveis. Segundo Schon (1987, p. 22), "a aprendizagem baseada em problemas prepara os
estudantes para lidar com a complexidade e a incerteza, caracteristicas inerentes a pratica
juridica".

Influenciadas por pensadores como Jean Piaget e Lev Vygotsky, essas abordagens
pedagdgicas enfatizam a construgdo do conhecimento por meio da interagdo social e da
participagdo ativa do aluno no processo de aprendizagem. No ensino juridico, isso pode ser
implementado por meio de debates, estudos de caso e simulagdes de tribunais. Vygotsky
(1978, p. 57) destaca que "a aprendizagem ¢ um processo socialmente mediado, no qual o
didlogo e a colaboragdo sao fundamentais".

A transi¢ao para metodologias criticas e ativas exige mudangas significativas na
dinamica das aulas e no papel do professor, que passa a atuar como mediador e facilitador do
aprendizado. Algumas das principais aplicagdes praticas incluem: a) Estudos de Caso; b)
Simulagdes de Tribunais e Mediagdes; c) Projetos Interdisciplinares e d) Debates Criticos
sobre Temas Atuais.

A analise de casos juridicos concretos, historicos ou contemporaneos, permite que os
alunos relacionem a teoria a pratica. Por exemplo, ao estudar um caso de conflito ambiental,
os estudantes podem investigar leis ambientais, principios constitucionais e precedentes
jurisprudenciais para propor solugdes.

As simulagdes oferecem uma experiéncia imersiva, onde os alunos assumem
diferentes papéis, como advogados, juizes e mediadores. Essa pratica desenvolve

competéncias como argumentagao juridica, negociacao e trabalho em equipe.
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Projetos que integram o Direito a outras areas do conhecimento, como Economia ou
Sociologia, incentivam os alunos a explorar questdes juridicas em contextos mais amplos. Um
exemplo seria a criagdo de politicas publicas ficticias, considerando implicagdes legais,
econdmicas e sociais.

Discussdes em sala sobre temas polémicos, como direitos humanos, inteligéncia
artificial no Direito e mudancgas climaticas, estimulam os alunos a articular argumentos e a
desenvolver pensamento critico.

As metodologias criticas e ativas oferecem beneficios significativos para o ensino
juridico, promovendo uma formag¢ao mais dindmica, engajada e contextualizada. Ao estimular
o protagonismo dos alunos, essas abordagens desenvolvem competéncias praticas essenciais,
como resolu¢ao de problemas, argumentacao juridica e trabalho em equipe, preparando os
estudantes para os desafios do mercado de trabalho. Além disso, ao conectar a teoria a pratica
por meio de estudos de caso, simulagdes e projetos interdisciplinares, os alunos sdo
incentivados a pensar criticamente e a refletir sobre as implicacdes éticas e sociais do Direito.

Como afirma Freire (1996, p. 45), "a educacao deve ser um ato de libertagao,
promovendo a reflexdo critica € o questionamento das estruturas de poder". Essas
metodologias também aumentam o engajamento e a motivagdo dos estudantes,
transformando-os em agentes ativos de sua propria aprendizagem e preparando-os para atuar
de forma auténoma e responsavel em um mundo juridico em constante transformacao, por
meio de: 1. Formacao de Competéncias Praticas; 2. Engajamento e Motivagao; 3. Pensamento
Critico e Reflexdo Etica e 4. Preparacio para Novas Demandas Profissionais.

Ao simular situagdes reais, os estudantes desenvolvem habilidades essenciais para a
pratica juridica, como a resolucdo de problemas, a argumentagdo e a escrita técnica. A
participagdo ativa no processo de aprendizagem aumenta o interesse € a motivagao dos
alunos, que se tornam protagonistas de sua formagao académica. As metodologias criticas
incentivam os alunos a questionarem normas e praticas juridicas, promovendo uma visdo ética
e socialmente responsavel do Direito. Em um mercado juridico em constante evolugdo, a
capacidade de aprender de forma auténoma, trabalhar em equipe e lidar com questdes
complexas ¢ altamente valorizada.

A implementacdo das metodologias criticas e ativas no ensino juridico enfrenta
desafios significativos, que vao desde limitagdes estruturais até resisténcias culturais e

pedagdgicas. Muitas instituigdes de ensino superior carecem de recursos adequados, como
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bibliotecas atualizadas, laboratorios e tecnologias, além de enfrentarem curriculos engessados
que dificultam a adocdo de praticas inovadoras. A resisténcia de docentes e discentes,
formados em contextos tradicionais, também ¢ um obstaculo, uma vez que a mudanca para
metodologias ativas exige uma transformacdo cultural que valorize a experimentagdo ¢ a
reflexdo critica. Além disso, a falta de formagdo continuada para professores e a
desarticulagdo entre teoria e pratica dificultam a integracdo dessas abordagens no cotidiano
das salas de aula.

Como destaca Zancanaro (2015, p. 89), "a adocao de metodologias ativas requer nao
apenas recursos, mas também uma mudanca de mentalidade que reconheca o papel do
professor como mediador e facilitador do aprendizado". Superar esses desafios exige
investimentos em politicas institucionais, capacitacdo docente e flexibilizacdo curricular,
garantindo que as metodologias criticas e ativas possam ser efetivamente implementadas e
contribuir para uma formacdo juridica mais completa e transformadora. Apesar dos
beneficios, a implementacdo das metodologias criticas e ativas no ensino juridico enfrenta
desafios significativos: 1. Limita¢des Estruturais; 2. Resisténcia Cultural e 3. Desarticulacao
entre Teoria e Prética.

Muitas institui¢des de ensino superior carecem de recursos para implementar praticas
pedagogicas inovadoras. Bibliotecas insuficientemente equipadas, curriculos engessados e
falta de formagao continuada para docentes sdo obstaculos comuns. Docentes e discentes
formados em contextos tradicionais muitas vezes resistem as inovacdes pedagogicas. Como
afirma Zancanaro (2015, p. 89), "a mudanca de paradigma no ensino juridico exige uma
transformagdo cultural que valorize a experimentacdo e a reflexdo critica". A falta de
integracdao entre os fundamentos tedricos e as praticas pedagogicas dificulta a adogao de
metodologias ativas. Segundo Saviani (2013, p. 102), "a formagao docente deve ser entendida
como um processo continuo, que integra teoria e pratica".

As metodologias criticas e ativas representam uma mudang¢a de paradigma no ensino
juridico, alinhando-se as exigéncias de uma sociedade complexa e de um mercado juridico
cada vez mais dindmico. Ao estimular o protagonismo dos alunos e conectar a teoria a pratica,
essas abordagens promovem uma formagdo mais completa, ética e contextualizada. No
entanto, para superar os desafios de implementagdo, ¢ necessario investir em politicas
institucionais que incentivem a formacdo docente, a flexibilizagdo curricular e a

disponibilizacdo de recursos para praticas pedagdgicas inovadoras. Apenas ao enfrentar essas
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barreiras serd possivel formar juristas mais preparados para compreender e transformar a

sociedade.

3.6 A Importancia das Competéncias Pedagogicas no Curriculo de Direito

A formagao juridica no Brasil tem sido historicamente marcada por um forte foco em
conteudos técnicos e doutrinarios, com pouca é&nfase nas competéncias pedagdgicas
necessarias para a docéncia no ensino superior. No entanto, a crescente complexidade das
relagdes sociais e juridicas exige que os professores do curso de Direito possuam ndo apenas
um profundo conhecimento da matéria, mas também habilidades pedagogicas que promovam
a formacao integral dos estudantes.

Esse tema torna-se ainda mais relevante no contexto de uma dissertacdo de mestrado,
pois aborda uma lacuna critica na preparacdo dos docentes, com impacto direto na qualidade
da educagdo juridica. Como afirma Saviani (2013, p. 102), "a formagdo docente deve ser
entendida como um processo continuo, que integra teoria e pratica, preparando os professores
para enfrentar os desafios de uma sociedade em constante transformacao".

A docéncia em Direito tradicionalmente privilegia o "ensinar a matéria" em detrimento
do "ensinar a aprender". Esse modelo frequentemente ignora a importancia das competéncias
pedagdgicas, que incluem ndo apenas a capacidade de transmitir conteudo, mas também de
criar ambientes de aprendizagem interativos, inclusivos e reflexivos. Segundo Freire (1996, p.
45), "a educacao ndo pode ser reduzida & mera transmissdo de conhecimentos; ela deve ser um
ato de libertagcdo, promovendo a reflexdo critica e o questionamento das estruturas de poder".
Uma formagdo pedagdgica especifica € crucial para que os docentes possam compreender
diferentes estilos de aprendizagem, aplicar metodologias ativas e integrar teoria e pratica de
maneira eficaz. Além disso, a educagdo juridica contemporinea exige que os professores
atuem como mediadores do conhecimento, incentivando o pensamento critico e a reflexdo
ética entre os alunos.

Os autores como Paulo Freire e Lev Vygotsky fornecem importantes subsidios para a
compreensdo da docéncia como uma pratica dialdégica e mediadora. Freire destaca a
necessidade de um ensino problematizador, no qual os alunos sejam coautores do processo de
aprendizagem, enquanto Vygotsky enfatiza a importancia da intera¢do social e da mediagao

na constru¢do do conhecimento. Essas abordagens podem ser traduzidas para a sala de aula do
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Direito por meio de metodologias como estudos de caso, simulagdes e discussdes orientadas.
Segundo Vygotsky (1978, p. 57), "a aprendizagem ¢ um processo socialmente mediado, no
qual o dialogo e a colaboragdo sdao fundamentais".

Outro aspecto essencial ¢ o conceito de "pratica reflexiva", conforme proposto por
Donald Schon. Para Schon (1987, p. 22), "a docéncia deve ser compreendida como uma
atividade que envolve tanto a a¢do quanto a reflexdo sobre essa agdo". Aplicada ao ensino
juridico, essa abordagem pode auxiliar os professores a ajustar suas estratégias pedagdgicas
com base nas experiéncias reais dos estudantes e nas demandas do mercado de trabalho.
Como afirma Schon (1987, p. 25), "a pratica reflexiva permite que os professores aprendam
com suas experiéncias, adaptando-se as necessidades dos alunos e ao contexto em que
atuam".

Dada a importancia das competéncias pedagdgicas, ¢ imprescindivel que as
instituicdes de ensino superior considerem a inclusdo de disciplinas e programas voltados a
formacao docente nos cursos de Direito. Essas iniciativas podem incluir: 1. Cursos de
Formacgao Continuada; 2. Disciplinas de Didatica Aplicada e 3. Clinicas de Ensino.

Programas especificos para professores, abordando temas como planejamento
pedagogico, avaliacdo de aprendizagens e uso de tecnologias educacionais. Segundo
Zancanaro (2015, p. 89), "a formacgdo continuada ¢ essencial para que os professores
acompanhem as mudangas no ensino juridico e na sociedade". Inser¢do de contetdos
relacionados a pratica pedagdgica no proprio curriculo de Direito, preparando os futuros
docentes desde a graduacdo. Como destaca Saviani (2013, p. 105), "a formacdo pedagogica
deve comecar na graduagdo, preparando os estudantes para atuar como professores e
mediadores do conhecimento".

Espagos de aprendizagem onde os professores possam experimentar e desenvolver
novas metodologias antes de aplicd-las em larga escala. Essas clinicas podem ser inspiradas
em experiéncias bem-sucedidas, como as clinicas juridicas da PUC-Rio, que conectam teoria
e pratica de forma inovadora.

A formagao juridica de qualidade depende diretamente da competéncia pedagogica
dos professores. Investir nessa dimensao ¢ garantir que o ensino do Direito ndo seja apenas a
transmissdo de normas e conceitos, mas um processo transformador que prepare os estudantes
para compreender e atuar em uma sociedade em constante mudanca. Ao reconhecer e

valorizar as competéncias pedagogicas, as instituigdes de ensino estarao contribuindo para a
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formacao de profissionais mais preparados e engajados com as demandas do mundo
contemporaneo. Como afirma Freire (1996, p. 47), "a educagdo deve ser um ato de
transformagdo, que prepare os individuos para atuar de forma critica e responsavel em seu
contexto social". Esse enfoque torna-se particularmente relevante em uma dissertagdo de
mestrado, pois permite explorar solugdes e caminhos concretos para aprimorar a qualidade do

ensino juridico no Brasil.
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4. DESAFIOS DA FORMACAO DOCENTE: PONTOS E CONTRAPONTOS DO
ENSINO SUPERIOR EM DIREITO

A docéncia no ensino juridico brasileiro encontra-se em um momento de intensa
transformagdo, reflexo das mudangas sociais, tecnoldgicas e educacionais que moldam o
ensino superior. O professor de Direito, mais do que um transmissor de conhecimento técnico,
¢ convocado a ser um agente de formacao critica, capaz de integrar a pratica juridica ao
pensamento reflexivo e ético. Nesse contexto, os desafios que permeiam a formagao docente
tornam-se questdes centrais para o aprimoramento do ensino e a orientacdo dos alunos em
suas escolhas profissionais.

Embora tenha havido avangos significativos na valorizacao e no desenvolvimento da
formacgdo pedagdgica, muitos professores ainda enfrentam dificuldades para adaptar suas
praticas as exigéncias contemporaneas. Barreiras como a falta de recursos adequados, a

caréncia de programas de formacdo continuada e a pressao por resultados imediatos desafiam
a capacidade docente de inovar e de atender as demandas do mercado juridico e da sociedade.
Ao mesmo tempo, a crescente adog¢do de metodologias ativas, tecnologias
educacionais e avaliagdes formativas aponta para um movimento de renovacdo no ensino
juridico, que busca engajar os estudantes e promover uma aprendizagem mais significativa.
No entanto, implementar essas praticas requer dos professores uma constante atualiza¢do e
uma postura aberta a experimentagdo e a autocritica.

A docéncia juridica no Brasil envolve a superacdo de dualidades profundamente
enraizadas: entre tradi¢dao e inovacgao, teoria e pratica, ensino técnico e formag¢ao humanistica.
Esses desafios ndo sdo apenas individuais, mas também estruturais, demandando esforcos
conjuntos de institui¢des, gestores e docentes para a construcdo de um ensino juridico mais
inclusivo, dindmico e alinhado as demandas da sociedade contemporanea. Refletir sobre os
desafios da formagdao docente no ensino superior em Direito €, portanto, essencial para
compreender o papel transformador do professor na formagdo de futuros juristas e na
orientacdo de seus caminhos profissionais. Este texto explora esses pontos e contrapontos,
com o objetivo de evidenciar a centralidade do docente na constru¢cao de um ensino juridico
mais robusto e de qualidade.

Nas ultimas décadas, o ensino juridico no Brasil tem vivenciado avangos significativos

na formacdo docente, reflexo de um movimento mais amplo de modernizagdo do ensino
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superior e de uma crescente valorizacdo do papel do professor na constru¢ao de uma educagao
juridica mais critica e alinhada as demandas sociais. Esses progressos podem ser observados
em diversas frentes, como a ampliagdo das oportunidades de formacdao pedagogica, o
incentivo a adog¢ao de metodologias inovadoras e o fortalecimento do vinculo entre teoria e
pratica no ensino do Direito.

Um dos avangos mais notaveis ¢ a maior oferta de programas voltados a capacita¢ao
pedagdgica de professores universitarios. Cursos de pos-graduacao lato sensu em docéncia do
ensino superior, bem como oficinas e workshops promovidos por instituigdes de ensino, tém
contribuido para preparar os docentes para os desafios especificos do ensino juridico.
Segundo Saviani (2013, p. 105), "a formagdo pedagdgica deve comecar na graduacio,
preparando os estudantes para atuar como professores € mediadores do conhecimento". Além
disso, as exigéncias das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) de 2018 para o curso de
Direito refor¢aram a necessidade de integrar habilidades pedagogicas e técnicas, promovendo
uma formacao docente que transcende o conhecimento estritamente juridico.

Outro avango importante ¢ a introducao de metodologias ativas no ensino do Direito,
como o problem-based learning (PBL), estudos de caso e simulagdes de pratica juridica.
Essas abordagens, amplamente difundidas em cursos de formagao docente, tém permitido que
os professores desenvolvam competéncias para envolver os estudantes em processos de
aprendizagem mais dinamicos e centrados no aluno. Como afirma Schon (1987, p. 22), "a
aprendizagem baseada em problemas prepara os estudantes para lidar com a complexidade e a
incerteza, caracteristicas inerentes a pratica juridica". Essa transformagdo metodologica tem
estimulado uma formag¢do juridica que ndo apenas transmite conhecimentos, mas também
desenvolve habilidades essenciais, como pensamento critico, resolu¢do de problemas e
trabalho em equipe.

A integracdo entre teoria e pratica também merece destaque. Muitos cursos de Direito
tém promovido a aproximacao entre o ensino académico e as realidades do mercado e da
pratica juridica, criando espagos como nucleos de pratica juridica, laboratorios de inovagdo
juridica e parcerias com escritorios e tribunais. Essa abordagem tem levado os professores a
revisitar suas praticas pedagdgicas e a adotar estratégias que conectem os conteudos tedricos
as demandas concretas do mundo juridico. Segundo Zancanaro (2015, p. 89), "a formagao
continuada ¢ essencial para que os professores acompanhem as mudangas no ensino juridico e

na sociedade".
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Por fim, o avanco tecnologico tem sido um aliado poderoso na formacdo docente.
Ferramentas como ambientes virtuais de aprendizagem, plataformas de videoconferéncia e
recursos multimidia tém permitido que os professores diversifiquem suas praticas
pedagdgicas, promovendo maior interatividade e acesso ao conhecimento. Além disso, cursos
e eventos online voltados a capacitacdo docente t€ém ampliado o alcance das oportunidades de
formacao, democratizando o acesso a qualificacao.

Apesar dos avangos, a docéncia no ensino juridico no Brasil apresenta desafios
estruturais e conjunturais que afetam tanto a qualidade do ensino quanto a experiéncia dos
professores.

Embora a maior parte dos professores de Direito possua solida formagdo técnica e
juridica, poucos dispdem de treinamento pedagogico para atuar no ensino superior. Essa
lacuna dificulta a ado¢ao de metodologias que promovam o aprendizado significativo e a
formacao critica dos estudantes. Como afirma Freire (1996, p. 45), "a educagdo ndo pode ser
reduzida a mera transmissdao de conhecimentos; ela deve ser um ato de libertagao,
promovendo a reflexdo critica e o questionamento das estruturas de poder".

A atuacao docente frequentemente ¢ acumulada com outras fungdes, como advocacia,
magistratura ou consultoria, o que reduz o tempo disponivel para planejamento de aulas,
pesquisa académica e capacitagdo. Essa sobrecarga compromete a qualidade do ensino e
perpetua praticas pedagogicas tradicionais.

Hé uma cultura predominante no ensino juridico que valoriza a abordagem tradicional,
centrada na exposi¢do tedrica € na memorizagdo de conteudo. Essa resisténcia impede a
implementa¢do de praticas mais dindmicas, como metodologias ativas e tecnologias
educacionais, que poderiam transformar a experiéncia de aprendizagem. Muitas instituigdes
de ensino enfrentam limitagcdes quanto a bibliotecas atualizadas, acesso a ferramentas
tecnologicas e espagos adequados para a pratica juridica, o que restringe a atuacdo do
professor e o desenvolvimento integral dos estudantes.

A superagdo dessas dificuldades exige estratégias que articulem esforgos institucionais
e individuais. Institui¢des de ensino superior devem oferecer cursos e oficinas voltados para o
desenvolvimento de competéncias didaticas especificas para o ensino juridico. Como destaca
Saviani (2013, p. 102), "a formacao docente deve ser entendida como um processo continuo,
que integra teoria e pratica". E essencial que as instituigdes proporcionem condi¢des que

permitam aos professores equilibrar suas atividades académicas e profissionais, favorecendo o
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engajamento com praticas pedagogicas inovadoras. A promogao de iniciativas que estimulem
o uso de metodologias ativas e ferramentas tecnoldgicas pode contribuir para renovar as
praticas de ensino e aumentar o engajamento dos alunos. A modernizacdo de bibliotecas, a
criacdo de nucleos de pratica juridica bem equipados e a ampliagdo do acesso a plataformas
digitais sdo medidas indispenséaveis para apoiar o trabalho docente.

A formagdo pedagogica dos professores de Direito tem ganhado destaque como um
elemento essencial para a modernizagao e melhoria do ensino juridico no Brasil. Embora o
conhecimento técnico seja indispensavel, o ato de ensinar requer habilidades e estratégias que
transcendam a transmissdo de contetidos, exigindo dos docentes uma compreensdo mais
ampla dos processos de aprendizagem e das necessidades dos estudantes. Segundo Vygotsky
(1978, p. 57), "a aprendizagem ¢ um processo socialmente mediado, no qual o dialogo e a
colaboracao sao fundamentais".

Nos ultimos anos, a percep¢do da relevancia da formagdo pedagdgica tem gerado
iniciativas voltadas a qualificagdo docente. Cursos de capacitacdo e treinamentos promovidos
por instituigdes de ensino, embora ainda insuficientes, comegam a oferecer subsidios praticos
para que os professores repensem suas estratégias de ensino, adotem metodologias ativas e
incorporem novas tecnologias em suas praticas. No entanto, ainda ha desafios significativos.
A valorizacao insuficiente da pedagogia no ambiente académico juridico e a falta de tempo
dos professores para se dedicar a formacao continuada devido a multiplas responsabilidades
profissionais limitam a eficdcia dessas iniciativas.

A escolha e a aplicagdo de metodologias de ensino no ambito do curso de Direito
representam um dos maiores desafios enfrentados pelos professores na atualidade.
Tradicionalmente, o ensino juridico no Brasil foi amplamente baseado no modelo expositivo,
em que o professor desempenha o papel central de transmissor do conhecimento, enquanto o
aluno assume uma postura receptiva e passiva. Esse método, embora eficiente para a
memorizac¢ao de conteudos e normas, mostrou-se insuficiente para desenvolver competéncias
como pensamento critico, capacidade de argumentacao e habilidade pratica — todas essenciais
para a formacao de profissionais do Direito.

Nos ultimos anos, a busca por uma formag¢ao mais completa e integrada dos estudantes
impulsionou a adogao de metodologias ativas no ensino juridico. Estratégias como estudos de
caso, simulagdes de julgamento, debates estruturados e a pratica em clinicas juridicas tém sido

implementadas em diversas instituicdes. Essas metodologias colocam o estudante no centro
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do processo de aprendizagem, incentivando-o a se envolver ativamente com o conteudo, a
resolver problemas reais e a aplicar o conhecimento tedrico na pratica. Como afirma Schon
(1987, p. 25), "a pratica reflexiva permite que os professores aprendam com suas
experiéncias, adaptando-se as necessidades dos alunos e ao contexto em que atuam".

A docéncia juridica no Brasil enfrenta desafios significativos, mas também apresenta
avangos promissores que apontam para um futuro mais inclusivo e dindmico. A superagao das
dualidades entre tradicdo e inovagao, teoria e pratica, ensino técnico ¢ formagdo humanistica
exige um esfor¢co conjunto de instituigdes, gestores e docentes. Ao investir na formagao
pedagogica dos professores, na adogdo de metodologias ativas e na modernizacdo da
infraestrutura, sera possivel consolidar um ensino juridico de qualidade, que prepare os alunos
para os desafios do mercado e da sociedade contemporanea. Como afirma Freire (1996, p.
47), "a educacao deve ser um ato de transformagdo, que prepare os individuos para atuar de

forma critica e responsavel em seu contexto social".

4.1 Avaliacdo Formativa do Aluno de Direito

A avaliacdo formativa no ensino juridico representa uma estratégia pedagogica
essencial para promover o aprendizado continuo e reflexivo entre os estudantes de Direito.
Diferentemente da avaliagdo somativa, que se concentra em atribuir notas e medir o
desempenho em momentos especificos, a avaliacdo formativa busca acompanhar o
desenvolvimento do aluno ao longo do processo de ensino, identificando dificuldades,
potencialidades e oferecendo feedbacks construtivos.

No contexto do curso de Direito, onde a andlise critica, a argumentagdo e a aplicacdo
pratica do conhecimento sdo competéncias indispensaveis, a avaliacdo formativa pode
desempenhar um papel transformador. Essa abordagem privilegia o didlogo entre professor e
estudante, criando um ambiente em que o erro ¢ entendido como parte do processo de
aprendizagem e onde os alunos tém a oportunidade de corrigir suas falhas, revisar conceitos e
consolidar o conhecimento.

Entre as praticas de avaliacdo formativa mais eficazes no ensino juridico estdo a
analise de casos praticos, a realizacdo de debates simulados, o acompanhamento de projetos

interdisciplinares e o uso de didrios reflexivos. Essas atividades ndo apenas incentivam o
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estudante a aplicar os conhecimentos tedricos na pratica, mas também fornecem ao professor
insights valiosos sobre o progresso individual e coletivo da turma.

Um dos maiores desafios para a ado¢ao da avaliagao formativa no ensino juridico ¢ a
resisténcia a mudancas no modelo tradicional de ensino. Muitos professores, formados em um
sistema centrado na avaliagdo por provas, encontram dificuldades em incorporar praticas mais
dindmicas e participativas. Além disso, o tempo limitado e a alta carga de trabalho docente
podem dificultar a implementacao de estratégias formativas que demandam acompanhamento
continuo e personalizado.

Outro ponto de tensdo ¢ a necessidade de equilibrar a avaliacdo formativa com as
exigéncias externas, como o Exame da OAB. Enquanto a avaliagdo formativa foca no
desenvolvimento integral do aluno, os exames externos tendem a valorizar a memorizagao € o
dominio técnico das normas, criando um conflito que exige uma abordagem pedagdgica
equilibrada.

Para superar esses desafios, ¢ fundamental que as instituicdes de ensino oferecam
capacitacdo e suporte aos professores, incentivando a adocdo de praticas avaliativas
inovadoras e promovendo uma cultura académica que valorize o desenvolvimento continuo

do estudante. A avaliacdo formativa ndo apenas contribui para o aprendizado efetivo, mas
também reforga o papel do professor como mentor, ajudando os estudantes a identificarem
suas areas de interesse e a se prepararem para os desafios do exercicio profissional no Direito.

Assim, a avaliacao formativa destaca-se como uma ferramenta essencial no processo
de ensino juridico contemporaneo, permitindo que os professores desempenhem um papel
ativo na formagdo de profissionais éticos, competentes e preparados para enfrentar as
complexidades do mercado e da sociedade atual.

O ensino superior em Direito, enquanto area do conhecimento essencial para o
funcionamento da sociedade, enfrenta desafios que transcendem a transmissao de conteudo
juridico. A formacdo de professores de Direito requer a integracdo equilibrada entre
conhecimento técnico especializado e habilidades pedagdgicas que promovam uma
aprendizagem significativa e transformadora. Este subtema, inserido no contexto do capitulo
"Desafios da Formagdao Docente: Pontos e Contrapontos do Ensino Superior em Direito",
destaca a importancia de articular essas duas dimensdes para a formagdo de profissionais

capacitados e engajados com a realidade social.
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A formagdo técnica ¢ um dos pilares do magistério juridico. Professores de Direito
devem possuir um conhecimento profundo das normas, principios e interpretagdes juridicas,
bem como experiéncia pratica no campo. Essa expertise ¢ fundamental para preparar os
alunos para os desafios do mercado de trabalho, incluindo a resolugdo de conflitos, a atuagao
em tribunais e a assessoria juridica. No entanto, a transmissdo de conteudo técnico,
isoladamente, ¢ insuficiente para atender as demandas educacionais contemporaneas.

Por outro lado, a formacdo pedagdgica tem ganhado destaque como elemento
essencial no ensino superior. Habilidades pedagdgicas incluem o planejamento de aulas
dinamicas, a aplicacdo de metodologias ativas e a avaliagdo formativa, além de uma
compreensdo mais ampla sobre os processos de aprendizagem. Professores que dominam
essas competéncias sdo capazes de fomentar o pensamento critico, incentivar a reflexao ética
e aproximar os alunos da realidade pratica do Direito. Contudo, muitos docentes ingressam no
ensino superior sem treinamento formal em educacgdo, enfrentando dificuldades para alinhar
suas habilidades técnicas as demandas pedagogicas.

O equilibrio entre formagao técnica e pedagogica € essencial para garantir a qualidade
do ensino juridico. Uma abordagem excessivamente técnica pode resultar em aulas
expositivas desconectadas das necessidades dos estudantes, enquanto uma énfase exclusiva na
pedagogia pode comprometer a profundidade do conhecimento juridico transmitido. Assim, o
ideal ¢ que os professores sejam capazes de: Integrar Teoria e Pratica: Utilizar exemplos
praticos para ilustrar conceitos tedricos, promovendo uma compreensdo mais significativa;
adaptar-se aos Estilos de Aprendizagem: Planejar aulas que atendam as diversas formas de
aprender, como discussdes, estudos de caso e simulagdes; fomentar a Reflexdo Critica:
estimular os alunos a questionar e analisar os fundamentos das normas juridicas e suas
aplicacdes.

Para superar os desafios mencionados, ¢ necessario implementar iniciativas que
incentivem a formacdao docente equilibrada. Algumas propostas incluem: a) Cursos de
Pedagogia para Juristas: Oferecer programas de formacdo continuada que aliem didatica e
Direito, focando nas especificidades do ensino juridico; b) Praticas Reflexivas: Estimular os
professores a analisar criticamente suas proprias aulas, identificando pontos fortes e areas de
melhoria e ¢) Mentorias ¢ Comunidades de Pratica: Criar espagos de troca de experiéncias

entre docentes, promovendo o aperfeicoamento coletivo.
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O magistério juridico enfrenta o desafio de equilibrar a formagdo técnica e
pedagogica, garantindo que o ensino do Direito seja relevante, acessivel e transformador.
Investir nesse equilibrio ndo apenas contribui para a formagdo de profissionais mais
capacitados, mas também para a consolidagdo de um ensino juridico alinhado as demandas de
uma sociedade em constante transformacao. Este subtema, portanto, reforga a relevancia da
pesquisa sobre o papel do professor na formagao e na escolha das areas do Direito no Brasil.

A digitalizacdo tem transformado significativamente o ensino superior, € o curso de
Direito ndo ¢ uma exceg¢do. No cenario juridico contemporaneo, marcado pela complexidade
das demandas e pela crescente utilizagdo de tecnologias nos tribunais, escritérios e na gestao
publica, a integra¢do de ferramentas digitais no ensino juridico se tornou ndo apenas uma
oportunidade, mas uma necessidade. Esse contexto coloca novos desafios e oferece inimeras
possibilidades para a formacao docente, exigindo do professor de Direito competéncias
adicionais para navegar e integrar o digital em sua pratica pedagogica. Como afirma Moran
(2018, p. 34), "a educagdo digital ndo € apenas uma questdo de usar novas ferramentas, mas
de repensar o processo de ensino e aprendizagem em um mundo cada vez mais conectado".

A introducdo de tecnologias digitais no ensino juridico apresenta desafios tanto para
professores quanto para alunos. No caso dos docentes, um dos maiores entraves ¢ a falta de
capacitagdo especifica para o uso dessas ferramentas. Muitos professores, formados em uma
era predominantemente analodgica, encontram dificuldade em adaptar metodologias
tradicionais ao ambiente virtual. Segundo Kenski (2012, p. 78), "a formagao docente precisa
incorporar o uso das tecnologias digitais como parte essencial do processo educativo,
preparando os professores para atuar em um cendrio de constantes transformagdes
tecnologicas".

Além disso, o ensino juridico, tradicionalmente pautado pela analise textual e por
abordagens expositivas, enfrenta o desafio de se alinhar as demandas de ambientes de
aprendizagem interativos. Ferramentas como plataformas de ensino online, simulacdes de
tribunais virtuais e bibliotecas juridicas digitais exigem ndo apenas conhecimento técnico,
mas também habilidades pedagdgicas para tornar o aprendizado eficaz e engajador. Como
destaca Bacich e Moran (2018, p. 45), "a integracao de tecnologias digitais no ensino requer
uma mudanca de paradigma, em que o professor assume o papel de mediador e facilitador do
conhecimento, utilizando as ferramentas digitais para promover a intera¢cdo e a colaboragdo

entre os alunos".
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Outro ponto critico ¢ a desigualdade no acesso a tecnologia, que afeta tanto alunos
quanto professores. Enquanto algumas instituicdes contam com infraestrutura avancada e
acesso a recursos digitais de ponta, outras enfrentam limitagcdes que dificultam a
implementac¢ao de praticas inovadoras. Segundo Valente (2014, p. 56), "a desigualdade no
acesso as tecnologias digitais € um dos principais obstaculos para a democratizacdo do ensino,
exigindo politicas publicas e investimentos que garantam a inclusdo digital de todos os atores
envolvidos no processo educativo".

As metodologias ativas, aliadas as tecnologias digitais, tétm se mostrado uma
combinagdo potente para superar os desafios do ensino juridico. Essas abordagens, que
colocam o aluno no centro do processo de aprendizagem, sdo amplamente defendidas por
autores como Moran, Bacich e Kenski, que destacam a importancia de integrar teoria e pratica
por meio de ferramentas digitais. Para Streck e Morais (2016) ..o Direito nao pode ser
compreendido de forma isolada; a interdisciplinaridade ¢ essencial para que os juristas
percebam as conexdes entre normas, realidade social e outras areas do conhecimento-s (Streck
e Morais, 2016, p. 92).

A aprendizagem baseada em problemas (ABP (PBL)) ¢ uma metodologia ativa que
pode ser potencializada pelo uso de tecnologias digitais. Segundo Bacich e Moran (2018, p.
67), "o PBL, quando combinado com ferramentas digitais, permite que os alunos explorem
problemas reais, pesquisem solugdes e colaborem em ambientes virtuais, desenvolvendo
habilidades essenciais para a pratica juridica".

As simulagdes de tribunais virtuais sao um exemplo de como as tecnologias digitais
podem ser utilizadas para promover a pratica juridica em um ambiente seguro e controlado.
Como afirma Kenski (2012, p. 89), "as simulagdes virtuais permitem que os alunos vivenciem
situacdes reais do mundo juridico, desenvolvendo competéncias como argumentacio,
negociagao e trabalho em equipe".

As bibliotecas juridicas digitais oferecem acesso a um vasto acervo de materiais,
incluindo legislagdo, jurisprudéncia e doutrina, que podem ser utilizados para enriquecer o
processo de aprendizagem. Segundo Valente (2014, p. 78), "as bibliotecas digitais sao uma
ferramenta essencial para a formagao juridica, proporcionando acesso rapido e eficiente a
informagdes atualizadas e relevantes".

A digitalizac¢do do ensino juridico representa uma oportunidade Unica para transformar

a formacao de futuros juristas, tornando-a mais dindmica, interativa e alinhada as demandas
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do mundo contemporaneo. No entanto, a superacdo dos desafios relacionados a capacitacao
docente, a desigualdade no acesso a tecnologia e a resisténcia a inovacdo exige um esfor¢o
conjunto de instituigdes, gestores e professores. Como afirma Moran (2018, p. 102), "a
educagao digital ndo ¢ um fim em si mesma, mas um meio para promover uma formagao mais
critica, reflexiva e transformadora". Ao integrar metodologias ativas e tecnologias digitais, o
ensino juridico pode se tornar um espaco de inovagdo e exceléncia, preparando os alunos para
os desafios de um mundo cada vez mais digital e interconectado.

Por outro lado, a digitaliza¢ao oferece oportunidades inéditas para o ensino juridico ¢ a
formac¢do docente. Ferramentas tecnoldgicas possibilitam: Ampliagdo do Acesso ao
Conhecimento; Inovacdo Metodolodgica; Interatividade e Engajamento; Personalizacdo do
Ensino e Impactos na Formacgao Docente.

A integracdo de plataformas como bases de dados juridicas, e-books e cursos online
permite que estudantes e professores tenham acesso a conteudo atualizados e globais,
superando barreiras geograficas e financeiras. Tecnologias digitais permitem a adogdo de
metodologias ativas, como simulacdes de casos reais em ambientes virtuais, jogos educativos
e analise de big data juridica. Essas abordagens favorecem a aprendizagem pratica e
contextualizada, preparando os alunos para desafios reais. O uso de ferramentas como foruns
virtuais, quizzes interativos e aulas sincronas com especialistas internacionais amplia as
possibilidades de interacdo e engajamento, incentivando a participagdo ativa dos estudantes
no processo de aprendizagem.

Plataformas de aprendizado adaptativo podem ser usadas para identificar as
necessidades individuais dos alunos e adaptar o contetudo as suas dificuldades e pontos fortes,
promovendo uma aprendizagem mais personalizada e eficiente. Para que os professores de
Direito possam integrar a digitalizacdo de forma eficaz em suas praticas pedagbgicas, ¢
necessaria uma formagao que contemple tanto o dominio técnico quanto o desenvolvimento
de novas competéncias educacionais.

Essa formagdo deve incluir: i) Capacitacdo Tecnoldgica: O dominio de plataformas de
ensino, ferramentas de avaliagdo online e software juridico ¢ essencial; ii) Conhecimento em
Design Instrucional: Professores devem ser capazes de planejar e executar aulas utilizando
recursos digitais, alinhando-os a objetivos pedagdgicos claros; iii) Abertura a Inovacao: A
disposicdo para experimentar novas ferramentas e metodologias ¢ crucial para explorar o

potencial da digitaliza¢do no ensino juridico.
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O avango das tecnologias, como inteligéncia artificial, blockchain e big data, aponta
para um ensino juridico ainda mais digitalizado. Por exemplo, o uso de algoritmos para a
analise de jurisprudéncias ou a criagdo de tribunais virtuais simula a aplicacdo pratica do
Direito em ambientes tecnoldgicos, preparando os alunos para um mercado de trabalho em
transformacgao.

Além disso, o impacto da digitalizacdo na formagdo docente transcende o dominio de
ferramentas. Trata-se de um movimento de mudanga cultural que desafia o professor a
repensar seu papel como mediador do conhecimento, adaptando-se a novas demandas e
fomentando nos alunos habilidades criticas, €ticas e tecnoldgicas.

A digitalizagdo estd redesenhando o ensino juridico e a formagdo docente, exigindo
uma reconfiguracao de praticas e valores tradicionais. Se, por um lado, o processo traz
desafios relacionados a capacitacdo e a inclusdo tecnoldgica, por outro, abre um leque de
possibilidades para tornar o ensino mais dinamico, acessivel e alinhado as demandas
contemporaneas. Assim, a formacdo de professores no contexto da digitalizagdo deve ser
encarada como uma prioridade estratégica para que o ensino juridico brasileiro acompanhe as

transformagdes sociais e tecnoldgicas do século XXI.

4.2 A Formacao Docente em Regides Periféricas e seus Desafios

A formagdo de professores em Direito em regides periféricas do Brasil enfrenta uma
série de desafios que refletem as desigualdades estruturais do pais. Essas dificuldades afetam
ndo apenas a qualidade da formacdo docente, mas também a capacidade de atender as
demandas locais e de promover o acesso equitativo ao ensino juridico. Esse cendrio impde
uma andlise critica sobre as particularidades regionais e a implementagdo de politicas que
considerem a realidade das regides menos favorecidas. Como afirma Demo (2009, p. 23), "a
educacdo ¢ um processo de emancipagdo, mas para que iSso ocorra, ¢ necessario superar as
barreiras estruturais que limitam o acesso ao conhecimento e a formacao qualificada". No
entanto, em regides periféricas, essa emancipacao ¢ frequentemente limitada por condi¢des
adversas.

Um dos principais obstaculos para a formacdo docente em regides periféricas ¢ a
precariedade da infraestrutura. Faculdades localizadas fora dos grandes centros urbanos

frequentemente carecem de bibliotecas atualizadas, acesso a bases de dados juridicas,
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equipamentos tecnologicos e laboratorios que simulem praticas juridicas. Essas limitagdes
impactam diretamente a formacdo dos professores, que nao dispdem de recursos adequados
para preparar suas aulas, realizar pesquisas ou implementar metodologias ativas de ensino.
Segundo Libaneo (2012, p. 89), "a formacao docente deve ser entendida como um processo
continuo, que integra teoria e pratica, preparando os professores para enfrentar os desafios de
uma sociedade em constante transformacdo". No entanto, a falta de infraestrutura adequada
dificulta a realizacdo desse processo.

Por exemplo, enquanto em capitais e regides mais desenvolvidas ¢ comum o uso de
plataformas digitais avangadas para ensino e pesquisa, em regides periféricas, muitas vezes,
os docentes precisam recorrer a materiais desatualizados e a praticas pedagogicas tradicionais,
restringindo o potencial de inovacdo no ensino. Como afirma Behrens (2013, p. 45), "a
formac¢do docente precisa incorporar o uso das tecnologias digitais como parte essencial do
processo educativo, preparando os professores para atuar em um cenario de constantes
transformagoes tecnologicas".

A oferta de cursos de pods-graduagdo, especializagdo e programas de formagao
continuada ¢ significativamente menor em regides periféricas. Essa lacuna obriga muitos
professores a buscarem capacitacdo em centros urbanos distantes, o que implica custos
elevados e dificuldades logisticas. Para aqueles que ndo podem se deslocar, a falta de
formagdo avangada contribui para a manutencdo de praticas pedagdgicas defasadas e para o
descompasso entre o ensino juridico e as demandas contemporaneas. Segundo Tardif (2014,
p. 67), "a formagao continuada ¢ essencial para que os professores acompanhem as mudancas
no ensino juridico e na sociedade".

Ademais, a auséncia de redes académicas robustas nessas regides limita as trocas de
experiéncias e o acesso a debates atualizados, dificultando o enriquecimento intelectual e a
aplicacdo de abordagens inovadoras no ensino. Como afirma Almeida (2017, p. 34), "a
educagao digital ndo ¢ apenas uma questdo de usar novas ferramentas, mas de repensar o
processo de ensino e aprendizagem em um mundo cada vez mais conectado".

Outro fator relevante ¢ o impacto das condigdes socioecondmicas nas instituicoes de
ensino juridico e na vida dos professores. Em muitas regides periféricas, as instituigdes
enfrentam dificuldades financeiras que comprometem a remuneracdo adequada dos docentes e
a manutengdo de um corpo docente qualificado. Professores frequentemente acumulam varias

fungdes para complementar a renda, o que reduz o tempo disponivel para pesquisa,
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capacitacdo e preparacdo de aulas. Segundo Gatti (2010, p. 56), "a desigualdade no acesso as
tecnologias digitais ¢ um dos principais obstaculos para a democratizagdo do ensino, exigindo
politicas publicas e investimentos que garantam a inclusdo digital de todos os atores
envolvidos no processo educativo".

Além disso, a realidade social local frequentemente demanda que os professores
abordem questdes especificas relacionadas as comunidades em que estdo inseridos, como
acesso a justica, direitos trabalhistas e questdes de direito agrario. No entanto, a falta de apoio
institucional para desenvolver projetos pedagogicos voltados a essas demandas limita o
impacto positivo do ensino juridico na transformacao social.

Superar os desafios enfrentados na formacdo docente em Direito em regides
periféricas exige a implementacdo de politicas publicas inclusivas que contemplem: a)
Incentivo a Formagao Continuada; b) 2. Fortalecimento da Infraestrutura; c) Valorizacdo dos
Docentes e d) Fomento a Produ¢do Académica Regional.

Oferecer programas de capacitacdo a distincia, bolsas de estudo e subsidios para que
professores dessas regides possam acessar cursos de qualificacdo. Como afirma Libaneo
(2012, p. 105), "a formagao pedagogica deve comegar na graduacao, preparando os estudantes
para atuar como professores e mediadores do conhecimento". Investir na melhoria das
condigdes fisicas e tecnologicas das faculdades de Direito localizadas em regides periféricas,
garantindo que os professores tenham acesso aos recursos necessarios para um ensino de
qualidade. Assegurar salarios justos e condi¢des de trabalho adequadas para atrair € manter
profissionais qualificados no ensino juridico. Estimular a pesquisa e a producdo académica
voltadas para as realidades locais, promovendo a integracdo entre o ensino juridico e as
demandas das comunidades periféricas.

Apesar dos desafios, a formagao docente em Direito em regides periféricas tem um
potencial transformador unico. Professores bem formados nessas localidades podem
desempenhar um papel crucial na promocdo do acesso a justica, na defesa dos direitos
humanos e na reducdo das desigualdades sociais. Ao compreenderem as especificidades
regionais, esses docentes podem adaptar suas praticas pedagdgicas para formar profissionais
do Direito comprometidos com as necessidades das comunidades em que atuardo. Como
afirma Demo (2009, p. 47), "a educagdo deve ser um ato de transformagdo, que prepare os

individuos para atuar de forma critica e responsavel em seu contexto social".
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A pesquisa académica desempenha um papel central na formacdo de professores de
Direito, promovendo a atualizacdo continua do conhecimento, a inovagdo pedagogica e o
aprofundamento tedérico necessario para atender as demandas do ensino juridico
contemporaneo. No contexto dos desafios enfrentados pelo magistério juridico, a pesquisa nao
apenas amplia a base de conhecimento dos docentes, mas também os prepara para lidar com
questdes complexas que surgem em um cendrio juridico em constante transformagao.
Segundo Pimenta (2012, p. 22), "a pratica reflexiva permite que os professores aprendam com
suas experiéncias, adaptando-se as necessidades dos alunos e ao contexto em que atuam".

No contexto do ensino juridico, o feedback desempenha um papel crucial no
aprimoramento da qualidade da educacdo e no fortalecimento do aprendizado dos estudantes.
Essa pratica, quando devidamente integrada ao processo pedagogico, atua como uma ponte
entre o professor e o aluno, oferecendo um espago para reflexdes construtivas e permitindo
ajustes continuos tanto na metodologia de ensino quanto no desempenho académico. Como
afirma Behrens (2013, p. 67), "o feedback ¢ uma ferramenta essencial para promover a
aprendizagem significativa e o desenvolvimento de competéncias praticas".

A formagao de professores de Direito em regides periféricas enfrenta obstaculos
estruturais que comprometem a qualidade do ensino juridico. A caréncia de infraestrutura
adequada, a limitagdo de acesso a bibliografias atualizadas e a auséncia de programas de
capacitacdo continua dificultam o desenvolvimento docente. Esses fatores acentuam as
desigualdades regionais no ensino superior, limitando as oportunidades para alunos e
professores e reduzindo o impacto social da educagdo juridica nessas areas.

Para enfrentar tais desafios, torna-se essencial a implementacdo de politicas publicas
inclusivas que garantam melhores condi¢des de trabalho para os professores e ampliem o
acesso a recursos pedagogicos. Programas de incentivo a formacao continuada, investimentos
na modernizacao das instituicdes de ensino e parcerias entre universidades publicas e privadas
podem contribuir para reduzir as disparidades e elevar a qualidade da formagao juridica. Essas
acoOes sdo fundamentais para assegurar que os professores tenham o suporte necessario para
desempenhar suas fungdes de maneira eficaz.

Além das politicas estruturais, a valorizacdo docente desempenha um papel crucial na
consolida¢do de um ensino juridico de qualidade. Muitos professores que atuam em regides
periféricas enfrentam baixos saldrios, falta de reconhecimento e condi¢des precarias de

trabalho, o que desestimula sua permanéncia na docéncia. O fortalecimento de planos de
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carreira, a concessdo de incentivos financeiros e a oferta de suporte pedagdgico sao medidas
indispensaveis para atrair e reter profissionais qualificados no magistério juridico.

Outro aspecto essencial para a qualificagdao dos professores de Direito ¢ o investimento
na pesquisa académica. O desenvolvimento de estudos voltados para a realidade das periferias
permite uma abordagem mais contextualizada dos desafios juridicos e sociais enfrentados
nessas comunidades. Dessa forma, a pesquisa se torna ndo apenas um instrumento de
aprimoramento docente, mas também um meio de conectar o ensino juridico as necessidades
concretas da sociedade, promovendo solugdes inovadoras e socialmente relevantes.

Diante desse cendrio, a formagao de professores de Direito em regides periféricas deve
ser compreendida ndo apenas como um desafio, mas como uma oportunidade de
transformagdo social. Como destaca Demo (2009, p. 47), "a educagdo deve ser um ato de
transformagdo, que prepare os individuos para atuar de forma critica e responsavel em seu
contexto social". Assim, ao investir na qualificagdo dos docentes, na infraestrutura
educacional e no fortalecimento da pesquisa, ¢ possivel consolidar um ensino juridico mais

inclusivo e alinhado as demandas do mercado e da sociedade contemporanea.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O ensino juridico no Brasil, diante das rapidas transformagdes sociais e académicas,
exige uma reflexdo continua sobre o papel do professor como agente fundamental na
formacao de juristas tecnicamente competentes, criticos e socialmente comprometidos. Esta
pesquisa buscou investigar como a atuacdo docente influencia as escolhas académicas e
profissionais dos estudantes de Direito, destacando a necessidade de praticas pedagdgicas
mais inclusivas, atualizadas e alinhadas as demandas da sociedade contemporanea.

A andlise desenvolvida permitiu compreender que o professor de Direito ndo se limita
a transmissdo de conteudos normativos, mas assume um papel estratégico na orienta¢ao
profissional e na constru¢do de identidades juridicas. Ao longo do estudo, foi possivel
observar que a docéncia juridica no Brasil passou por significativas mudancas historicas,
influenciadas por reformas educacionais, metodologias pedagogicas e contextos regionais
distintos. Esses fatores impactam diretamente a forma como os estudantes percebem as
diferentes areas do Direito e definem suas trajetorias profissionais.

A investigacdo evidenciou que metodologias ativas, a interdisciplinaridade e a
abordagem critica do Direito contribuem para uma formac¢do mais engajada e reflexiva,
incentivando os discentes a escolherem caminhos profissionais ndo apenas com base em
critérios mercadoldgicos, mas também em valores éticos e sociais. No entanto, persistem
desafios estruturais, como a massificacdo do ensino, a falta de formagdo pedagogica
especifica para docentes e as desigualdades regionais no acesso a recursos educacionais de
qualidade.

Diante dessas constatacdes, conclui-se que o fortalecimento da formacdo docente —
tanto inicial quanto continuada — ¢ essencial para que os professores possam exercer sua
func¢do orientadora com maior efetividade. Além disso, politicas institucionais que incentivem
a inovacao pedagogica, a valorizacao da carreira docente e a integragdo entre teoria e pratica
sdo fundamentais para um ensino juridico mais dindmico e responsivo as necessidades do
século XXI.

Esta pesquisa refor¢ca a importancia de se repensar o ensino do Direito ndo apenas
como formacao técnica, mas como um processo continuo de construcdo de profissionais

capazes de atuar com exceléncia, €tica e sensibilidade social. O professor, nesse contexto,



82

surge como figura central nessa transformacdo, cabendo as instituicdes de ensino e aos
proprios docentes assumirem esse desafio com compromisso e criatividade.

Acredita-se que os resultados aqui apresentados possam contribuir para futuros
debates e pesquisas sobre a docéncia juridica, incentivando praticas educacionais que
preparem os estudantes ndo apenas para dominar o Direito, mas para transformé-lo em
instrumento de justi¢a e equidade.

As reflexdes desenvolvidas neste estudo evidenciam que o papel do professor de
Direito no Brasil transcende a mera transmissdo de contetidos técnicos, assumindo uma
dimensao estratégica na formacao de juristas criticos, éticos e aptos a enfrentar os desafios de
uma sociedade em constante transformagdo. Desde a sua génese, marcada pela influéncia
europeia e pelo formalismo académico, até os dias atuais, o ensino juridico brasileiro tem
enfrentado um percurso de evolucao e reestruturacao, exigindo do corpo docente adaptagdes
que contemplem as novas demandas sociais, pedagogicas e tecnoldgicas. Como afirma Demo
(2009, p. 23), "a educagdo deve ser um ato de transformagdo, que prepare os individuos para
atuar de forma critica e responsavel em seu contexto social". No entanto, essa transformacao
sO sera possivel se os professores forem reconhecidos e valorizados como agentes centrais
desse processo.

Nesse contexto, torna-se imperativo reconhecer que a formagao e atuacao do professor
de Direito sdao mediadas por desafios estruturais e conjunturais, como a auséncia de
capacitacdo pedagogica especifica, a prevaléncia de métodos tradicionais de ensino e as
lacunas entre teoria e pratica. Segundo Libaneo (2012, p. 89), "a formacdo docente deve ser
entendida como um processo continuo, que integra teoria e pratica, preparando os professores
para enfrentar os desafios de uma sociedade em constante transformagao". No entanto, a falta
de infraestrutura adequada e de oportunidades de formacdo continuada em regides periféricas
dificulta a realizagdo desse processo.

Paralelamente, politicas educacionais e marcos normativos recentes, como as
Diretrizes Curriculares Nacionais de 2018, oferecem oportunidades concretas para a
qualificacdao docente e a implementagao de metodologias inovadoras, capazes de transformar
a sala de aula em um espaco de didlogo, experimentagdo e construgdo coletiva do
conhecimento. Como afirma Behrens (2013, p. 45), "a formagdo docente precisa incorporar o
uso das tecnologias digitais como parte essencial do processo educativo, preparando os

professores para atuar em um cenario de constantes transformagdes tecnologicas".
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Ao longo desta dissertacdo, foi possivel evidenciar que o magistério juridico,
historicamente enraizado em paradigmas tradicionais, vem passando por um processo de
ressignificacdo, influenciado por demandas contemporaneas que apontam para a necessidade
de um ensino juridico mais dindmico, inclusivo e conectado as realidades do mercado, da
cidadania e dos direitos humanos. A integragdo de perspectivas histdricas, tedricas e praticas
neste trabalho reforca a centralidade do professor como mediador entre as expectativas
académicas e as exigéncias sociais e profissionais. Segundo Tardif (2014, p. 67), "a formagao
continuada ¢ essencial para que os professores acompanhem as mudangas no ensino juridico e
na sociedade".

As consideragdes aqui apresentadas reafirmam que o reposicionamento do magistério
juridico, com foco na integragdo entre teoria, pratica e metodologias inovadoras, ¢ essencial
para formar juristas comprometidos com a transformacao social e com a constru¢do de uma
justica inclusiva. Os professores devem atuar como mentores, guiando os estudantes na
constru¢cdo de suas trajetorias profissionais e promovendo uma educacdo que alie rigor
académico, relevancia pratica e compromisso €tico. Como afirma Pimenta (2012, p. 22), "a
pratica reflexiva permite que os professores aprendam com suas experiéncias, adaptando-se as
necessidades dos alunos e ao contexto em que atuam".

Portanto, o professor deve ser reconhecido como um agente transformador, cuja
formagdo e atuagdo sdo cruciais para reposicionar o ensino juridico brasileiro diante das
demandas do século XXI. Nesse sentido, torna-se imprescindivel fomentar politicas
inclusivas, investir em capacitagdo continuada e valorizar o papel pedagogico do professor
como elemento central para a constru¢ao de uma educagdo juridica critica, ética e inovadora.
Como afirma Almeida (2017, p. 34), "a educacao digital ndo ¢ apenas uma questao de usar
novas ferramentas, mas de repensar o processo de ensino e aprendizagem em um mundo cada
vez mais conectado".

A formacdo de professores de Direito em regides periféricas enfrenta desafios
significativos, mas também apresenta um potencial transformador unico. A superacdo desses
desafios exige a implementacdo de politicas publicas inclusivas, o fortalecimento da
infraestrutura e a valorizacdo dos docentes. Ao investir na formagao pedagogica e na pesquisa
académica, sera possivel consolidar um ensino juridico de qualidade, que prepare os alunos

para os desafios do mercado e da sociedade contemporanea. Como afirma Demo (2009, p.
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47), "a educagdo deve ser um ato de transformagdo, que prepare os individuos para atuar de
forma critica e responsavel em seu contexto social".

A formagdo de professores de Direito em regides periféricas enfrenta obstaculos
estruturais e institucionais que impactam diretamente a qualidade do ensino. A precariedade
da infraestrutura académica, a escassez de programas de capacitacdo docente e a dificuldade
de acesso a recursos atualizados sdo fatores que dificultam a consolidacdo de um magistério
juridico qualificado. Essas barreiras reforcam desigualdades historicas no ensino superior,
criando desafios tanto para os professores quanto para os alunos dessas regioes.

Para superar essas dificuldades, ¢ fundamental a implementacdo de politicas publicas
voltadas a inclusdo e valorizagdo do ensino juridico em 4reas periféricas. A criagdo de
programas de incentivo a formacao continuada, aliada a investimentos na modernizacao das
institui¢des de ensino, pode contribuir para reduzir as disparidades existentes. Além disso,
parcerias com universidades e centros de pesquisa de referéncia podem oferecer
oportunidades de qualificacdo para os docentes, promovendo um ensino mais atualizado e
contextualizado.

Outro aspecto essencial ¢ a valorizacdo dos professores que atuam nessas regides.
Muitas vezes, esses profissionais enfrentam condi¢des precarias de trabalho, o que
desestimula sua permanéncia no magistério. A concessao de incentivos financeiros, planos de
carreira atrativos e suporte institucional adequado sao medidas necessarias para garantir que
docentes qualificados se mantenham no ensino juridico e possam aprimorar continuamente
suas praticas pedagodgicas.

Além da valorizagdo docente, € preciso incentivar a producdo académica e a pesquisa
como instrumentos de fortalecimento do ensino juridico. Professores que desenvolvem
pesquisas aplicadas ao contexto periférico podem gerar conhecimentos mais alinhados as
realidades locais, promovendo solugdes inovadoras para problemas juridicos e sociais. Dessa
forma, a pesquisa se torna um elemento fundamental para aproximar a formacao juridica das
demandas concretas das comunidades onde as instituicdes de ensino estdo inseridas.

A formacao pedagodgica dos professores de Direito também precisa ser repensada.
Muitas faculdades ainda priorizam o dominio técnico do Direito em detrimento do
desenvolvimento de competéncias didaticas e metodoldgicas. Investir em capacitagdes que

abordem metodologias ativas de ensino, estratégias interdisciplinares e praticas voltadas a
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realidade dos alunos pode transformar significativamente o processo de aprendizagem,
tornando-o mais dindmico e inclusivo.

Portanto, a formacao de professores de Direito em regides periféricas exige uma
abordagem estruturada e integrada, que combine investimentos em infraestrutura, politicas de
valorizagdo docente, incentivo a pesquisa e aprimoramento pedagogico. Como enfatiza Demo
(2009), a educagdo deve ser um instrumento de transformacao social, preparando individuos
para atuar de maneira critica e responsavel. Dessa forma, ao fortalecer o ensino juridico

nessas regioes, nao apenas se amplia o acesso a educacdo de qualidade, mas também se

contribui para a constru¢do de uma sociedade mais justa e equitativa.
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