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Flaviane Daniela Araljo Matias Lacerda. ALFABETIZACAO E DESAFIOS DOCENTES EM UN
PERSPECTIVA NEOLIBERAL. 2025, 144 p. Dissertagdo (Mestrado) — Centro Universitario Mais -
UNIMAIS, Goids, 2025.

RESUMO

A presente dissertagdo foi desenvolvida no ambito do Programa de Pds-Graduacdo em
Educagao — Mestrado Académico do Centro Universitario Mais (UNIMAIS), inserida na linha
de pesquisa em Educagdo e Formagdo de Professores. Ela analisa os desafios enfrentados
pelo(a) professor(a) alfabetizador(a) em uma sociedade marcada pelo avanco do neoliberalismo
e pela implementagdo de politicas publicas que frequentemente desconsideram as
complexidades do processo de alfabetizacdo. E mais especificamente identificar os principais
desafios que os professores alfabetizadores encontram no contexto educacional brasileiro,
explorar teorias € metodologias de ensino que possam auxiliar os professores no enfretamento
desses desafios e propor recomendagdes baseadas em estudos existentes para a formagdo
continuada de professores alfabetizadores, visando a melhoria das praticas pedagogicas. A
hipdtese que norteia o estudo parte do pressuposto de que os obstaculos enfrentados pelos
profissionais da alfabetiza¢dao vao além da dimensao técnica e estdo profundamente enraizados
em questdes sociais, politicas e ideoldgicas. Ao longo do trabalho, foi realizada uma retomada
historica dos métodos e concepgdes de alfabetizacdo, com destaque para as contribuicdes de
estudiosos como Emilia Ferreiro, Ana Teberosky, Paulo Freire, Magda Soares, entre outros. A
analise critica da Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) e da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) revelou contradigdes, limitagdes conceituais e implicagdes praticas que
interferem diretamente na atuacao do professor alfabetizador. Além disso, discutiu-se como o
modelo neoliberal tem influenciado a formagdo docente, a estrutura da escola publica e a
relagdo entre familia e escola, exigindo do(a) professor(a) posturas reflexivas, resilientes e
transformadoras. Por fim, este trabalho defende que garantir o direito a alfabetizagdo exige
enfrentar as raizes estruturais da desigualdade e valorizar o papel do educador como agente
politico e social.

PALAVRAS - CHAVE: Alfabetizacdo; Formagdo docente; Neoliberalismo; Politicas
publicas; Educagao critica.
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Flaviane Daniela Araujo Matias Lacerda. LITERACY AND TEACHING CHALLENGES FROM A NEOLIBER.
PERSPECTIVE. 2025, 144 p. Dissertation (Master's) — Mais University Center - UNIMAIS, Goias, 2025.

ABSTRACT

This dissertation was developed within the Graduate Program in Education — Academic
Master's Degree at Mais University Center (UNIMALIS), within the research line in Education
and Teacher Training. It analyzes the challenges faced by literacy teachers in a society marked
by the advance of neoliberalism and the implementation of public policies that often disregard
the complexities of the literacy process. More specifically, to identify the main challenges faced
by literacy teachers in the Brazilian educational context, explore teaching theories and
methodologies that can help them address these challenges, and propose recommendations
based on existing studies for the continuing education of literacy teachers, aiming to improve
pedagogical practices. The hypothesis guiding the study is based on the assumption that the
obstacles faced by literacy professionals go beyond the technical dimension and are deeply
rooted in social, political, and ideological issues. Throughout the study, a historical review of
literacy methods and concepts was conducted, highlighting the contributions of scholars such as
Emilia Ferreiro, Ana Teberosky, Paulo Freire, Magda Soares, among others. A critical analysis
of the National Literacy Policy (PNA) and the National Common Curricular Base (BNCC)
revealed contradictions, conceptual limitations, and practical implications that directly impact
the work of literacy teachers. Furthermore, the paper discusses how the neoliberal model has
influenced teacher training, the structure of public schools, and the relationship between
families and schools, demanding reflective, resilient, and transformative attitudes from
teachers. Finally, this paper argues that guaranteeing the right to literacy requires addressing the
structural roots of inequality and valuing the role of educators as political and social agents.

KEYWORDS: Literacy; Teacher training; Neoliberalism; Public policies; Critical education.
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"A leitura ndo ¢ apenas uma recepcdo passiva do texto, ¢ uma
apropriacdo, uma interpretacdo e uma construcdo de sentido." Roger
Chartier



[ s 10
CENTRO Ur.lvr_stTAnn(:r\‘!,* *
UNImals pECE

SUMARIO
CONSIDERACOES INICIAIS.......covveueuererrereresesssessesesssesssssesessssssssssessssssssasssssessssssssasesssssens 12
1 - HISTORIA DA ALFABETIZACAQO NO BRASIL...u.oucucueeeeerenecrenesesesesssesessesesessese 19
1.1 - A alfabetizacdo no Contexto inicial: a origem da alfabetizacio............................ 19
1.2 - Os primordios da alfabetizacdo no Brasil........................ooocooiiiiiiii, 25

1.3 - Estudiosos(as) da Alfabetizacao: Um pouco sobre suas vidas e obras desses(as)

que pensaram e pensam a AlfabetiZacAo......ueeeeeeiivvnneriicnsssnniicccssssnnrncssssssnnrsecssssssssessssssnnnes 32
1.3.1 - Luiz Carlos Cagliali....cceiccscsercsssnicsssnnccssnncsssnnicsssssssssssosssssssssssssssssssssssssssossssses 32
1.3.2 - EMilia FerTeiro..........coooiiiiiiiiiiiii e 39
1.3.3 = ANA TeDerOSKY......ccocoiiiiiiiieee ettt 46
1.3.4 — Maria do Rosario Mortatti..............ccocoeriiiniiiiiiiniiiccceceeceee e 53
1.3.5 —Jean PRaget...........ooiiiiiee e e e e 60
1300 — eV VYBOUSKY....ooooiiiiiiieeeee e e ettt e e et e e e et ee e s e enenaaeens 66
1.3.7 - Gilda RUZZO.........c..ooiiiiiiiii et 73
1.3.8 - MAa@a SOATES.........oooiiiiiiiiieeeeeee ettt e e e e e et e e e e ettt eee e e e nnbaeeeeeennraeens 80
1.3.9 - Paulo Freire.......oc.ooooviiiiiiiiiiiiie et 86
1.3.10 - Marilyn Jager Adams.............ccoooiiiiiiiiiiiiieeiiieeiceetee et 93
1.3.11 - Convergéncias e divergéncias entre os principais pensadores da alfabetizacio
............................................................................................................................................... 98

2 - POLITICA NACIONAL DA ALFABETIZACAO — PNA.......oeueererrenresssssessesseseeses 101
2.1 - Politica Nacional de Alfabetizacio (PNA): Decreto n® 9.765, de 11 de abril de
200 ettt e h ettt e b e e s at e e bt e bt e e ab e bt eebeesateebeean 101
2.2 - Pontos importantes e polémicos do PNA................cccooiiiiiiiiiii e, 106
2.3 - A alfabetizacdo segundo a BNNC...........ccccooiiiiiiiiiiiieee e 111

3 - A FORMACAO DO PROFESSOR (A) ALFABETIZADOR (A) EM UMA

SOCIERADE NEOLIBERAL......ccotiiiiiinticnninsnenssnecseeisseessnesssesssssssssassssessssesssssssssssssses 117
3.1 - Os desafios da Alfabetizacdo no Brasil........................cccooiiiiiiiiiiiiiii, 117
3.2. Formacao do professor (a) alfabetizador (a).................cooviiiiiiiiinniie e, 122
3.3. A influéncia do neoliberalismo na formacao do professor alfabetizador............. 126

3.4 - Familia, Escola e Professor (a): parceiros na missao de alfabetizar.................... 130



UNIMAIS '

CONSIDERACOES FINAIS

REFERENCIAS

141



| 4 4 12

CENTRO UP.NITFSKTARIO* z\rta
UNIMATS PPGE
CONSIDERACOES INICIAIS

Vivenciar de perto os desafios enfrentados por professores(as) alfabetizadores(as) em
sala de aula, num contexto permeado por desigualdades sociais, precarizagdo do trabalho
docente e politicas publicas instaveis, foi o que motivou a escolha do presente tema. A realidade
concreta dos educadores, marcada por tensdes cotidianas entre o ideal pedagodgico e as
condigdes materiais de trabalho, revelou a urgéncia de investigar de forma mais aprofundada os
elementos que atravessam o processo de alfabetizagdo na contemporaneidade, especialmente
quando este se da sob o peso de uma sociedade orientada por valores neoliberais. Esta escolha
nao foi feita de maneira despretensiosa; ao contrario, ela emerge de inquietacdes legitimas que
envolvem tanto a formac¢do quanto a atuagdo docente, ¢ de um compromisso €tico com a
educagdo enquanto pratica social transformadora.

A pesquisa parte da compreensdo de que alfabetizar ndo ¢ apenas ensinar a
decodificacdo de letras e sons, mas promover o acesso a linguagem como direito fundamental,
condi¢do para a emancipagao individual e coletiva. Neste sentido, reconhecer os multiplos
fatores que incidem sobre a pratica alfabetizadora — sociais, politicos, culturais e ideoldgicos —
torna-se uma tarefa essencial. A hipotese inicial que orienta este estudo sustenta que o trabalho
do(a) professor(a) alfabetizador(a) ¢ atravessado por desafios que vao além do dominio técnico,
e se relacionam com questdes sociais, politicas e ideologicas. Assim, compreender tais desafios
requer ir além da andlise metodologica, alcangando as bases estruturais da sociedade que
sustentam a pratica pedagogica, as politicas educacionais e a formagao docente.

Nesse contexto, este trabalho tem como objetivo principal analisar os desafios
enfrentados pelos professores(as) alfabetizadores(as) em uma sociedade neoliberal,
considerando as transformagdes historicas da alfabetizagdo, as politicas publicas recentes —
como a Politica Nacional de Alfabetizacio (PNA) e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) — e os impactos dessas politicas na formagao e na atuacao dos docentes. Pretende-se,
ainda, investigar em que medida essas politicas fortalecem ou fragilizam o papel do professor
alfabetizador, bem como identificar as implica¢des do avango da l6gica neoliberal na educacao,
especialmente no que diz respeito a fun¢do social da escola e do educador.

A justificativa para a presente pesquisa encontra sustentacao na atual crise educacional
que o Brasil enfrenta. Os indices de alfabetizagdo permanecem aquém do esperado, mesmo com
a ampliacdo do acesso a escolarizagdo. As taxas de analfabetismo funcional revelam que,
embora muitas criangas estejam frequentando a escola, grande parte delas ndo desenvolve

plenamente as habilidades de leitura e escrita. Este fendmeno denuncia que os problemas da
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alfabetizag@o no pais ndo residem apenas na presenca ou auséncia de métodos, mas na propria
estrutura e concepgao de educacdo vigente. A alfabetizagcdo, neste contexto, torna-se palco de
disputas ideologicas, metodologicas e epistemologicas, que colocam em xeque a formacgao
critica dos sujeitos e os objetivos maiores da educacao.

No que diz respeito a estrutura da dissertag@o, o Capitulo I se dedica a resgatar a histdria
da alfabetizacdo, desde seus primeiros registros na antiguidade até sua consolidagdo como
politica publica no Brasil. Este capitulo estd dividido em trés subcapitulos: no primeiro,
examina-se a origem da escrita no mundo e sua transformag¢do em instrumento civilizatorio; no
segundo, explora-se a trajetdria da alfabetizag¢do no contexto brasileiro, destacando os marcos
historicos e os desafios enfrentados ao longo dos séculos; e no terceiro, apresenta-se uma
analise aprofundada das contribui¢des teoricas de estudiosos e estudiosas que influenciaram —e
ainda influenciam — os rumos da alfabetizacdo, como Luiz Carlos Cagliari, Emilia Ferreiro,
Paulo Freire, Magda Soares, entre outros.

Ainda neste capitulo inicial, procura-se demonstrar que as praticas de alfabetizacdo
nunca foram neutras, mas sempre responderam a projetos de sociedade. As propostas
pedagdgicas ao longo da histéria refletem os interesses das classes dominantes e, muitas vezes,
reforcam a exclusdo social ao invés de combaté-la. A alfabetizacdo, portanto, se revela como
um campo de disputas, cujas praticas pedagdgicas precisam ser continuamente analisadas a luz
de seus efeitos sociais e politicos. A andlise historica permite compreender como as
transformagdes no campo educacional ndo ocorrem de forma espontanea, mas sao moldadas por
contextos especificos que envolvem decisdes politicas, ideoldgicas e econdmicas.

A escolha por dedicar um capitulo inteiro a trajetoria historica da alfabetizacdo se
justifica pela necessidade de compreender o presente a partir do passado. Conhecer as origens,
as rupturas e as permanéncias que marcaram o ensino da leitura e da escrita permitem langar um
olhar critico sobre as praticas atuais. Mais do que um resgate cronoldgico, o capitulo busca
problematizar os fundamentos que sustentaram as diferentes concepgdes de alfabetizagdo e as
politicas que as acompanharam, evidenciando que o0 modo como se ensina a ler e escrever esta
diretamente relacionado ao modo como se concebe o sujeito que se deseja formar.

Neste sentido, os(as) estudiosos(as) abordados(as) no terceiro subcapitulo do Capitulo I
trazem diferentes olhares sobre o processo de alfabetizagdo, mas todos partem do principio de
que a leitura e a escrita devem estar a servigo da emancipacao humana. Suas contribui¢des nao
apenas iluminaram os caminhos da pratica pedagdgica, como também denunciaram os limites
das abordagens reducionistas, que se restringem a decodifica¢do e desconsideram o contexto

social e cultural dos alunos. Dessa forma, o capitulo cumpre um papel introdutério fundamental
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para a reflexdo que serd desenvolvida nos capitulos seguintes, ao posicionar a alfabetizagado
como um campo multifacetado e em constante disputa.

Deste modo, a primeira parte deste trabalho tem como objetivo situar o leitor no campo
tedrico e histérico da alfabetizagdo, preparando-o para a analise critica das politicas
educacionais e da realidade concreta dos professores(as) alfabetizadores(as). A partir do
reconhecimento de que a alfabetizagdo ¢ atravessada por multiplas determinagdes —
econdmicas, culturais, sociais e ideologicas — torna-se possivel compreender com maior clareza
os desafios enfrentados por aqueles que t€ém a missao de alfabetizar em um contexto adverso e
marcado por contradi¢des profundas.

No segundo capitulo da presente dissertagao, foi proposta uma analise mais aprofundada
das diretrizes oficiais que orientam a pratica pedagogica no campo da alfabetizacdo. A escolha
por tratar da Politica Nacional de Alfabetizacao (PNA) e da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) nao foi aleatéria, mas sim uma resposta a crescente centralidade que esses documentos
vém adquirindo nos debates educacionais contemporaneos, especialmente no que tange a
normatizac¢ao do trabalho dos professores alfabetizadores. Ambos os documentos expressam
ndo apenas diretrizes técnicas, mas concepgdes ideologicas que acabam por influenciar
diretamente 0 modo como se compreende o ensino da leitura e da escrita nas séries iniciais.

A PNA, instituida por decreto presidencial em 2019, introduziu um conjunto de
pressupostos baseados em evidéncias cientificas das chamadas ciéncias cognitivas, defendendo
metodologias com énfase na consciéncia fonémica e na instrugdo fOnica sistematica. No
entanto, sua proposta ndo esteve isenta de criticas, principalmente por parte de pesquisadores
que apontam para uma tentativa de esvaziar concepc¢des mais amplas de alfabetizacdo e de
eliminar do debate termos como letramento e praticas sociais de linguagem. A critica foi
evidenciada na produg¢dao académica recente, que denuncia o apagamento de conquistas
histéricas da educacdo brasileira e o retorno a perspectivas instrucionistas que tratam a
alfabetiza¢do como mera decodificagdo técnica.

Em paralelo, a BNCC também ocupa lugar de destaque na organizacao curricular do
pais, sendo amplamente divulgada como um instrumento de alinhamento nacional das
competéncias e habilidades esperadas para cada etapa da educagdo bésica. Contudo, ao tratar da
alfabetizacdo nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a BNCC parece incorrer em
contradigdes e sobrecargas. A grande quantidade de habilidades e objetos de conhecimento
atribuidos aos docentes desses anos iniciais ndo ¢ acompanhada por orientagdes didaticas
suficientemente claras ou por fundamentacdes tedricas robustas, o que gera inseguranca e

incertezas no exercicio docente.
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As politicas publicas, embora apresentadas como avangos rumo a melhoria da qualidade
da educacao, frequentemente impdem aos professores um conjunto de expectativas e exigéncias
que ndo sao acompanhadas pelas condi¢cdes materiais ¢ formativas necessdrias a sua
implementagdo. Portanto, observa-se uma tensao entre o discurso oficial e a realidade vivida nas
salas de aula. Os professores alfabetizadores, especialmente aqueles que atuam em contextos de
vulnerabilidade social, precisam lidar com demandas curriculares excessivas, a0 mesmo tempo
em que enfrentam a caréncia de infraestrutura, materiais didaticos adequados e formacgao
continuada.

A escolha de analisar essas duas politicas no mesmo capitulo se justifica pelo fato de
ambas operarem como instrumentos de regulacio do trabalho docente, ainda que por caminhos
distintos. Enquanto a PNA adota um discurso fortemente prescritivo, orientado por um modelo
considerado tecnicista por muitos estudiosos, a BNCC, apesar de seu apelo a flexibilidade e a
autonomia, também impde uma logica de padronizag@o que pouco reconhece as especificidades
dos sujeitos e dos territorios escolares. Essa ambivaléncia cria um cenério desafiador para os
professores, que precisam, cotidianamente, mediar entre as exigéncias oficiais e as necessidades
reais de seus alunos.

No segundo capitulo, buscou-se evidenciar também os impactos subjetivos dessas
politicas sobre os docentes. A forma como as diretrizes sdo apresentadas e implementadas
muitas vezes colabora para o aumento da desvalorizacdo da profissao docente, sobretudo ao
transferir para o professor a responsabilidade exclusiva pelos resultados educacionais,
desconsiderando os contextos histdricos, econdmicos e sociais em que o ensino se realiza. Essa
responsabiliza¢do individualizada, tipica de modelos neoliberais de gestdo, tende a produzir
sentimentos de frustracdo, sobrecarga e esgotamento emocional, que afetam diretamente a
qualidade do trabalho pedagogico.

Outro aspecto problematizado foi o descompasso entre a formagdo dos professores e as
exigéncias colocadas por esses documentos. A auséncia de politicas puiblicas que garantam
formagdo continuada consistente e critica dificulta a apropriacdo adequada dos contetidos e das
metodologias propostas. Nesse sentido, o capitulo apontou para a necessidade de se investir em
processos formativos que considerem as realidades locais, que valorizem o saber docente e que
promovam o didlogo entre teoria e pratica de maneira articulada e reflexiva.

Assim, ao longo do segundo capitulo, tornou-se evidente que as politicas de
alfabetizacdo vigentes nao podem ser analisadas apenas como documentos técnicos, mas devem

ser compreendidas em sua dimensdo politica, historica e ideoldgica. A forma como essas
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politicas impactam a pratica docente ndo ¢ neutra, e sua analise critica ¢ fundamental para o
fortalecimento de uma educagdo democratica, inclusiva e emancipatoria.

Logo, a reflexao proposta neste capitulo contribui diretamente para a analise da hipotese
central desta dissertacdo, ao evidenciar que os desafios enfrentados pelos professores
alfabetizadores ndo se resumem a questdes metodoldgicas, mas sdo profundamente
atravessados por decisdes politicas e disputas ideoldgicas que afetam tanto a formacao docente
quanto a autonomia profissional. Essa constatagdo aponta para a urgéncia de uma resisténcia
critica e coletiva por parte dos educadores, no sentido de reivindicar uma alfabetizacao que
respeite a pluralidade cultural, a diversidade dos sujeitos e a complexidade do ato de ensinar.

Se, por um lado, as diretrizes como a PNA e a BNCC revelam uma tentativa de ordenar e
qualificar o processo educativo, por outro, evidenciam também as limitagcdes de politicas que
nao dialogam com a realidade das escolas publicas brasileiras. A superacdo desses desafios
passa, inevitavelmente, por uma reconstru¢do do sentido da alfabetizagdo e por uma valorizagao
efetiva do papel do professor alfabetizador enquanto sujeito historico, politico e transformador.

A formacgdo e a atuacdo do professor alfabetizador ndo ocorrem em um vacuo social,
mas estdo profundamente condicionadas pelos modelos econdmicos, politicos e ideoldgicos
predominantes. Nesta perspectiva, compreender a logica do neoliberalismo e seus
desdobramentos sobre a educagdo publica ¢ essencial para refletir sobre os obstaculos
enfrentados pelos profissionais da alfabetizacdo. Esta dissertagdo, ao abordar essa tematica,
reconhece que o neoliberalismo, mais do que um sistema econdmico, ¢ um projeto de mundo
que afeta diretamente a forma como se compreende a funcdo social da escola, o papel do
professor e o direito a alfabetizacao.

A hipoétese levantada desde o inicio deste trabalho — de que os desafios do professor
alfabetizador vao além da dimensao técnica e se articulam com determinantes sociais, politicos
e ideoldgicos — se torna ainda mais evidente quando se analisa o contexto da politica
educacional sob influéncia neoliberal. A reducdo dos investimentos publicos, a privatizacdo das
politicas de formagao, a padronizagdo do curriculo e a transferéncia da responsabilidade pelo
fracasso escolar para o individuo-professor sdo algumas das manifestagdes concretas desse
modelo que vém fragilizando os sistemas publicos de ensino, especialmente nas etapas iniciais
da educagao basica.

O terceiro capitulo da dissertacdo foi dedicado a problematizar essas relagdes entre
neoliberalismo e educacio, com foco na formagdo docente. E possivel observar que, nesta
estrutura social, a escola tende a ser instrumentalizada como espaco de reprodugdo de uma

racionalidade utilitarista, voltada a formacao de sujeitos "produtivos" e "empreendedores de si".
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Isso afeta diretamente os sentidos da alfabetizag¢do, que perde sua dimensdo politico-social e
passa a ser vista como uma habilidade técnica, desvinculada da formacao critica e da construgao
da cidadania. Nessa logica, o professor alfabetizador deixa de ser concebido como um
intelectual transformador e passa a ser visto como mero executor de prescri¢cdes pedagogicas,
cada vez mais monitorado e avaliado por padrdes externos.

Ao discutir as consequéncias dessa logica neoliberal sobre a pratica docente, os dados
analisados e os autores consultados reforcam que os desafios do alfabetizador ndo sao fruto da
ineficiéncia individual, mas de um sistema que desvaloriza sua autonomia, precariza sua
formag¢do e esvazia o sentido emancipador da educagdo. A ideia de responsabilizagdo
individual, amplamente disseminada nos discursos institucionais ¢ na midia, mascara as
condigdes objetivas de trabalho, as desigualdades estruturais e a falta de apoio institucional que
marcam o cotidiano das escolas publicas.

Durante o processo de pesquisa, tornou-se evidente a necessidade de resistir a esse
modelo tecnicista e excludente, apostando em uma formagao docente que valorize o didlogo, a
reflexdo critica e a articulagdo entre teoria e pratica. E preciso, ainda, resgatar o sentido politico
da alfabetizagdo, como defendido por autores como Paulo Freire, Magda Soares, Emilia
Ferreiro, entre outros, para quem ensinar a ler e a escrever ¢ também ensinar a pensar, a
compreender o mundo e a agir sobre ele.

Essa perspectiva se mostra ainda mais urgente diante da realidade enfrentada por grande
parte da populagao brasileira, que convive com altos indices de analfabetismo funcional e com
profundas desigualdades educacionais. A atuagdo do professor alfabetizador, nesse contexto,
deve ser reconhecida como um ato de resisténcia, e sua formacdo como um campo de disputa de
sentidos e de projetos de sociedade. Se o neoliberalismo pretende impor uma légica mercantil a
educagdo, ¢ dever das instituicdes formadoras e dos educadores lutar por uma formacgao
humanizadora, critica e democratica.

A andlise realizada ao longo do trabalho confirma a hip6tese inicial de que os desafios da
alfabetizacdo sao atravessados por uma complexa rede de fatores que vao além da sala de aula.
A precarizagdo das condigdes de trabalho, a sobrecarga de responsabilidades, a auséncia de
politicas publicas eficazes de formagdo continuada e a desvaloriza¢do social da docéncia
configuram um cendrio desafiador, que exige respostas coletivas e estruturais. O professor
alfabetizador, mais do que nunca, precisa ser reconhecido como protagonista de um processo
formativo que nao se limita ao dominio do codigo escrito, mas que envolve dimensoes éticas,

politicas e culturais do ser humano.
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Neste sentido, os proximos passos da pesquisa apontam para a importancia de
aprofundar os estudos sobre a formacdo critica e continuada dos alfabetizadores,
compreendendo como essa formacao pode fortalecer a resisténcia ao modelo tecnocratico e
empresarial de educacao. Ha que se investigar com mais profundidade os impactos das politicas
neoliberais sobre o cotidiano escolar e sobre a subjetividade docente, bem como construir
estratégias que promovam a autonomia pedagogica e o protagonismo dos professores em suas
praticas.

Ao longo desta trajetoria investigativa, algumas dificuldades foram enfrentadas,
sobretudo no que diz respeito a escassez de dados empiricos recentes sobre os efeitos diretos da
PNA nas escolas publicas, uma vez que sua implementacdo ocorreu de maneira abrupta e sem
ampla participacao dos atores da educacdo. Ademais, as limitagcdes impostas pelo contexto
pandémico dificultaram o acesso a espagos escolares para observagao e escuta de professores
em atuagdo, o que impediu a inclusdo de uma abordagem metodoldgica de campo. Mesmo
assim, o embasamento tedrico e documental permitiu uma andlise robusta e consistente dos

principais temas propostos.
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1 - HISTORIA DA ALFABETIZACAO NO BRASIL

1.1 - A alfabetizacdo no Contexto inicial: a origem da alfabetizacao

Para falarmos sobre a origem da alfabetizacdo, ¢ necessario antes tratar da origem da
escrita nos seus primordios. Ela teve origem no periodo antigo da mesopotamia, por volta de
3,500 a. C., mais precisamente na cidade de Uruk, uma das primeiras cidades organizadas da
humanidade (Grof, 2020). Esse sistema de escrita, conhecido como protocuneiforme, que foi
amplamente utilizado para registros administrativos, comerciais ¢ de recursos. Segundo Grof
(2020) esse foi um marco importante na historia, pois a criagdo da escrita, simultaneamente com
a auto alfabetizacdo daquela civiliza¢do, demonstram como era complexa as relagdes sociais €
econdmicas da época.

Essa evolugao foi influenciada pela necessidade organizacional da época, onde foram
organizadas varias cidades, como Uruk e Ur (a cidade conhecida de onde o patriarca Abrado
saiu). Houve naquele periodo grande necessidade de registros, devido ao fluxo de comércio e
administracdo das cidades, por isso afirma o autor, "O protocuneiforme seria, portanto, um
instrumento de controle e de intermediacao entre outros dispositivos, mas relacionado a esfera
administrativa ¢ econémica de Uruk no final do Calcolitico" (Grof, 2020, p. 40). Neste interim,
a escrita protocuneiforme foi instrumento essencial para o desenvolvimento social e economico
daquela regido.

Este marco da humanidade retrata um salto organizacional importante devido a
necessidade de registros, nao s6 para fins de atividades econdmicas e sociais, mas historico e
que posteriormente influenciou outras civilizagdes como a do antigo Egito. Por conseguinte,
como relata o autor, "Compreende-se, entdo, que a histéria da escrita estd ligada ao
desenvolvimento do passado da humanidade, passando assim da linguagem oral para os
registros" (Longuinho et al., 2023, p. 364).

Os tabletes de escrita protocuneiforme que foram encontrados nas antigas cidades,
retratam diferentes géneros textuais, como listas lexicais' e registro administrativos. Estes
textos eram organizados em categorias, os escritos administrativos eram voltados para registrar
atividades econdOmicas, como contagens de bens e medicdo de areas, ja outros eram

relacionados a pratica de gestdo da época (Grof, 2020).

' Segundo o Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa, "lexical" refere-se ao que diz respeito ao léxico ou aos
vocabulos de uma lingua, relacionado a uma palavra especifica e ndo as regras gerais da gramatica. Disponivel
em: https://dicionario.priberam.org/lexical. Acesso em: 18 jan. 2025.
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Um aspecto que causa divergéncia entre académicos, ¢ se as escritas tinham relacdo com
a linguagem falada, ou seja, se os 1éxicos nos tabletes representavam um idioma especifico, pois
alguns simbolos tinham significados multivalentes, alguns poderiam ter significado individual
dependendo do contexto (Grof, 2020). Sendo assim, o autor enfatiza, “Apesar da grande
quantidade de material disponivel, os avancos na decifragdao do protocuneiforme sdo incipientes
e se resumem formalmente a identificacdo do género dos textos arcaicos e ao significado de
sinais individuais” (Grof, 2020, p. 37). Muitos desses escritos por terem mais relagdo em
registros administrativos € econdmicos, ndo deixam claro a relacio com algum idioma
especifico, mas sua ambiguidade levanta evidéncias de que poderiam sim de fato terem relacao
(Grof, 2020).

Neste contexto, a escrita era uma necessidade humana de registrar pensamentos,
acontecimentos e ideias. Os primeiros registros, através de figuras no periodo das cavernas
surgiram e representavam relatos do cotidiano, como a caga, dando inicio a uma comunicagdo
através de simbolos (Longuinho et al.,2023). Com isso afirma-se, “Na pré-historia o ser humano
ja externalizava a necessidade de informar. Inicialmente, o uso do registro era através da
pintura, desenhos que representavam sua cultura, objetos e acontecimentos do cotidiano”
(Longuinho et al., 2023, p. 362).

Os desenhos foram evoluindo para sistemas mais complexos, como pictogramas, eles
utilizavam imagens para representar objetos e agdes. O pictograma nem eram fonéticos, ou seja,
nao eram associados a algum tipo de som, mas era a forma de se expressar através das imagens,
formando a base da comunicacao (Longuinho et al., 2023). Conforme Longuinho et al., (2023),
os ideogramas também eram formas de comunica¢do. Os fenicios por exemplo, que foram
influenciados pelos sistemas sumérios e egipcios, criaram o primeiro alfabeto fonético por volta
do século XV a. C., e era composto por 24 simbolos e representavam sons. Esse avanco
possibilitou a escrita ser disseminada e acessivel, que posteriormente serviu para a criagdo do
alfabeto grego.

Nao muito diferente, os egipcios desenvolveram o que conhecemos como hieroglifos,
influenciados por uma questao religiosa. Juntamente com a suméria, os egipcios tiveram papel
importante no desenvolvimento da escrita, conforme o autor, "Os egipcios inventaram 0s
hieroglifos (escrita sagrada). A representacdo do som através dos desenhos foi bem
desenvolvida, criando caracteres que representavam o som das palavras e certamente
influenciou outras civilizagdes" (Longuinho et al., 2023, p. 363).

Com o passar dos séculos, a escrita sofreu uma evolucdo, das mais diferentes regides, o

que culminou na criagao de alfabetos fonéticos que proporcionaram o aprendizado da leitura e
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escrita. Devido a grande necessidade comercial, a alfabetizagdo ndo foi uma habilidade restrita
somente aos governantes € mais ricos, esse processo se tornou acessivel a um niumero maior de
pessoas (Longuinho et al., 2023). Nesse contexto, varias civilizagdes desenvolveram seu
proprio sistema de escrita, como os hieroglifos egipcios e o alfabeto fenicio, que foram
fundamentais para os primeiros métodos de escrita e registros. Todo esse processo foi
importante para o desenvolvimento de alfabetizacao civilizatdrio, contribuindo nao s6 para fins
econdmicos, mas também historico (Longuinho et al., 2023).

Portanto, a humanidade tinha a necessidade de fixar informagdes de forma permanente,

até o desenvolvimento dos primeiros alfabetos, eram utilizados desenhos e simbolos. Dessa

maneira, podemos considerar:

A escrita ¢ uma tecnologia desenvolvida ao longo da historia da humanidade que
possibilitou a imobilizagao da linguagem oral, transcendendo as condi¢des ordinarias
de tempo e de lugar. Diante de sua necessidade de um meio de expressdo permanente,
0 homem primitivo desenvolveu diversos arranjos de objetos simbdlicos ou a sinais
materiais, nos entalhos e desenhos para a fixagdo da linguagem oral. (Reis, 2019,

p-11).

Neste contexto, a escrita além de ser considerada uma tecnologia para fins comerciais,
ela transcende a mera tradicdo oral, perpetua as ideias, instru¢des, informagdes de modo
permanente e permite que as ideias atravessem o tempo € espago.

A transi¢do do sistema de comunicagdo de desenhos e simbolos para a escrita alfabética
ocorreu de modo gradual, ela foi baseada em sons pelos fenicios. Eles buscaram simplificar a
representacdo da linguagem escrita por meio de um sistema alfabético, conforme, "A
decomposi¢ao da frase em seus elementos, a palavra, foi de fundamental importancia para o
surgimento da escrita como ela ¢ entendida atualmente. Da notacdo das 18 palavras, o homem
enfim passou a notac¢do dos sons, chegando as escritas fonéticas" (Reis, 2019, p. 17).

A seguir, temos uma figura que demonstra a transi¢ao dos hieroglifos e de outros povos
para o alfabeto contemporaneo, ela ilustra a evolugdo das letras do alfabeto. Essa transi¢ao
demonstra como que gradualmente os desenhos e simbolos foram transformados em letras

fonéticas, refletindo mudancas culturais de diferentes sociedades.



ok P g o G, R
nooH { A A A
0 O ) ! B B

[ 1 1 [ G
Y ¢+ & % LEL E
= W '3 A K K
R i M M

“ Y 1 % N N

« = & & 0 o

§ ¢ 1 i P R

+ + X T T "

& 0 w5 g

Figura 1: Transformagdo dos hieroglifos
Fonte: Reis, 2019.

Nessa sequéncia, a figura evidencia que as letras do alfabeto nos dias atuais tém grande
semelhanca com a figuras que elas representavam. Mesmo com a transi¢do nao s6 do tempo,
mas de sociedades diferentes semelhanca entre figuras e letras permaneceram, pois uma sofreu
influéncia da outra. Os fenicios influenciaram os gregos, que posteriormente incluiram as
vogais, tornando o alfabeto mais completo e fonético (Reis, 2019).

A adogao do alfabeto pelos gregos representou um marco na evolucgdo da escrita, pois
sua estrutura fonética permitiu uma maior acessibilidade ao aprendizado da leitura e da escrita.
Enquanto sistemas anteriores exigiam a memorizagao de centenas de simbolos para representar
palavras inteiras, o alfabeto grego reduziu esse numero, facilitando sua disseminagdo e seu uso
cotidiano. Esse avanco ndo ocorreu de forma isolada, mas como resultado da influéncia dos
fenicios e da adaptacdo as necessidades da sociedade grega, que passou a utilizar a escrita nao
apenas para registros administrativos, mas também para a producdo literaria e filosofica. "A
historia da evolucao da escrita pode ser contada por diversos pontos de vista" (Santana, 2020,
p.11), e um desses pontos € justamente a forma como cada civilizagao incorporou e transformou

os sistemas anteriores, moldando-os conforme suas demandas culturais e educacionais.
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Com o alfabeto consolidado, a escrita comecou a se integrar de maneira mais efetiva ao
cotidiano das sociedades, tornando-se um instrumento essencial para a preservagao da memoria
e a transmissdo do conhecimento. No entanto, esse processo nao ocorreu de maneira
democratica, pois o acesso a alfabetizacdo ainda era restrito a determinados grupos sociais,
principalmente a elite que detinha o poder politico e econdmico. O dominio da escrita conferia
prestigio e distin¢ao, garantindo a esses grupos o controle sobre os registros historicos, juridicos
e administrativos. Essa desigualdade no acesso a alfabetizacao evidencia como a escrita esteve,
desde sua origem, atrelada as estruturas de poder. Para Frade (2025), a alfabetizacdo sempre
esteve condicionada a fatores politicos e ideoldgicos, sendo influenciada pelo contexto social
em que se desenvolve.

Com o passar dos séculos, a escrita expandiu seu papel para além da administragao e do
comeércio, tornando-se um pilar fundamental na organizacao das sociedades. A popularizacao
dos alfabetos fonéticos possibilitou o surgimento de escolas e métodos sistematizados de ensino
da escrita, embora a alfabetizacdo continuasse sendo um privilégio de poucos. A historia
demonstra que a democratizagao da escrita foi um processo longo e complexo, marcado por

avangos e retrocessos que refletiam as dinamicas sociais da época, onde:

Os fenicios tinham na escrita um instrumento importante de seu trabalho com o
comércio ao redor do Mediterraneo. Se, por um lado, valia a pena seguir a cultura dos
ricos egipcios, assirios e babilonicos, em casa a nova escrita era mais pratica e,
portanto, mais util. (Cagliari, 1999, p.169, apud Santana, 2020).

Esse carater utilitario da escrita foi essencial para sua dissemina¢ao, mas nao eliminou as
barreiras que impediam sua universalizacao. No Império Romano, por exemplo, a alfabetizacao
foi utilizada como um mecanismo de controle social e de consolidag@o do poder estatal. O latim,
adotado como lingua oficial do império, passou a ser ensinado como parte da formagao da elite
governante, enquanto a maior parte da populacdo permanecia excluida desse processo. A
escrita, desse modo, se consolidou como um instrumento de dominagdo, a0 mesmo tempo em
que se tornava indispensavel para o funcionamento do império. A relagdo entre alfabetizacdo e
poder ndo se limitou ao periodo romano, mas se estendeu por toda a historia, sendo um fator
determinante na organizacao das sociedades. Como aponta Frade (2025), a alfabetizagdo nao
pode ser vista apenas como um fendmeno educacional, mas como um processo social que
reflete as desigualdades estruturais de cada época.

Mesmo com os avangos da escrita ao longo da Antiguidade, a alfabetizacdo continuou
sendo um desafio em diversas civilizagdes. A transi¢ao dos suportes de escrita, como o papiro €
o pergaminho, também influenciou esse processo, tornando a disseminagdo da escrita mais

viavel em algumas sociedades do que em outras. A invencdo do codice, precursor do livro,
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representou uma mudanga significativa na forma como o conhecimento era registrado e
acessado, mas ainda assim, o dominio da escrita permaneceu restrito a grupos especificos. "A
escrita € o procedimento o qual atualmente nos servimos para imobilizar, para fixar a linguagem
articulada por esséncia fugidia" (Higounet, 2003, p.11, apud Santana, 2020). Esse aspecto
demonstra que a escrita sempre foi um recurso fundamental para a perpetuagdo do saber, mas
sua apropriagdo esteve condicionada a fatores politicos, econdmicos e culturais.

Ao longo da Idade Média, a alfabetizacao foi ainda mais restringida, sendo controlada
principalmente pelo clero, que detinha o monopo6lio sobre os textos escritos € a producao do
conhecimento. A copia manual dos manuscritos limitava a quantidade de textos disponiveis,
tornando o acesso a leitura e a escrita um privilégio quase exclusivo dos mosteiros e das
institui¢des religiosas. A alfabetizacdo, nesse periodo, ndo era um direito universal, mas uma
ferramenta de distingdo social, utilizada para reforgar as hierarquias estabelecidas. Segundo
Frade (2025), a relacdo entre alfabetizagdo e exclusdo social ¢ uma constante na historia,
evidenciando como o acesso a escrita sempre esteve vinculado a interesses politicos e
econdmicos.

A partir do Renascimento, com o desenvolvimento da imprensa, a escrita passou por um
processo de ampliacdo de seu alcance, permitindo que um niimero maior de pessoas tivesse
acesso aos textos escritos. Esse avanco foi determinante para o surgimento das primeiras
politicas de alfabetizacdo, que visavam expandir o ensino da leitura e da escrita para além das
elites tradicionais. No entanto, a universalizacdo da alfabetizagdo ainda era um objetivo
distante, pois as desigualdades sociais continuavam sendo um obstaculo para sua efetivagdo. "A
historia da evolucdo da escrita pode ser contada por diversos pontos de vista" (Santana, 2020,
p.11), e um desses pontos ¢ justamente a forma como a escrita, apesar de seu avango
tecnologico, ainda enfrentava barreiras que impediam sua democratizagao.

Deste modo, ao analisar a trajetoria da escrita e sua relacdo com a alfabetizagdo,
percebe-se que esse processo sempre esteve imbricado em fatores sociais, econdmicos e
politicos. A escrita, desde suas primeiras formas pictograficas até os alfabetos fonéticos,
representou um avango significativo na comunica¢ao humana, mas sua apropriagdo sempre
esteve condicionada a interesses especificos. Frade (2025) enfatiza que compreender a historia
da alfabetizac¢do ¢ essencial para refletir sobre os desafios contemporaneos, pois muitos dos
obstaculos enfrentados na Antiguidade ainda se fazem presentes na sociedade atual. Dessa
forma, a escrita continua sendo um instrumento poderoso de acesso ao conhecimento, mas sua

universalizacdo permanece como um dos principais desafios da educacao.



UNIMAIS PPGE

1.2 - Os primordios da alfabetiza¢do no Brasil

Educagio Mestrado Académico

A alfabetizacdo no Brasil, assim como em outros contextos historicos, ndo ocorreu de
maneira uniforme ou acessivel a toda a populagdo. Desde o periodo colonial, a educacdo esteve
atrelada a interesses politicos e econdomicos, sendo inicialmente utilizada como instrumento de
catequizacao dos povos indigenas pelos jesuitas. Esse ensino, porém, ndo tinha o proposito de
universalizar a alfabetizagdo, mas sim de converter a populagdo nativa ao cristianismo e garantir

a disseminacdo da cultura europeia, pois:

A alfabetizagdo infantil ndo é somente a aquisicdo do sistema alfabético de escrita,
mas o processo em que as criancas estdo se preparando para sua inser¢ao social,
quando estdo se preparando para ler, formular conceitos, escrever e ampliar sua
linguagem, iniciando seu processo de desenvolvimento educacional (Andrade et al.,
2024, p. 274).

Neste interim, pode-se dizer que a alfabetizacdo no Brasil, desde suas origens, esteve
intrinsecamente ligada a fatores culturais e sociais que determinaram seu alcance e impacto.

Com a chegada dos jesuitas no século XVI, o ensino da leitura e da escrita foi
incorporado as praticas missionarias, estruturado a partir do modelo europeu. No entanto, sua
fun¢do principal ndo era a formac¢do académica da populacdo, mas sim a instrucao religiosa,
voltada exclusivamente para a catequese. As escolas jesuiticas priorizavam a memorizacgao de
textos sagrados e a instrucdo basica em latim e portugués, mas seu acesso era restrito. Esse
modelo de ensino permaneceu vigente até¢ 1759, quando os jesuitas foram expulsos do Brasil
por ordem do Marqués de Pombal, um evento que impactou significativamente a organizacao da
educacdo no pais. Andrade et al. (2024) destacam que a educacdo brasileira sempre refletiu as
transformagdes politicas e sociais, sendo moldada conforme os interesses das elites dominantes
e os desafios impostos por cada periodo historico.

A saida dos jesuitas deixou um vacuo educacional, o que levou o Estado a assumir a
responsabilidade pela organizacdo do ensino. No entanto, essa transicdo ndo significou a
democratizagdo da alfabetizag¢do, pois a educacdo permaneceu elitista e inacessivel para a
maioria da populagdo. Durante o periodo colonial, o ensino formal era privilégio de poucos, € as
poucas escolas existentes atendiam principalmente os filhos de colonos portugueses e
aristocratas locais. Segundo Andrade et al. (2024), a histéria da alfabetizagdo no Brasil ¢
marcada por ciclos de exclusao e tentativas de ampliagdo do acesso a educacao, que nem sempre
foram bem-sucedidas. Assim, o analfabetismo continuou a ser uma realidade persistente ao

longo dos séculos, com esfor¢os pontuais para sua mitigacao.
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A partir do século XVIII, com o avanco das ideias iluministas e os primeiros
movimentos pro-independéncia, comegaram a surgir discussdes sobre a importancia da
educagdo para a constru¢do de uma sociedade mais estruturada. Essas discussdes ganharam
for¢a no século XIX, com a proclamagdo da Independéncia do Brasil em 1822, quando a
necessidade de um sistema educacional mais amplo e organizado passou a ser vista como

essencial para a formagdo da identidade nacional:

Foi somente a partir da primeira década republicana, com as reformas da instru¢ao
publica, especialmente a paulista, que as praticas sociais de leitura e escrita se
tornaram escolarizadas, ou seja, ensinadas e aprendidas em espago publico e
submetidas a organizagdo metodica, sistematica e intencional, porque consideradas
estratégicas para a formagdo do cidaddo e para o desenvolvimento politico e social do
pais (Andrade et al., 2024, p. 275).

Esse movimento inicial, no entanto, ndo se traduziu imediatamente em mudancas
efetivas na universaliza¢ao do ensino.

O Brasil imperial estabeleceu diretrizes para a educagdo publica, mas os avangos foram
limitados, uma vez que a prioridade ainda era garantir a formagdo das elites, enquanto a
alfabetizagdo das classes populares permanecia secundéria. Além disso, a educacdo no periodo
imperial se organizava de forma descentralizada, sem politicas nacionais que garantissem a
expansao da escolarizagdo. Frade (2022) aponta que as politicas educacionais brasileiras
sempre refletiram as estruturas de poder vigentes, o que resultou em um sistema de ensino
marcado pela desigualdade e pela exclusdo. Dessa forma, a alfabetizacdo continuou a ser um
privilégio de poucos, e a grande maioria da populagdo permaneceu sem acesso a educagao
formal até o final do século XIX.

A Primeira Republica trouxe novas tentativas de ampliacdo da educacdo, especialmente
com a criagdo das primeiras reformas do ensino publico. No entanto, essas iniciativas ainda
eram insuficientes para garantir um acesso universal a alfabetizagdo. O modelo de ensino
adotado nesse periodo era influenciado por concepgdes tradicionais, que enfatizavam a
memorizacao e a repeticao de contetidos, sem uma preocupacao efetiva com a compreensao e a
construcdo do conhecimento. Segundo Andrade et al. (2024), as reformas educacionais da
Primeira Republica representaram um passo importante para a estruturacdo do sistema escolar,
mas nao foram capazes de resolver os problemas estruturais que impediam o avango da
alfabetiza¢do no Brasil.

O ensino da leitura e da escrita durante esse periodo seguia métodos rudimentares,
muitas vezes limitados a copia e a repeticao de palavras e frases. Nao havia uma preocupagao

pedagdgica voltada para a compreensdo do texto ou para o desenvolvimento de habilidades
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criticas nos estudantes. Apenas no século XX, com a influéncia das teorias psicologicas e
pedagogicas modernas, o ensino da alfabetizacdo comegou a incorporar abordagens mais
reflexivas, que valorizavam o contexto e o significado da leitura e da escrita. "Desde entao,
saber ler e escrever se tornou o principal indice de medida e testagem da eficiéncia das escolas
publicas do pais" (Monteiro e Silva, 2015, apud Andrade et al., 2024, p. 276). Esse processo
marcou uma mudanga significativa na forma como a alfabetizacdo passou a ser concebida,
deixando de ser apenas um exercicio mecanico para se tornar um instrumento de inser¢ao social
e cidadania.

Assim, os primdrdios da alfabetizagdo no Brasil foram marcados por uma série de
desafios, que incluiram desde a resisténcia a universalizagdo do ensino até a persisténcia de
métodos ineficazes de ensino da leitura e da escrita. A relagao entre alfabetizacao e estrutura de
poder foi um dos principais fatores que determinaram a trajetéria da educagdo no pais, tornando
a inclusdo educacional um processo lento e desigual. Como apontam Andrade et al. (2024), a
historia da alfabetizacdo no Brasil ¢ um reflexo das tensdes sociais e politicas que moldaram o
desenvolvimento do sistema educacional, evidenciando que o acesso a educagao sempre esteve
condicionado as dindmicas de exclusdo e privilégio.

No inicio do século XX, o Brasil passou por um processo de modernizacido que também
impactou a educagdo e a alfabetizacdo. A expansdo das cidades e o crescimento industrial
exigiram uma forca de trabalho minimamente instruida, o que levou a uma maior preocupacao
com a escolarizagdo da populacdo. No entanto, a alfabetiza¢do ainda era vista como um
privilégio, acessivel apenas as camadas mais abastadas da sociedade. Segundo Maciel (2014), o
fracasso da escola brasileira em garantir o aprendizado da leitura e da escrita foi reconhecido e
debatido ao longo das décadas, mas as politicas publicas implementadas nem sempre foram
eficazes para reverter esse quadro. A educagdo permaneceu excludente, beneficiando apenas
uma parcela restrita da populagdo, enquanto o analfabetismo continuava sendo uma realidade
persistente.

A década de 1930 trouxe mudancas significativas na forma como a alfabetizacdo era
concebida no pais. Com o fortalecimento do Estado e a necessidade de unificacdao nacional, o
governo passou a investir mais na educag¢do publica, promovendo a criagdo de escolas e
incentivando a formacdo de professores. A alfabetizacdo comecou a ser tratada como uma
questdo estratégica para o desenvolvimento do Brasil, embora as desigualdades no acesso a

educacao ainda fossem evidentes.

A alfabetizagdo no Brasil: o estado do conhecimento” é um programa de pesquisa
partilhado com outras institui¢des brasileiras e pesquisadores da area da alfabetizacao,
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que busca integrar uma adequada compreensdo do fenomeno da alfabetizacdo e do
letramento no contexto brasileiro (Maciel, 2014, p. 109).

Esse movimento demonstrava uma tentativa de sistematizar e compreender a
alfabetizacdo como um processo social e educacional mais amplo.

Apesar dos esfor¢os do governo, o analfabetismo ainda era um problema estrutural,
resultado da falta de investimentos continuos e da auséncia de politicas publicas voltadas para a
inclusdo educacional. Durante a Era Vargas, houve iniciativas para ampliar o acesso a educagao
basica, mas elas nao foram suficientes para transformar a alfabetizacdo em um direito universal.
O ensino ainda estava concentrado nos grandes centros urbanos, enquanto as areas rurais
permaneciam marginalizadas nesse processo. Para Maciel (2014), a relagdo entre alfabetizagao
e politicas publicas sempre foi um aspecto central do debate educacional brasileiro, uma vez que
o avanco da escolarizagdo esteve diretamente ligado as mudancas econdmicas e politicas do
pais.

Nos anos 1950 e 1960, o Brasil viveu um periodo de intensificagdo das discussdes sobre
a alfabetizacdo, impulsionado por estudos académicos e pelas demandas da sociedade por uma
educagdao mais acessivel. A influéncia de pesquisadores e educadores, como Paulo Freire,
trouxe novas abordagens para o ensino da leitura e da escrita, enfatizando a importancia da

participacdo ativa do aluno no processo de aprendizagem, assim:

Passados 22 anos apds a publicagdo do primeiro relatério sobre a pesquisa ABEC
(Soares, 1989), constatamos que o fracasso da escola brasileira em alfabetizar, a
despeito de ser um fendmeno histérico, reconhecido e denunciado ha varias décadas,
transformou-se em preocupagao prioritaria na area educacional do Pais, a partir da
década de 90 do século XX. (Maciel, 2014, p. 111).

Isso evidencia como a preocupacao com a alfabetizacdo foi crescendo ao longo do
tempo, tornando-se uma questdo central nas discussdes educacionais.

A ditadura militar (1964-1985) trouxe desafios adicionais para a educacdo brasileira,
pois, a0 mesmo tempo em que o regime promoveu a expansao da rede escolar, também impds
restri¢des a participagao popular e ao pensamento critico. A alfabetizacao passou a ser tratada
como um instrumento de controle social, € os métodos de ensino adotados nesse periodo
reforcaram a memorizagdo e a mecanizaciao do aprendizado, afastando-se de abordagens que
valorizavam a reflexdo e a compreensao. Maciel (2014) destaca que, apesar do crescimento da
escolarizagdo durante a ditadura, a qualidade do ensino permaneceu um problema, refletindo a
falta de investimentos e a centralizagdo das decisdes educacionais. A preocupagdo maior era
garantir que as criancas aprendessem a ler e escrever minimamente, sem necessariamente

desenvolver um pensamento critico sobre os textos que liam.
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Com a redemocratizagdo do pais e a promulgacdo da Constituicdo de 1988, a
alfabetizacdo passou a ser reconhecida como um direito fundamental, o que levou a novas
politicas educacionais voltadas para a inclusdo escolar. O aumento da produgdo académica
sobre alfabetizacao a partir da década de 1990 demonstra o crescimento do interesse pelo tema e

a necessidade de aprofundar os estudos sobre suas metodologias e impactos sociais, como:

No periodo, foram identificadas 121 pesquisas produzidas predominantemente a partir
da década de 90. Esses dados nos revelam que o assunto formagao do alfabetizador
tem sido tomado como foco de pesquisa e de preocupacgao dos pesquisadores, na busca
de compreender e intervir em solugdes para o fracasso da/na alfabetizacao de criangas.
(Maciel, 2014, p. 123).

Este movimento refor¢ou a necessidade de qualificacdo dos professores e de uma
abordagem mais ampla sobre o processo de ensino e aprendizagem.

A partir dos anos 2000, programas como o Pacto Nacional pela Alfabetiza¢do na Idade
Certa (PNAIC) foram implementados com o objetivo de garantir que todas as criangas
brasileiras fossem alfabetizadas até os oito anos de idade. Essa iniciativa marcou um avango
significativo na concep¢do da alfabetizagdo como um direito universal e uma prioridade
educacional. No entanto, os desafios permaneceram, especialmente no que diz respeito a
formacgdo dos professores e a adaptacao dos métodos de ensino as realidades locais. Maciel
(2014) aponta que, apesar dos avangos obtidos com a ampliagdo do acesso a escola, ainda ha
barreiras estruturais que dificultam a consolidacdo de uma alfabetizagdo de qualidade para
todos. A desigualdade educacional, especialmente entre as regides do pais, continua sendo um
fator determinante para o sucesso ou fracasso das politicas de alfabetizacao.

Consequentemente, ao longo do século XX, a alfabetizagdo no Brasil passou por
diversas transformacgdes, refletindo tanto as mudangas politicas e sociais quanto os avangos nas
pesquisas educacionais. O processo de escolarizacao se expandiu significativamente, mas o pais
ainda enfrenta desafios para garantir que todas as criangas desenvolvam plenamente suas
habilidades de leitura e escrita. Como enfatiza Maciel (2014), a alfabetizacao ¢ um fenomeno
complexo, que exige ndo apenas investimentos continuos em educagdo, mas também a
implementac¢do de politicas publicas que considerem as especificidades socioculturais da
populagdo. Dessa forma, a luta pela universaliza¢ao da alfabetizacdo no Brasil continua sendo
um dos principais desafios da educagao nacional.

A partir da década de 1940, a alfabetizacdo passou a ser cada vez mais estruturada por
meio de materiais didaticos e diretrizes oficiais que buscavam padronizar os métodos de ensino.
O uso de manuais especificos para a formagao docente e para a pratica em sala de aula tornou-se

uma ferramenta essencial na organizacao do ensino de leitura e escrita.
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Tratando especificamente de metodologia da linguagem ou de metodologia geral do
ensino primario, com capitulos sobre o ensino de leitura, escrita e linguagem, esses
manuais estdo estruturados em unidades ou capitulos, contendo exposicao sintética de
cada assunto e exercicios para estudo, sugestdes de trabalhos, notas praticas e
indicagdes de leitura (Mortatti, 2014, p. 204).

Esses materiais desempenharam um papel central na consolidacdo das préaticas
pedagdgicas, estabelecendo um modelo de alfabetizagdo baseado na repeticdo e memorizagao,
caracteristicas marcantes do periodo.

Com a promulgacdo das Leis Orgéanicas do Ensino Primario em 1946, o governo passou
a exercer maior controle sobre a educacdo, visando estruturar o ensino de forma mais
sistematica. A preocupacdo com a padronizacdo dos métodos de alfabetizagdo refletia a
necessidade de consolidar um modelo educacional alinhado as exigéncias da época, garantindo
que o aprendizado da leitura e da escrita fosse amplamente difundido. No entanto, como destaca
Mortatti (2014), apesar da tentativa de uniformizacao, ainda havia discrepancias significativas
entre as diferentes regides do pais, o que dificultava a efetivacdo de um ensino verdadeiramente
igualitario. O uso de materiais didaticos oficiais contribuiu para o fortalecimento de um modelo
de ensino baseado em normas fixas, mas a diversidade de realidades educacionais do Brasil
exigia abordagens mais flexiveis e adaptéaveis.

Os manuais de alfabetizacao da época enfatizavam a importancia da leitura e da escrita
como habilidades fundamentais para o desenvolvimento do aluno e sua inser¢ao na sociedade.
Eles apresentavam métodos de ensino sequenciais, que comeg¢avam pelo reconhecimento de

letras e silabas e evoluiam gradualmente para a formagao de palavras e frases completas, assim:

Nos campos da histéria da educac@o e da historia da alfabetizacdo, igualmente se
constata, nas trés ultimas décadas, acentuado crescimento quantitativo e qualitativo
das pesquisas sobre livro didatico, seja como objeto de investigagao, seja como fonte
para o estudo de temas especificos ou das matérias/disciplinas escolares (Mortatti,
2014, p. 199).

Essa abordagem enfatizava a repeti¢do e a pratica constante como formas essenciais
para garantir a assimilagdo do contetido, o que acabou caracterizando o ensino da alfabetizacao
no Brasil por décadas.

A partir da década de 1950, houve um crescimento nas discussdes sobre os métodos de
alfabetizacdo, com debates entre defensores do método sintético, baseado na memorizacao de
fonemas e silabas, e do método analitico, que priorizava a leitura de palavras e textos completos.
Essas divergéncias pedagdgicas evidenciavam as limita¢des do ensino mecanico da leitura e da
escrita e levantavam questionamentos sobre a necessidade de reformulagdo dos métodos

empregados nas escolas.
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Mortatti (2014), aponta que essas discussdes foram fundamentais para a revisao das
estratégias de alfabetizagdo, pois demonstraram que a simples decodifica¢ao dos signos ndo era
suficiente para garantir a compreensao textual. Esse debate impulsionou pesquisas sobre o
ensino da alfabetizacdo e influenciou a elaboracao de novas metodologias educacionais nas
décadas seguintes.

Nos anos 1960 e 1970, a alfabetizacdo passou por mudangas impulsionadas por novos
estudos sobre os processos de aprendizagem e pelas transformacgdes politicas e sociais do
periodo. A influéncia do pensamento freireano trouxe uma abordagem mais critica para o ensino
da leitura e da escrita, enfatizando a alfabetizagdo como um instrumento de libertagdo e
participagdo cidada. No entanto, durante a ditadura militar, essa perspectiva foi combatida, e os
métodos tradicionais de ensino voltaram a ser priorizados, refor¢cando a memorizagdo e a
mecanizacdo do aprendizado. Mortatti (2014) destaca que essa oscilagdo entre abordagens
inovadoras e tradicionais refletiu as tensdes politicas e sociais que influenciaram a educacao
brasileira, tornando o processo de alfabetizacdo um campo de disputa ideoldgica.

Segundo Poletto e Vieira (2024, p.6) “A educagdo, para Freire, deve formar cidadaos
mais tolerantes, que respeitem as diferengas culturais e sociais, construtores de suas identidades
e criticos, ndo sendo submissos a um sistema hierdrquico, capitalista e politico”.

A redemocratizacdo do Brasil e a promulgacdo da Constitui¢do de 1988 trouxeram
novos avancos para a alfabetizacdo, incluindo a garantia da educacdo como um direito
fundamental. O aumento da produgdo académica sobre o tema e a implementagao de programas
governamentais voltados para a erradicagdo do analfabetismo demonstram a crescente
preocupagdo com a qualidade do ensino da leitura e da escrita. No entanto, apesar dessas
iniciativas, os desafios permanecem, especialmente no que diz respeito a formagao dos
professores e a adaptacao dos métodos de ensino as necessidades dos alunos. Como aponta
Mortatti (2014), a histdria da alfabetizacdo no Brasil ¢ marcada por avangos e retrocessos, sendo
necessario um esforco continuo para garantir que todos tenham acesso a uma educacdo de
qualidade.

Nas ultimas décadas, a concepgao de alfabetizacdo passou por novas transformacoes,
incorporando o conceito de letramento, que considera ndo apenas o dominio do codigo escrito,
mas também o uso social da leitura e da escrita. Essa mudanca de paradigma influenciou a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), implementada em 2017, que antecipou a idade esperada
para que as criancas fossem alfabetizadas e enfatizou praticas pedagogicas contextualizadas e
integradas. O avanco das tecnologias digitais também trouxe novos desafios e oportunidades

para a alfabetizacdo, ampliando as formas de acesso ao conhecimento, mas também exigindo
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novas competéncias por parte dos alunos e professores. Como enfatiza Mortatti (2014),
compreender a historia da alfabetizagdo ¢ essencial para enfrentar os desafios contemporaneos,
pois permite uma analise critica dos caminhos percorridos e das transformagdes ainda
necessarias.

Nessa perspectiva, os primordios da alfabetiza¢do no Brasil refletem um processo de
evolucdo continua, marcado por disputas pedagogicas, politicas publicas e desigualdades
estruturais. A trajetoria da alfabetizacao no pais demonstra que, embora tenham sido alcancados
avangos significativos, ainda ha muito a ser feito para garantir que todos tenham acesso a uma
educacdo de qualidade e que a leitura e a escrita sejam, de fato, instrumentos de inclusio social.
Mortatti (2014) destaca que a alfabetizacdo deve ser vista como um fendmeno dindmico, que
exige constante revisdo e aprimoramento das praticas pedagogicas, para que se torne

efetivamente um direito acessivel a todos os cidadaos.

1.3 - Estudiosos(as) da Alfabetizacdo: Um pouco sobre suas vidas e obras desses(as) que

pensaram e pensam a Alfabetizaciao

1.3.1 - Luiz Carlos Cagliari

Luiz Carlos Cagliari ¢ um dos mais renomados linguistas brasileiros no campo da
alfabetizacdo e da fonética. Formado em Letras Neolatinas pela Pontificia Universidade
Catoélica de Campinas e doutor em Linguistica — com especializagdo em Fonética — pela
Universidade de Edimburgo, sua trajetoria académica reune solida formagdao humanistica e
vasta produgao cientifica. Professor titular aposentado da Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP) e colaborador da Universidade Estadual Paulista (UNESP), Cagliari construiu sua
carreira dedicando-se ao estudo da fonética, fonologia, ortografia, sistemas de escrita e,
principalmente, aos processos de alfabetizagdo com base na ciéncia linguistica.

Entre suas mais recentes contribuigdes, destaca-se o capitulo “Os Desafios da
Alfabetizagdo no Brasil Hoje” (2023), em que o autor denuncia os obstaculos enfrentados no
ensino da leitura e da escrita e reafirma a necessidade de uma alfabetizacdo que respeite o
funcionamento da linguagem. Em “Prdticas de alfabetiza¢do de criangas e formagdo de
alfabetizadores” (2022), defende a formagao docente com base em conhecimentos linguisticos
consistentes, reforcando a importancia de compreender os sistemas de escrita para promover

praticas pedagogicas eficazes. Ja no texto “Ensinando ortografia na alfabetizagdo” (2023), em
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coautoria, argumenta que a ortografia precisa ser ensinada como um sistema estavel e funcional,
capaz de neutralizar as variacdes da fala e facilitar a comunicacdo escrita. No capitulo “4
Interdependéncia entre a consciéncia da percepg¢do da relagdo letra-som e o desenvolvimento
da escrita ortografica” (2023), apresenta analises fundamentais para o desenvolvimento da
consciéncia fonologica como pilar do aprendizado da escrita. Além disso, em “Literacy and the
Problem of Linguistic Prejudice” (2023), discute como o preconceito linguistico interfere no
processo de alfabetizagdao e no acesso equitativo ao conhecimento, propondo uma abordagem
mais inclusiva e cientificamente fundamentada.

A trajetoria de Cagliari na pesquisa sobre alfabetizacdo ¢ marcada por uma abordagem
que integra a Linguistica Moderna ao ensino da leitura e da escrita, enfatizando a importancia do
conhecimento estrutural da lingua no processo de ensino. Seu envolvimento com a
alfabetizacdo surgiu a partir de observacdes sobre as dificuldades enfrentadas por professores e
alunos no aprendizado da escrita. "Meu envolvimento com a alfabetizagdo comecou, de certo
modo, por acaso, porque eu era um foneticista. [...] Fui conhecendo cada vez mais o processo de
alfabetizacdo e me pronunciando a respeito de muitos aspectos dessa questao" (Cagliari, 2013,
p.- 47). Sua abordagem critica ao ensino tradicional da escrita o levou a desenvolver pesquisas
voltadas para a reformulacdo dos métodos de alfabetizacdo, buscando superar modelos
mecanicos e pouco eficazes.

O autor argumenta que a alfabetizacdo deve ser compreendida a partir da perspectiva
linguistica, considerando a relagdo entre a fala e a escrita. Em suas pesquisas, ele destaca que
muitas dificuldades no aprendizado da leitura e da escrita decorrem da falta de conhecimento
sobre os principios estruturais da linguagem. Para Cagliari (2023), a Linguistica Moderna
oferece ferramentas essenciais para compreender o funcionamento do sistema alfabético e
estruturar um ensino mais eficiente, alinhado com as particularidades da lingua portuguesa.
Segundo ele, o ensino tradicional da alfabetizacdo, ao ignorar esses principios, acaba
perpetuando praticas pedagogicas que dificultam a aprendizagem dos alunos e comprometem
sua autonomia na leitura e na escrita.

Um dos aspectos centrais de sua critica ao ensino da alfabetizacdo no Brasil ¢ a
influéncia excessiva da Psicologia e da Pedagogia nas metodologias aplicadas em sala de aula.
Cagliari defende que essas areas, embora importantes, ndo devem substituir o papel da
Linguistica no ensino da escrita. "A Linguistica Moderna ¢ uma ciéncia 1til e interessante, mas
pouco aproveitada. O motivo disso, como de muitos outros problemas semelhantes, ¢ a escola"

(Cagliari, 2023, p. 8788). Para ele, a falta de formacgdo linguistica dos professores
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alfabetizadores resulta em praticas inadequadas, que ndo levam em considera¢do a estrutura do
sistema ortografico e as especificidades da lingua escrita.

A ortografia, segundo Cagliari, desempenha um papel fundamental na alfabetizagao,
pois € ela que permite a padronizagdo da escrita e a neutralizagcdo das variagoes dialetais. Em sua
visdo, a escrita deve ser ensinada de maneira sistematica, para que os alunos compreendam as
regras ortograficas e desenvolvam a capacidade de ler e escrever com autonomia. "A ortografia
nao representa a fala de ninguém, mas ¢ organizada de modo a facilitar a leitura por parte de
todos os falantes" (Cagliari, 2023, p. 8790). Dessa forma, ele enfatiza que o dominio da
ortografia ndo deve ser tratado como um aspecto secundario da alfabetizagdo, mas como um
elemento essencial para a consolidacdo das habilidades de leitura e escrita.

A necessidade de um ensino estruturado e baseado em evidéncias levou Cagliari a
desenvolver o projeto O Pulo do Sapo, um método de alfabetizagdo que busca integrar
conhecimentos linguisticos ao processo de ensino da leitura e da escrita. O projeto enfatiza a
relacdo entre os sons da fala e sua representacdo grafica, utilizando atividades linguisticas que
ajudam os alunos a compreender a estrutura das palavras. "O método desenvolvido no projeto O
Pulo do Sapo enfatiza o ensino baseado na relagdo entre som e escrita, utilizando pares minimos
e atividades linguisticas que ajudam os alunos a entenderem a estrutura das palavras" (Cagliari,
2023, p. 8792). Para ele, o aprendizado da escrita ndo deve depender exclusivamente da
memorizagao de palavras, mas sim da compreensao dos principios que regem o funcionamento
do sistema alfabético.

Outro ponto central de sua abordagem ¢ a distingdo entre alfabetizacdo e letramento.
Cagliari defende que a alfabetizagdo deve ser o primeiro estagio do processo de ensino da
escrita, garantindo que os alunos dominem a decifracdo da escrita antes de avangarem para a

interpretagdo e producgdo de textos, destacando:

Nao ¢ possivel alfabetizar alguém somente com textos. Sem decifragdo, ndo se tem
alfabetizag@o. A linguistica ndo cuida s6 da decifracdo, mas de todos os aspectos da
alfabetizagdo relativos a fala e a escrita, desde o estudo das letras, dos sons que elas
tém, até chegar a estrutura dos textos. (Cagliari, 2023, p. 8793).

Ele critica metodologias que privilegiam a compreensao de textos antes que os alunos
tenham consolidado a habilidade de decodificar a escrita, argumentando que esse tipo de
abordagem prejudica a autonomia do estudante no processo de alfabetizagao.

O ensino da alfabetizacdo, segundo Cagliari, deve ocorrer em etapas progressivas,
respeitando o desenvolvimento cognitivo dos alunos. No projeto O Pulo do Sapo, a
alfabetizacdo ¢ planejada para acontecer em dois anos, comeg¢ando pela decifracdo da escrita,

passando pela compreensdo da estrutura grafica e culminando na fluéncia leitora. "O projeto
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propde que a alfabetizagdo ocorra em dois anos, com um método que inicia pela decifragao,
passa pela compreensao da estrutura grafica e culmina na fluéncia leitora" (Cagliari, 2023, p.
8794). Essa abordagem busca evitar a fragmentacdo do ensino e garantir que os alunos
desenvolvam as habilidades necessarias para utilizar a escrita de forma plena e significativa.
Assim, a contribuicao de Cagliari (2023) para os estudos sobre alfabetizacdo se destaca
por sua énfase no papel da Linguistica e na necessidade de um ensino sistematico da escrita. Seu
trabalho questiona métodos tradicionais que desconsideram os aspectos estruturais da lingua e

propoe um modelo de alfabetizacdo baseado na compreensao da relacao entre a oralidade ¢ a

escrita, onde:

O ensino eficaz da alfabetizagdo requer uma mudanga na abordagem pedagogica
adotada nas escolas. O projeto O Pulo do Sapo propde um ensino mais cientifico,
baseado em evidéncias linguisticas, e busca corrigir equivocos comuns em abordagens
tradicionais e construtivistas (Cagliari, 2023, p. 8796).

Assim, suas pesquisas e propostas metodoldgicas contribuem para o aprimoramento do
ensino da leitura e da escrita no Brasil, oferecendo alternativas para superar os desafios
enfrentados na alfabetizagao.

O trabalho de Cagliari no campo da alfabetizagao destaca a importancia da Linguistica
como base para o ensino da leitura e da escrita, criticando abordagens que ignoram a estrutura da
linguagem. Para ele, o processo de alfabetizagdo deve ser conduzido com rigor técnico e
fundamentado no funcionamento real do sistema de escrita. Segundo o autor, a falta de
compreensao sobre a natureza dos sistemas ortograficos tem sido um dos maiores problemas do

ensino da alfabetizagdo, levando a métodos que ndo garantem uma aprendizagem efetiva, assim:

O autor critica a influéncia excessiva da Psicologia e da Pedagogia na alfabetizacao,
argumentando que a Linguistica deveria ter um papel mais central no ensino da leitura
e da escrita. A falta de formagao adequada dos professores em aspectos linguisticos
compromete a qualidade da alfabetizacdo (Cagliari, 2023, p. 8789).

Essa critica reflete sua visao de que a Linguistica oferece as ferramentas necessarias para
aprimorar o ensino da escrita, garantindo que ele ocorra de maneira mais eficaz e acessivel.

A ortografia, para Cagliari, tem um papel essencial na alfabetizacdo, pois ¢ ela que
permite a neutralizacdo das diferencas regionais da oralidade e torna a escrita um codigo
unificado. Ele enfatiza que a escrita ndo pode ser ensinada como um reflexo da fala, pois cada
uma dessas formas de comunicacao tem caracteristicas proprias. Dessa forma, ele argumenta
que o ensino da alfabetizacdo deve apresentar a ortografia como um sistema organizado e
previsivel, garantindo que os alunos compreendam suas regras desde os primeiros anos da

escolarizagao (Cagliari, 2023).



| 4 4 36

CENTRO UM\/[FSKTANO* *
UNIMAIS PPGE

Educagio Mestrado Académico

O projeto O Pulo do Sapo, desenvolvido por Cagliari, busca reformular o ensino da
alfabetizagdo, propondo um método baseado na relagdo entre o som e a escrita. O autor defende
que a alfabetiza¢dao ndo pode se basear apenas na memorizagao de palavras ou na exposicao a
textos sem uma instrugcdo explicita sobre a estrutura da escrita. "O ensino da alfabetizagao
precisa ser um processo estruturado, evitando abordagens superficiais que desconsideram o
funcionamento real da linguagem" (Cagliari, 2023, p. 8793). Seu modelo de ensino enfatiza a
necessidade de compreender as correspondéncias entre fonemas e grafemas, permitindo que os
alunos desenvolvam habilidades de leitura e escrita de forma solida e consciente.

O método proposto por Cagliari sugere que a alfabetizagao deve ocorrer em duas etapas:
primeiro, o aprendizado da decifracdo da escrita; depois, a aquisi¢ao da fluéncia leitora. Ele
critica abordagens que misturam essas fases ou que tentam ensinar a interpretagao de textos
antes que os alunos tenham desenvolvido habilidades de decodificagdo. Esse modelo visa
garantir que os alunos adquiram um dominio progressivo da escrita, permitindo que avancem
para niveis mais complexos apenas quando estiverem preparados (Cagliari, 2023).

Além de propor um ensino mais estruturado da alfabetizagao, Cagliari também critica a
forma como a formacao dos professores tem sido conduzida. Ele argumenta que muitos
alfabetizadores ndo possuem conhecimento suficiente sobre a estrutura da lingua e acabam
aplicando métodos ineficazes, que ndo respeitam a logica do sistema de escrita. Essa critica
refor¢a a necessidade de reformular a formacao dos professores, garantindo que eles possuam as
ferramentas teoricas e praticas para ensinar a escrita de maneira mais eficiente (Cagliari, 2023).

Outro problema apontado por Cagliari ¢ a influéncia de metodologias que confundem
alfabetizagdo com letramento. Ele explica que a alfabetizagdo deve ser, inicialmente, o
aprendizado da decifragdo da escrita, enquanto o letramento se refere ao uso social da leitura e
da escrita. Segundo o autor, quando esses dois conceitos sao misturados, os alunos podem ser
expostos a textos sem que tenham ainda consolidado as habilidades necessarias para
compreendé-los. Segundo, Cagliari (2023), esse aspecto reforga sua visdo de que a
alfabetizacdo precisa garantir, antes de tudo, que os alunos saibam ler e escrever com
autonomia.

Por fim, Cagliari propde que o ensino da alfabetizacdo seja baseado em evidéncias
cientificas, e ndo apenas em concepcdes pedagdgicas que nao consideram a estrutura da escrita.
Ele argumenta que os métodos tradicionais e construtivistas possuem falhas que podem
comprometer o aprendizado dos alunos, pois ndo garantem uma compreensao real do

funcionamento do sistema de escrita.
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"A Linguistica Moderna teve um papel fundamental na reformula¢do dos métodos de
alfabetizagdo, propondo que a escrita ndo deve ser ensinada isoladamente, mas em conexdo com
o conhecimento da fala" (Cagliari, 2023, p. 8788). Dessa forma, ele reforca que um ensino
eficiente da alfabetizacdo deve integrar conhecimentos linguisticos, evitando abordagens que
tratam a escrita de forma fragmentada ou mecénica.

Assim, a obra de Cagliari oferece uma visdo inovadora para a alfabetizag¢do, propondo
um ensino estruturado, baseado na Linguistica e no entendimento do sistema ortografico. Sua
abordagem desafia métodos tradicionais que ndo respeitam a logica da escrita e propde uma
reformulagdo das praticas pedagdgicas, tornando a alfabetizagdo um processo mais eficiente e
acessivel a todos os alunos. Suas contribui¢des refor¢am a importancia da qualificacdo dos
professores e da ado¢do de métodos que realmente permitam o aprendizado solido da leitura e
da escrita, garantindo que os alunos desenvolvam autonomia no uso da linguagem escrita.

A abordagem de Cagliari sobre a alfabetizacdo destaca a necessidade de um ensino que
respeite as regras da escrita e ofereca aos alunos um aprendizado estruturado, garantindo que a
leitura e a escrita sejam adquiridas de forma consistente. Para ele, um dos principais problemas
da alfabetizacdo no Brasil ¢ a falta de um método baseado em evidéncias cientificas, o que

resulta em abordagens fragmentadas e pouco eficazes, onde:

O autor inicia o artigo explicando seu envolvimento com a alfabetizacdo, destacando
que seu interesse surgiu a partir de experiéncias com professores e alunos. Ele
percebeu que muitos problemas na alfabetizacdo decorriam da falta de um
conhecimento solido sobre linguistica e sistemas de escrita. (Cagliari, 2013, p. 47).

A partir dessas observacgoes, ele passou a desenvolver pesquisas que buscam reformular
as praticas pedagogicas, garantindo um ensino mais eficiente e adequado a realidade da lingua
portuguesa.

A visdo de Cagliari sobre alfabetizacao se fundamenta no principio de que aprender a ler
e escrever exige um conhecimento detalhado do funcionamento do sistema ortografico. Ele
argumenta que, sem a compreensdo da estrutura da escrita, os alunos enfrentam dificuldades
para avancar na leitura e na produgdo de textos. "O ensino da escrita ndo deve ser tratado apenas
como um processo mecanico de memorizacao de letras e silabas, mas sim como uma construgao
do conhecimento sobre a linguagem" (Cagliari, 2001, p. 73). Essa perspectiva se opoe a
métodos que enfatizam apenas a repeticdo ou a exposi¢do a textos, sem uma instrug¢ao clara
sobre como funciona o codigo da escrita.

Outro ponto fundamental na obra de Cagliari ¢ a importancia de ensinar os alunos a

reconhecerem os padrdes da escrita antes de exigirem deles a producdo de textos mais
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dominem a leitura, pois isso pode comprometer o aprendizado, relatando:

O autor critica os métodos baseados no espontaneismo, argumentando que a
alfabetizacdo deve ser um processo estruturado. Para ele, ¢ essencial ensinar as regras
do sistema de escrita de forma clara, pois o dominio dessas regras ¢ o que permite a
verdadeira autonomia do aluno na leitura e na escrita. (Cagliari, 2013, p. 52).

Para ele, a alfabetizagdo nao pode depender apenas da exposi¢do aos textos, mas deve
garantir que os alunos compreendam e dominem as regras do sistema alfabético antes de
avangarem para tarefas mais complexas.

Além disso, o autor refor¢a a necessidade de um ensino progressivo, que respeite o
tempo de aprendizado de cada aluno. Ele propde que a alfabetizacdo ocorra em etapas bem
definidas, garantindo que cada estudante desenvolva plenamente suas habilidades antes de
avangar para niveis mais altos. "O autor sugere que o ensino da alfabetizacdo precisa ser
repensado, incorporando abordagens baseadas na pesquisa linguistica para que os professores
possam atuar de forma mais eficiente" (Cagliari, 2001, p. 84). Esse modelo evita lacunas no
aprendizado, pois assegura que os alunos dominem cada fase do processo antes de passarem
para a seguinte, garantindo um ensino mais sélido e eficaz.

A alfabetizacao, segundo Cagliari, ndo pode ser vista como um processo isolado, mas
como parte de um contexto mais amplo de desenvolvimento linguistico. Ele argumenta que o
ensino da leitura e da escrita deve levar em consideracdo a variagdo linguistica e as diferencas

regionais, sem, no entanto, comprometer a padronizagdo da escrita, ainda retrata:

A variagdo linguistica também € um fator que deve ser considerado na alfabetizagao.
Cagliari aponta que diferentes regides do Brasil falam o portugués de maneira distinta,
mas que a escrita deve seguir normas estaveis para garantir a comunicagao entre todos
os falantes da lingua" (Cagliari, 2013, p. 58).

Portanto, ele defende que a alfabetizagdo precisa equilibrar o reconhecimento das
particularidades regionais da fala com a necessidade de um sistema de escrita que seja
compreensivel para todos.

Outro aspecto central da obra de Cagliari ¢ a importancia da formagao dos professores.
Ele argumenta que muitos alfabetizadores ndo recebem a prepara¢ao necessaria para ensinar a
escrita de forma eficiente, o que compromete a qualidade da alfabetizagdo. "O professor tem que
ser um exemplo de vida para eles. Esse € o carater materno ou paterno que se atribui a funcao de
professor" (Cagliari, 2001, p. 1). Para ele, os professores alfabetizadores devem ter um

conhecimento aprofundado sobre os principios da Linguistica, garantindo que possam orientar
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os alunos no desenvolvimento da leitura e da escrita com base em um ensino estruturado e
consistente.

Além de enfatizar a importancia do conhecimento técnico por parte dos professores,
Cagliari também destaca que o ensino da alfabetizagdo deve se adaptar as necessidades dos
alunos. Ele critica abordagens que ignoram as dificuldades enfrentadas por cada estudante,
argumentando que o processo de alfabetizacdo deve ser flexivel o suficiente para atender as
particularidades de cada aprendiz. "O autor critica a falta de sistematiza¢ao no ensino da escrita,
argumentando que um ensino eficaz precisa seguir uma sequéncia logica e progressiva"
(Cagliari, 2013, p. 56). Dessa forma, ele defende que a alfabetizacdo deve ser planejada com
base em uma progressdo clara de contetidos, garantindo que os alunos tenham tempo para
desenvolver suas habilidades de forma adequada.

Sob essa oOtica, a contribui¢ao de Cagliari (2023) para a alfabetizagdo estd na defesa de
um ensino baseado na Linguistica, na valorizacdio do conhecimento ortografico e na
necessidade de um ensino progressivo e estruturado. Suas pesquisas questionam metodologias
que nao respeitam a logica da escrita e propdoem uma reformulagao do ensino da alfabetizagao,
tornando-o mais eficiente ¢ acessivel a todos os estudantes. A énfase na formag¢ao docente ¢ no
ensino da ortografia como elemento essencial para a leitura e a escrita reforga sua visdo de que a
alfabetizacdo deve ser um processo técnico, organizado e fundamentado em evidéncias

cientificas.

1.3.2 - Emilia Ferreiro

Emilia Beatriz Maria Ferreiro Schavi (1936-2023) foi uma psicologa e pedagoga
argentina cuja obra revolucionou a compreensdo dos processos de alfabetizagdo infantil.
Discipula de Jean Piaget, doutorou-se na Universidade de Genebra, onde desenvolveu pesquisas
fundamentais sobre a aquisicdo da linguagem escrita pelas criangas. Entre suas obras mais
influentes estdo "Psicogénese da Lingua Escrita" (em coautoria com Ana Teberosky), que
introduz a ideia de que as criancas passam por estagios de compreensao da escrita, e
"Alfabetizagdo em Processo", que aprofunda a andlise sobre como os alunos constroem o
conhecimento da linguagem escrita. Em "Reflexdes sobre Alfabetizag¢ao", Ferreiro discute as
implicagdes pedagdgicas de suas pesquisas, enfatizando a necessidade de praticas educacionais
que respeitem o desenvolvimento cognitivo das criangas. Seu legado permanece essencial para
educadores e pesquisadores comprometidos com uma alfabetizacdo que reconhece a crianca

como sujeito ativo na construcao do saber.



+ =40
UNIMAIS GE

Emilia Ferreiro ¢ uma das referéncias mais importantes no campo da alfabetizacao,
especialmente por sua perspectiva construtivista, que revolucionou as praticas de ensino da
leitura e da escrita. Influenciada pelas teorias de Jean Piaget, Ferreiro argumenta que a crianga
constréi seu conhecimento de forma ativa, explorando, experimentando e refletindo sobre a
linguagem escrita. "A visdo de Ferreiro também ¢ sustentada por Piaget, [...] Isso refor¢a a ideia
de que a crianca constroi o conhecimento de forma ativa e continua, necessitando de
oportunidades para explorar, experimentar e refletir sobre a linguagem escrita" (Fonseca et al,
2024, p. 620). Nesse sentido, Ferreiro contribui para a ideia de que a alfabetizacao nao deve ser
um processo passivo, mas sim uma construg¢do que ocorre por meio da interagdo da crianga com
o ambiente e com os textos, conforme apontam Fonseca et al. (2024).

Para Ferreiro, a alfabetizagdo ¢ um processo continuo e gradual, no qual a crianga passa
por diferentes niveis de compreensao até alcancar o dominio da leitura e da escrita. Ela enfatiza
que o ambiente escolar deve ser um espago que proporcione interagdes constantes com a lingua
escrita, permitindo que a crianga desenvolva sua compreensdo de maneira natural e progressiva,

demonstrando:

Em analogia a Emilia Ferreiro (1999), apesar do processo de alfabetizagdo ser
vagaroso e trabalhoso para todas as criangas, ¢ de suma importancia e dever da escola
proporcionar um ambiente alfabetizador, onde a crianga tenha familiaridade com a
lingua escrita. Nesse viés, ¢ de grande valia que a crianca tenha interagdes com a
lingua escrita e também que, essa interatividade seja mediada por pessoas habeis na
leitura e na escrita (Carvalho, 2023, p. 3).

Assim, para Carvalho (2023), a proposta de Ferreiro reforca a necessidade de praticas
pedagdgicas que oferegam a crianga oportunidades reais de contato com a lingua escrita,
mediadas por educadores capacitados.

A concepgdo de alfabetizagdo defendida por Ferreiro parte da ideia de que o
conhecimento da escrita ndo ¢ transmitido de maneira linear, mas construido gradativamente
pelo aluno. Segundo ela, as criangas, ao entrarem em contato com a lingua escrita, enfrentam
desafios semelhantes aos enfrentados pela humanidade durante o desenvolvimento dos sistemas

de escrita, assim:

Estabelecer diferencas a respeito da escrita como co6digo de transcri¢ao ou sistema de
representacdo constitui um dos primeiros passos para compreender a logica da
concepgdo de alfabetizagdo construtivista. Isso porque para Emilia Ferreiro as
situacdes desencadeadas no inicio da educag@o formal trazem questdes para as
criangas muito parecidas com aquelas vivenciadas pela humanidade (Neves, 2022, p.
119).
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Neves (2022), ressalta que essa visdo construtivista aproxima o processo de
alfabetizacdo das experiéncias historicas da humanidade com a criagdo dos sistemas de escrita,
exigindo dos alunos um esfor¢o continuo de compreensao e adaptacao.

Ferreiro também argumenta que a alfabetizagdo deve ser vista como um processo de
constru¢do do conhecimento, no qual a crianga, a partir de suas hipoteses iniciais sobre a escrita,
vai refinando sua compreensdo até dominar o sistema alfabético. Essa abordagem contrasta com
modelos tradicionais, que tratam a alfabetizagdo como um processo de repeticdo e
memorizagao, sem considerar o papel ativo do aluno. Para Fonseca et al. (2024), Ferreiro
enfatiza que o ensino deve permitir que as criangas testem suas hipoteses sobre a escrita,
aprendendo por meio de tentativas, erros e reflexdes, o que contribui para um aprendizado mais
significativo e duradouro.

Outro ponto importante defendido por Ferreiro ¢ a necessidade de o professor atuar
como mediador no processo de alfabetizacdo, oferecendo suporte e orientagdo para que a
crianga avance em sua compreensdo da escrita. Ela ressalta que o papel do educador ndo ¢
apenas transmitir informagdes, mas criar um ambiente que favoreca a exploragdo e a reflexao
sobre a lingua escrita. Segundo Carvalho (2023), essa mediacgao ¢ essencial para que as criangas
possam avancar em seu processo de alfabetizacdo, uma vez que o contato com mediadores
competentes favorece a construg¢do do conhecimento de forma estruturada e coerente.

Para Ferreiro, o processo de alfabetizagdo ndo se limita a aquisicdo de habilidades
técnicas, mas envolve também a compreensao dos usos sociais da escrita. Ela defende que as
criangas precisam ser expostas a diferentes géneros textuais e contextos de uso da escrita, para
que compreendam sua fun¢do comunicativa e desenvolvam uma relagdo significativa com a
leitura e a escrita. Conforme Neves (2022), a contribuicdo de Ferreiro para o campo da
alfabetizacdo amplia o entendimento de que o aprendizado da leitura e da escrita deve estar
integrado ao cotidiano dos alunos, promovendo a compreensdo critica e o uso funcional da
lingua escrita.

A influéncia das ideias de Emilia Ferreiro no contexto educacional brasileiro foi
significativa, especialmente a partir da década de 1980, quando suas pesquisas comegaram a ser
amplamente divulgadas. Sua abordagem construtivista contribuiu para a reformulacdo das
praticas de alfabetizagdo, incentivando o desenvolvimento de metodologias que valorizam o
papel ativo do aluno no processo de aprendizagem. Fonseca et al. (2024) destacam que, apesar
das criticas recebidas, as ideias de Ferreiro influenciaram a criagdo de politicas educacionais
que buscam oferecer as criangas ambientes alfabetizadores mais ricos e diversificados, essencial

para o sucesso do processo de alfabetizagao.
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Por isso, a obra de Emilia Ferreiro representa um marco no estudo da alfabetizagao,
propondo uma abordagem inovadora que valoriza o papel ativo da crianca e a importancia do
ambiente alfabetizador. Sua visao desafia praticas tradicionais de ensino e reforca a necessidade
de uma pedagogia que respeite o tempo de aprendizagem dos alunos, oferecendo oportunidades
constantes para que construam seu conhecimento sobre a escrita. Como aponta Carvalho
(2023), as contribui¢des de Ferreiro continuam a influenciar o campo educacional, promovendo
praticas que integram a exploragdo, a reflexdo e a interagdo com a lingua escrita como
elementos centrais da alfabetizagao.

Emilia Ferreiro defende que o processo de alfabetizagdo deve considerar o contexto
sociocultural das criangas, uma vez que o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita

esta diretamente relacionado as experiéncias vivenciadas no ambiente familiar e comunitario,

portanto:

Ferreiro enfatiza a importancia do contexto sociocultural no processo de letramento.
Ela argumenta que a alfabetizag@o ¢ uma pratica social que deve ser entendida em
relacdo as experiéncias culturais e familiares das criangas. A exposi¢do a diversos
géneros textuais e a participagdo em atividades de letramento no ambiente familiar e
comunitario sdo cruciais para o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita
(Fonseca et al., 2024, p. 624).

Segundo Fonseca et al. (2024), essa perspectiva amplia o papel da alfabetizagao,
tornando-a parte integrante da vivéncia cotidiana das criangas e essencial para sua formagao
integral.

Para Ferreiro, o “erro” cometido pela crianca durante o processo de alfabetizacao nao
deve ser visto como uma falha, mas como uma evidéncia do seu nivel de conhecimento sobre a
lingua. Carvalho (2023) destaca que a crianga, ao errar, ndo estd apenas demonstrando falta de
conhecimento, mas sim elaborando hipoteses sobre o funcionamento da escrita, testando e

ajustando seu entendimento ao longo do tempo, assim:

Ferreiro ¢ Teberosky (1999) afirmam o que costumava parecer uma 'falta de saber'
agora se tornou uma das evidéncias mais significativas do surpreendente nivel de
conhecimento que uma crianga possui sobre sua lingua materna. No momento atual,
tornou-se possivel compreender esse 'erro’ como algo prolifero, com avangos e recuos
(Carvalho, 2023, p. 4).

Esta visdo transforma o erro em um elemento construtivo, pois ele reflete o processo
mental ativo da crianga, que busca compreender e dominar a linguagem escrita.

A construcao do conhecimento da escrita pela crianga, segundo Ferreiro, esta ancorada
na relagdo que ela estabelece entre a fala e a escrita. Como apontam Neves (2022), essa relagdo ¢

essencial para que a criancga desenvolva sua compreensdo sobre o sistema de escrita, uma vez



+ =43
UNIMAIS GE

que, inicialmente, ela tenta estabelecer correspondéncias entre os sons que ouve e os simbolos

rama ge
Educagio Mestrado Académico

que vé, criando suas proprias regras para representar a linguagem escrita, onde:

O entendimento que sustenta esta ideia inicial das criangas sobre o que € ler e escrever
ancora-se no conhecimento que construiram envolvendo a relacdo fala e escrita. A
elaboragdo propria que cada emissdo sonora corresponde a uma representacdo escrita
¢ consensual, a questdo é que neste nivel de saberes, a leitura leva em conta a silaba
que ¢ registrada por meio de letras referentes ou ndo as palavras grafadas. E é neste
contexto que outra categoria piagetiana ¢ acionada para explicar o pensamento
evidenciado nestas produgdes: o 'erro construtivo' (Neves, 2022, p. 123).

Nas teorias de Piaget, o autor destaca que o erro ndo ¢ apenas aceitavel, mas necessario
para o desenvolvimento cognitivo da crianga. Ferreiro sugere que a alfabetizagdo deve ser um
processo investigativo, no qual as criangas sdo incentivadas a experimentar e explorar a
linguagem escrita, aprendendo com seus erros e ajustando suas hipdteses ao longo do tempo.
Fonseca et al. (2024) afirmam que essa abordagem transforma a sala de aula em um espago de
descoberta, onde o papel do professor ¢ mediar esse processo, ajudando as criangas a avangarem
em suas constru¢des mentais sobre a escrita, ao invés de apenas corrigir seus erros de maneira
punitiva. Essa visdo contribui para que o ensino da leitura e da escrita seja mais dindmico e
envolvente, respeitando o tempo e o ritmo de aprendizagem de cada aluno.

Ferreiro também enfatiza a importancia de proporcionar as criangas um ambiente rico
em interacdes com diferentes tipos de textos, o que contribui para que elas compreendam a
funcdo social da escrita e ampliem seu repertorio linguistico. Segundo Carvalho (2023), a
exposi¢do continua a textos variados, como livros, cartazes, rétulos e jornais, permite que as
criancas percebam a escrita como uma ferramenta de comunicagdo essencial para a vida em
sociedade, e ndo apenas como um exercicio escolar. Essa pratica, defendida por Ferreiro,
reforca a ideia de que a alfabetizacdo deve estar presente em todas as esferas da vida infantil,
promovendo um aprendizado mais amplo e significativo.

Além disso, Ferreiro argumenta que a alfabetizacdo nao deve se limitar ao ensino das
habilidades técnicas de leitura e escrita, mas deve incluir a compreensao critica dos textos,
permitindo que as criangas reflitam sobre o que leem e escrevem. Neves (2022) aponta que essa
visdo amplia o papel da alfabetizagdo, transformando-a em um processo de formagao integral,
no qual as criangas sdo encorajadas a questionar, interpretar e produzir textos de maneira
reflexiva e criativa. Essa perspectiva construtivista propde um ensino que valoriza o
pensamento critico, preparando os alunos para interagir de forma mais consciente com o mundo
ao seu redor.

A proposta de Ferreiro destaca ainda a necessidade de os professores compreenderem o

processo de construcdo do conhecimento das criancas, para que possam apoid-las de maneira
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eficaz durante a alfabetizagao. Carvalho (2023) refor¢a que o papel do professor ¢ fundamental,
pois ele deve ser capaz de identificar e valorizar as hipdteses elaboradas pelos alunos, ajudando-
0s a avangar em seus saberes. Esse processo, segundo Ferreiro, exige uma formagao docente
solida, que prepare os educadores para lidar com os desafios e as complexidades do ensino da
leitura e da escrita, respeitando o tempo e o desenvolvimento individual de cada crianca.

Assim, a perspectiva de Emilia Ferreiro sobre a alfabetizacdo valoriza o papel ativo da
crianca no processo de constru¢cdo do conhecimento, considerando o erro como parte essencial
desse aprendizado. Sua abordagem propde que o ensino da leitura e da escrita seja integrado ao
contexto sociocultural dos alunos, respeitando seu tempo de aprendizagem e incentivando a
exploracdo, a experimentacao e a reflexdo, como defendem Fonseca et al. (2024). Essa visao
continua a influenciar as praticas pedagogicas e a formagao de professores, contribuindo para a
criacdo de ambientes alfabetizadores mais inclusivos e eficazes.

Emilia Ferreiro destacou que o processo de alfabetizacdo infantil envolve multiplas

dimensdes do desenvolvimento, sendo o desenho uma das atividades fundamentais para a

constru¢do do conhecimento, destacando:

O desenho ¢ uma atividade intrinsecamente ligada ao desenvolvimento infantil,
desempenhando um papel fundamental no crescimento emocional, cognitivo, motor e
social das criangas. Desde cedo, as criangas utilizam o desenho como uma forma de
expressdo e comunicagio, frequentemente imitando adultos ou irmaos mais velhos em
suas representacdes graficas (Cruz Fonseca da et al., 2024, p. 626, 627).

Segundo Fonseca et al. (2024), a utilizagdo do desenho como ferramenta pedagogica ¢
essencial para que as criancas desenvolvam habilidades relacionadas ao pensamento simbolico,
0 que contribui diretamente para a compreensdo da escrita como um sistema de representagao.

Ferreiro argumenta que o processo de alfabetizagao ocorre de maneira gradual, passando
por diferentes niveis de compreensdo, € que as representacdes graficas das criangas sao
indicativas de seu estagio de desenvolvimento cognitivo. O desenho, nesse contexto, nao apenas
antecede a escrita, mas também a complementa, servindo como um meio pelo qual a crianga
experimenta a representacao simbolica antes de dominar o cddigo alfabético. Para Fonseca et al.
(2024), essa etapa inicial € crucial, pois permite que a crianca desenvolva habilidades motoras e
cognitivas essenciais para o aprendizado da escrita, além de oferecer um espago para a
expressdo emocional e criativa.

A teoria de Ferreiro sobre os niveis de desenvolvimento da escrita infantil inclui o nivel

pré-silabico, caracterizado pela auséncia de relacao entre a fala e a escrita, onde:

O primeiro ¢ titulado como pré-silabico e se fraciona em dois niveis, sendo o primeiro
nivel aquele em que a crianga néo associa a fala com a escrita, onde geralmente essa
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escrita ¢ feita por meio de rabiscos, famosas garatujas. E o segundo nivel é aquele que
ocorre quando a crianga ja sabe diferenciar letras de figuras e nimeros. No entanto,
tais diferencas ocorrem em determinadas situagdes (Carvalho, 2023, p. 5).

Destaca-se que esse nivel inicial ¢ essencial, pois representa 0 momento em que a
crianca comega a explorar o sistema de escrita, ainda que de forma rudimentar, estabelecendo as
bases para o desenvolvimento posterior de habilidades mais complexas.

Ferreiro também enfatiza que, ao longo do processo de alfabetizacgdo, a crianca constroi
seu conhecimento de maneira ativa, passando por sucessivas reformulagdes de suas hipoteses
sobre a escrita. Fonseca et al. (2024) afirmam que, ao permitir que as criangas expressem Seus
pensamentos por meio do desenho e da escrita espontanea, os educadores promovem um
ambiente alfabetizador que respeita o tempo de aprendizagem de cada aluno e estimula seu
desenvolvimento cognitivo e criativo. Essa abordagem refor¢a a visdo de Ferreiro de que a
alfabetizacdo nao ¢ um processo linear, mas sim um percurso marcado por avangos €
retrocessos, nos quais o erro desempenha um papel construtivo.

Para Ferreiro, o desenho e a escrita estdo intrinsecamente ligados no desenvolvimento
infantil, sendo o primeiro uma expressdo primdria que antecede e prepara o terreno para o
dominio da escrita convencional. Carvalho (2023), ressalta que as garatujas, embora muitas
vezes vistas como simples rabiscos, representam tentativas iniciais da crianca de se comunicar
por meio de simbolos, refletindo seu esfor¢o em compreender e reproduzir o que observa no
ambiente ao seu redor. Essa fase inicial € crucial, pois marca o inicio da transi¢cdo da expressao
grafica para a linguagem escrita, consolidando a base para o desenvolvimento das habilidades
de leitura e escrita.

A importancia atribuida por Ferreiro ao desenho como parte do processo de
alfabetizacdo também esta relacionada ao desenvolvimento emocional das criangas. Fonseca et
al. (2024) apontam que o desenho oferece as criancas uma maneira de expressar seus
sentimentos € pensamentos de forma nao verbal, contribuindo para seu bem-estar emocional e
para o desenvolvimento de sua capacidade de comunicacdo. Essa perspectiva reforca a ideia de
que o processo de alfabetizagdo vai além do ensino técnico da leitura e da escrita, envolvendo
também o desenvolvimento integral da crianga em suas dimensdes emocional, cognitiva e
social.

Ademais, Ferreiro propde que a alfabetizacdo deve respeitar as fases de
desenvolvimento da crianga, oferecendo oportunidades para que ela explore e compreenda o
sistema de escrita em seu proprio ritmo. Carvalho (2023) destaca que o reconhecimento das

etapas do processo de alfabetizacdo, como o nivel pré-silabico, permite que os educadores
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adotem estratégias pedagdgicas adequadas a cada estagio, favorecendo o desenvolvimento
gradual e consistente das habilidades de leitura e escrita. Essa abordagem contribui para a
criacdo de um ambiente de aprendizagem mais inclusivo e respeitoso, no qual cada crianga tem
seu tempo e seu processo de aprendizagem valorizados.

A vista disso, a contribui¢io de Emilia Ferreiro para o campo da alfabetizago reside na
valorizagdo do processo construtivo de aprendizagem, no qual o desenho e a escrita
desempenham papéis complementares e interdependentes. Sua perspectiva destaca a
importancia de respeitar o desenvolvimento infantil, considerando o contexto sociocultural e as
experiéncias individuais de cada crianga, como apontam Fonseca et al. (2024). As ideias de
Ferreiro continuam a influenciar a pratica pedagdgica, promovendo um ensino da leitura e da
escrita que integra a expressao criativa, a exploragao simbolica e o desenvolvimento cognitivo,

garantindo uma alfabetizacdao mais significativa e eficaz.
1.3.3 — Ana Teberosky

Ana Teberosky (1944-2023), foi uma psicologa e educadora argentina que
desempenhou um papel fundamental na transformacdo da compreensdo dos processos de
alfabetizacdo infantil. Doutora em Psicologia pela Universidade de Barcelona, Teberosky
dedicou sua carreira ao estudo da aquisi¢ao da linguagem escrita pelas criangas, enfatizando a
importancia das interagdes sociais e culturais nesse processo.

Entre suas obras mais influentes estdo "Psicogénese da Lingua Escrita", coautoria com
Ferreiro, que introduz a ideia de que a alfabetiza¢do ¢ um processo construtivo € ndo apenas a
memorizacdo de codigos. Em "Aprendendo a Escrever: Perspectivas Psicologicas e
Implicagdes Educacionais", Teberosky aprofunda a analise sobre como as criangas
desenvolvem habilidades de escrita em contextos sociais especificos. Outra contribuicao
significativa ¢ "Além da Alfabetizagdo", onde, juntamente com Liliana Tolchinsky, discute a
importancia de praticas pedagogicas que vao além do ensino mecanico da leitura e escrita,
promovendo uma compreensdo mais ampla e critica da linguagem. Seu legado continua a
influenciar educadores e pesquisadores comprometidos com uma abordagem mais humanizada
e eficaz da alfabetizacao.

A teoria psicogenética da lingua escrita, desenvolvida por Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky, trouxe uma nova perspectiva sobre a alfabetiza¢do, demonstrando que o processo de
aquisicdo da escrita ocorre de maneira progressiva e estd diretamente relacionado ao

conhecimento prévio da crianga e as suas interacdes sociais. Para as autoras, a escrita nao ¢ um
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gradualmente, a medida que a crianca elabora hipoteses sobre sua estrutura e funcdo, portanto:

Para Ferreiro e Teberosky, a apropria¢ao da escrita se apoia em hipdteses da crianga,
baseadas em seus conhecimentos prévios, assimilagdes e generaliza¢des, dependendo
de suas interagdes sociais e da leitura em seu contexto cultural. Tais conhecimentos
proporcionam informagdes relevantes sobre os niveis ou etapas psicogenéticas no
processo de alfabetizagdo, havendo dois aspectos centrais para mudar a maneira como
a crianga ¢ percebida no decorrer do processo de alfabetizagdo: sua competéncia
linguistica e suas capacidades cognoscitivas (Silva e Silva, 2020, p.25).

Portanto, a alfabetizagdo passa a ser compreendida como um processo ativo, no qual a
crianca testa, modifica e ajusta seu entendimento sobre a escrita.

A teoria de Teberosky e Ferreiro também trouxe contribuicdes significativas ao
demonstrar que a escrita infantil ndo deve ser considerada um erro ou uma falha, mas um reflexo
da construcdo do conhecimento em diferentes estagios. Segundo Silva e Silva (2020), a crianga
elabora representagdes proprias sobre a escrita, utilizando elementos do ambiente ao seu redor e
interagindo com diferentes contextos de linguagem. Esse entendimento levou a reformulacao
das praticas pedagogicas da alfabetizagdo, estimulando abordagens que valorizam o
desenvolvimento gradual da crianga e o respeito ao seu ritmo de aprendizagem, em oposi¢ao a
métodos tradicionais baseados apenas na repeticao € na memorizagao.

Além da evolucdo das hipdteses infantis sobre a escrita, Ferreiro e Teberosky
destacaram a importancia da mediagdo pedagogica na constru¢do do conhecimento, conforme

exposto:

Baseado na teoria psicogenética de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, pode-se
perceber a evolugdo da escrita pelas criangas, a qual estamos observando o processo de
construgdo da aquisic¢do da escrita, a qual iniciam o aprendizado do sistema de escrita
nos mais diversos contextos, ¢ no espaco escolar que acontece todo o processo de
sistematizagdo, e para esse fim, passamos a ampliar os envios de cartas
problematizando e desafiando a cada construcdo, agora as escritas de cartas a
professora, que iniciou com desenhos, apds mostrarmos a fungo social da carta e sua
estrutura, passamos a estimular a constru¢do de cartas para outras pessoas, desta forma
temos envolvido varios assuntos, utilizando essa estrutura de texto comunicativo e
sempre dialogamos na roda da conversa, nos dias que separamos para a construgio de
cartas no coletivo, onde as criangas relatam suas ideias e nesse momento a professora
passa a ser escriba de seus alunos (Silva, 2021, p.2).

Esse exemplo ilustra como a pratica pedagogica pode estimular o desenvolvimento da
escrita ao proporcionar um ambiente alfabetizador no qual a crianga interage com diferentes
formas de linguagem.

A categorizagdo dos niveis de escrita, proposta por Ferreiro e Teberosky, revolucionou a

forma como os professores acompanham o processo de alfabetizacdo. Através da andlise das
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compreender suas dificuldades, criando estratégias de ensino mais eficazes, assim:

Na teoria da psicogénese da lingua escrita, passa por niveis de conceitualizacdo e
revela as hipéteses que a crianga atingiu. Cada nivel ¢ definido como: Hipdtese pré-
silabica: registro aleatorio sem conexao entre o grafema e o fonema, e sem consciéncia
fonolégica. Hipotese silabica: com referéncia quantitativa de grafema em relagdo a
uma analise sonora (fonema), que leva a crianga a descobrir a silaba: cada silaba
corresponde a um grafema. Hipotese silabico-alfabética: ¢ uma hipdtese intermediaria
em que a crianga ja comecga a perceber uma correspondéncia qualitativa. A crianca
entra em conflito cognitivo com a hipotese quantitativa. Hipdtese alfabética: ja ocorre
uma correspondéncia entre a hipdtese de escrita e a convencdo. Hipotese alfabético-
ortografica: ¢ uma hipdtese intermediaria em que a crianca vai se deparar com as
convengdes. Nesse momento, o ambiente alfabetizador ird promover situagdes para a
aquisi¢do da lingua escrita de maneira convencional. Hipotese ortografica: aquisigéo e
compreensdo das regras ortograficas da lingua (Sousa e Gongalves, 2020, p. 143,144).

Portanto, um acompanhamento mais preciso do avango dos alunos, permitindo
intervencdes pedagogicas adequadas a cada fase do aprendizado.

O desenvolvimento das hipoteses sobre a escrita estd diretamente ligado a interacao
social e ao contato da crianca com diferentes tipos de texto. Segundo Silva (2021), a experiéncia
da crianga com a linguagem escrita no ambiente escolar e familiar desempenha um papel crucial
na constru¢do do conhecimento. Quando exposta a materiais escritos diversificados, como
livros, bilhetes, cartazes e jogos, a crianca tem mais oportunidades de testar suas hipoteses e
compreender melhor a fungcdo comunicativa da escrita. Dessa forma, a teoria psicogenética
reforca a importancia de um ambiente alfabetizador que ofereca recursos variados e promova o
contato frequente com a escrita.

Outro aspecto relevante destacado por Teberosky ¢ a importancia de atividades que
incentivem a producao espontanea da escrita, pois € por meio dessas tentativas que a crianga
aprimora sua compreensdo sobre a organizagdo da lingua escrita. Sousa e Gongalves (2020)
afirmam que praticas pedagdgicas que envolvem a escrita em situagdes reais, como a criacdo de
listas, recados e historias, contribuem para que os alunos percebam a escrita como um
instrumento de comunicagdo, € ndo apenas como um codigo a ser decifrado. Essa abordagem
aproxima a alfabetizagdo das praticas sociais de leitura e escrita, tornando o aprendizado mais
significativo.

Ao longo dos anos, as contribuigdes de Ana Teberosky e Emilia Ferreiro influenciaram
significativamente as pesquisas sobre alfabetizacdo e a formulagdo de politicas educacionais.
Silva e Silva (2020), destacam que a teoria da psicogénese da lingua escrita proporcionou uma
mudanca paradigmatica na educag@o, impulsionando novas estratégias de ensino que respeitam

o desenvolvimento infantil e promovem a constru¢do ativa do conhecimento. Esse modelo



+ =
UNIMAIS GE

teorico continua sendo uma referéncia para professores e pesquisadores, garantindo que a
alfabetizagdo seja compreendida como um processo dinamico e individualizado.

Diante do exposto, a teoria psicogenética da lingua escrita consolidou um novo olhar
sobre o ensino da escrita, valorizando as hipoteses formuladas pelas criangas e reconhecendo
sua capacidade ativa de aprendizagem. Como ressaltam Sousa e Gongalves (2020), essa
abordagem possibilitou avancos significativos nas metodologias de alfabetizagdo, tornando o
ensino mais eficiente e adequado as necessidades de cada aluno. Dessa forma, o legado de Ana
Teberosky permanece essencial para a compreensao dos processos de aprendizagem da escrita,
influenciando praticas pedagogicas em diferentes contextos educacionais.

A teoria psicogenética da lingua escrita de Ana Teberosky, fundamentada nas ideias de
Jean Piaget, reforca a importancia do papel ativo da crianca no processo de alfabetizacao. Para

Piaget, a aprendizagem ocorre por meio da interagao do sujeito com o meio, sendo a crianca

responsavel por elaborar e reformular hipoteses sobre o funcionamento da escrita, onde:

De acordo com a teoria piagetiana a crianga deve ser o centro da aprendizagem, como
um sujeito ativo e participativo, sendo aquele que: compara, exclui, ordena,
categoriza, reformula, comprova, formula hipdteses, reorganiza e etc. dessa forma ele
interioriza o seu aprendizado (pensamento) (Sousa e Gongalves, 2020, p.143).

A abordagem demonstra que a alfabetizacdo nao deve ser vista como um processo
mecanico, mas sim como um percurso investigativo no qual o aluno experimenta, erra, ajusta
suas compreensdes e constroi gradativamente o conhecimento sobre a escrita.

A pesquisa de Teberosky e Ferreiro revelou que, antes mesmo de ingressarem na escola,
as criangas ja possuem um conhecimento intuitivo sobre a escrita, baseado em suas experiéncias
diarias e na observa¢do do uso da linguagem escrita ao seu redor. Segundo Silva (2021), esse
conhecimento prévio se manifesta na forma de hipdteses que a crianca desenvolve
espontaneamente, as quais vao sendo refinadas ao longo do tempo. Ao contrario do que
postulam métodos tradicionais de alfabetizacdo, que enfatizam a memorizagdo de letras e
silabas desde o inicio, a teoria psicogenética defende que o aprendizado da escrita se da por
meio da compreensdo progressiva de suas regras e convengdes, em um processo de descobertas
e reformulagdes constantes.

Um dos principais métodos utilizados para analisar a construgdo da escrita infantil ¢ a
escrita espontanea, que permite observar os estagios do pensamento da crianga em relagdo a

linguagem escrita, conforme exposto:

Através da escrita espontanea, indicada pela psicogénese da lingua escrita de Ferreiro
e Ana Teberosky, observamos o nivel de hipotese que a crianga tinha sobre a escrita.
Os alunos na sua maioria se encontravam no inicio do primeiro periodo, onde a escrita
iconica, ou seja, o desenho era sua unica expressdo grafica, apesar de ja saberem
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escrever o nome proprio, mas se encontrava na fase inicial do periodo, na hipotese pré-
silabica" (Silva, 2021, p. 4).

Portanto, o processo ilustra a evolugdo gradual da escrita, evidenciando que,
inicialmente, a crianga experimenta a linguagem escrita por meio de representacdes graficas
antes de estabelecer correspondéncias entre sons e letras.

O uso do desenho como uma forma inicial de escrita reforca a ideia de que a
alfabetizagdo deve respeitar a constru¢ao natural do conhecimento, permitindo que a crianca
explore diferentes formas de representagdo antes de dominar o codigo alfabético. Silva (2021)
destaca que a escrita iconica desempenha um papel fundamental nesse processo, pois possibilita
que a crianga desenvolva uma compreensdo inicial sobre a fun¢do da escrita como meio de
comunicag¢do. Ao longo do tempo, essa percepcao se refina, permitindo que o aluno compreenda
a necessidade de utilizar caracteres convencionais para representar palavras e frases de maneira
estruturada.

Outro ponto essencial da teoria de Teberosky ¢ o papel do conflito cognitivo na
alfabetiza¢do. De acordo com Sousa e Gongalves (2020), as criangas passam por momentos de
contradicdo entre suas hipoteses iniciais € o0 modelo convencional da escrita, 0 que gera um
processo de reorganizagdo do conhecimento. Esse conflito ocorre, por exemplo, quando a
crianga percebe que sua hipotese pré-silabica ndo € suficiente para representar palavras de
forma compreensivel, levando-a a buscar novas estratégias para aproximar sua escrita das
convencdes linguisticas. Esse entendimento reforca a necessidade de metodologias que
permitam que os alunos explorem diferentes formas de escrita e realizem ajustes progressivos
com base em suas descobertas.

Para Teberosky, a interacdo social ¢ um elemento indispensavel no processo de
alfabetizacdo, pois a escrita ¢ uma pratica social que se desenvolve no contexto das relagdes
interpessoais. Silva e Silva (2020), apontam que as criangas aprendem a escrever observando e
interagindo com adultos e colegas, sendo influenciadas pelo ambiente alfabetizador ao qual
estdo expostas. Essa perspectiva refor¢a a importdncia de proporcionar aos alunos
oportunidades significativas de contato com a escrita em situagdes reais, como a leitura de
historias, a producao de textos coletivos e o uso de materiais escritos auténticos no ambiente
escolar.

Além disso, Teberosky defende que o aprendizado da escrita deve estar vinculado a
praticas que tenham sentido para a crianga, possibilitando que ela compreenda sua funcao
comunicativa antes mesmo de dominar completamente suas regras formais. Sousa e Gongalves

(2020) afirmam que a alfabetizacdo deve ser inserida em um contexto funcional, no qual as
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criangas possam experimentar a escrita em diferentes situagdes, como a produgdo de listas,
convites e bilhetes. Essas atividades ndo apenas estimulam o interesse dos alunos, mas também
favorecem a compreensao da escrita como um sistema organizado e significativo.

Destarte, a teoria psicogenética da lingua escrita trouxe uma nova compreensao sobre o
processo de alfabetizacdo, destacando a importancia da construgdo ativa do conhecimento e do
respeito ao ritmo de aprendizagem de cada crianca. Como evidenciam Silva (2021) e Sousa e
Gongalves (2020), essa abordagem revolucionou a pratica pedagdgica ao valorizar as hipoteses
infantis sobre a escrita, promovendo um ensino mais investigativo e alinhado as necessidades
dos alunos. Dessa forma, as contribui¢des de Ana Teberosky continuam sendo uma referéncia
essencial para a alfabetizacdo, influenciando metodologias e pesquisas na area da educacao.

A teoria psicogenética da lingua escrita de Ana Teberosky e Emilia Ferreiro
revolucionou a compreensao do processo de alfabetizagdao, demonstrando que a escrita ndo ¢
adquirida instantaneamente, mas sim por meio de um desenvolvimento progressivo. As criangas
avancam gradualmente por diferentes niveis de conceitualizacdo da escrita, refinando suas

hipoteses até atingirem o estagio alfabético, assim:

Ferreiro e Teberosky frisam que o quinto nivel ¢ como o ponto final da evolugdo da
escrita. Neste momento a crianga se torna alfabética, visto que ela ja compreendeu que
cada um dos caracteres da escrita corresponde a valores sonoros menores que a silaba
'A escrita alfabética constitui o final desta evolug@o. Ao chegar a este nivel, a crianga
jé franqueou a 'barreira do cdédigo' (Ferreiro e Teberosky, 1999, p.219, apud Silva e
Silva, 2020, p.30).

Assim, representa a consolidacdo do aprendizado, no qual a crianga nao apenas
reconhece as letras e seus sons, mas também compreende o funcionamento do sistema de escrita
de maneira estruturada.

O nivel alfabético, segundo Ferreiro e Teberosky, marca a transi¢do para um dominio
mais consolidado da leitura e da escrita, permitindo que a crianca produza textos de forma
independente. Entretanto, Silva e Silva (2020) ressaltam que essa conquista ndo significa o fim
do aprendizado, pois a crianca ainda precisa aprimorar sua fluéncia, compreensao textual e
dominio das convengdes ortograficas. Esse entendimento refor¢a a importancia de um ambiente
alfabetizador continuo, no qual os alunos sejam expostos a diferentes géneros textuais e
incentivados a explorar a escrita em contextos variados. Dessa forma, a alfabetizagcdo nao se
encerra com a decodificagdo do cddigo alfabético, mas se estende para o letramento, que
envolve o uso social da escrita em diferentes situagdes comunicativas.

A teoria psicogenética também enfatiza que o avango para o nivel alfabético ndo ocorre

de maneira homogénea para todas as criangas, pois cada uma desenvolve sua compreensao
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sobre a escrita de acordo com suas experiéncias e interagdes. Para Silva (2021), a transi¢ao entre
os niveis da escrita deve ser acompanhada de praticas pedagogicas que respeitem o tempo de
aprendizagem de cada aluno, oferecendo suporte e desafios adequados para que possam
progredir de maneira significativa. A superagao da barreira do cddigo alfabético, nesse sentido,
depende tanto das hipoteses que a crianca formula sobre a escrita quanto do contexto educativo
em que estd inserida.

Além de permitir a compreensao dos niveis de aprendizagem da escrita, a teoria da

psicogénese da lingua escrita trouxe contribuigdes essenciais para o aprimoramento das praticas

pedagdgicas na alfabetizagdo, portanto:

A teoria da psicogénese da lingua escrita tem possibilitado uma visdo mais ampla de se
perceber o processo de alfabetizagdo, pois dentro dessa perspectiva construtivista, em
que o foco é como a crianga aprende, tem ampliado nosso conhecimento acerca da
aquisicao da escrita, dando uma grande contribuicao para o aprimoramento da pratica
em sala de aula, ¢ assim tem sido possivel contemplar melhor os avangos no
desenvolvimento da aprendizagem da lingua escrita pela crianga (Silva, 2021, p.6).

A visdo construtivista alterou a forma como a alfabetiza¢ido ¢ compreendida, destacando
a necessidade de metodologias que valorizem o processo de constru¢cdo do conhecimento pelo
proprio aluno.

A influéncia da teoria de Teberosky na educacao se reflete na reformulagao dos métodos
de ensino, que passaram a considerar a importancia da experimentagdo e da participacdo ativa
dos alunos na alfabetizacdo. Segundo Silva e Silva (2020), um ensino eficaz deve possibilitar
que as criangas explorem a escrita de maneira espontanea, criando oportunidades para que
ajustem suas hipoteses ao longo do tempo. Dessa forma, os professores desempenham um papel
fundamental no incentivo a aprendizagem, promovendo atividades que favorecam a interagao
com diferentes tipos de texto e estimulando a escrita como ferramenta de expressdo e
comunicacao.

Outro aspecto relevante ¢ a necessidade de um ambiente alfabetizador que favoreca a
evolucdo das hipoteses da crianga sobre a escrita. Como apontam Silva (2021), o aprendizado
ocorre de maneira mais eficiente quando os alunos sdo expostos a contextos auténticos de leitura
e escrita, nos quais possam experimentar e aplicar seus conhecimentos de maneira funcional.
Assim, praticas que envolvem a leitura compartilhada, a produ¢ao de textos coletivos e a escrita
espontanea se mostram fundamentais para consolidar o conhecimento sobre a escrita alfabética
e estimular a autonomia dos alunos no uso da linguagem escrita.

A teoria psicogenética reforga, ainda, que o processo de alfabetizacdo ndo deve ser

tratado como uma simples memorizacao de letras e silabas, mas sim como uma construgao
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continua do conhecimento. Segundo Silva e Silva (2020), ¢ essencial que os educadores
compreendam os desafios enfrentados pelos alunos em cada etapa da aprendizagem e oferecam
suporte adequado para que possam superar as dificuldades naturais do processo. Essa
abordagem favorece a alfabetizagdao de forma mais eficiente e significativa, tornando o ensino
mais acessivel e respeitando as particularidades de cada aluno.

Diante do exposto a teoria de Ana Teberosky representa um avango fundamental no
campo da alfabetizagdo, ao demonstrar que o aprendizado da escrita ocorre por meio da
formulacao de hipoteses e da interagdo ativa com a linguagem escrita. Como apontam Silva
(2021) e Silva e Silva (2020), essa perspectiva transformou as praticas pedagogicas, permitindo
que o ensino da escrita se tornasse mais dinamico, reflexivo e adaptado ao ritmo de
aprendizagem das criancas. Dessa forma, suas contribui¢des continuam a ser uma referéncia
essencial para educadores e pesquisadores, promovendo avangos significativos na compreensao

do processo de aquisi¢do da escrita.

1.3.4 — Maria do Rosario Mortatti

Maria do Rosario Longo Mortatti ¢ uma das mais destacadas pesquisadoras brasileiras
no campo da alfabetizagdo e da histdria da educagdo. Licenciada em Letras, mestre e doutora em
Educacao pela Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), e livre-docente em Metodologia
da Alfabetizacao pela Universidade Estadual Paulista (Unesp), atua como professora titular na
Unesp, campus de Marilia, no curso de Pedagogia e no Programa de Po6s-Graduagdao em
Educacdo. Com uma trajetoria que inclui atuagdo como professora de lingua portuguesa e
literatura na rede publica paulista, Mortatti coordena o Grupo de Pesquisa Historia da Educacao
e do Ensino de Lingua e Literatura no Brasil (GPHEELLB) e ¢ presidente emérita da
Associacgdo Brasileira de Alfabetizagao (ABAIY).

Sua producdo académica ¢ marcada por uma abordagem critica e histérica da
alfabetizacdo no Brasil. Na obra "Os sentidos da alfabetizacdo: Sdo Paulo/1876-1994", Mortatti
reconstroi a trajetoria dos métodos de alfabetizagdo, destacando como as praticas pedagogicas
estdo imbricadas em projetos de nacdo e disputas ideologicas. Em "Alfabetizacdo no Brasil:
uma historia de sua histdria", premiada com o Prémio Jabuti em 2012, a autora analisa a
constituicdo do campo da alfabetizacdo como objeto de conhecimento, evidenciando as tensdes
entre politicas publicas e praticas docentes. Ja& em "Métodos de alfabetizacdo no Brasil: uma

histéria concisa", Mortatti oferece uma sintese critica dos métodos utilizados no pais,
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socialmente situado.

Mortatti ¢ uma das principais pesquisadoras da alfabetizagdo no Brasil, com estudos que
analisam a evolu¢ao dos métodos de ensino da leitura e da escrita e suas implicagdes na historia
educacional do pais. Sua abordagem revela que a alfabetizacdo sempre esteve no centro de

debates politicos e pedagogicos, sendo alvo de constantes reformulacdes ao longo do tempo.

A historia da alfabetizagdo escolar tem sua face mais visivel na questao dos métodos
de alfabetizagdo, em torno dos quais, especialmente desde o final do século XIX, vém
sendo geradas tensas disputas relacionadas com ‘antigas’ e ‘novas’ explicagdes para
um mesmo problema: a dificuldade das criancas em aprender a ler e a escrever,
especialmente na escola publica brasileira (Mortatti, 2019, p. 28).

As disputas refletem diferentes concepgdes sobre o ensino da escrita, variando entre
abordagens que enfatizam a memorizagdo e aquelas que priorizam a compreensao do sistema
alfabético.

A pesquisadora destaca que a alfabetizacdo ndo pode ser dissociada de seu contexto

politico e social, pois representa um direito fundamental e um dever do Estado:

Alfabetizagdo € um processo complexo e multifacetado que envolve agdes
especificamente humanas e, portanto, politicas, caracterizando-se como dever do
Estado e direito constitucional do cidaddo. Ao longo da historia da educag@o no Brasil,
desde pelo menos meados do século XIX, diferentes sentidos e denominagdes foram
atribuidos ao ensino inicial de leitura e escrita. O termo ‘alfabetizagdo’ se consolidou a
partir das décadas iniciais do século XX. Quando ndo acompanhado de qualificativos,
¢ frequentemente utilizado em referéncia a alfabetizagao escolar, ou seja, ao processo
de ensino-aprendizagem da leitura e escrita em lingua materna que ocorre na fase
inicial de escolarizagdo de criancas (Mortatti, 2024, p. 21).

Essa perspectiva reforca a necessidade de politicas publicas que garantam ndo apenas o
acesso a escola, mas também a qualidade do ensino e a valorizacdo da formacao docente.
Dentre os métodos que marcaram a histéria da alfabetizacdo no Brasil, os de marcha

sintética foram predominantes até a década de 1880, conforme exposto:

Segundo Mortatti (2006) esses métodos de marcha sintética (da ‘parte’ para o ‘todo’)
foram utilizados no Brasil até o inicio da década de 1880 quando surge o '[...] método
da palavrag@o' baseava-se nos principios da moderna linguistica da época e consistia
em iniciar o ensino da leitura pela palavra, para depois analisd-la a partir dos valores
fonéticos das letras. No Brasil, a partir de 1890 surge um novo método de ensino que
foi considerado revolucionario, esse método ficou conhecido como método analitico e
tinha como base que o ensino da leitura deveria ser iniciado pelo ‘todo’ para depois
serem analisadas as partes que constituiam esse todo. Diferentes abordagens podem
ser consideradas como esse todo, alguns defensores do método usavam a palavra,
outros a sentenga ou a ‘historieta’ (Mortatti, 2006, apud Habib, 2020, p. 10).

O método analitico representou uma mudanga significativa ao romper com a logica de
fragmentacdo da aprendizagem, priorizando o contexto e o significado no ensino da leitura e da

escrita.
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A transicao entre métodos sintéticos e analiticos ilustra como a alfabetizagdo no Brasil
foi influenciada por diferentes concepgdes teoricas e pelas demandas sociais de cada periodo
historico. Mortatti (2019), destaca que as escolhas metodologicas nem sempre foram pautadas
apenas por critérios pedagdgicos, mas também por interesses politicos € economicos. Assim, a
adocdo de um método sobre outro muitas vezes refletiu projetos de escolarizacdo voltados a
organizagdo da sociedade, seja para formar mao de obra para o mercado, seja para promover a
inclusdo educacional.

A pesquisadora também enfatiza que a alfabetizagdo deve ser compreendida para além
da escola, considerando o contexto social no qual a aprendizagem ocorre. Mortatti (2024)
ressalta que a formagdo de leitores ndo depende apenas do ensino formal, mas também das
interacdes com praticas sociais de leitura e escrita no ambiente familiar € comunitario. Dessa
forma, garantir a alfabetizagdo implica ndo apenas ensinar o cddigo alfabético, mas possibilitar
que as criangas tenham acesso a experiéncias que as incentivem a ler e escrever de forma
significativa.

A histéria da alfabetizagdo no Brasil revela ainda que os métodos de ensino sempre
estiveram atrelados as condicdes estruturais da educagdo. Segundo Mortatti (2019), a
dificuldade de muitas criangas em aprender a ler e escrever estd diretamente ligada a
precarizagdo do ensino publico, a falta de formacdo adequada para os professores e as
desigualdades sociais que limitam o acesso aos livros e materiais didaticos. Essas dificuldades,
muitas vezes atribuidas apenas ao método de ensino, na verdade decorrem de um conjunto de
fatores que afetam o aprendizado da escrita e da leitura.

A formacgdo do professor alfabetizador € outro tema central nas pesquisas de Mortatti.
Para a autora, a eficadcia de um método nao depende apenas de sua estrutura tedrica, mas da
capacidade dos professores de compreendé-lo e aplica-lo em sala de aula. Mortatti (2024),
aponta que a alfabetizacdo bem-sucedida exige formagao continua dos educadores, garantindo
que eles tenham suporte para adaptar suas praticas as necessidades de seus alunos. Essa visdo
refor¢a a necessidade de politicas educacionais que priorizem a valorizagao docente e a oferta
de cursos de formacao que abordem as diferentes abordagens metodologicas da alfabetizagao.

As contribui¢des de Mortatti para os estudos sobre alfabetizagdo sao fundamentais para
compreender a evolugdo dos métodos de ensino e os desafios enfrentados pelo sistema
educacional brasileiro. Como demonstram suas pesquisas, a alfabetizacdo vai além do
aprendizado técnico da escrita, envolvendo aspectos sociais, politicos e historicos que

influenciam diretamente as praticas pedagogicas. Dessa forma, suas reflexdes continuam sendo
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essenciais para o aprimoramento da educacdo e para a formulagdo de politicas publicas que
garantam uma alfabetiza¢do de qualidade para todos.

Os métodos de alfabetizagao passaram por diversas reformulacdes ao longo da historia,
refletindo as diferentes concepgdes tedricas sobre o ensino da leitura e da escrita. No Brasil, os
métodos sintéticos dominaram o cenario educacional até o final do século XIX, sendo baseados

em um processo de ensino fragmentado, no qual o aluno aprendia primeiro as vogais, depois as

consoantes, formando silabas e, por fim, palavras e frases, onde:

No processo de alfabetizagdo dentro dos métodos sintéticos o aprendizado ¢ feito de
forma dividida e por partes, no qual primeiro o educando aprende as vogais para entdo
formar silabas chegando as palavras e frases e depois construir textos. Para que isso
ocorra, ¢ preciso dominar boa parte das familias silabicas e todo o processo de
formagao de palavras (Habib, 2020, p. 12).

Contudo, embora tenha sido amplamente utilizada, era criticada por seu carater
excessivamente mecanico, que priorizava a memoriza¢ao em detrimento da compreensao do
sistema de escrita.

Com a introdugdo dos métodos analiticos a partir do final do século XIX, houve uma
mudanca significativa na forma como a alfabetizacdo passou a ser concebida. Diferentemente
dos métodos sintéticos, que partiam das menores unidades linguisticas para a formacao de
palavras e frases, os métodos analiticos adotaram uma abordagem inversa, partindo do todo para

as partes, assim:

Por outro lado, nos métodos conhecidos como analiticos, a alfabetizagdo acontece do
todo para as partes, rompendo com a ideia de decodificacdo, é também priorizada a
compreensdo, além de trabalharem com diversos pressupostos, dentre eles: o
aprendizado da escrita com significado para o educando e que a instituigdo de ensino
acompanhe os interesses, a linguagem e o universo dos estudantes (Habib, 2020, p.
12).

Neste interim, buscava tornar o aprendizado mais significativo, associando a escrita a
contextos reais e ao repertorio dos alunos, permitindo-lhes compreender a funcdo social da
leitura e da escrita desde o inicio do processo.

Mortatti destaca que a adogao dos métodos analiticos esteve diretamente relacionada as
transformagdes educacionais e a necessidade de adequacao as politicas de ensino da época. No
inicio do século XX, houve um movimento para padronizar o ensino da alfabetizagdo, com a

producao de materiais didaticos baseados nas novas concepcoes pedagodgicas, onde:

As cartilhas produzidas no ambito do segundo momento na historia da alfabetizagao,
especialmente no inicio do século XX, passaram a se basear programaticamente no
método de marcha analitica (processos da palavracdo ¢ sentenciacdo), buscando se
adequar as instrugdes oficiais paulistas (Mortatti, 2019, p. 36).
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A mudanca consolidou o método analitico como a principal abordagem utilizada na
época, refletindo uma tentativa de modernizacao do ensino da leitura e da escrita.

Apesar da transicdo para os métodos analiticos, os debates sobre a eficacia dessas
abordagens persistiram ao longo do século XX. Mortatti (2019) aponta que, embora o método
analitico tenha representado um avango em relagdo ao modelo sintético, sua implementagao
nem sempre foi acompanhada de uma formagao adequada para os professores. Como resultado,
em muitas escolas, os métodos foram aplicados de maneira hibrida, combinando elementos dos
modelos analiticos e sintéticos sem uma fundamentacdo clara. Essa falta de padronizagdo
contribuiu para a permanéncia de dificuldades no ensino da leitura e da escrita, especialmente
nas escolas publicas.

A relagdo entre alfabetizagdo e politicas publicas ¢ um aspecto central nas pesquisas de
Mortatti. Segundo a autora, a ado¢ao de um método de ensino ndo ocorre de forma isolada, mas
estd inserida em um contexto politico e social que influencia diretamente as praticas
pedagogicas. No Brasil, as reformas educacionais buscaram, em diferentes momentos,
modificar o modelo de ensino da alfabetizagdo, mas sem necessariamente garantir as condigdes
estruturais para a efetivacdo dessas mudangas. Assim, a qualidade da alfabetizacdo sempre
esteve atrelada a fatores como a formagao docente, os investimentos em infraestrutura e a
distribuicdo de materiais didaticos adequados (Mortatti, 2019).

A influéncia dos métodos analiticos na produgao de materiais pedagogicos também ¢ um
ponto enfatizado por Mortatti. No inicio do século XX, as cartilhas passaram a ser elaboradas de
acordo com as diretrizes do método analitico, estruturando a aprendizagem da leitura a partir de
palavras e frases contextualizadas. Esse modelo pretendia aproximar a alfabetiza¢do da
realidade dos alunos, tornando o processo mais dindmico e envolvente. No entanto, Mortatti
(2019) ressalta que a eficacia desses materiais dependia da formagao dos professores, uma vez
que a simples adog¢ao de cartilhas ndo garantia uma alfabetizagdo de qualidade se o docente ndo
estivesse preparado para mediar o aprendizado de maneira eficiente.

Além da importancia da escolha metodoldgica, Mortatti destaca que a alfabetizagao
deve ser compreendida em uma perspectiva mais ampla, considerando ndo apenas o ensino da
escrita, mas também as praticas de letramento. No Brasil, a alfabetiza¢do sempre foi tratada
como um processo restrito ao ambiente escolar, mas a autora defende que ¢ essencial ampliar
essa visao, promovendo o acesso a leitura e a escrita em diferentes espagos sociais. Dessa forma,
a alfabetizag¢do deixa de ser apenas uma etapa da escolarizagdo e passa a ser um elemento
fundamental para a inclusdo e a cidadania, permitindo que os individuos utilizem a leitura e a

escrita de maneira critica e reflexiva (Mortatti, 2019).
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Logo, as pesquisas de Mortatti (2019) evidenciam que a alfabetizacdo no Brasil foi
marcada por constantes disputas metodoldgicas, refletindo diferentes concepgdes sobre como o
ensino da leitura e da escrita deve ser conduzido. A transi¢cao dos métodos sintéticos para os
analiticos representou um avango no sentido de tornar a aprendizagem mais significativa, mas
também revelou desafios na implementagcdo dessas mudangas. Dessa forma, o trabalho da
autora continua sendo fundamental para compreender a evolugdo dos métodos de alfabetizacdo
e seus impactos na educagao brasileira, contribuindo para a formulagao de politicas ptblicas que
garantam uma alfabetizagdo mais eficiente e acessivel a todos.

As pesquisas de Maria do Rosario Mortatti sobre alfabetizacdo evidenciam que o ensino
da leitura e da escrita no Brasil sempre esteve atrelado a disputas metodoldgicas, refletindo
diferentes concepgdes pedagogicas e influéncias politicas ao longo da historia. A autora
demonstra que a transicdo dos métodos sintéticos para os métodos analiticos ndo ocorreu de
forma linear, mas sim em um contexto permeado por desafios estruturais e debates sobre a
eficacia de cada abordagem (Mortatti, 2019). Essa complexidade aponta para a necessidade de
compreender a alfabetizacdo como um fendmeno social e historico, que nao pode ser reduzido a
um unico método ou técnica de ensino.

A partir de sua andlise historica, Mortatti ressalta que a alfabetizagdo ¢ um direito
fundamental, devendo ser garantida por meio de politicas publicas eficazes e sustentaveis. No
entanto, a implementacdo de métodos pedagogicos inovadores nem sempre foi acompanhada
das condi¢des necessarias para que o ensino fosse de fato transformador. A formacao
insuficiente dos professores, a falta de infraestrutura escolar e as desigualdades regionais sdao
fatores que impactam diretamente o processo de alfabetizagdo, independentemente da
metodologia adotada (Mortatti, 2024). Neste contexto, a autora defende que a alfabetizagdo
deve ser pensada de maneira ampla, considerando ndo apenas os métodos de ensino, mas
também os fatores socioecondmicos que influenciam a aprendizagem dos alunos.

Outro ponto central na discussdo de Mortatti € a relagao entre alfabetizacdo e letramento.
A autora argumenta que, ao longo da historia, a alfabetizacdo no Brasil foi frequentemente
tratada como um processo mecanico, focado na decodificagcao do cddigo escrito, sem considerar
a funcdo social da leitura e da escrita. No entanto, essa visdo reducionista da alfabetizacao
desconsidera a importancia das praticas sociais de leitura e escrita no desenvolvimento dos
individuos. Para Mortatti (2019), ¢ essencial que a alfabetizagao va além do ensino das letras e
silabas, promovendo a inser¢ao dos alunos em um universo letrado, no qual a escrita seja

compreendida como uma ferramenta de comunicagao, expressao e cidadania.
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A produgdo de cartilhas e materiais didaticos no inicio do século XX foi um reflexo da
tentativa de sistematizar a alfabetizag@o no Brasil, garantindo uma padronizagao dos conteudos
e métodos utilizados nas escolas. No entanto, Mortatti aponta que essa padronizagdo nem
sempre levou em consideragao as especificidades regionais e culturais dos alunos. O método
analitico, por exemplo, trouxe avancos ao enfatizar o significado da escrita, mas sua aplicacdo
nem sempre foi adaptada as realidades educacionais brasileiras, resultando em dificuldades na
implementacao (Mortatti, 2019). Esse aspecto reforca a necessidade de politicas educacionais
que considerem as diversidades do pais, promovendo abordagens pedagogicas flexiveis e
contextualizadas.

Portanto, destaca-se que a alfabetizagdo precisa ser vista como um processo continuo, e
ndo como uma etapa isolada do ensino fundamental. Muitas vezes, a escolarizagdo ¢
interrompida antes que os alunos alcancem um dominio so6lido da leitura e da escrita, resultando
em altas taxas de analfabetismo funcional no pais. Segundo Mortatti (2024), garantir que os
alunos tenham acesso a educagdo de qualidade ao longo de toda a trajetéria escolar ¢
fundamental para consolidar a aprendizagem da leitura e da escrita, permitindo que esses
conhecimentos sejam aplicados em diferentes contextos da vida cotidiana.

A discussdo sobre os métodos de alfabetizacao também levanta reflexdes sobre o papel
do professor no processo educativo. Mortatti (2019) enfatiza que a formagao docente ¢ um dos
elementos centrais para o sucesso da alfabetizacao, pois cabe ao professor ndo apenas aplicar
um método, mas também compreender as dificuldades e necessidades de seus alunos, adaptando
as estratégias pedagdgicas conforme a realidade de cada turma (Mortatti, 2019). No entanto, a
precarizagdo da profissdo docente no Brasil, marcada por baixos salarios, excesso de carga de
trabalho e falta de investimento na formag¢ao continuada, tem sido um obstaculo para a melhoria
da alfabetizacdo no pais.

Por fim, as contribui¢des de Mortatti (2024), demonstram que a alfabetizagdo deve ser
abordada como um processo dindmico, que precisa considerar os avancos cientificos e
pedagdgicos, mas também as condi¢des concretas da educagdo no Brasil. As disputas entre
métodos sintéticos e analiticos revelam que ndo existe uma Unica solucao para os desafios da
alfabetizacdo, sendo necessario um olhar critico sobre as politicas educacionais e suas
aplicagdes na pratica. Dessa forma, os estudos da autora continuam sendo fundamentais para
orientar reflexdes e acdes que possam garantir uma alfabetizacdo mais democratica, acessivel e

eficaz.
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1.3.5 — Jean Piaget

Jean Piaget (1896—1980) foi um bidlogo, psicologo e epistemdlogo suico amplamente
reconhecido por suas contribui¢des ao entendimento do desenvolvimento cognitivo infantil.
Sua teoria dos estagios de desenvolvimento cognitivo revolucionou a educagao, promovendo
uma abordagem centrada na crianga. Piaget descreveu o desenvolvimento cognitivo das
criancas através de quatro etapas principais: sensorio-motora (0 a 2 anos), pré-operacional (2 a 7
anos), operagoes concretas (7 a 11 anos) e operagdes formais (a partir dos 12 anos). Essas fases
representam uma progressao na capacidade da crianca de compreender e interagir com o mundo
ao seu redor.

Dentre suas obras mais conhecidas e influentes no campo da educacdo e do
desenvolvimento infantil, destacam-se 4 linguagem e o pensamento da criang¢a (1923), O
julgamento moral na crianca (1932), A formag¢do do simbolo na crianga (1945), A
representa¢do do mundo na crian¢a (1926), A construcdo do real na crianca (1937), Seis
estudos de psicologia (1964) e Epistemologia genética (1950). Nessas produgdes, Piaget
aprofunda sua analise sobre os estagios do desenvolvimento cognitivo — sensdério-motor, pré-
operatoério, operatorio concreto e operatorio formal —, oferecendo subsidios para a
compreensdo da aprendizagem da leitura e escrita a partir da maturacdo intelectual. Sua
abordagem influenciou fortemente teéricas como Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, que
aplicaram seus conceitos a psicogénese da lingua escrita, redefinindo a alfabetizagdo como
processo ativo e reflexivo da crianga diante da linguagem.

A teoria do desenvolvimento cognitivo proposta por Jean Piaget trouxe uma nova
perspectiva para a compreensao da aprendizagem, influenciando diretamente os estudos sobre
alfabetizacdo e letramento. Para Piaget, a construcdo do conhecimento ocorre por meio de
interagdes constantes entre o sujeito € o ambiente, sendo um processo ativo e progressivo. Ao
investigar como os individuos constroem seu conhecimento, Piaget estabeleceu que a
aprendizagem ndo ocorre apenas pela transmissao de informagdes, mas sim pelo engajamento

da crianga em desafios que promovem reorganizagdes sucessivas dos esquemas mentais, onde:

Para Piaget, a aprendizagem ¢ um processo que s6 tem sentido diante de situacdes de
mudanga, que provocam desequilibrios e reequilibragdes sucessivas nos esquemas
mentais do sujeito. Esses esquemas se modificam por meio de dois processos: a
assimilacdo, que ¢ a incorporagdo de novos elementos aos esquemas ja existentes, € a
acomodagao, que é a modificagdo dos esquemas para se adaptar aos novos elementos
(Silva Almeida e Luquetti, 2023, p. 172).
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A epistemologia genética, desenvolvida por Piaget, busca explicar como o
conhecimento se desenvolve ao longo da vida, desde os primeiros contatos com o ambiente até a
construgdo de conceitos mais abstratos. O pesquisador sui¢o investigou 0os mecanismos internos
que permitem a passagem de um estagio de conhecimento para outro, destacando a importancia

das interacdes do individuo com o meio externo para a evolugdo da aprendizagem, sendo:

O epistemoélogo Jean Piaget procurava criar uma teoria bioldgica do conhecimento e
considerou a psicologia como um caminho viavel para tal, na busca constante de
compreender o sujeito epistémico. Utilizando-se de testes com bebés e criancas,
desenvolveu seu conceito de aquisi¢do da aprendizagem, partindo do questionamento
de como ¢ possivel passar de um nivel menor para um nivel maior de conhecimento
(Lima e Monteiro, 2024, p. 4).

Assim, a construcdo do conhecimento ocorre gradualmente, sendo influenciada pelo
ambiente e pelas experiéncias vivenciadas pelo sujeito.

A partir dessas concepgdes, Piaget identificou quatro estagios do desenvolvimento
cognitivo: sensorio-motor, pré-operacional, operatorio concreto e operatorio formal. Cada um
desses estagios representa uma etapa no processo de aprendizagem, influenciando diretamente a
forma como a crianga compreende e interage com o mundo ao seu redor. Na alfabetizagdo, essa
abordagem sugere que o ensino deve respeitar o nivel de desenvolvimento da crianca,
proporcionando atividades que estimulem sua capacidade cognitiva. Segundo essa perspectiva,
o ensino deve ser estruturado de forma a possibilitar a autonomia do aprendiz, permitindo que
ele construa o conhecimento de maneira ativa e significativa.

A concepgao piagetiana também destaca a importancia da interagdo entre os individuos
no processo de aprendizagem. Piaget argumenta que a troca de experiéncias entre os sujeitos ¢
fundamental para a construcdo do conhecimento, pois permite que diferentes pontos de vista

sejam confrontados e reformulados, assim:

A concepcdo piagetiana ¢ uma das teorias de aprendizagem mais estudadas
atualmente, onde o intuito € fazer com que haja interacdo entre as criangas, para que
assim venha ocorrer troca de informagdes, vivéncias e ideias, onde naturalmente o
individuo deve construir seu conhecimento tanto de modo individual como coletivo,
assim tanto pode receber como pode transferir saberes, pois cada individuo tem seu
proprio ponto de vista de uma determinada situagdo, de modo a descobrir respostas até
mesmo para questionamentos que ainda ndo haviam sido realizados (Ferreira, 2020, p.
96).

No contexto da alfabetizacdo, a teoria piagetiana contribui para a compreensao do
processo de aquisi¢ao da leitura e da escrita, destacando que a crianga constroi hipdteses sobre o
funcionamento da linguagem escrita com base em suas interagdes com o ambiente e nas
experiéncias que vivencia. Essa abordagem demonstra que a aprendizagem da escrita ndo

ocorre de maneira linear, mas sim em estagios, nos quais a crianga progressivamente aprimora
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sua capacidade de compreender e produzir textos escritos. Assim, a alfabetizagcdo deve ser um
processo dindmico, permitindo que o aprendiz avance em seu proprio ritmo e respeitando as
etapas de seu desenvolvimento cognitivo.

A aplicagdo dos principios piagetianos no ensino da leitura e da escrita sugere que o
professor deve assumir um papel de mediador, criando situagdes que desafiem o aluno a refletir
e reorganizar seus conhecimentos. Essa abordagem se afasta dos métodos tradicionais baseados
na repeticdo e memorizacao, enfatizando a necessidade de atividades que estimulem a
exploragdo e a experimentagcdo. Assim, o aprendizado nao deve ser apenas um processo de
reproducdo de informagdes, mas sim de descoberta e construgdo ativa do conhecimento.

Portanto, a teoria de Piaget influencia diretamente as praticas pedagogicas voltadas para
a alfabetizacdo, fornecendo subsidios para o desenvolvimento de metodologias que considerem
o nivel de desenvolvimento da crianca. Ao compreender que a aprendizagem ocorre por meio da
interagdo entre o sujeito e o meio, ¢ possivel criar estratégias mais eficazes para o ensino da
leitura e da escrita, promovendo um aprendizado mais significativo e duradouro. As
contribuicdes de Piaget, portanto, permanecem fundamentais para a compreensdao da
aprendizagem infantil, influenciando tanto as pesquisas académicas quanto as praticas
educacionais.

Diante do exposto, ¢ possivel afirmar que a teoria piagetiana oferece um referencial
valioso para a alfabetizagdo, auxiliando na compreensdo dos processos cognitivos envolvidos
na aquisi¢do da leitura e da escrita. Ao reconhecer que a aprendizagem se d4 por meio da
construcdo ativa do conhecimento, os educadores podem desenvolver praticas pedagdgicas
mais eficazes, favorecendo o desenvolvimento integral dos alunos e contribuindo para a
formacao de individuos mais autdbnomos e criticos.

A teoria psicogenética de Jean Piaget exerceu forte influéncia sobre os estudos de Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky, que aprofundaram a compreensao do desenvolvimento da linguagem
escrita a partir das hipoteses formuladas pelas criangas. Segundo essas pesquisadoras, o
processo de aprendizagem da escrita ndo ocorre de maneira mecanica, mas sim por meio da
formulacao de hipoteses sucessivas, baseadas na interacao entre o sujeito e o0 meio, conforme

relatado:

Quando se fala em psicogénese da lingua escrita ¢ impossivel ndo falar das
contribui¢des de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, [...] na teoria da Psicogenética de
Jean Piaget, elas afirmam que a crianga cria hipdteses para o processo de
aprendizagem da lingua escrita. A primeira hipdtese das criangas ¢ a Pré-silabica que
sdo através dos desenhos ou garatujas, onde ali estd uma representagdo grafica de
forma clara, ela desenha exatamente o objeto que deseja se comunicar (Ferreira, 2020,
p. 97).
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Assim, desde cedo, a crianga ja elabora representagdes graficas antes mesmo de dominar
o sistema convencional de escrita.

O conceito de desenvolvimento cognitivo, formulado por Piaget, estd diretamente
relacionado a forma como a crianga aprende a ler e escrever. Para o autor, o aprendizado da
linguagem escrita, assim como qualquer outra forma de conhecimento, ocorre de dentro para

fora, dependendo da maturagdo do individuo e de sua interagdo com o meio, como retrata:

Segundo Piaget, a origem do desenvolvimento cognitivo da-se do interior para o
exterior, ocorrendo em fun¢do da maturidade da pessoa. Mas para isso também ¢
necessario que a crianca passe por fases de desenvolvimento, que ele chamou de
estagios. Segundo ele, o desenvolvimento cognitivo ocorre da interag@o entre sujeito e
objeto, num mecanismo denominado de assimilagdo que se inicia desde o nascimento
(Lima e Monteiro, 2024, p. 4).

Neste interim, refor¢a a ideia de que o ensino da escrita deve respeitar os estagios de
desenvolvimento da crianga, evitando abordagens precoces ou mecanicas que nao considerem
seu nivel cognitivo.

A relagdo entre assimilagdo e acomodag¢@o, conceitos centrais na teoria piagetiana,
também se aplica a alfabetizacdo. A assimilagdo refere-se a incorporagao de novas informagdes
em estruturas cognitivas ja existentes, enquanto a acomodacao diz respeito a reorganizacao
dessas estruturas diante de novos desafios. Esse processo ocorre continuamente ao longo da
aprendizagem da escrita, pois a crianga passa por diferentes niveis de compreensdo da
linguagem, ajustando suas hipoteses sobre como o sistema grafico funciona. Dessa forma, o
ensino da leitura e da escrita deve favorecer a construcao ativa do conhecimento, permitindo
que os alunos experimentem, testem e modifiquem suas concepcdes a medida que avangam no
processo de alfabetizacao.

A teoria de Piaget contribui para a formulagdo de praticas pedagdgicas que valorizam o
protagonismo da crianga na aprendizagem. Diferente de abordagens tradicionais, que priorizam
a memorizagao e a repeticdo, a concepgao construtivista propde que o ensino deve estimular a

curiosidade e o pensamento reflexivo do aluno, assim:

A teoria Construtivista de Piaget, portanto, ¢ uma teoria que valoriza o sujeito como
construtor do seu préprio conhecimento, € que reconhece a importancia da interagao
com o meio fisico e social para o desenvolvimento cognitivo e para a aprendizagem.
Essa teoria pode contribuir para o aprimoramento do ensino da lingua escrita e para a
promogdo da alfabetizagdo e do letramento, uma vez que propde uma concepgao de
educagdo que visa a formacdo de sujeitos capazes de pensar, raciocinar, resolver
problemas e adquirir conhecimento, de forma auténoma e critica (Silva Almeida e
Luquetti, 2023, p. 175).

O modelo pedagdgico reforca a importancia de um ensino ativo, no qual a crianga seja

incentivada a refletir e a construir sua propria compreensao da escrita.
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No contexto da alfabetizagdo, a teoria piagetiana sugere que a aquisicdo da linguagem
escrita ocorre de forma gradativa, acompanhando a evolug¢ao do desenvolvimento cognitivo da
crianca. Assim, ¢ fundamental que os professores compreendam os estagios da aprendizagem
para propor atividades adequadas a cada fase do processo. Segundo Lima e Monteiro (2024), ao
respeitar os tempos individuais de cada aluno e proporcionar desafios compativeis com seu
nivel de compreensdo, a escola favorece um aprendizado mais significativo e duradouro. Essa
abordagem evita frustracdes e dificuldades desnecessarias, promovendo uma alfabetizagao
mais eficiente e respeitosa com as particularidades de cada estudante.

A interacdo social desempenha um papel essencial no processo de aprendizagem da
escrita, pois permite que a crianca troque experiéncias, observe diferentes modelos e construa
novos significados. De acordo com Ferreira (2020), o ambiente alfabetizador deve estimular
essas interagdes, oferecendo oportunidades para que os alunos compartilhem suas descobertas e
questionamentos. Esse tipo de abordagem favorece o desenvolvimento do pensamento critico e
da autonomia, preparando a crianga para utilizar a leitura e a escrita de maneira funcional em seu
cotidiano.

Ainda, a aplicacdo da teoria piagetiana na alfabetizacdo reforca a necessidade de
ambientes que possibilitem a experimentagdo e a exploragao da escrita em diferentes contextos.
Para Piaget, o aprendizado se consolida quando a crianca tem a oportunidade de vivenciar
experiéncias concretas e significativas. Por isso, as praticas pedagogicas devem incluir
atividades que desafiem os alunos a refletirem sobre a linguagem escrita, promovendo a
constru¢do do conhecimento por meio da descoberta e da interagdo com materiais diversos.

Dessa forma, as contribui¢des de Jean Piaget para a alfabetizag¢do vao além da simples
compreensdo do desenvolvimento cognitivo, influenciando diretamente a formulagdo de
metodologias pedagodgicas mais eficazes e respeitosas com o processo de aprendizagem da
crianga. Ao enfatizar a importancia da construcgdo ativa do conhecimento e da interacao social, a
teoria piagetiana continua sendo um referencial fundamental para a educacdo, promovendo
praticas mais humanizadas e centradas no desenvolvimento integral dos alunos.

A teoria de Jean Piaget trouxe contribuicdes inestimaveis para a alfabetizagao,
especialmente ao estabelecer que o desenvolvimento cognitivo ocorre de forma progressiva e
estruturada, respeitando estagios especificos da aprendizagem. Sua abordagem rompeu com
concepgoes tradicionais que viam o ensino da escrita apenas como um processo mecanico de
memorizagao e repeticdo, demonstrando que a constru¢do do conhecimento depende da
interacdo entre o sujeito € 0 meio. Ao enfatizar que a crianga formula hipdteses sobre a escrita e

ajusta suas concepg¢des ao longo do tempo, Piaget influenciou metodologias que valorizam a
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experimentacdo e a descoberta, fundamentais para um aprendizado significativo (Lima e
Monteiro, 2024).

No contexto da alfabetizacdo, Piaget demonstrou que a aquisi¢ao da leitura e da escrita
nao ocorre de maneira linear ou homogénea, mas sim por meio de reorganizagdes sucessivas do
pensamento. Cada crianca, ao interagir com o sistema de escrita, passa por diferentes niveis de
compreensdo, construindo gradualmente seu conhecimento sobre a relagdo entre a oralidade e a
linguagem escrita. Essa perspectiva permitiu uma mudanga na forma como a alfabetizagao ¢
compreendida, destacando que a aprendizagem s6 se torna efetiva quando respeita os estagios
do desenvolvimento cognitivo e o ritmo individual de cada aluno (Silva Almeida e Luquetti,
2023).

A teoria construtivista de Piaget também contribuiu para a reformulaciao das praticas
pedagdgicas, demonstrando que o aprendizado da escrita ndo deve ser imposto de maneira
rigida, mas sim incentivado por meio da exploracdo e do questionamento. Quando a crianga tem
a oportunidade de interagir com diferentes géneros textuais e refletir sobre suas proprias
producgdes, ela consegue estabelecer relagdes mais solidas entre os elementos do sistema de
escrita, tornando-se capaz de compreender sua logica interna. Assim, a alfabetizacao passa a ser
um processo dinamico, no qual o aluno constr6i o conhecimento de forma ativa e participativa
(Ferreira, 2020).

Antes, a abordagem piagetiana possibilitou avangos no entendimento das dificuldades
de aprendizagem da escrita, demonstrando que erros cometidos pelos alunos nao devem ser
vistos como falhas, mas sim como parte do processo de constru¢do do conhecimento. Quando
uma crianga escreve uma palavra de forma ndo convencional, isso indica que ela esté testando
hipéteses sobre o funcionamento do sistema de escrita, € ndo apenas errando. Esse
entendimento levou ao desenvolvimento de metodologias que incentivam a reflexao sobre a
escrita e permitem que os alunos avancem em seu proprio ritmo, sem sofrerem puni¢des por nao
seguirem um modelo rigido de aprendizado (Lima e Monteiro, 2024).

A interagdo social também ¢ um aspecto fundamental na teoria de Piaget, sendo um fator
determinante para a aquisi¢cdo da linguagem escrita. Quando as criangas t€m a oportunidade de
compartilhar suas descobertas, explicar seus raciocinios e observar a produ¢do de seus colegas,
elas ampliam sua compreensao sobre a escrita e desenvolvem novas estratégias para utilizar o
codigo alfabético de maneira mais eficiente. Portanto, a alfabetizagao ndo deve ser um processo
isolado, mas sim um percurso coletivo, no qual a troca de experiéncias desempenha um papel

crucial para o avanco da aprendizagem (Ferreira, 2020).
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Outro ponto essencial da teoria piagetiana ¢ a relacdo entre leitura e escrita, uma vez que
Piaget demonstrou que a constru¢do do conhecimento ocorre por meio da assimilagdo e da
acomodacdo de novas informagdes. Esse processo implica que a crianga ndo deve apenas
aprender a decodificar palavras, mas também compreender os significados e as fungdes da
linguagem escrita. Assim, uma alfabetizagdo eficaz precisa integrar praticas de leitura desde os
primeiros anos escolares, possibilitando que o aluno desenvolva ndo apenas a habilidade de
escrever, mas também a capacidade de interpretar e produzir textos de maneira autonoma (Silva
Almeida e Luquetti, 2023).

A aplicagdo da teoria piagetiana a alfabetizacdo também refor¢ca a necessidade de
metodologias que respeitem as experiéncias prévias dos alunos. As criangas chegam a escola
com conhecimentos sobre a linguagem adquiridos no ambiente familiar e comunitario, e essas
experiéncias devem ser valorizadas no processo de ensino. A aprendizagem significativa ocorre
quando os contetidos escolares fazem sentido para o aluno e estdo conectados ao seu cotidiano,
permitindo que ele estabeleca relagdes entre a escrita e sua realidade. Dessa forma, a
alfabetizacdo nao deve ser vista apenas como um processo de aprendizagem de codigos, mas
sim como uma pratica social que se insere na vida do sujeito e amplia suas possibilidades de
comunicac¢do (Lima e Monteiro, 2024).

Em vista disso, a contribui¢do de Jean Piaget para a alfabetizagdo foi essencial para a
reformulacdo das praticas pedagogicas, possibilitando uma compreensdo mais aprofundada
sobre os processos cognitivos envolvidos na aprendizagem da leitura e da escrita. Sua teoria
permitiu o desenvolvimento de metodologias mais eficazes e respeitosas com o ritmo de cada
crianga, garantindo que a alfabetiza¢do nao fosse apenas um exercicio de memorizagdo, mas um
processo de descoberta e construgdo ativa do conhecimento. Dessa forma, suas contribuigdes
permanecem fundamentais para o ensino da escrita € continuam a influenciar pesquisas e

praticas pedagogicas voltadas a alfabetiza¢do no século XXI.

1.3.6 — Lev Vygotsky

Lev Vygotsky (1896-1934), foi um psicologo e tedrico russo cuja obra transformou
profundamente a compreensdo do desenvolvimento humano, especialmente no campo da
educacdo. Sua teoria histérico-cultural propde que o desenvolvimento cognitivo das criancas
ocorre por meio da interagdo social e da mediagdo cultural, sendo a linguagem o principal
instrumento de internalizacdo das fungdes psicoldgicas superiores. Para Vygotsky, a

aprendizagem precede o desenvolvimento e ocorre na chamada Zona de Desenvolvimento
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Proximal (ZDP), espaco entre o que a crianga ja ¢ capaz de fazer sozinha e o que pode realizar
com o apoio de um adulto ou de um par mais experiente. Essa perspectiva rompe com visdes
inatistas ou exclusivamente maturacionais, enfatizando o papel ativo do sujeito na construgao
do conhecimento em contextos sociais e historicos especificos.

Entre suas obras mais influentes estdo Pensamento e Linguagem (1934), na qual analisa
a relacdo dialética entre linguagem e pensamento; A Formagdo Social da Mente (publicada
postumamente), que retne estudos sobre os processos psicologicos superiores; Psicologia da
Arte (1925), sua tese de doutorado, na qual investiga a experiéncia estética; Psicologia
Pedagogica (1926), voltada para a aplicagdo de principios psicoldgicos na educagdo; e
Imaginagdo e Criag¢do na Infdncia, que explora a importancia do brincar e da imaginacdo no
desenvolvimento infantil. Essas obras fundamentam praticas pedagogicas que valorizam a
mediacdo, a colaboragdo ¢ o reconhecimento do contexto cultural no processo de ensino-
aprendizagem.

A teoria de Lev Vygotsky trouxe uma nova perspectiva para a compreensdo do
desenvolvimento infantil, destacando a importancia das interagdes sociais no processo de
aprendizagem. Diferentemente de abordagens que priorizavam a maturagdo bioldgica como
determinante principal da aquisi¢do do conhecimento, Vygotsky enfatizou que o aprendizado ¢
mediado por signos e instrumentos culturais, sendo a linguagem um dos principais meios de
mediacao entre o individuo e o mundo (Silva, Oliveira e Arrais Neto, 2021). Essa abordagem ¢
essencial para entender a alfabetizagdao, uma vez que o dominio da leitura e da escrita ndo ocorre
isoladamente, mas dentro de um contexto social estruturado que permite a crianga desenvolver
suas habilidades cognitivas por meio da mediacdo do outro mais experiente.

Dentro desta perspectiva, Vygotsky diferencia dois tipos de mediadores essenciais na
construgdo do conhecimento: os instrumentos € os signos. Os instrumentos sao elementos
externos, como livros e materiais didaticos, que auxiliam na aprendizagem, enquanto os signos
estdo relacionados as fungdes psicologicas superiores, permitindo a internalizacdo dos
conceitos culturais e linguisticos. Nesse sentido, "Vygotsky entendia o signo como um 6rgao
social, sendo um componente inseparavel da relagdo do individuo com o mundo" (Silva,
Oliveira e Arrais Neto, 2021, p. 22). Essa no¢ao reforca a ideia de que a alfabetizagdo ndo ¢ um
simples processo de memorizacdo de letras e palavras, mas sim uma atividade que envolve
significados compartilhados dentro de um grupo social.

A mediacdo do conhecimento, conceito central na teoria vygotskyana, destaca que a
aprendizagem acontece por meio da interagdo com pessoas mais experientes, como pais,

professores e colegas. O papel do mediador, nesse contexto, ¢ fundamental para guiar a crianga
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ao longo do processo de alfabetizacdo, auxiliando-a na superagdo de desafios e na apropriagdo
de novos conhecimentos. "A mediacdo ¢ um conceito central na teoria desenvolvida por
Vygotsky, e cria no homem as possibilidades de apropriagdo da realidade, da cultura, que nao ¢
compreendida numa relagdo direta entre o homem, os signos ¢ a realidade" (Gomes et al., 2024,
p. 2). Isso demonstra como a aquisi¢ao da linguagem escrita depende diretamente do ambiente
sociocultural no qual a crianga esta inserida.

Outro ponto central na teoria de Vygotsky ¢ a zona de desenvolvimento proximal (ZDP),
que se refere a distancia entre o que a crianga ja € capaz de fazer sozinha e aquilo que ela pode
alcangar com o auxilio de um adulto ou colega mais experiente. O conceito de ZDP tem grande
impacto na alfabetizagdo, pois indica que, por meio da interagdo social e do suporte pedagdgico
adequado, as criangas conseguem avangar em seu processo de aprendizagem de forma mais
eficiente (Gomes et al., 2024). Essa abordagem sugere que o ensino da leitura e da escrita deve
ser planejado de maneira a explorar o potencial da crianga, proporcionando desafios adequados
ao seu nivel de desenvolvimento.

Além disso, a teoria de Vygotsky também enfatiza a importancia da experiéncia social
na formagao do pensamento e na aprendizagem. Para ele, a interagdo entre a crianga e os adultos

¢ essencial para o desenvolvimento da linguagem e da escrita, conforme exposto:

De acordo com sua visdo, a experiéncia social exerce seu papel através do processo de
imitacdo; quando a crianga imita a forma pela qual o adulto usa instrumentos e
manipula objetos, ela estd dominando o verdadeiro principio envolvido numa
atividade particular (Medeiros et al., 2022, p. 6).

Portanto, o aprendizado ndo ocorre apenas em ambiente escolar formal, mas também no
contexto familiar e social mais amplo.

A alfabetizacdo, segundo a perspectiva vygotskyana, ¢ um processo dindmico e
interativo, no qual a crianga constroi significados a partir das experiéncias compartilhadas. A
leitura e a escrita, nesse sentido, ndo sdo apenas habilidades técnicas, mas ferramentas
essenciais para a participagdo ativa na sociedade (Gomes et al., 2024). Dessa forma, o ensino da
alfabetizacdo deve estimular o uso da linguagem em contextos significativos, garantindo que os
alunos compreendam ndo apenas a estrutura da lingua, mas também suas fungdes
comunicativas.

Diante dessas contribuigdes, a teoria vygotskyana tem sido amplamente utilizada na
educag¢do para fundamentar praticas pedagogicas que valorizam a interagdo e a colaborac¢do no
processo de aprendizagem. A mediagdo e o ensino baseado na ZDP proporcionam melhores
resultados na alfabetizacdo, pois levam em consideragao o desenvolvimento real da crianga e

seu potencial de crescimento cognitivo (Silva, Oliveira e Arrais Neto, 2021). Assim,
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compreender as ideias de Vygotsky ¢ fundamental para aprimorar as metodologias de ensino e
promover uma alfabetiza¢do mais eficaz e significativa.

Ademais, a abordagem tedrica de Vygotsky reforga que o processo de alfabetiza¢ao nao
deve ser reduzido a uma simples memorizacdo de regras gramaticais ou fonéticas, mas deve
estar inserido em um contexto interativo e sociocultural. A compreensdo de que a aprendizagem
acontece por meio da mediagdo e da interacdo social transforma a maneira como se ensina e se
aprende, tornando o ensino mais inclusivo e eficiente (Medeiros et al., 2022). Isso ressalta a
relevancia continua de seus estudos para a educagdo contemporanea, especialmente no campo
da alfabetizagao.

A teoria de Vygotsky sobre a aprendizagem enfatiza que o conhecimento ¢ construido
coletivamente e que a mediacao pedagdgica desempenha um papel crucial nesse processo. Ao
interagir com seus pares ¢ com adultos mais experientes, a crianca € capaz de ampliar seu
repertorio de conhecimentos e desenvolver novas habilidades cognitivas. Nesse sentido, o
professor ndo deve ser apenas um transmissor de contetido, mas um mediador que possibilita a
ampliacao das capacidades do aluno. "Aquilo que ¢ zona de desenvolvimento proximal hoje
serd o nivel de desenvolvimento real amanha", ou seja, aquilo que uma crianga pode fazer com
assisténcia hoje, ela sera capaz de fazer sozinha amanha (Gomes et al., 2024, p. 3). Isso significa
que o ensino deve ser estruturado de maneira a oferecer suporte ao aprendiz até que ele seja
capaz de realizar determinada tarefa de forma auténoma.

A mediagao pedagodgica fundamenta-se na ideia de que o aprendizado se da por meio da
interagdo entre o individuo e os signos culturais, incluindo a linguagem e a escrita. Vygotsky
argumenta que o desenvolvimento das fung¢des psicoldgicas superiores, como a memdoria € o
pensamento abstrato, depende da internalizagdo desses signos. O dominio da escrita, por
exemplo, ndo ocorre de forma espontanea, mas exige a apropriagdo de um sistema simbolico

complexo, que deve ser mediado por aqueles que ja& dominam esse conhecimento, onde:

[...] ndo € nenhuma excecdo da regra geral a que esta subordinado o desenvolvimento
de quaisquer operagdes psicologicas baseadas no emprego de signos, sejam
memorizacdo mnemotécnica, processos de mensuragdo ou qualquer outra operacao
intelectual que use signo (Vygotsky, 2000, p. 137, apud Silva, Oliveira e Arrais Neto,
2021, p. 24).

Esse processo demonstra que o aprendizado da escrita nao pode ser tratado como um
exercicio mecanico, mas sim como uma constru¢do social e cultural.

A alfabetizagdo, segundo a abordagem vygotskyana, ocorre no contexto das interagdes
sociais, o que significa que a escola deve ser um ambiente de cooperacao e trocas significativas.

Ao invés de um processo individual e isolado, a aquisi¢ao da leitura e da escrita deve ser
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compreendida como uma experiéncia compartilhada, na qual o aluno aprende por meio da
colaborac¢do e da mediagdo de seus professores e colegas. Dessa forma, o desenvolvimento da
linguagem escrita esta diretamente relacionado ao ambiente de ensino, sendo influenciado pela
forma como o professor organiza o aprendizado e proporciona desafios adequados a zona de
desenvolvimento proximal do estudante (Gomes et al., 2024).

A concepcdo de mediagdo na teoria de Vygotsky também ressalta a importancia dos
instrumentos e signos na formagao do pensamento. O desenvolvimento cognitivo ocorre por
meio da internaliza¢ao dos instrumentos culturais disponiveis na sociedade, incluindo os textos
escritos, os materiais didaticos e os géneros discursivos que circulam no ambiente escolar.
Assim, a alfabetiza¢do deve garantir que a crianga tenha contato com diferentes formas de
escrita e compreenda sua funcdo social. Esse processo possibilita que o aluno va além da
decodificacdo de palavras, desenvolvendo a capacidade de interpretar textos e utiliza-los de
maneira significativa em seu cotidiano (Silva, Oliveira e Arrais Neto, 2021).

Outro ponto essencial na abordagem de Vygotsky ¢ a relagdo entre aprendizagem e
desenvolvimento. Diferentemente de Piaget, que defendia que o desenvolvimento precede a
aprendizagem, Vygotsky propde que o aprendizado impulsiona o desenvolvimento,
possibilitando que a crianga avance em seu nivel de conhecimento por meio da interagdo social.
Dessa maneira, a alfabetizagdo deve ser concebida como um processo dindmico, que leva em
consideragdo a participagao ativa do estudante e sua interagdo com o meio. A escola, portanto,
deve ser um espagco onde o aluno tenha oportunidade de explorar a escrita em diferentes
contextos e desenvolver suas habilidades de forma progressiva (Gomes et al., 2024).

A aplicacdo da teoria de Vygotsky na alfabetizagcdo também reforgca a necessidade de
praticas pedagogicas que estimulem a autonomia do aluno. Embora a mediagdo seja essencial
no inicio do processo, o objetivo final da aprendizagem ¢ permitir que a crianga desenvolva a
capacidade de utilizar a escrita de forma independente. Para isso, ¢ necessario que a
alfabetizagdo seja planejada de forma contextualizada, associando o ensino da escrita a praticas
sociais reais, como a leitura de historias, a producao de textos e a interagdo com diferentes
suportes textuais (Medeiros et al., 2022).

Além da alfabetizagdo, os principios vygotskyanos também sdo aplicaveis ao
desenvolvimento do pensamento critico e da capacidade de argumentacdo dos alunos. A
linguagem escrita ndo deve ser vista apenas como um instrumento técnico, mas como uma
ferramenta de comunicagao e expressao de ideias. Dessa forma, o ensino da escrita deve incluir
momentos de reflexdo sobre o uso da linguagem e suas diferentes fun¢des na sociedade. Ao

incentivar a andlise e a interpretacdo dos textos, a escola contribui para a formagao de leitores
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criticos e cidaddos capazes de participar ativamente do mundo letrado (Silva, Oliveira e Arrais
Neto, 2021).

Assim, a contribuicdo de Vygotsky para a alfabetizagdo ¢ inegavel, pois sua teoria
oferece subsidios para a construcao de praticas pedagdgicas mais eficazes e significativas. Ao
considerar a aprendizagem como um processo mediado socialmente, ele propde uma
abordagem que valoriza o papel do professor e dos colegas na constru¢do do conhecimento.
Dessa forma, a teoria vygotskyana continua sendo um referencial fundamental para o ensino da
escrita, possibilitando que a alfabetizagdo ocorra de forma mais humanizada e contextualizada,
respeitando as particularidades de cada aluno e promovendo sua participagdo ativa na sociedade
letrada.

As contribuigdes de Lev Vygotsky para a alfabetizagdo sdo fundamentais para a
compreensdo do processo de aquisicdo da linguagem escrita como uma construcao social e
cultural. Sua teoria rompe com concepgdes tradicionais que viam o aprendizado como um
processo individual, destacando a interagdo social como elemento central para o
desenvolvimento das fungdes cognitivas superiores. Ao enfatizar a mediacao pedagogica e a
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), Vygotsky proporciona um referencial essencial
para a formulag@o de metodologias de ensino que respeitem as potencialidades e limitagdes dos
alunos, garantindo um aprendizado mais significativo e eficiente (Silva, Oliveira e Arrais Neto,
2021).

A alfabetizacdo, segundo a perspectiva vygotskyana, ndo deve ser entendida apenas
como o ensino do codigo alfabético, mas como um processo que permite ao sujeito apropriar-se
da cultura escrita e participar ativamente da sociedade letrada. Esse entendimento reforca a
necessidade de que o ensino da leitura e da escrita ocorra em um ambiente de interagdo e
colaboragdo, no qual a crianga tenha contato com diferentes géneros textuais e compreenda o
papel da escrita em diferentes contextos sociais (Gomes et al., 2024). Dessa forma, a
alfabetiza¢do torna-se mais do que um ato mecanico de decodificacdo de palavras, assumindo
um papel central na formagdo do pensamento e na constru¢do da identidade do sujeito.

Ao propor que a aprendizagem precede o desenvolvimento, Vygotsky amplia a
compreensdo sobre o ensino da escrita, mostrando que a crianga pode avangar
significativamente quando estimulada por desafios adequados a sua ZDP. Esse conceito tem
implicagdes diretas na pratica pedagogica, pois indica que o professor deve atuar como
mediador, proporcionando suporte para que o aluno supere dificuldades e alcance niveis mais
avancados de compreensdo da linguagem escrita (Medeiros et al., 2022). Dessa forma, a

alfabetiza¢do ndo deve ser vista como um processo homogéneo, mas sim como uma experiéncia
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singular para cada individuo, exigindo metodologias flexiveis que respeitem o ritmo e as
necessidades dos alunos.

Outro ponto essencial nas reflexdes vygotskyanas sobre a alfabetizagdo ¢ a relacao entre
linguagem oral e escrita. Segundo sua teoria, a escrita ndo € apenas um prolongamento da fala,
mas uma forma distinta de representacdo do pensamento, que exige um nivel mais elaborado de
abstracdo e planejamento. Essa visdo reforga a importancia de que o ensino da escrita seja
acompanhado de estratégias que estimulem a crianca a compreender a estrutura e a fungao da
linguagem escrita em diferentes situacdes, promovendo uma alfabetizagdo que va além da
simples memorizagdo de letras e palavras (Silva, Oliveira e Arrais Neto, 2021).

A teoria historico-cultural de Vygotsky também contribui para a compreensao do papel
do ambiente escolar na alfabetizagdo. Para ele, a escola deve ser um espago de trocas e
construgdo coletiva do conhecimento, no qual o aluno tenha acesso a praticas sociais de leitura e
escrita que ampliem sua visdo de mundo. Isso significa que a alfabetizacdo ndo pode estar
restrita a exercicios mecanicos de copia e repeticdo, mas deve ser vivenciada de forma
dinamica, incentivando a crianga a utilizar a escrita como um instrumento de comunicagao e
expressao (Gomes et al., 2024). Assim, a escola assume um papel fundamental na formagao de
leitores e escritores criticos, capazes de interagir com diferentes tipos de textos e produzir
conhecimento de forma autonoma.

O contexto da perspectiva vygotskyana reforca a importancia da interagao entre pares no
processo de alfabetizacdo. Ao compartilhar experiéncias e discutir suas descobertas com
colegas, a crianca amplia sua compreensao da escrita e desenvolve novas estratégias para sua
aprendizagem. O trabalho colaborativo, portanto, deve ser uma pratica frequente nas salas de
aula, pois permite que os alunos aprendam uns com os outros e construam coletivamente seus
conhecimentos sobre a escrita (Medeiros et al., 2022). Dessa forma, o ensino da alfabetizagao
deve incluir atividades que incentivem a comunicagdo e a cooperagdo, favorecendo um
ambiente de aprendizagem mais significativo e engajador.

A aplicacdo das ideias de Vygotsky no ensino da leitura e da escrita demonstra que a
alfabetizacdo deve ser compreendida como um processo de construgao continua, que se estende
para além da infancia. Ao valorizar o papel da mediagdo social e da interagdo no
desenvolvimento cognitivo, sua teoria possibilita a criagdo de praticas pedagogicas mais
inclusivas e eficazes, garantindo que todos os alunos tenham a oportunidade de desenvolver
plenamente suas habilidades de leitura e escrita (Silva, Oliveira e Arrais Neto, 2021). Esse

entendimento reforca a necessidade de politicas educacionais que priorizem a formagdo dos
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professores, proporcionando-lhes os recursos necessarios para atuar como mediadores do
conhecimento.

Por fim, a teoria vygotskyana oferece um referencial essencial para a alfabetizacao,
promovendo uma abordagem que valoriza o papel da interagdo social no desenvolvimento da
linguagem escrita. Ao considerar que o aprendizado ocorre por meio da mediagdo e da
colaboragdo, Vygotsky propde uma perspectiva inovadora, que transforma a forma como o
ensino da leitura e da escrita ¢ concebido. Suas contribuigdes continuam sendo fundamentais
para a educacdo contemporanea, servindo de base para praticas pedagogicas que respeitam a

diversidade dos alunos e promovem uma alfabetizacdo mais eficaz e significativa.

1.3.7 - Gilda Rizzo

Gilda Rizzo ¢ uma educadora brasileira com ampla atuacdo na area da alfabetizagdo e da
educagdo infantil. Durante sua carreira, destacou-se como orientadora pedagogica da Secretaria
de Educacao do Rio de Janeiro e colaboradora préxima da professora Heloisa Marinho. Sua
proposta metodologica, conhecida como "alfabetizacao natural", valoriza o desenvolvimento da
linguagem oral e escrita das criangas em contextos reais e significativos. Ao longo de sua
trajetoria, Rizzo defendeu uma educagdo centrada no respeito ao ritmo e as experiéncias
infantis, propondo praticas que integrem a afetividade, a ludicidade e a construcdo do
conhecimento por meio da vivéncia e do didlogo. Sua abordagem fundamenta-se na ideia de que
a crianga aprende melhor quando estd inserida em um ambiente alfabetizador que a reconhece
como sujeito ativo no processo de aprendizagem.

Entre suas obras mais conhecidas estdo Alfabetizacdo Natural, onde apresenta sua
metodologia centrada na observacao e no respeito ao desenvolvimento infantil; Educagdo Preé-
Escolar, em que discute a importancia da formacdo nos primeiros anos de vida; Jogos
Inteligentes — A Construgdo do Raciocinio na Escola Natural, que propde o uso do jogo como
ferramenta de aprendizagem; e Creche: Organiza¢do, Curriculo, Montagem e Funcionamento,
na qual oferece diretrizes praticas para o trabalho pedagogico com a primeira infancia. Em todas
essas produgdes, Gilda Rizzo evidencia seu compromisso com uma educagdo humanizada,
critica e atenta as necessidades da crianga em processo de alfabetizagao.

A alfabetizacdo natural, proposta por Gilda Rizzo, baseia-se na ideia de que a aquisi¢ao
da leitura e da escrita deve ocorrer de maneira espontanea, respeitando o ritmo individual da
crianga e seu contato com a linguagem no cotidiano. A teoria enfatiza que a escrita ndo deve ser

introduzida de forma mecéanica e artificial, mas sim como uma experiéncia significativa dentro
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de um contexto social e cultural. Assim, o aprendizado ocorre por meio da exposi¢cao a materiais

auténticos, incentivando a crianga a compreender a fun¢do da escrita antes mesmo de ser

formalmente alfabetizada, conforme Habib (2020) afirma:

O método natural busca respeitar o espago da crianga, por oferecer atividades e
brincadeiras que fazem parte do contexto social em que ela vive, respeitando suas
demandas e faixas etarias. Pode-se dizer que o principal objetivo € contribuir de forma
significativa para que o educando possa colocar em pratica aquilo que construiu”
(Habib, 2020, p. 13).

Portanto, a alfabetizacao nao deve ser um processo isolado, mas uma pratica continua de
interagao com o mundo letrado.

A estrutura da alfabetizagdo natural divide-se em trés fases principais: pré-leitura, leitura
real e desenvolvimento da autonomia. A primeira fase inicia-se desde os primeiros anos de vida,
quando a crianga tem contato com a oralidade e a escrita por meio da observacao dos adultos
lendo, contando histérias e utilizando a escrita no dia a dia. Esse primeiro contato sem
imposi¢ao formal permite que a crianca construa, gradualmente, uma compreensao da escrita e
seu funcionamento. "A alfabetiza¢@o natural caracteriza-se como uma metodologia de estimulo
que esta dividida em trés fases distintas que possuem caracteristicas semelhantes: fase I: Pré-
leitura; fase II: Leitura Real e fase I1I: Desenvolvimento Répido da Autonomia" (Rangel, 2021,
p- 23). Esse processo reforga a ideia de que a alfabetizagdo ocorre antes mesmo do ingresso na
escola, sendo influenciada pelas interacdes familiares e comunitarias.

A abordagem proposta por Rizzo se diferencia das metodologias tradicionais ao evitar a
imposicao de um modelo rigido de ensino, priorizando a experiéncia da crianca com a
linguagem escrita em seu ambiente natural. O contato com diferentes géneros textuais, como
histérias, musicas e bilhetes, permite que os alunos compreendam a funcdo social da escrita
antes mesmo de serem formalmente alfabetizados. Dessa forma, a aprendizagem ocorre por
meio da experimentacdo e da descoberta, promovendo uma relacdo mais significativa com a
leitura e a escrita (Leme e Lima, 2023). A concepcao da alfabetizacdo natural defende que o
ensino deve ser flexivel e respeitar o ritmo de cada aluno, evitando classifica¢des fixas que
possam desmotivar a aprendizagem.

Outro principio essencial, ¢ a valorizagdo do ladico como ferramenta pedagogica.
Através do brincar, as criangas internalizam conceitos e desenvolvem habilidades essenciais
para o processo de alfabetizacdo. O envolvimento em jogos e atividades que envolvem a
linguagem escrita permite que os alunos associem o aprendizado a experiéncias prazerosas €

motivadoras (Rangel, 2021). Ao proporcionar esse contato significativo, a alfabetizacao natural
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rompe com praticas tradicionalmente baseadas na memorizacdo e na repeticdo mecanica de
silabas, oferecendo uma abordagem mais dinamica e interativa.

No contexto escolar, a alfabetizacdo natural demanda um ambiente que favoreca a
interacdo com a escrita e estimule a autonomia do aluno. O papel do professor, nesse modelo, ¢
o de mediador, proporcionando oportunidades para que as criancas explorem a escrita de forma
ativa e criativa. A criagdo de um espaco alfabetizador, onde os textos estejam presentes no
cotidiano da sala de aula, contribui para que a aprendizagem ocorra de maneira contextualizada
e significativa (Habib, 2020). A énfase nesse tipo de ambiente faz com que os alunos
desenvolvam habilidades de leitura e escrita de forma progressiva, sem a necessidade de
imposi¢des formais que possam gerar frustragdo ou desmotivacao.

Além da valorizagdo da autonomia infantil, o método natural reconhece a importancia
do acompanhamento individualizado, respeitando as particularidades de cada aluno no processo
de aprendizagem. Diferentemente das abordagens tradicionais, que muitas vezes categorizam
os alunos apenas pelo critério da maturidade, essa metodologia defende que as dificuldades de

aprendizagem devem ser tratadas de acordo com o ritmo de cada crianga, assim:

Em caso de dificuldades no processo de alfabetizagdo, as criancas deveriam ser
atendidas ndo mais de acordo com o seu nivel de maturidade, mas conforme o seu
'ritmo' de aprendizagem, o qual exigia dos professores a organizagdo de atividades
distintas para os alunos da mesma turma (Leme e Lima, 2023, p. 8).

Este olhar mais individualizado permite que o ensino seja adaptado as necessidades
especificas de cada estudante, promovendo um aprendizado mais eficiente e inclusivo.

A alfabetizacdo natural também enfatiza o papel da leitura como processo essencial para
o desenvolvimento da escrita. Ao serem expostas a diferentes materiais escritos, como histdrias,
poesias e textos informativos, as criangas compreendem a estrutura da lingua e suas fungdes
antes mesmo de comecarem a escrever de forma convencional (Rangel, 2021). Dessa forma, o
aprendizado da leitura ndo se da apenas pela decodificagao das palavras, mas pela construgao
ativa de significados, permitindo uma compreensdo mais ampla da linguagem e suas
possibilidades.

A alfabetizacao natural parte do principio de que a aprendizagem deve ser construida de
forma ativa, com a participacao das criangas na escolha e na exploragao das palavras. Nesse
método, a selecao do vocabuldrio inicial ocorre coletivamente, priorizando termos que fazem
parte do cotidiano dos alunos. Essa abordagem reforca a ideia de que a escrita deve ter
significado e funcionalidade para as criangas, permitindo que elas se apropriem do sistema

alfabético de maneira contextualizada e prazerosa, onde:
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A alfabetizacdo natural visa apresentar as criangas um vocabulario composto por mais
ou menos quarenta palavras, que sdo escolhidas pela turma. Como o inicio de qualquer
processo, isso € lento, em grupo, as criangas escolhem a palavra a ser estudada, que
por sua vez, sdo palavras que estdo sempre relacionadas ao cotidiano delas (Rangel,
2021, p. 23).

Assim, a escrita torna-se um processo organico e integrado ao universo infantil,
rompendo com abordagens mecanicas que priorizam a memorizacao de silabas e palavras
isoladas.

Além da escolha das palavras, a alfabetizag¢do natural propde um processo de pesquisa e
construcgao coletiva do conhecimento. As criangas sao incentivadas a buscar informagoes sobre
os termos selecionados, ampliando seu repertério linguistico e desenvolvendo habilidades
investigativas. Essa intera¢do entre o aprendizado escolar e a vivéncia familiar fortalece a
autonomia dos alunos e possibilita um aprendizado mais significativo (Habib, 2020). O método
enfatiza, ainda, a importancia da escrita em letra script, considerada mais acessivel as criangas
devido a simplicidade de seus tragos. A uniformizacao desse modelo grafico busca facilitar o
processo de assimilagdo da escrita, garantindo que os alunos desenvolvam maior fluéncia e
seguranga ao escrever.

Outro aspecto relevante da proposta de Gilda Rizzo ¢ a criagdo de um vocabulario de
apoio visual na sala de aula. Ao associar palavras e desenhos em cartazes fixados no ambiente
escolar, as criancas ampliam sua familiaridade com os simbolos graficos e reforcam a relagao
entre imagem e escrita. Essa estratégia contribui para a consolidacdo da aprendizagem,
oferecendo aos alunos um referencial constante durante o processo de alfabetizagdo. "Atingindo
esses objetivos, a professora propde as criangas produzirem um vocabulario de apoio que
contém a palavra estudada e o desenho da mesma, que devera ser pregado na parede da sala”
(Rangel, 2021, p. 23). Esse recurso promove um ambiente alfabetizador mais dinamico,
estimulando a curiosidade e incentivando a pratica da leitura e da escrita no cotidiano escolar.

O método natural pressupoe que a familiarizagdo da crianga com a escrita ocorre por
meio da interagdo constante com diferentes materiais e experiéncias textuais. O contato com
historias, desenhos e tentativas espontianeas de escrita permite que o aluno compreenda
progressivamente as convengdes da linguagem escrita e sua estrutura. "O método natural
pressupoe que ¢ através do contato da crianga com a escrita, interagindo com as historias,
desenhos e textos, e tentando desenhar e escrever que o sujeito ird se familiarizar com o
processo de leitura e escrita" (Habib, 2020, p. 15). Essa abordagem enfatiza a importancia da
experimentacao, permitindo que a crianga desenvolva suas proprias hipdteses sobre a escrita e,

gradualmente, adquira maior dominio sobre o sistema alfabético.
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Para que a alfabetizac¢do ocorra de maneira mais eficaz, Rizzo propde a organizagdo da
sala de aula como um ambiente propicio a aprendizagem ativa e colaborativa. Em contraposigao
ao modelo tradicional, que prioriza carteiras enfileiradas e metodologias rigidas, sua proposta
valoriza a disposi¢ao do espacgo de forma flexivel, permitindo a interacdo entre os alunos e a

realizacdo de atividades diversificadas, relatando:

No livro Alfabetizagdo natural (1988), Rizzo, amparada na concepg¢ao construtivista,
propde aos professores a organizagdo de uma 'sala-ambiente', em que a disposi¢ao do
mobiliario seria capaz de promover o distanciamento de uma pratica tradicional, a
qual caracterizava-se por carteiras enfileiradas e, por conseguinte, por interditar a
realizag@o de atividades distintas para cada grupo de alunos (Leme ¢ Lima, 2023, p.
12).

O modelo favorece um ensino mais dindmico e participativo, estimulando a autonomia e
a cooperacao entre os estudantes.

A materialidade do ambiente também desempenha um papel central na alfabetizagao
natural. A presenca de materiais escritos acessiveis, como cartazes, etiquetas e murais
interativos, fortalece a relagdo da crianga com a escrita e amplia suas oportunidades de
aprendizagem. Esse contexto alfabetizador incentiva a explora¢do da linguagem escrita de
maneira espontanea e significativa, tornando a alfabetizagdo uma experiéncia envolvente e
natural (Rangel, 2021). Assim, a utilizacdo de recursos concretos, como fichas de palavras e
atividades ludicas, possibilita que os alunos desenvolvam habilidades de leitura e escrita de
forma progressiva e prazerosa.

A abordagem de Rizzo também reconhece a necessidade de respeitar os diferentes
ritmos de aprendizagem das criancas. Em vez de impor um unico modelo para todos os alunos, o
método natural sugere que o ensino seja adaptado as necessidades individuais, permitindo que
cada crianca avance de acordo com suas proprias experiéncias e competéncias. Essa perspectiva
reforga a importancia de um ensino inclusivo, que respeite a diversidade do processo de
aprendizagem e promova o desenvolvimento integral do aluno (Leme e Lima, 2023).

Contudo, a alfabetizagdo natural, conforme proposta por Gilda Rizzo, destaca-se como
uma alternativa inovadora as metodologias tradicionais, oferecendo um ensino mais flexivel,
contextualizado e alinhado as necessidades das criangas. Ao integrar a leitura e a escrita ao
cotidiano dos alunos, o0 método promove uma aprendizagem mais significativa, respeitando o
ritmo e as particularidades de cada estudante. A criagdo de um ambiente alfabetizador dindmico
e interativo fortalece a motivacao dos alunos, tornando o processo de aquisi¢do da escrita uma

experiéncia prazerosa e enriquecedora.
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O método natural de alfabetizagdo proposto por Gilda Rizzo apresenta uma perspectiva
inovadora sobre o processo de aquisi¢ao da leitura e da escrita, destacando a importancia do
ambiente e da interagdo no desenvolvimento da linguagem. Diferente dos métodos tradicionais,
que enfatizam a memorizagao € a repeti¢cdo, essa abordagem compreende a alfabetizagdo como
um processo continuo e espontineo, baseado na vivéncia da crianga com a escrita desde a
primeira infancia. A ideia central ¢ que a aprendizagem ocorra por meio do contato natural com
a linguagem escrita, respeitando o desenvolvimento individual dos alunos e promovendo
experiéncias significativas no processo de alfabetizacdo (Habib, 2020). Portanto, a
alfabetizagdo deixa de ser vista como uma etapa isolada do ensino e passa a integrar-se a vida
cotidiana da crianga, possibilitando que ela desenvolva uma relagdo mais auténtica e prazerosa
com a leitura e a escrita.

A proposta metodoldgica de Rizzo também enfatiza a necessidade de um ambiente
alfabetizador que estimule o interesse pela leitura e pela escrita de maneira ludica e interativa. O
espaco escolar, nesse contexto, deve ser planejado para favorecer a exploragdo da escrita de
maneira dinamica, oferecendo as criancgas oportunidades de interagao com diferentes géneros
textuais. Essa abordagem busca distanciar-se das praticas convencionais, que muitas vezes
impdem um ensino padronizado e descontextualizado da escrita, dificultando a motivacao dos
alunos (Rangel, 2021). Ao criar um ambiente alfabetizador rico e acessivel, a escola contribui
para a constru¢do de uma aprendizagem mais significativa, que valoriza as experiéncias
individuais das criancas e possibilita que cada uma desenvolva suas habilidades no seu proprio
ritmo.

Além do ambiente escolar, a alfabetizacdo natural propde a valorizagdo das interagdes
sociais como fator essencial no aprendizado da escrita. O contato com a leitura e a escrita deve
ser estimulado nao apenas na escola, mas também no ambiente familiar e comunitario. A
participagdo ativa da familia no processo de alfabetizacao fortalece os vinculos entre a crianga e
a linguagem escrita, tornando-a parte do seu cotidiano. Esse envolvimento possibilita uma
aprendizagem mais espontanea e fluida, permitindo que os alunos se sintam mais confiantes e
motivados a explorar a leitura e a escrita em diversas situagdes (Leme e Lima, 2023). Assim, a
alfabetizacdo ultrapassa os limites da sala de aula e se torna um processo vivo e dindmico,
presente em diferentes aspectos da vida da crianca.

Outro ponto fundamental do método natural € o respeito ao ritmo individual da crianga
no aprendizado da leitura e da escrita. Enquanto os métodos tradicionais frequentemente
impdem um ensino linear ¢ homogéneo, Rizzo propde que o processo de alfabetizagdo seja

adaptado as necessidades e particularidades de cada aluno. Essa abordagem reconhece que cada
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crianga possui um tempo unico para aprender e que for¢ar uma aprendizagem acelerada pode
gerar frustracdes e dificuldades futuras (Rangel, 2021). Ao respeitar o desenvolvimento
individual, o método natural evita a rotulagdo de alunos como "atrasados" ou "lentos",
permitindo que todos avancem de maneira confortavel e progressiva, conforme sua propria
evolugdo cognitiva.

A valorizagao do ludico também ¢ um dos principios fundamentais dessa abordagem. A
proposta de Gilda Rizzo defende que a alfabetizacdo ndo deve ser um processo mecanico e
desprovido de significado, mas sim uma experiéncia envolvente e prazerosa. Por meio de jogos,
brincadeiras e atividades criativas, a crianga ¢ incentivada a explorar a escrita e a leitura de
forma interativa, facilitando sua assimilacdo (Habib, 2020). Essa estratégia pedagogica
contribui para o desenvolvimento da autonomia do aluno, permitindo que ele se aproprie do
conhecimento de maneira mais natural e efetiva.

Destarte, o0 método natural busca garantir que a aprendizagem da escrita esteja sempre
relacionada a constru¢do de sentido e & comunicacdo. Ao invés de exercicios mecanicos e
descontextualizados, a proposta de Rizzo enfatiza a producao de textos com significado para as
criancas, utilizando materiais que fazem parte do seu cotidiano e incentivando a participagao
ativa dos alunos na constru¢do do conhecimento. Essa abordagem permite que a escrita seja
vista ndo apenas como uma habilidade técnica, mas como um meio essencial para a expressao
do pensamento e a interagao social (Leme e Lima, 2023).

O impacto desse modelo de alfabetizagao se reflete diretamente na formacao de leitores
e escritores mais autdbnomos e criticos. A alfabetizagao natural ndo se limita a decodificagdo de
palavras, mas visa o desenvolvimento da compreensdo leitora e da capacidade de produzir
textos com intencionalidade e clareza. Esse enfoque amplia a fungdo social da escrita e permite
que os alunos utilizem a linguagem como ferramenta para interpretar e transformar o mundo ao
seu redor (Rangel, 2021). Assim, a alfabetiza¢ao deixa de ser um processo puramente técnico e
passa a ser uma experiéncia que contribui para a formagao integral do sujeito.

Logo, a metodologia proposta por Gilda Rizzo representa um avango significativo no
campo da alfabetizagdo, ao oferecer uma alternativa mais humanizada e eficaz para o ensino da
leitura e da escrita. Sua abordagem inovadora, baseada no respeito ao ritmo individual, na
criacdo de um ambiente alfabetizador dindmico e na valoriza¢ao da interagdo social, continua
sendo uma referéncia importante para educadores e pesquisadores. Ao considerar a
alfabetizacdo como um processo vivo e interativo, a proposta de Rizzo reafirma a importancia

de préaticas pedagogicas que promovam um aprendizado significativo e prazeroso, garantindo
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que todas as criancas tenham a oportunidade de desenvolver plenamente suas habilidades de

leitura e escrita (Leme e Lima, 2023).

1.3.8 - Magda Soares

Magda Soares foi uma das maiores referéncias da educagdo brasileira, especialmente
nos campos da alfabetizacdo, letramento e formacao de professores. Filéloga, educadora e
pesquisadora, dedicou sua vida académica a compreensao do processo de aquisicdo da
linguagem escrita e a luta por uma educacao publica de qualidade e inclusiva. Doutora em
Educacdo, foi professora emérita da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), onde
coordenou importantes pesquisas voltadas a alfabetizacdo, além de colaborar com politicas
publicas educacionais. Sua abordagem dialogava com concepgdes interdisciplinares e historicas
da linguagem, defendendo a articulacao entre o ensino do sistema alfabético e o uso social da
escrita, reconhecendo o papel da escola na ampliagdo das praticas sociais de leitura e escrita dos
alunos.

Entre suas principais obras estdo Linguagem e escola: uma perspectiva social, que
apresenta uma critica a fragmentagao do ensino da linguagem; Alfabetizag¢do e letramento, onde
discute a complementaridade entre os dois conceitos e propde uma pratica pedagogica
integrada; Alfabetizacdo: a questdo dos métodos, em que analisa criticamente os modelos
tradicionais e contemporaneos de alfabetizacdo; e Letramento: um tema em trés géneros, em
que explora as implicagdes teodricas e pedagogicas do conceito. Magda Soares também atuou
como coordenadora do Projeto Letra e Vida, voltado a formacao de professores alfabetizadores,
reafirmando seu compromisso com a transformacdo da realidade educacional brasileira por
meio do fortalecimento teodrico e pratico da docéncia.

A trajetoria de Magda Soares no campo da alfabetizacdo e do letramento ¢ marcada por
uma abordagem inovadora, que busca compreender a inter-relagdo entre esses dois processos.
Em seus estudos, a autora enfatiza que a alfabetizagdo ndo deve ser compreendida de forma
isolada, mas sim em um contexto mais amplo, que envolve as praticas sociais da leitura e da

escrita, onde:

[...] colocar em diivida a possibilidade ou conveniéncia da presenca de alfabetizagéo e
letramento nas institui¢cdes de educagdo infantil ¢ desconsiderar que a crianga ja chega
a ela em pleno processo de alfabetizagdo e letramento: ¢ desconhecer o contexto
cultural em que a crianga estd imersa fora das paredes da instituicdo, € rejeitar o que ela
jéa traz de conceitos e conhecimentos, ¢ ignorar o interesse que ela tem por ampliar seu
convivio com a escrita. (Morais e Silva, 2023, p. 2).
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A visdo evidencia a necessidade de uma educacdo que respeite os conhecimentos
prévios da crianca, promovendo sua participagdo ativa no processo de aprendizagem.

A concepgdo de letramento proposta por Magda Soares surgiu como uma resposta as
limitagdes dos debates sobre os métodos de alfabetizacdo, que, até a década de 1980,
priorizavam a disputa entre abordagens tradicionais. Segundo a pesquisadora, a simples
decodificagdo de palavras ndo garante que o sujeito seja plenamente inserido no universo da
leitura e da escrita, sendo essencial o ensino das praticas sociais que envolvem o uso desses
codigos (Da Silva Caldeira e Frangella, 2023). Dessa forma, o letramento passa a ser
compreendido como um processo que vai além da alfabetizagdo, garantindo que o individuo
saiba interpretar, utilizar e produzir textos nos mais variados contextos.

A estrutura de ensino proposta por Soares parte da ideia de que a alfabetizacao deve
ocorrer de forma integrada ao letramento, proporcionando uma aprendizagem mais
significativa. Sua concepc¢do ¢ organizada em camadas que se sobrepdem, evidenciando a

progressao do aprendizado, destacando:

Soares apresenta um esquema em camadas que se sobrepdem. A primeira delas diz
respeito a 'aprender o sistema de escrita alfabética', que fornece insumos para o
desenvolvimento da camada seguinte, 'ler e escrever textos', habilidade que ja ¢
possivel na fase de alfabetizagdo. Ultrapassando essa camada, temos os 'usos da
escrita’, que envolvem o contexto sociocultural, a questdo de géneros textuais e a
linguistica do texto. A camada mais ampla, que permeia/abrange todas as camadas
anteriores, € intitulada 'contextos sociais e culturais de usos da escrita', que se refere ao
processo de letramento, ou seja, o uso competente da leitura e da escrita em praticas
sociais. (Carvalho, 2020, p. 2).

Entretanto, ha necessidade de uma abordagem que considere ndo apenas o ensino do
codigo escrito, mas também suas aplicagdes na vida cotidiana.

Ao longo de sua trajetéria académica, Magda Soares tem se dedicado a discutir a
importancia de métodos de ensino que respeitem o desenvolvimento da crianca e suas
interacdes sociais. Para a autora, nao ha um unico método capaz de atender todas as demandas
do processo de alfabetizacdo, sendo necessario compreender as especificidades de cada
contexto educacional (Da Silva Caldeira e Frangella, 2023). A pesquisadora ressalta que a
aprendizagem da leitura e da escrita ndo ocorre de forma linear, exigindo estratégias
pedagdgicas diversificadas que favorecam a construgdo ativa do conhecimento por parte do
aluno.

A critica de Soares aos modelos rigidos de alfabetizacdo baseia-se no entendimento de
que o ensino deve partir da realidade dos estudantes, valorizando suas experiéncias e praticas
sociais. Ela defende que o processo de alfabetizacao deve estar atrelado ao desenvolvimento da

consciéncia linguistica e a valorizagdo do conhecimento prévio da crianga, permitindo que sua
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aprendizagem seja mais significativa (Morais e Silva, 2023). Essa perspectiva contribui para a
superacao de abordagens mecanicistas, que restringem o ensino da escrita a mera decodificagao
de simbolos.

Outro ponto central na proposta da autora ¢ a necessidade de repensar o papel da escola
na formagao de leitores criticos e autdbnomos. Magda Soares argumenta que a alfabetizagio deve
ser um processo continuo, que nao se encerra nos primeiros anos escolares, mas que se estende
ao longo de toda a trajetéria académica do aluno. Para isso, ¢ fundamental que as praticas
pedagdgicas estejam alinhadas as necessidades do contexto social em que os estudantes estao
inseridos (Carvalho, 2020). Esse entendimento refor¢a a importancia de uma educagdo voltada
para o desenvolvimento de competéncias que extrapolem a simples leitura e escrita, abrangendo
a compreensao e a producao textual em diferentes situagdes.

A autora também enfatiza a importancia da formacao docente na implementacao de
praticas eficazes de alfabetizacdo e letramento. Segundo Soares, a atuagdo do professor deve ir
além da aplicag¢do de métodos predefinidos, exigindo uma postura reflexiva e investigativa, que
permita a adaptagdo das estratégias de ensino as particularidades dos alunos (Silva Caldeira e
Frangella, 2023). Assim, a qualidade do ensino da leitura e da escrita depende diretamente da
forma¢ao continuada dos educadores, bem como de politicas publicas que incentivem o
aperfeicoamento profissional nessa area.

Assim, Magda Soares apresenta uma visao abrangente sobre o ensino da alfabetizagao,
integrando conceitos da linguistica, da psicogénese da lingua escrita e das ciéncias da educagao.
Sua proposta ndo apenas amplia a compreensao sobre o processo de ensino e aprendizagem da
leitura e da escrita, mas também contribui para a formulacdo de politicas educacionais mais
eficazes. Dessa forma, sua contribui¢do tem sido fundamental para a constru¢ao de um modelo
educacional mais inclusivo e significativo, que respeite a diversidade dos sujeitos e suas formas
de interacdo com a linguagem escrita (Silva Caldeira e Frangella, 2023).

A concepcao de alfabetizagdo e letramento proposta por Magda Soares fundamenta-se
na ideia de que esses dois processos nao devem ser dissociados no ensino infantil. Para a
pesquisadora, a alfabetizagdo deve ocorrer de maneira integrada as praticas sociais de leitura e
escrita, permitindo que as criangas compreendam desde cedo a func¢do da linguagem escrita em

diferentes contextos, assim:

[...] de maneira explicita, sua posicao sobre alfabetizacdo e letramento na educagdo
infantil. Nesse artigo, ja assumia que tanto a alfabetiza¢do — aprendizagem inicial do
sistema alfabético ¢ de suas convengdes — quanto o letramento — participacdo em
praticas sociais de leitura e de escrita — deveriam estar presentes nessa etapa da
educagdo basica. (Morais e Silva, 2023, p. 2).
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Portanto, rompe com a visdo tradicional que restringe a alfabetizagdo ao ensino
mecanico do codigo alfabético, enfatizando a importancia de um aprendizado contextualizado e
significativo.

A relacao entre alfabetizagdo e letramento defendida por Soares baseia-se em um
modelo de ensino que respeita o desenvolvimento linguistico e cognitivo da crianga. Seu
entendimento sobre o processo de aquisicao da escrita € influenciado pela teoria da psicogénese

da lingua escrita, que descreve a evolucao dos estagios pelos quais a crianga passa durante a

alfabetizacao, conforme:

[...] a psicogénese da lingua escrita considera o desenvolvimento linguistico e
cognitivo da crianga ao longo da aprendizagem da escrita, trata-se de uma teoria
baseada em estagios pelos quais todas as criangas passam no processo de
alfabetizag¢do, sdo eles: icOnico; garatuja; escrita com letras; sildbico sem valor
sonoro; sildbico com valor sonoro; sildbico-alfabético e ortografico. Na conferéncia, a
pesquisadora explica todos os estagios, mostrando exemplos de criangas em cada um
deles. (Carvalho, 2020, p. 3).

Assim, contribui para a compreensao das dificuldades e avangos no processo de
aprendizagem da escrita, permitindo a adog¢do de estratégias pedagogicas mais eficazes.

Outro aspecto central na abordagem de Magda Soares ¢ a valorizagdo das praticas
sociais de leitura e escrita desde os primeiros anos de vida. Para a autora, a crianga deve ser
inserida no universo da escrita de forma natural, tendo contato com diferentes textos e géneros
discursivos em seu cotidiano. Essa exposi¢do inicial favorece a construcdo de uma base solida
para a aprendizagem da leitura e da escrita, tornando o processo mais dinamico e interativo
(Morais e Silva, 2023). Assim, o ensino da alfabetizacdo nao deve se limitar a memorizagao de
letras e silabas, mas deve englobar experiéncias que possibilitem a crianca entender a fungao
social da escrita.

Neste sentido, Soares argumenta que o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica ¢
fundamental para a alfabetizagdo, mas nao deve ser trabalhado de maneira isolada. O ensino da
leitura e da escrita precisa estar atrelado a compreensao dos usos da linguagem escrita,
promovendo a intera¢do da crianga com textos reais. Dessa forma, a aprendizagem ocorre de
maneira mais significativa, permitindo que o aluno ndo apenas reconheca os simbolos graficos,
mas também compreenda seu significado e aplicacao nas praticas sociais (Carvalho, 2020). Essa
visao reforca a necessidade de uma abordagem pedagogica que va além da decodificacdo do
alfabeto, incentivando a construcao ativa do conhecimento por parte do aluno.

A proposta de Soares também destaca a importancia do professor no processo de
alfabetizacdo e letramento. Para a autora, o educador deve atuar como mediador do

conhecimento, proporcionando atividades que favorecam a construgao de hipoteses e a reflexao
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sobre a linguagem escrita. A formagdo docente, portanto, desempenha um papel crucial na
implementa¢do de praticas pedagdgicas eficazes, que respeitem as particularidades do
aprendizado infantil e estimulem a autonomia dos alunos (Morais e Silva, 2023). A
alfabetizacdo ndo deve ser conduzida de forma rigida, mas sim adaptada as necessidades de
cada estudante, garantindo que o processo ocorra de maneira inclusiva e participativa.

Outro elemento essencial na abordagem de Magda Soares ¢ a necessidade de articular a
alfabetizacdo com o ensino de géneros textuais diversos. A crianca deve ser exposta a diferentes
tipos de textos, como contos, noticias, bilhetes e propagandas, para que compreenda os
multiplos usos da linguagem escrita. Esse contato contribui para o desenvolvimento da
competéncia leitora e escritora, preparando os alunos para interagir de forma critica e autbnoma
com a escrita em diferentes contextos sociais (Carvalho, 2020). Dessa forma, a alfabetizacao se
torna um processo mais rico € contextualizado, aproximando-se da realidade dos alunos.

Além de sua contribuicdo tedrica, Magda Soares tem influenciado diretamente a
formulag¢do de politicas educacionais voltadas para a alfabetizagdo e o letramento. Suas
pesquisas embasam propostas curriculares que visam garantir um ensino de leitura e escrita
mais eficaz, promovendo a inclusdo e a equidade no acesso a aprendizagem. Seu trabalho tem
sido essencial para a superacdo de praticas ultrapassadas, que desconsideravam as dimensdes
sociais e culturais da alfabetizacdo (Silva Caldeira e Frangella, 2023). Esse impacto reforca a
relevancia de sua obra na constru¢do de um modelo educacional mais eficiente e alinhado as
necessidades contemporaneas.

Entdo, a perspectiva de Magda Soares sobre alfabetizagdo e letramento oferece uma
abordagem inovadora, que valoriza a inser¢do da crianca no universo da escrita de maneira
natural e significativa. Ao integrar a aprendizagem do codigo alfabético as praticas sociais de
leitura e escrita, sua proposta amplia a compreensao sobre o ensino da lingua escrita,
promovendo um processo mais eficiente e inclusivo. Seu legado continua a influenciar a
formacdo de professores e a implementa¢do de politicas educacionais, contribuindo para a
constru¢dao de uma educacao mais democratica e acessivel a todos os alunos (Morais e Silva,
2023).

A contribui¢do de Magda Soares para a alfabetizacdo no Brasil transcende o ensino do
codigo alfabético, ao propor uma abordagem que integra o letramento como parte essencial
desse processo. Seu pensamento evidencia que a alfabetizacdao nao se limita a decodificagdo de
palavras e silabas, mas envolve a inser¢ao do sujeito nas praticas sociais da leitura e da escrita.
Assim, ela defende que a aprendizagem da lingua escrita deve ocorrer de forma significativa,

levando em consideracao as experiéncias anteriores da crianca e sua exposi¢cao a textos diversos
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desde a educacao infantil (Morais e Silva, 2023). Essa perspectiva reformula as concepgdes
tradicionais sobre o ensino da escrita, deslocando o foco da simples aquisicdo do sistema
alfabético para sua aplicacao na vida cotidiana dos alunos.

O desenvolvimento da teoria do letramento, sistematizada por Soares, provocou uma
mudanga no campo da alfabetiza¢do, deslocando o debate da escolha exclusiva de métodos para
a necessidade de ensinar e aprender as praticas sociais de leitura e escrita. Sua abordagem
permitiu que a alfabetizacdo fosse compreendida como um processo mais amplo, em que o
ensino da escrita deve preparar os alunos para atuar na sociedade, tornando-se usuarios
proficientes da linguagem escrita em diversos contextos (Silva, Caldeira e Frangella, 2023).
Dessa forma, o conceito de letramento passou a fazer parte das discussdes académicas e das
praticas escolares, consolidando-se como uma referéncia fundamental para os processos de
ensino e aprendizagem.

A autora também contribuiu significativamente para o entendimento sobre a progressao
da aprendizagem da escrita, ao demonstrar que a crianga passa por estagios especificos durante
o processo de alfabetizacdo. Ela reconhece a importancia da psicogénese da lingua escrita,
compreendendo que as criangas constroem hipoteses sobre o funcionamento da escrita antes de
domina-la completamente. Esse entendimento fundamenta sua defesa de uma pratica
pedagogica que respeite os diferentes ritmos de aprendizado e permita que a alfabetizacao
ocorra de forma processual, sem pressoes que comprometam a autonomia dos alunos (Carvalho,
2020). Assim, sua teoria se afasta de abordagens mecanicistas, enfatizando a construgdo ativa
do conhecimento e a interagdo do estudante com a linguagem escrita.

Outra importante contribuicdo de Magda Soares esta na valoriza¢ao do ensino da leitura
como elemento insepardvel da alfabetizagdo. Para ela, a aquisi¢ao da escrita deve ocorrer
simultaneamente ao desenvolvimento da competéncia leitora, garantindo que os alunos nao
apenas consigam decodificar palavras, mas compreendam seu significado e contexto. Ao
enfatizar essa relacdo, a autora sugere que as praticas pedagogicas incorporem a leitura de
diferentes géneros textuais desde os primeiros anos de escolarizagdo, permitindo que as criancas
desenvolvam habilidades de interpretacao e producao de textos que favorecam sua participagao
ativa na sociedade (Morais e Silva, 2023).

Além da dimensdo tedrica, Magda Soares teve grande impacto na formagdo de
professores e na formulacao de politicas publicas voltadas para a alfabetizacao. Suas pesquisas
foram essenciais para a construcao de diretrizes educacionais mais alinhadas a realidade dos
alunos, contribuindo para a elaboracdo de curriculos que consideram tanto a alfabetizagdo

quanto o letramento como processos interdependentes (Silva Caldeira e Frangella, 2023). Seu
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trabalho continua sendo um referencial para programas de formacdo docente, auxiliando
professores na implementacdo de praticas pedagdgicas mais eficazes e adaptadas as
necessidades de aprendizagem dos estudantes.

Outro aspecto essencial em sua proposta ¢ a compreensao da alfabetizagdo como um
direito social, que deve ser garantido a todos os cidadaos. Ao tratar a aprendizagem da leitura e
da escrita como um processo que vai além da escola, abrangendo diferentes praticas culturais e
sociais, Soares reforga a importancia de politicas educacionais que ampliem o acesso ao
conhecimento e promovam a equidade no ensino (Carvalho, 2020). Dessa forma, sua teoria nao
apenas influencia a sala de aula, mas também dialoga com a necessidade de transformacgdo do
sistema educacional para tornd-lo mais inclusivo e acessivel.

Por fim, a maior contribui¢cao de Magda Soares estd em sua ressignificacao do conceito
de alfabetizacdo, tornando-o mais abrangente e conectado as praticas sociais. Ao propor um
ensino que integra o aprendizado do cédigo alfabético a vivéncia da leitura e da escrita em
diferentes contextos, sua teoria transforma a maneira como a alfabetizagdo ¢ compreendida e
praticada, garantindo um aprendizado mais significativo e duradouro (Morais e Silva, 2023).
Seu legado continua a influenciar a educacao brasileira, consolidando-se como uma referéncia
fundamental para professores, pesquisadores e formuladores de politicas educacionais.

Dessa maneira, a perspectiva de Magda Soares sobre alfabetizacdo representa uma
inovagao no campo da educagdo, ao propor um ensino que respeita o desenvolvimento infantil,
valoriza a interagdo com a linguagem escrita e incentiva a constru¢do do conhecimento de
maneira critica e reflexiva. Seu impacto continua relevante, contribuindo para uma educagado
mais democratica, acessivel e eficaz, que prepara os alunos para atuar ativamente no mundo

letrado.

1.3.9 - Paulo Freire

Paulo Freire foi um dos maiores pensadores da educacdo no século XX, reconhecido
internacionalmente por sua contribui¢ao tedrica e pratica a pedagogia critica. Nascido em
Recife, em 1921, desenvolveu uma concep¢do de educagdo voltada para a libertacdo dos
oprimidos, propondo uma alfabetizagdo centrada na consciéncia critica e na transformagao
social. Sua proposta rompe com o ensino bancario tradicional e valoriza o didlogo, a escuta e a
experiéncia do educando como pontos de partida do processo educativo. Freire defendeu que a

alfabetizacdo deve estar vinculada a leitura do mundo, entendendo que o ato de aprender a ler e
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a escrever ¢ também o ato de se reconhecer enquanto sujeito historico, com voz e poder de
atuacdo sobre a realidade.

Dentre suas obras mais conhecidas estdo Pedagogia do Oprimido, que apresenta as
bases de sua teoria critica da educagao e se tornou uma das obras mais citadas da literatura
educacional mundial; Educagdo como pratica da liberdade, na qual discute o papel da educacao
em contextos de exclusdo; 4 importancia do ato de ler, voltada a reflexdo sobre o processo de
alfabetizacdo como uma pratica social e cultural; Pedagogia da autonomia, que sintetiza os
principios éticos e politicos do trabalho docente; e Cartas a Guiné-Bissau, em que compartilha
sua experiéncia de trabalho com alfabetizagdo em contextos de reconstrucdo nacional. Essas
obras consolidam Paulo Freire como um autor indispensavel para compreender os desafios da
alfabetizacdo em contextos de desigualdade social.

A concepcao de alfabetizacdo desenvolvida por Paulo Freire rompe com a visao
tradicional do ensino da leitura e da escrita como um processo puramente técnico. Para ele, a

alfabetizacdo ndo deve ser reduzida a decodificacdo de palavras, pois representa uma

ferramenta de transformacao da realidade, onde:

Para Freire (1985), o processo de alfabetizagdo caracteriza-se no interior de um
projeto politico que deve garantir o direito a cada educando de afirmar sua propria voz,
pois, segundo o autor, 'a alfabetizagdo ndo ¢ um jogo de palavras; ¢ a consciéncia
reflexiva da cultura, a reconstrugo critica do mundo humano, a abertura de novos
caminhos (...) A alfabetizacdo, portanto, ¢ toda a pedagogia: aprender a ler ¢ aprender
a dizer a sua palavra (Alferes, 2023, p. 2).

Neste contexto, a alfabetizagdo como um processo que vai além do dominio do codigo
linguistico, promovendo a consciéncia critica dos educandos.

A proposta freireana parte do principio de que o ato de alfabetizar estd intrinsecamente
ligado ao contexto social e cultural dos sujeitos. Para Freire, o processo de ensino deve ser
construido a partir da realidade dos educandos, considerando suas experiéncias e praticas
sociais. Nesse sentido, ele propde um método de alfabetizacdo que ndo se baseia apenas na
repeticao de letras e palavras, mas na exploragdo de temas geradores que fazem parte do
universo cotidiano dos alfabetizandos (Macedo, Almeida ¢ Dezotti, 2020). Dessa forma, o
aprendizado torna-se significativo, pois possibilita a compreensao do mundo e a participagao
ativa dos sujeitos no meio em que vivem.

A alfabetizacdo critica defendida por Freire coloca o educando no centro do processo de
aprendizagem, incentivando-o a refletir sobre sua propria existéncia e a escrever sua propria

histéria, assim:
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[...] parte da ideia de que a alfabetizag@o, assim como a educag¢@o, ¢ uma agdo cultural
para a transformac@o de si e da sociedade: 'Talvez seja esse o sentido mais exato da
alfabetizagdo: aprender a escrever a sua vida como autor e como testemunha de sua
historia, isto €, biografar-se, existenciar-se, historicizar-se'. Construir sua propria
autoria, ter consciéncia do mundo em que vive e agir para transforma-lo. Uma
alfabetizag@o nesta perspectiva concretiza-se na medida em que toma como ponto de
partida a pratica social do educando seja ele crianga, jovem ou adulto (Macedo,
Almeida e Dezotti, 2020, p. 5).

Neste interim, a ideia de que aprender a ler e escrever ndo ¢ apenas um processo
mecanico, mas um ato de afirmacdo da identidade e da cidadania.

Outro aspecto essencial na teoria freireana ¢ a compreensao de que a alfabetizacdo e o
letramento sdo indissocidveis. Freire ndo via a alfabetizacdo apenas como a aquisi¢ao do
sistema alfabético, mas como um processo que envolve o uso da escrita nas praticas sociais,

portanto:

Paulo Freire utiliza o termo alfabetizacdo com um sentido aproximado de letramento,
para designar uma pratica sociocultural de uso da lingua escrita que vai
transformando-se ao longo do tempo, segundo a época e as pessoas que a usam,
podendo vir a ser libertadora [...] A alfabetizagdo, na perspectiva freireana, ¢
perceptivel claramente em seu método e em suas praticas, e ao decorrer da
alfabetizagdo ¢ realizacdo do método, podemos analisar o letrare, sua perspectiva,
como um conjunto em que dificilmente alfabetizacdo, letramento e caracteristicas
historico-culturais estdo dissociados (Resende e Resende, 2020, p. 12).

Assim, a proposta desafia a ideia de que a alfabetizagdo deve ser um processo isolado,
desvinculado das fun¢des sociais da escrita.

A metodologia freireana também se diferencia por rejeitar a chamada "educacdo
bancaria", que consiste na transmissdo unidirecional do conhecimento, onde o professor
deposita informacgdes no aluno de maneira passiva. Em contraposi¢ao, Freire propde um modelo
de ensino dialdgico, no qual o educando participa ativamente do processo de aprendizagem,
construindo conhecimento a partir do didlogo e da troca de experiéncias (Macedo, Almeida e
Dezotti, 2020). Assim, a alfabetizacdo ndo ¢ apenas um meio de comunicacdo, mas um
instrumento de libertagdo que forma o sujeito a interpretar e intervir em sua realidade.

A leitura de mundo ¢ outro elemento central na abordagem de Freire. Para ele, antes de
aprender a ler palavras, o individuo precisa ser capaz de interpretar os sinais e significados
presentes em seu cotidiano. A alfabetizacdo, portanto, deve partir do conhecimento prévio do
educando, valorizando sua vivéncia e sua cultura. Esse conceito refor¢a a ideia de que a
aprendizagem nao ocorre de forma isolada, mas estd sempre vinculada ao contexto em que o
sujeito esté inserido (Resende e Resende, 2020). Dessa maneira, o ato de ler e escrever torna-se

um meio de compreensdao do mundo e de participagdo ativa na sociedade.
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Portanto, a proposta freireana de alfabetizagdo influenciou diretamente as politicas
educacionais voltadas para a educacdo de jovens e adultos. Seu método foi adotado em diversos
programas de alfabetizagcdo no Brasil e no mundo, demonstrando sua eficicia na promogao da
autonomia e da consciéncia critica dos alfabetizandos (Alferes, 2023). Sua concepgao de ensino
tem sido amplamente debatida e aplicada, sendo considerada uma das mais importantes
contribuigdes para o campo da educag@o popular.

Por fim, a abordagem de Paulo Freire refor¢ca a necessidade de uma educagdo
comprometida com a transformacao social. Seu método de alfabetizag¢do vai além do ensino da
escrita, propondo uma formagao integral que estimula a reflexdo, a autonomia e a participagao
ativa dos educandos na constru¢do de uma sociedade mais justa. Sua obra continua sendo uma
referéncia essencial para pesquisadores, educadores e formuladores de politicas publicas,
consolidando-se como um dos pilares da pedagogia critica contemporanea (Macedo, Almeida e
Dezotti, 2020).

A perspectiva de Paulo Freire sobre alfabetizagdo rompe com a visdo tradicional que a
reduz a um processo meramente técnico. Para o autor, alfabetizar nao ¢ apenas ensinar a ler e
escrever, mas sim proporcionar ao educando a capacidade de interpretar criticamente o mundo

por meio da linguagem escrita, assim:

Para Freire (1983) a alfabetizagdo é um ato criador, no qual o analfabeto apreende
criticamente a necessidade de aprender a ler e a escrever, preparando-se para ser o
agente desta aprendizagem. E consegue fazé-lo na medida em que a alfabetizacao ¢
mais que o simples dominio mecénico de técnicas para escrever e ler. Segundo o autor
a alfabetizagdo compreende o entendimento do que se 1€ e se escreve (Alferes, 2023, p.
4).

Neste interim, a compreensdo transforma a alfabetizagdo em um processo ativo de
constru¢do do conhecimento, em que o sujeito ndo apenas aprende a ler palavras, mas também a
interpretar e transformar sua realidade.

Para Freire, a alfabetizagdo deve ser vista como um ato cultural, no qual o sujeito se
apropria dos cddigos da escrita para compreender o contexto social em que estd inserido. A
linguagem, portanto, ndo ¢ um mero sistema de signos, mas um instrumento de comunicagdo

carregado de significados que sdo construidos historicamente e socialmente, onde:

O objeto da alfabetizagdo ¢ a lingua, compreendida por Freire como cultura € como
mediadora da apropriagdo do conhecimento [...] aqui identificamos um principio
fundamental da sua concepcdo de alfabetizagdo: trata-se de um processo de
apropriacao de uma cultura, aquela que envolve as praticas do ler e do escrever. Freire
distancia-se, portanto, de uma visdo restrita da lingua escrita que a identifica como um
sistema, para alguns, um codigo, para outros. Mais que um sistema abstrato, a lingua ¢
um conhecimento cultural cujos sentidos sdo produzidos na cultura e ndo fora dela
(Macedo, Almeida e Dezotti, 2020, p. 5).
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Destarte, a escrita ndo deve ser ensinada de forma isolada, mas sim em conexdo com a
vivéncia e as praticas sociais dos sujeitos.

Outro ponto essencial na teoria freireana ¢ o papel ativo do educando no processo de
alfabetizacdo. Para Freire, a aprendizagem ndo deve ocorrer de maneira passiva, com o aluno
apenas memorizando conteudos, mas sim por meio de um envolvimento critico e criativo. O
processo de alfabetizagdo precisa ser significativo, levando o educando a perceber a
importancia da leitura e da escrita em sua vida cotidiana e em sua participacao na sociedade
(Resende e Resende, 2020). Dessa forma, a alfabetizacdo torna-se um instrumento de
emancipacdo, permitindo que os sujeitos compreendam as estruturas sociais que os cercam e,
consequentemente, atuem sobre elas.

A critica freireana a educagao tradicional esta diretamente ligada a sua compreensao de

que a alfabetizacdo nao deve ser um ato mecanico, mas um exercicio de reflexao e recriacao do

conhecimento, destacando:

[...] a alfabetizagdo é um ato criador, no qual o analfabeto apreende criticamente a
necessidade de aprender a ler e a escrever, preparando-se para ser o agente desta
aprendizagem. E consegue fazé-lo na medida em que a alfabetizagdo ¢ mais que o
simples dominio mecanico de técnicas para escrever e ler. Segundo o autor, a
alfabetizagdo compreende o entendimento do que se 18 e se escreve. E comunicar-se
graficamente, implicando ndo em uma memorizagdo mecénica das sentencas, das
palavras, das silabas, desvinculadas de um universo existencial, mas uma atitude de
criacdo e recriagao (Resende e Resende, 2020, p. 15).

Assim, ha necessidade de uma pratica pedagogica que va além da repeticdo e da
memorizac¢ao, estimulando a constru¢ao ativa do conhecimento.

O conceito de "educagdo bancéaria", amplamente criticado por Freire, reflete justamente
a necessidade de superar um modelo de ensino que reduz os alunos a receptores passivos de
conteudos impostos pelos professores. Em contraposicao, ele propde a educacdo dialogica, na
qual o processo de alfabetizagdo ocorre por meio da troca de conhecimentos entre educador e
educando, permitindo que ambos aprendam juntos (Macedo, Almeida e Dezotti, 2020). Dessa
forma, a alfabetizagdo se torna uma experiéncia coletiva e significativa, pois esta conectada as
necessidades e aos interesses dos sujeitos envolvidos.

Freire também enfatiza que a alfabetizagao deve levar os individuos a compreenderem
criticamente a realidade social e historica em que vivem. Para ele, o letramento ¢ um processo
que ndo se restringe ao ensino da escrita, mas estd vinculado ao exercicio da cidadania e a
participagdo ativa na sociedade (Alferes, 2023). Esse entendimento refor¢a a necessidade de um
ensino que va além da simples transmissdo de conhecimentos, promovendo a autonomia

intelectual e a capacidade de reflexao dos alfabetizandos.
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Outro aspecto fundamental da abordagem freireana ¢ a defesa de que a alfabetizagdo
deve ser conduzida por meio de palavras e temas que tenham significado para os educandos. A
metodologia dos temas geradores, criada por Freire, sugere que os contetidos da alfabetizagao
devem ser extraidos do cotidiano dos alunos, possibilitando uma aprendizagem contextualizada
e relevante (Resende e Resende, 2020). Dessa forma, o ensino da leitura e da escrita ndo se torna
um processo artificial e distante, mas sim uma ferramenta para que os sujeitos compreendam e
transformem sua realidade.

Além disso, a proposta de Paulo Freire para a alfabetizagdo continua sendo uma
referéncia essencial para a educagdo contemporanea. Seu pensamento influenciou ndo apenas a
educacdo de jovens e adultos, mas também a alfabetizacdo escolar e as politicas educacionais
voltadas para a inclusdo e a democratizagao do ensino (Macedo, Almeida e Dezotti, 2020). Sua
obra permanece atual e necessaria, reafirmando a alfabetizacao como um ato politico, um meio
de libertacdo e um direito fundamental de todo cidadao.

A contribuicdo de Paulo Freire para a alfabetiza¢do ¢ inegavelmente uma das mais
significativas no campo educacional, pois transformou a forma como se entende o processo de
aprender a ler e escrever. Seu pensamento ressignificou a alfabetizacdo ao inseri-la em um
contexto politico e social, mostrando que o dominio da escrita ndo deve ser visto como um fim
em si mesmo, mas como um meio de libertagdo e conscientizagdo. Ao propor uma abordagem
dialogica, Freire rompeu com a concepcao tradicional de ensino mecanico e enfatizou a
necessidade de uma educagao participativa, na qual o alfabetizando assume um papel ativo na
constru¢do do proprio conhecimento (Macedo, Almeida e Dezotti, 2020). Essa perspectiva
trouxe impactos profundos para a pratica pedagdgica e para a formulagdo de politicas publicas
educacionais voltadas a inclusdo e a democratizacao do ensino.

Um dos principais legados de Freire ¢ a valorizagdo da leitura de mundo como um
elemento fundamental da alfabetizacdo. Para ele, antes de aprender a decodificar palavras, o
sujeito precisa compreender os significados e relagdes que estruturam sua realidade. Assim, o
processo de alfabetizacao nao pode estar dissociado da experiéncia concreta do alfabetizando,
pois sua func¢do vai além do ensino das letras e das palavras, abrangendo a interpretacao critica
da sociedade (Resende e¢ Resende, 2020). Esse conceito revolucionou o modo como a
alfabetizacdo passou a ser compreendida, dando origem a metodologias que respeitam o
contexto cultural e social dos educandos.

Além disso, a proposta freireana rompeu com o modelo de "educagao bancaria", no qual
o professor transmite contetdos de maneira verticalizada, e o aluno apenas recebe e memoriza

informagdes sem questiona-las. Freire substitui essa visdo por um modelo dialégico, no qual a
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aprendizagem ocorre por meio da troca de saberes entre educador e educando (Alferes, 2023).
Esse principio € essencial para uma alfabetizacao significativa, pois permite que o aprendizado
esteja conectado com a vivéncia dos alunos e favorece a constru¢do de uma consciéncia critica
sobre sua realidade.

Outro ponto fundamental na contribuicdo de Freire ¢ sua concepcao de alfabetizagdo
como um ato politico e de transformagdo social. A escrita, para ele, ¢ um instrumento de
empoderamento, pois permite que o sujeito se expresse, registre sua historia e participe de
maneira ativa da sociedade. A alfabetizagdo, portanto, deve ser um processo que va além da
simples aprendizagem do codigo linguistico, promovendo a emancipagao dos sujeitos (Resende
e Resende, 2020). Essa vis@o inspirou inimeros programas de alfabetizagcdo de jovens e adultos
no Brasil e no mundo, consolidando-se como um modelo eficiente para a inclusao educacional.

A influéncia de Paulo Freire também foi determinante para a formulagdo do conceito de
alfabetizagdo critica. Sua abordagem sugere que a leitura e a escrita devem ser ensinadas de
maneira contextualizada, utilizando palavras e temas que tenham significado para os
educandos. Essa metodologia, baseada em temas geradores, busca conectar o aprendizado com
a realidade dos alunos, tornando a alfabetizacdo um processo mais dindmico e envolvente
(Macedo, Almeida e Dezotti, 2020). Dessa forma, Freire superou a visdo tradicional da
alfabetizacdo como um simples dominio de habilidades técnicas, propondo um ensino que
prioriza a reflexdo e a transformacao social.

Outro aspecto essencial da contribuicdo de Freire ¢ a valorizacdo do letramento no
processo de alfabetizagdo. Ele enfatiza que aprender a ler e escrever ndo pode ser tratado como
uma etapa isolada, mas deve estar integrado as praticas sociais que envolvem a leitura e a
escrita. Para ele, a alfabetizagdo nao se restringe ao ensino do alfabeto, mas deve possibilitar que
o sujeito compreenda a fun¢do da escrita em diferentes contextos, fortalecendo sua participacao
na sociedade (Alferes, 2023). Essa perspectiva influenciou diretamente a forma como a
alfabetizagdo passou a ser compreendida e aplicada nas escolas, promovendo um ensino mais
proximo das necessidades reais dos alunos.

A abordagem freireana também influenciou diretamente a formacao de professores, ao
propor que o educador seja um mediador do conhecimento, € ndo apenas um transmissor de
informagdes. Seu pensamento inspirou mudangas na pratica pedagdgica, incentivando os
professores a adotarem métodos mais participativos e dialdgicos na alfabetizacdo. Essa
concepgdo impactou nao apenas a educacao de jovens e adultos, mas também a educacao
infantil e os anos iniciais do ensino fundamental, onde suas ideias continuam a ser aplicadas

com sucesso (Resende ¢ Resende, 2020).
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Por fim, a obra de Paulo Freire permanece essencial para o campo da alfabetizacao, pois
propde um ensino voltado a constru¢do do pensamento critico e da autonomia dos sujeitos. Sua
metodologia transformou a forma como a educacao ¢ compreendida, tornando-se referéncia
para educadores e pesquisadores ao redor do mundo. Seu legado reafirma a importancia de uma
alfabetizacdo que ndo apenas ensina a ler e escrever, mas que forma cidaddos capazes de
interpretar e transformar sua realidade, consolidando um modelo educacional comprometido

com a justica social e a emancipacdo humana (Macedo, Almeida e Dezotti, 2020).

1.3.10 - Marilyn Jager Adams

Marilyn Jager Adams ¢ uma das principais referéncias internacionais no campo da
psicologia cognitiva aplicada a leitura, especialmente conhecida por seus estudos sobre
consciéncia fonologica e alfabetizacdo em sistemas alfabéticos. Com formacao em Psicologia
Cognitiva pela Brown University, nos Estados Unidos, Adams dedicou grande parte de sua
carreira a pesquisa sobre como as criangas aprendem a ler e quais habilidades sdo essenciais
para o sucesso nesse processo. Sua abordagem combina fundamentos da linguistica,
neurociéncia e educagdo, buscando compreender os mecanismos mentais envolvidos na
decodificag@o da linguagem escrita e na compreensao textual. Adams acredita que o dominio da
consciéncia fonologica ¢ um dos principais pilares da alfabetizagdo eficaz, especialmente em
linguas cuja escrita ¢ fonemicamente estruturada, como o inglés e o portugués.

Sua obra mais influente, Beginning to Read: Thinking and Learning about Print (1990),
tornou-se referéncia obrigatoria nos estudos sobre leitura e alfabetizagdo. Nela, Adams
sistematiza pesquisas empiricas para mostrar a importancia da instrugdo explicita em fonémica,
ortografia, vocabulario e fluéncia para o desenvolvimento de leitores competentes. Além disso,
a autora contribuiu para a elaboragao de materiais didaticos e politicas publicas de alfabetizagao
nos Estados Unidos, sempre pautada em evidéncias cientificas. Também ¢ autora de artigos e
capitulos como “Phonemic Awareness in Young Children” e participou da elaboracdo de
diretrizes para o National Reading Panel. Seu trabalho fundamenta a concepcao de
alfabetizacdo baseada em evidéncias, hoje presente em diversas politicas educacionais ao redor
do mundo.

A teoria de Marilyn Jager Adams acerca da consciéncia fonoldgica trouxe contribuigdes
significativas para a compreensao do processo de alfabetizagdo. A autora destaca que o
desenvolvimento dessa habilidade ¢ essencial para a aprendizagem da leitura, pois possibilita

que as criangas compreendam a estrutura sonora das palavras antes mesmo de associa-las ao
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sistema alfabético. Segundo Adams, a consciéncia fonologica abrange diferentes niveis,

incluindo a consciéncia fonémica, a consciéncia sildbica e a consciéncia intrassilabica, aspectos

fundamentais para a aquisi¢cdo da escrita, portanto:

Adams (2006) define que consciéncia fonologica sao 'todos os tipos de consciéncia
dos sons que compdem o sistema de uma certa lingua' e acrescenta que 'ela € composta
por diferentes niveis: a consciéncia fonémica, a consciéncia silabica e a consciéncia
intrassilabica' (Silva et al, 2022, p. 11).

O reconhecimento da importancia da consciéncia fonoldgica na alfabetizagdo ¢
amplamente discutido na literatura, sendo um dos principais fatores que influenciam o sucesso
na aquisi¢ao da leitura e da escrita. Para Adams, a capacidade de segmentar e manipular os sons
da fala ¢ um pré-requisito para a aprendizagem eficaz do principio alfabético, visto que a escrita
alfabética depende da correspondéncia entre fonemas e grafemas. A autora ressalta que, sem
essa habilidade, os alunos podem enfrentar dificuldades na decodificacdo das palavras e,
consequentemente, no desenvolvimento da fluéncia leitora.

O processo de alfabetizacdo, segundo Adams, deve considerar estratégias pedagogicas
que estimulem a consciéncia fonolégica desde a Educagado Infantil, visto que essa fase € crucial
para a construcao das bases da leitura. Estudos demonstram que criangas expostas a atividades
que envolvem rimas, aliteragdes e segmentacao sildbica apresentam um desenvolvimento mais

rapido da leitura e da escrita, onde:

A consciéncia fonoldgica ¢ fundamental para o processo de aprender a ler e produzir a
escrita alfabética, o que torna importante proporcionar estimulacdo e a instrugdo como
um meio de potencializar a aquisi¢ao dos processos de leitura e escrita posteriormente
(Rosa, Cota e Godoy, 2022, p. 7).

A autora também enfatiza que, antes de compreender o principio alfabético, as criancas
precisam perceber que os sons das palavras faladas sdo os mesmos sons que compdem a escrita.
Essa percepg¢do parece 6bvia para leitores proficientes, mas € um conceito abstrato para aqueles

que ainda estdo em processo de alfabetizagdo, assim:

Adams (2006) afirma que antes que possam ter qualquer compreensdo do principio
alfabético, as criangas devem entender que aqueles sons associados as letras sdo
precisamente os mesmos sons da fala. Para aqueles de nos que ja sabem ler e escrever,
essa compreensao parece muito basica, quase transparente (Lima, 2018, p. 31).

Além disso, a consciéncia fonologica ndo deve ser tratada de forma isolada, mas sim
integrada ao ensino da leitura e da escrita. Adams argumenta que praticas que enfatizam apenas
a memorizacdo das correspondéncias entre fonemas e grafemas sem uma compreensao

profunda da estrutura sonora da lingua tendem a ser menos eficazes. Criangas que desenvolvem
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uma boa consciéncia fonoldgica demonstram maior facilidade na automatizagdo da leitura e na
compreensao textual.

Outro aspecto relevante abordado pela autora ¢ a relacdo entre a consciéncia fonoldgica
e a ortografia. A alfabetizagdo bem-sucedida depende da habilidade dos alunos em associar os
sons as representacdes graficas corretas, o que sé ¢ possivel por meio da instrugdo explicita e
sistemdtica. Estudos mostram que praticas pedagogicas que incluem exercicios de segmentagao
fonémica, manipulagao de silabas e rimas contribuem para o desenvolvimento de habilidades
ortograficas mais consistentes.

A importancia da consciéncia fonologica na alfabetizagdo, segundo Adams, esta no fato
de que ela proporciona uma base so6lida para a leitura fluente. Alunos que possuem um bom
nivel dessa habilidade demonstram maior rapidez na identificacdo de palavras e melhor
compreensao dos textos. Nesse sentido, a autora sugere que educadores invistam em estratégias
que promovam a exploragdo ludica dos sons da fala, incentivando os estudantes a
desenvolverem maior sensibilidade fonoldgica.

Assim, a teoria de Marilyn Jager Adams reforca que a alfabetizagdo nao pode se
restringir ao ensino mecanico do codigo alfabético, mas deve integrar a consciéncia fonoldgica
como um elemento essencial para o desenvolvimento de leitores proficientes. A alfabetizagao
eficaz envolve tanto o reconhecimento das relacdes entre som e grafia quanto o
desenvolvimento da compreensdo leitora, aspectos que precisam ser trabalhados de forma
conjunta desde os primeiros anos da escolarizacao.

A teoria de Marilyn Jager Adams sobre a consciéncia fonologica evidencia sua
importancia como uma etapa essencial para o processo de alfabetizacdo. A autora argumenta
que, antes que a crianga consiga compreender o principio alfabético, ela precisa desenvolver a
habilidade de perceber e manipular os sons da lingua falada. Dessa forma, a consciéncia
fonologica se torna um pré-requisito para a aprendizagem da leitura e da escrita, pois permite
que o aluno estabele¢a uma conexao entre os fonemas e os grafemas, facilitando a decodificacao
de palavras (Silva et al., 2022).

O desenvolvimento da consciéncia fonologica deve ser estimulado desde a Educagao
Infantil, pois essa habilidade influencia diretamente a capacidade de compreensdo da escrita.
Estudos indicam que atividades como rimas, segmentacdo sildbica e jogos fonoldgicos
contribuem significativamente para o progresso na leitura. Quando a crianga ¢ exposta a essas
praticas desde cedo, ela tende a apresentar um aprendizado mais rapido e eficaz do sistema

alfabético, tornando-se um leitor mais fluente e confiante (Rosa, Céta e Godoy, 2022).
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A alfabetizagdo eficaz, segundo Adams, ndo pode se limitar a memorizagdo de letras e
silabas, pois a escrita alfabética exige que o aprendiz entenda a estrutura sonora das palavras. A
instrucao explicita sobre a relagdo entre os fonemas e as letras deve ser combinada com a pratica
da leitura e da escrita para que a crianga desenvolva um conhecimento sélido. Assim, € essencial
que o ensino da consciéncia fonoldgica ocorra de maneira estruturada e progressiva, garantindo
que os alunos possam avangar gradualmente no reconhecimento dos sons da lingua (Lima,
2018).

Outro aspecto central na abordagem da autora ¢ que a consciéncia fonoldgica nao apenas
auxilia na alfabetizag¢@o inicial, mas também impacta diretamente o desenvolvimento da
fluéncia leitora. Criancas que desenvolvem essa habilidade de forma adequada apresentam
maior facilidade na identificagdo e reconhecimento automatico das palavras, o que melhora sua
capacidade de compreensao de textos. Esse fator demonstra que a instrugdo em consciéncia
fonologica ndo deve ser tratada como uma etapa isolada, mas integrada ao ensino da leitura e da
escrita ao longo dos anos iniciais da escolarizagdo (Silva et al., 2022).

A compreensao dos sons da fala e sua correspondéncia com a escrita ¢ um desafio para
muitos alunos, especialmente aqueles que ndao possuem estimulo adequado antes da
escolarizacdo. Para Adams, estratégias pedagogicas que envolvam a manipulacdo de fonemas e
silabas sdo fundamentais para que as criangas desenvolvam essa habilidade de forma natural.
Quando os professores utilizam métodos que exploram a oralidade de maneira interativa e
ludica, o aprendizado da escrita torna-se mais acessivel e eficaz (Rosa, Cota e Godoy, 2022).

Assim, a autora destaca a importancia do ensino sistematico da consciéncia fonologica
para a constru¢ao de um conhecimento ortografico mais sélido. Criancas que compreendem a
estrutura dos sons da lingua desde cedo tendem a apresentar menos dificuldades na aquisi¢ao da
ortografia, pois conseguem identificar padroes na formacdo das palavras e aplica-los
corretamente em sua escrita. Esse processo reduz a incidéncia de erros e melhora a proficiéncia
na producao textual, contribuindo para um aprendizado mais significativo e duradouro (Lima,
2018).

A alfabetizagdo baseada na consciéncia fonologica também ¢ essencial para prevenir
dificuldades de leitura e escrita. Alunos que nao desenvolvem essa habilidade adequadamente
podem apresentar problemas na decodificacdo de palavras, o que compromete sua fluéncia e
compreensao leitora. Dessa forma, Adams enfatiza que o ensino da alfabetiza¢ao deve incluir
atividades que promovam o desenvolvimento fonoldgico, garantindo que todas as criangas
tenham acesso a uma instru¢do eficaz e adaptada as suas necessidades individuais (Silva et al.,

2022).
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Portanto, as contribui¢cdes de Marilyn Jager Adams para a alfabetizacdo refor¢cam a
necessidade de um ensino baseado no desenvolvimento da consciéncia fonoldgica como um dos
principais pilares para a aprendizagem da leitura e da escrita. Sua abordagem enfatiza que a
alfabetizacdo nao deve ser vista apenas como um processo de memorizacdo de simbolos
graficos, mas sim como um conjunto de habilidades que envolve a percepc¢ao dos sons da fala, a
associacdo entre fonemas e grafemas e a compreensdo das estruturas da lingua. Essas ideias
continuam influenciando as praticas pedagdgicas, auxiliando professores e pesquisadores na
construg¢ao de metodologias mais eficazes para a alfabetizagao.

As contribui¢gdes de Marilyn Jager Adams para a alfabetizagao sdo fundamentais para o
entendimento de como a consciéncia fonoldgica influencia diretamente o aprendizado da leitura
e da escrita. Sua abordagem evidencia que o ensino da alfabetizacdo nao pode se restringir a
simples apresentacdo do alfabeto e das regras ortograficas, mas deve priorizar o
desenvolvimento da percep¢do auditiva dos sons da lingua. A consciéncia fonoldgica, portanto,
ndo ¢ um elemento secundério, mas sim um fator essencial que possibilita a compreensdo do
principio alfabético e a fluéncia leitora (Silva et al., 2022).

Ao enfatizar a necessidade de um ensino estruturado e progressivo, Adams destaca que
as criancas precisam desenvolver a capacidade de segmentar e manipular os sons antes de
compreenderem sua relagdo com os simbolos escritos. Esse processo ndo ocorre de forma
espontanea para todos os alunos, sendo necessario que os educadores utilizem estratégias
especificas para estimular essa habilidade. Métodos que envolvem atividades ludicas, como
jogos de rimas, exercicios de aliteracdo e segmentacdo sildbica, demonstram ser eficazes na
construcao dessa base essencial para a alfabetizacdo (Rosa, Cota e Godoy, 2022).

Outro aspecto relevante abordado por Adams ¢ que a consciéncia fonologica nao apenas
facilita o processo inicial da alfabetizagdo, mas também influencia a proficiéncia em leitura a
longo prazo. Criangas que desenvolvem essa habilidade de maneira adequada apresentam maior
facilidade na decodificacdo das palavras, o que contribui para um aumento na velocidade e na
precisao da leitura. Essa fluéncia, por sua vez, ¢ determinante para a compreensao leitora, pois
permite que os alunos concentrem sua atengao na interpretacao do texto, ao invés de apenas no
esfor¢o de decifrar as palavras (Lima, 2018).

A pesquisa de Adams também reforga a importancia do ensino explicito da relagdo entre
fonemas e grafemas. Enquanto algumas abordagens defendem que a alfabetizacao pode ocorrer
de forma natural por meio da exposicao ao texto escrito, a autora argumenta que a instrucao
sistematica das correspondéncias sonoras ¢ essencial para garantir que os alunos internalizem a

estrutura da escrita alfabética. Esse entendimento contribuiu para o fortalecimento de praticas
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pedagogicas baseadas na consciéncia fonoldgica, que hoje sdo amplamente adotadas em
programas de alfabetiza¢do ao redor do mundo (Silva et al., 2022).

Além disso, as contribuigdes de Adams dialogam diretamente com pesquisas que
investigam as dificuldades de aprendizagem na alfabetiza¢do. Muitos alunos que enfrentam
problemas na leitura apresentam déficits na consciéncia fonoldgica, o que compromete sua
capacidade de identificar padrdes na escrita e estabelecer associagdes entre os sons e as letras.
Assim, a autora ressalta a necessidade de identificar precocemente essas dificuldades e intervir
com estratégias que auxiliem no desenvolvimento dessa habilidade, evitando que problemas na
alfabetizagdo se tornem permanentes ao longo da escolariza¢ao (Rosa, Céta e Godoy, 2022).

Outro ponto importante ¢ que, embora a consciéncia fonoldgica seja um fator crucial
para a alfabetizacdo, Adams enfatiza que ela deve ser trabalhada de forma integrada com outras
habilidades, como o desenvolvimento do vocabulario, a compreensao textual e a pratica da
leitura em diferentes contextos. A aquisi¢cdo da leitura ndo depende apenas do reconhecimento
das relagdes entre fonemas e grafemas, mas também da constru¢@o de sentido a partir do que ¢
lido. Por isso, uma abordagem equilibrada, que combine instru¢do fonologica com atividades
que incentivem a interpretacao e a analise critica dos textos, ¢ essencial para a formacao de
leitores proficientes (Lima, 2018).

Por fim, a relevancia das ideias de Marilyn Jager Adams para a alfabetiza¢do se mantém
atual e continua influenciando pesquisas e praticas pedagdgicas. Seu trabalho demonstrou que a
alfabetizacdo eficiente deve ser baseada no entendimento dos processos cognitivos envolvidos
na leitura, permitindo que os educadores adotem estratégias mais eficazes para o ensino da
escrita. A integragdo da consciéncia fonoldgica ao curriculo escolar tem se mostrado uma
abordagem eficaz para garantir que as criancas desenvolvam ndo apenas a habilidade de
decodificar palavras, mas também a capacidade de compreender e utilizar a leitura e a escrita de
maneira funcional e significativa (Lima, 2018). Dessa forma, as contribui¢des da autora seguem
sendo essenciais para aprimorar o ensino da alfabetizacdo e possibilitar que todos os alunos

tenham acesso a uma educagdo de qualidade.
1.3.11 - Convergéncias e divergéncias entre os principais pensadores da alfabetizacio

No didlogo de concepgdes que historicamente moldaram o pensamento sobre
alfabetizacdo, delineiam-se convergéncias que, embora provenientes de campos teoricos
diversos, revelam uma inquietacdo comum: a centralidade da crianca no processo de

apropriagdo da linguagem escrita. Nessa tessitura conceitual, ainda que cada autor eleja um
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ponto de partida distinto — ora o sujeito epistémico de Piaget, ora o sujeito historico de
Vygotsky, ora o sujeito epistemologico de Ferreiro e Teberosky — todos reconhecem, ainda
que por caminhos diversos, que alfabetizar ndo € meramente transmitir cddigos, mas provocar
reorganizagdes mentais que articulam o sujeito ao mundo simbodlico. Ao se analisar
cuidadosamente tais aproximacgdes, nota-se um compromisso pedagodgico compartilhado que
recusa a mecaniza¢do do ensino da leitura e da escrita e inscreve a alfabetizagdo como
experiéncia transformadora, para além da decodificacao técnica.

Contudo, quando se observam os fundamentos que orientam tais compreensdes, as
divergéncias emergem com forca e sutileza. Enquanto Piaget compreende o conhecimento
como construcdo individual baseada na matura¢do cognitiva, sustentando a ideia de que a
crianca s6 pode aprender aquilo para o qual esta biologicamente preparada, Vygotsky desloca o
centro da elaboracdo do conhecimento para a mediagdo social e cultural, defendendo que a
aprendizagem ¢ motor do desenvolvimento. Essa inflexao epistemolédgica altera profundamente
a compreensado da pratica alfabetizadora: de um lado, a alfabetizagdo seria respeitosa aos ritmos
do sujeito; de outro, configurada como potencializadora de suas capacidades latentes. Tais
tensdes nao anulam uma a outra, mas desvelam as ambivaléncias de uma pratica que deve se
equilibrar entre a escuta atenta e a intervengao provocadora.

Ferreiro e Teberosky, por sua vez, assumem posi¢ao de articulagdo e ruptura. Articulam-
se a Piaget no reconhecimento da crianga como sujeito ativo e construtivo de seu saber, mas
distanciam-se ao propor que a alfabetizacdo ndo se reduz a um estagio posterior do
desenvolvimento, e sim a um campo em que a crianga ja atua desde muito cedo, elaborando
hipoteses e organizando esquemas prévios de leitura do mundo gréafico. Sua concepgao inaugura
uma nova forma de olhar para os “erros” da crianga, ndo como falhas, mas como marcas
legitimas de um processo em curso. Divergem, portanto, da légica da instrugdo linear, e se
aproximam de um olhar hermenéutico da infancia: a escrita, para elas, ¢ decifrada pelo sujeito
segundo sua experiéncia com o texto e com o mundo.

No campo das praticas sociais, Magda Soares e Paulo Freire também dialogam seus
pensamentos em torno da nocao de letramento como fenomeno que extrapola a sala de aula e se
ancora na realidade vivida. Ambos convergem na critica a alfabetizagdo meramente
instrumental, argumentando que aprender a ler ¢ também aprender a ler o mundo. No entanto,
seus matizes diferem: Soares detém-se na analise das praticas escolares e nas multiplas formas
de letramento que permeiam a vida cotidiana, propondo uma abordagem mais descritiva e

abrangente; Freire, ao contrério, finca sua concep¢do na pedagogia da libertagdo, na palavra



UNIMAIS '

* 100

PPGE

Programa de P6s-Graduacso em
Educagio Mestrado Académico

como ac¢do politica e na alfabetizagdo como condi¢do para a consciéncia critica. Assim,

convergem na critica, mas divergem nos caminhos e na énfase de suas respostas.

A reunido dessas vozes nao configura uma sintese pacifica, mas um campo de disputas e

negociagdes conceituais que enriquece o debate sobre a alfabetizacdo. O professor

alfabetizador, ao deparar-se com essas diferentes lentes tedricas, ndo precisa eleger um Unico

paradigma, mas pode, e talvez deva, apropriar-se criticamente dos diversos aportes, compondo

uma praxis situada e sensivel. Em tempos em que o fazer pedagogico ¢ convocado a responder a

demandas cada vez mais urgentes e complexas, recorrer a essa constelagcdo de autores ¢ mais do

que um exercicio intelectual — é um gesto ético de resisténcia ao empobrecimento da educagao,

que exige do educador ndo apenas técnica, mas leitura, escuta e discernimento diante das

diferentes vozes que ecoam no campo da alfabetizagao.
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2 - POLITICA NACIONAL DA ALFABETIZACAO — PNA
2.1 - Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA): Decreto n° 9.765, de 11 de abril de 2019

A promulgacao do Decreto n® 9.765, de 11 de abril de 2019, instituiu oficialmente a
Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA), proposta pelo Ministério da Educagdo como
resposta as dificuldades historicas enfrentadas pelo Brasil no processo de alfabetizacdo. De
acordo com os documentos que fundamentam a politica, a proposta se apoia em evidéncias
cientificas, com foco no ensino explicito do sistema de escrita alfabética, por meio do método
fonico e da instrugdo sistematica das correspondéncias grafema-fonema (Mortatti, 2019).
Embora a PNA afirme basear-se em estudos internacionais que defendem abordagens fonicas
para o ensino da leitura, ha criticas contundentes quanto a sua formulagdo e implementacao,
principalmente por ndo considerar a diversidade sociocultural brasileira e por desconsiderar
avangos tedricos ja consolidados no campo da alfabetizacgao.

Segundo Mortatti (2019),

A 'Politica Nacional de Alfabetizacdo' (PNA), instituida por decreto presidencial de
11/04/2019 (BRASIL, 2019a), integra o projeto politico-ideologico neoliberal e
ultraconservador do atual governo federal e esta estrategicamente articulada as demais
medidas de destruicdo dos avangos democraticos conquistados pela populagao
brasileira nas tltimas décadas (Mortatti, 2019, p. 26).

Esta visdo critica ressalta o carater centralizador da politica, que se alinha a um modelo
conservador de educagdo, priorizando praticas tradicionais de alfabetizacdo e desconsiderando
perspectivas mais amplas, como as que articulam alfabetizacdo e letramento, amplamente
discutidas no Brasil desde os anos 1980 (Morais, 2019).

Outro ponto central no debate sobre a PNA refere-se a exclusdo do conceito de
letramento do documento. Embora a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) mencione a
palavra “letramento” 48 vezes, na PNA o termo ndo aparece sequer uma vez, revelando uma
ruptura deliberada com a concepcao ampliada de alfabetizacdo que vinha sendo adotada nas
ultimas décadas. Conforme destaca, "a eliminacdo do conceito de 'letramento’ e suas diversas
implicacdes para o campo da alfabetizacdo. Se na BNCC para Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental, a palavra ¢ utilizada 48 vezes; na PNA, a palavra nem ¢ mencionada" (Junior,
2019, p. 46). A auséncia desse termo revela um estreitamento conceitual que afasta a politica

das praticas sociais de leitura e escrita e da visdo critica sobre o uso da linguagem.



| 4 4 102

CENTRO UM\/ITFSKTARIO* N*
UNIMAIS PPGE

Educagio Mestrado Académico

Portanto, o documento da PNA ndo apenas elimina o conceito de letramento como
também critica abertamente o construtivismo, que havia se tornado uma das principais

referéncias tedricas para as praticas alfabetizadoras brasileiras. Morais (2019) argumenta:

Assim como o documento (PNA) é preconceituoso com o 'construtivismo', parece
querer fazer tabula rasa de tudo que estivemos discutindo, ha quase trés décadas, sobre
as especificidades e interrelagdes entre 'letramento' e alfabetizagdo e sobre a
singularidade que assumem em nosso pais, diferentemente do que ocorre nos paises
ricos de lingua inglesa (Morais, 2019, p. 69).

O autor critica o apagamento das contribui¢cdes que reconhecem a singularidade do
contexto brasileiro, especialmente as que consideram as desigualdades socioecondmicas e
culturais dos alunos como fatores essenciais no processo de ensino e aprendizagem da leitura e
da escrita.

Mortatti (2019), também aponta que a formulagcdo da PNA ndo envolveu o debate com
especialistas e educadores da area, tendo sido elaborada sem processos democraticos de
consulta publica. A politica, ao centralizar o controle sobre os métodos de alfabetizagcdo nas
maos do governo federal, nega a autonomia dos professores na escolha das metodologias que
considerem mais adequadas as realidades dos seus alunos (Mortatti, 2019). Além disso, ela
destaca que, ao adotar um modelo de ensino voltado para a instrugdo fonica sistematica, a PNA
retoma praticas que haviam sido amplamente superadas pelas pesquisas em alfabetizacdo
desenvolvidas no Brasil nas ultimas décadas.

A andlise critica também evidencia que a PNA foi elaborada com forte inspiragdo em
documentos internacionais, como o National Reading Panel (2000) e o Observatoire National
de la Lecture (2007). Embora essas referéncias tenham produzido avangos em paises de lingua
inglesa, criticos como Morais (2019) e Junior (2019) alertam para o fato de que tais modelos nao
consideram as especificidades linguisticas e culturais do portugués falado no Brasil (De Morais,
2019; Junior, 2019). A transposi¢ao acritica dessas experiéncias para o contexto brasileiro tende
a desconsiderar as reais necessidades dos estudantes, especialmente aqueles em situacdo de
vulnerabilidade social.

Outro ponto sensivel ¢ o fato de a PNA ter sido apresentada como uma politica ptblica
que privilegia evidéncias cientificas, mas sem contemplar o amplo corpo de pesquisas
brasileiras que defendem a integracdo entre alfabetizagdo e letramento como elementos
indissociaveis. Ao ignorar essas contribui¢des, a politica acaba por restringir a alfabetizagdo ao
dominio mecanico do sistema de escrita alfabética, sem contemplar o desenvolvimento de
competéncias criticas para a inser¢ao do sujeito nas praticas sociais de leitura e escrita (Mortatti,

2019).
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Destarte, a Politica Nacional de Alfabetizacdo tem sido vista como um marco de
retrocesso para a educacdo brasileira no campo da alfabetizacdo. Seus pressupostos reduzem o
ensino da leitura e da escrita a uma instrucdo técnica, que despreza a complexidade dos
processos de apropriagdo da linguagem escrita. Ao eliminar a nogdo de letramento e negar a
relevancia das praticas sociais no desenvolvimento da competéncia leitora e escritora, a PNA
distancia-se dos principios democraticos e inclusivos que vinham sendo construidos ao longo
das ultimas décadas no Brasil (Morais, 2019; Junior, 2019).

O discurso oficial que embasa a Politica Nacional de Alfabetizagao (PNA) fundamenta-
se na critica ao que o documento define como métodos inadequados de alfabetizagdo aplicados
no Brasil ao longo das ultimas décadas. Nesse sentido, a PNA responsabiliza abordagens como
o construtivismo e a perspectiva do letramento pelos baixos indices de alfabetizacao no pais,
além de atribuir tais resultados a influéncia das praticas baseadas no método de Paulo Freire.
Entretanto, essa premissa ndo encontra respaldo nas pesquisas académicas brasileiras e

internacionais, como afirma:

os problemas da alfabetizacdo no Brasil sdo causados pelo ‘construtivismo’, pelo
‘letramento’ e pelo ‘método Paulo Freire’: essa é uma falsa premissa, pois, como
comprova o conhecimento cientifico produzido por pesquisadores brasileiros e
estrangeiros: os problemas da alfabetizagdo no Brasil ndo decorrem da utilizagdo de
métodos de alfabetizagdo, sejam eles quais forem; ‘construtivismo’ e ‘letramento’ ndo
sdo métodos de alfabetizagdo; e ‘método Paulo Freire’ ndo se confunde com os
métodos ‘tradicionais’ nem foi utilizado como base de politicas publicas de
alfabetizag¢do no Brasil (Mortatti, 2019, p. 27).

Assim, a critica reitera que o construtivismo e o letramento nao sdo metodologias de
ensino da leitura e da escrita, mas sim paradigmas teoricos que orientam praticas pedagogicas,
com foco na compreensdo da linguagem como pratica social (Junior, 2019). O equivoco da PNA
ao tratar essas concepg¢des como métodos contribui para a manutencdo de um discurso que
simplifica e desqualifica abordagens educativas que buscam contemplar a diversidade de
contextos socioculturais e as trajetorias dos sujeitos que aprendem a ler e escrever (De Morais,
2019).

Outro ponto controverso da PNA refere-se a substitui¢do do conceito de letramento pelo
termo “literacia”. No Brasil, o conceito de letramento foi consolidado a partir das décadas de
1980 e 1990, em dialogo com a literatura internacional e com as pesquisas desenvolvidas por
autores como Magda Soares e outros estudiosos da area. Na PNA, no entanto, adota-se a nogao

de literacia sem considerar as particularidades do debate educacional brasileiro, onde:

O uso de ‘literacia’ na PNA ndo ¢ neutro. Ele é acompanhado de comentarios
metadiscursivos sobre o fato de o termo ser “‘usado comumente em Portugal em outros
paises lusofonos’, esquecendo do profundo didlogo estabelecido no Brasil com
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diferentes pesquisadores internacionais e o uso mais consolidado de termos como:
‘letramento’, ‘alfabetismo’ ou ‘alfabetizac¢do’ entre n6s” (Junior, 2019, p. 49).

A adocdo de “literacia” como conceito-chave revela um reposicionamento ideolégico
que, de acordo com Mortatti (2019), esta alinhado a uma perspectiva neoliberal e conservadora,
que desconsidera o contexto historico das politicas educacionais brasileiras. Além disso, a
escolha do termo sugere uma tentativa de ruptura com a tradi¢do tedrica que valoriza a
articulagdo entre alfabetizagdo e letramento, deslegitimando praticas pedagogicas construidas a
partir de um olhar critico e sociocultural para a leitura e a escrita (Morais, 2019).

Do ponto de vista pedagdgico, as diretrizes estabelecidas pela PNA sdo consideradas
inadequadas por ndo contemplarem a diversidade dos estudantes brasileiros. Segundo Morais
(2019), a proposta prioriza a instru¢do sistematica e padronizada, sem considerar os
conhecimentos prévios das criangas € sem dialogar com as multiplas experiéncias e praticas

sociais nas quais os alunos estdo inseridos, assim:

As evidéncias de nossas pesquisas mostram que, do ponto de vista teorico, a
perspectiva assumida pela PNA ¢ muito inadequada, porque desconsidera o modo
como a crianga funciona, nao leva em conta como suas concepgdes evoluem. Do ponto
de vista didatico, ela ¢ desastrosa por diversos motivos. Além de praticar um ensino
padronizado, que ignora o que a crianga pensa ¢ que nao enfrenta a diversidade de
conhecimentos dos alfabetizandos que estdo numa mesma sala de aula, a perspectiva
da PNA ndo tem compromisso com a motivag¢ao e com os direitos da crianga, quando
se trata de ter prazer brincando com palavras ou de cedo se deleitar com livros e outros
textos do universo infantil (Morais, 2019, p. 73).

A critica também se estende a forma como a PNA trata o papel do professor
alfabetizador. Ao centrar o ensino na instru¢do direta e em métodos fonicos, desconsidera-se o
papel mediador do professor como facilitador de praticas de leitura e escrita significativas, que
vao além da mera decodificacdo de simbolos (Mortatti, 2019). A politica falha em reconhecer
que a alfabetizag¢ao deve considerar as experi€ncias culturais e os saberes que as criangas trazem
de seus contextos de vida, fundamentais para a constru¢do do conhecimento (Junior, 2019).

Por fim, especialistas como Morais (2019) destacam que a PNA impde um modelo
pedagdgico sem abertura para a diversidade metodoldgica. Essa postura vai de encontro a
autonomia pedagogica dos docentes e as diretrizes estabelecidas pela Constitui¢ao Federal de
1988, que reconhece o pluralismo de concepgdes pedagdgicas. A politica, ao privilegiar um
unico método, fecha as portas para abordagens dialogicas e participativas, fundamentais para a
efetiva aprendizagem da leitura e da escrita.

A analise da Politica Nacional de Alfabetizacdo revela que a sua formulacdo e
implementa¢@o foram marcadas por uma visao tecnicista e reducionista do processo de ensino e

aprendizagem da leitura e da escrita. Ao priorizar uma abordagem centrada na consciéncia
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fonoldgica e na instrugdo fonica sistematica, a PNA desconsidera a complexidade da
alfabetizagdo enquanto pratica social e ignora as contribui¢des tedricas e metodologicas
desenvolvidas nas ultimas décadas no campo educacional brasileiro (Mortatti, 2019). Essa
escolha representa um afastamento das concepcdes que entendem a alfabetizagdo como um
processo que vai além da decodificacdo de simbolos, abrangendo também a construgdo de
sentidos e a inser¢@o dos sujeitos em praticas culturais de leitura e escrita.

Ademais, a ado¢do do termo “literacia” pela PNA, em detrimento do conceito de
“letramento”, evidencia uma tentativa de romper com a tradig¢do critica e social que orientou
grande parte das politicas ptblicas de alfabetizacdo no Brasil desde os anos 1980. Essa mudanca
terminologica ndo ¢ meramente semantica, mas carrega consigo uma visao de alfabetizagao
desvinculada das praticas sociais e das relagdes de poder que permeiam o uso da linguagem
(Junior, 2019). Ao adotar um vocabulério associado a perspectivas internacionalizadas, sem
considerar o contexto especifico brasileiro, a politica enfraquece os avangos obtidos por
educadores e pesquisadores que defenderam o letramento como elemento indissocidvel da
alfabetizacao.

Outro aspecto que merece reflexdo ¢ a auséncia de participagdo democratica na
formulagdo da PNA. Ao ser imposta por meio de decreto, sem consulta publica ampla ou debate
com a comunidade académica e os profissionais da educagdo, a politica se distancia dos
principios de gestdo democratica preconizados na Constituicdo Federal e na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (LDB). Essa postura centralizadora contrasta com as praticas de
escuta e participacdo que vinham norteando as politicas de alfabetizacdo nos governos
anteriores, contribuindo para um esvaziamento do didlogo entre Estado e sociedade civil (De
Morais, 2019).

A PNA também ignora as desigualdades educacionais que marcam o sistema de ensino
brasileiro. Ao propor um método unico, baseado na instru¢do fonica sistematica, a politica
desconsidera as diferengas regionais, sociais e culturais dos alunos brasileiros. Tal padronizacao
impede que os professores adotem praticas pedagogicas contextualizadas, capazes de responder
as necessidades e as experiéncias de cada grupo de estudantes (Mortatti, 2019). A diversidade
de praticas e de sujeitos deveria ser o ponto de partida para a construcao de politicas publicas
inclusivas e eficazes.

Além disso, a critica @ PNA se estende ao seu desprezo pelo papel do professor como
mediador do conhecimento. Ao defender a centralidade da instrucao direta e do método fonico,
a politica reduz a fun¢do docente a uma mera transmissora de conteudos previamente definidos,

enfraquecendo a autonomia pedagogica e a capacidade dos professores de construir propostas
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que dialoguem com a realidade de seus alunos (Junior, 2019). Essa visdo vai de encontro as
concepgdes contemporaneas de educacdo, que reconhecem a importancia do professor como
sujeito ativo no processo educativo.

E importante destacar que a PNA desconsidera pesquisas que evidenciam a necessidade
de abordagens integradas entre alfabetizacdo e letramento. A literatura nacional e internacional
aponta que o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica ¢ um componente importante da
alfabetizacdo, mas insuficiente quando isolado de praticas sociais significativas de leitura e
escrita (Morais, 2019). A politica, ao privilegiar exclusivamente a decodificagdo, enfraquece o
desenvolvimento de competéncias criticas e a formagao de leitores capazes de atuar de forma
reflexiva em seu contexto social.

Por fim, a reflexdo sobre a PNA indica a urgéncia de politicas publicas de alfabetizagao
que considerem a pluralidade do Brasil e a complexidade do processo de ensino da leitura e da
escrita. O respeito as diferentes concepc¢des pedagdgicas, a valorizacdo da escuta dos
profissionais da educacdo e o compromisso com uma formagao cidada e critica sdo elementos
indispensaveis para a construgdo de uma educagdo de qualidade, democratica e inclusiva

(Mortatti, 2019; Junior, 2019; Morais, 2019).

2.2 - Pontos importantes e polémicos do PNA

A Politica Nacional de Alfabetizagao (PNA), instituida em 2019 por meio do Decreto n°
9.765, trouxe a tona uma s€rie de discussdes e controvérsias no campo da educagdo,
principalmente no que diz respeito aos fundamentos tedricos e metodoldgicos que sustentam
suas diretrizes. Um dos pontos mais debatidos refere-se a escolha terminologica feita pelo
documento, que opta pelo uso da expressao “literacia” em detrimento de “letramento”, termo
amplamente utilizado no Brasil desde a década de 1980. De acordo com estudiosos da area,
como Junior (2019), essa mudanca ndo ¢ apenas uma questdo de nomenclatura, mas carrega
consigo uma orientagdo politica e ideoldgica que ignora a consolidagdo do conceito de
letramento na realidade brasileira. Ao importar o termo “literacia” de outros contextos
luso6fonos, a PNA desconsidera a trajetoria construida no pais por educadores e pesquisadores
que defendem a alfabetizagdo como uma pratica social.

Outro aspecto polémico da PNA diz respeito a forte critica feita as concepgdes
construtivistas e as abordagens que articulam alfabetizacdo e letramento. A politica atribui as
praticas construtivistas a responsabilidade pelo insucesso nos indices de alfabetizacao no Brasil,

reforcando a ideia de que os métodos até entdo empregados foram ineficazes. No entanto,
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segundo Mortatti (2019), essa critica desconsidera os avangos tedricos e metodoldgicos
desenvolvidos no pais ao longo das ultimas décadas, além de tratar erroneamente o
construtivismo e o letramento como métodos de ensino, quando na realidade sao abordagens e
concepgoes pedagogicas que visam a compreensao critica da leitura e da escrita.

A PNA também destaca a centralidade do método fonico sistematico, fundamentado nas
chamadas evidéncias cientificas das ciéncias cognitivas e da neurociéncia. Essa escolha ¢
apresentada no documento como uma resposta aos desafios da alfabetizacdo brasileira,
defendendo a instrucao explicita e estruturada da correspondéncia entre fonemas e grafemas.
Entretanto, estudiosos como Morais (2019) argumentam que a énfase exclusiva no método
fonico ignora a complexidade do processo de aprendizagem da leitura e da escrita, além de
desconsiderar as experiéncias sociais, culturais e linguisticas das criangas. Segundo o autor, a
imposicao de um unico método de alfabetizagdo ndo respeita a diversidade de contextos
encontrados nas salas de aula do pais.

Outro ponto sensivel diz respeito a auséncia de participagao democratica na constru¢ao
da politica. A PNA foi elaborada sem uma ampla consulta publica ou didlogo com a
comunidade académica e os profissionais da educacdo, o que representa um retrocesso em
relacdo as politicas educacionais anteriores, que se pautavam pela escuta e pelo debate coletivo.
Mortatti (2019) considera essa auséncia de didlogo como um reflexo do projeto ideolégico que
sustenta a politica, alinhado a uma perspectiva neoliberal e conservadora, que prioriza a
padronizagdo e o controle em detrimento da autonomia pedagdgica dos educadores.

O documento da PNA também apresenta uma critica direta ao legado de Paulo Freire e
ao método de alfabetizagdo por ele desenvolvido, desqualificando suas contribui¢des ao afirmar
que o “método Paulo Freire” ndo teria sido eficaz para os desafios contemporaneos da
alfabetizacdo. Contudo, estudiosos da area, como Junior (2019) e Morais (2019), ressaltam que
as ideias de Freire ndo se configuram como um método tradicional, mas como uma abordagem
educativa que compreende a alfabetizagdo como um ato politico e cultural, profundamente
comprometido com a formagao critica e emancipatoria dos sujeitos.

Portanto, a PNA ignora o conceito de letramento como pratica social de leitura e escrita,
uma perspectiva consolidada nas politicas publicas brasileiras desde a década de 1990. Ao se
afastar dessa visdo, a politica adota uma concepgao tecnicista e reducionista de alfabetizacao,
limitada a decodificacao de simbolos e a aquisi¢ao de habilidades basicas de leitura e escrita. De
acordo com Morais (2019), essa visao empobrece o processo de alfabetizagdo e reduz o papel do

professor a um mero transmissor de contetidos.
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Por fim, ¢ importante destacar que a PNA defende um ensino padronizado, baseado em
evidéncias cientificas que, segundo seus idealizadores, garantiriam a eficacia dos processos de
alfabetizacdo. No entanto, autores como Mortatti (2019) e Morais (2019) apontam que tais
evidéncias sdo interpretadas de forma limitada e descontextualizada, desconsiderando as
especificidades do contexto educacional brasileiro e as multiplas realidades enfrentadas pelos
educadores no exercicio da pratica pedagdgica.

O documento que oficializa a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) traz, em seus
artigos iniciais, defini¢des e principios que delineiam sua proposta metodologica e politica. No
Artigo 1°, a PNA ¢ apresentada como um conjunto de programas e acdes promovidos pela
Unido, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, voltados a
“promocao da alfabetizacdao baseada em evidéncias cientificas, com a finalidade de melhorar a
qualidade da alfabetizacdo no territorio nacional e de combater o analfabetismo absoluto e o
analfabetismo funcional” (Brasil, 2019, p. 1). No entanto, conforme argumenta Junior (2019), o
conceito de alfabetizacdo presente na PNA adota uma visdo limitada, voltada exclusivamente
para aspectos técnicos da decodificagdo, negligenciando o entendimento de alfabetizagdo como
pratica social.

No Artigo 2°, a PNA define alfabetizagdo como “ensino das habilidades de leitura e de
escrita em um sistema alfabético, a fim de que o alfabetizando se torne capaz de ler e escrever
palavras e textos com autonomia e compreensao” (Brasil, 2019, p. 1). Essa concepgao ¢
criticada por Mortatti (2019), que destaca a auséncia do conceito de letramento no documento,
substituido por uma compreensao restrita ao termo “literacia”. Essa escolha semantica ndo ¢
neutra e evidencia, segundo Junior (2019), uma perspectiva ideoldgica que ignora a tradicao
brasileira de estudos e praticas sobre letramento.

O Artigo 3° enumera principios da politica, entre os quais se destaca a "€nfase no ensino
de seis componentes essenciais para a alfabetiza¢do", como consciéncia fonémica, instru¢ao
fonica sistematica e fluéncia em leitura oral (Brasil, 2019, p. 2). Para Morais (2019), essa
diretriz reforga uma abordagem instrucional baseada na técnica, sem considerar a construcao
ativa do conhecimento pela crianga, conforme discutido nas ultimas décadas pela pesquisa
educacional no Brasil.

Neste interim, o Artigo 4° explicita como objetivo da PNA a elevacdo da qualidade do
ensino e da aprendizagem “no ambito da alfabetizagdo, da literacia e da numeracia, sobretudo
nos primeiros anos do ensino fundamental, por meio de abordagens cientificamente
fundamentadas” (Brasil, 2019, p. 2). Contudo, Mortatti (2019) ressalta que a ciéncia referida

pela politica ¢ seletiva, priorizando apenas determinadas correntes das ciéncias cognitivas e
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ignorando outras contribuicdes da psicologia historica e cultural, além de perspectivas
socioculturais do processo de alfabetizagdo.

Ja o Artigo 5° da PNA trata das diretrizes para a implementagao da politica, afirmando a
“priorizagao da alfabetizagdo no primeiro ano do ensino fundamental” e o “incentivo a praticas
de ensino para o desenvolvimento da linguagem oral e da literacia emergente na educacgao
infantil” (Brasil, 2019, p. 3). Junior (2019) observa que, ao se antecipar a alfabetizacio para o
primeiro ano do ensino fundamental e enfatizar a literacia emergente na educacao infantil, a
politica desconsidera os direitos de aprendizagem das criancas e impde uma logica de
antecipagdo que pode gerar prejuizos no desenvolvimento infantil.

Ainda nas diretrizes estabelecidas no Artigo 5°, ha a recomendacgdo do “incentivo a
identificacao precoce de dificuldades de aprendizagem de leitura, de escrita e de matematica”
(Brasil, 2019, p. 3). Morais (2019) aponta que tal foco, embora importante, corre o risco de
promover avaliagdes padronizadas e classificatorias, desconsiderando o contexto social e
cultural dos estudantes e, assim, perpetuando desigualdades educacionais.

No que se refere a avaliacdo e monitoramento, o Artigo 9° menciona como um dos
mecanismos principais o “desenvolvimento de indicadores de fluéncia em leitura oral e
proficiéncia em escrita” (Brasil, 2019, p. 6). Mortatti (2019) alerta que essa perspectiva
intensifica o carater meritocratico e competitivo das avaliagdes externas, sem considerar as
especificidades locais das praticas de ensino.

Por fim, o Artigo 12° prevé que “para fins de implementagao da Politica Nacional de
Alfabetizacdo, a Unido poderd prestar assisténcia técnica e financeira aos entes federativos”
(Brasil, 2019, p. 7). Junior (2019) problematiza a adesdo voluntaria dos estados e municipios,
destacando que a vinculagdo ao financiamento federal acaba se tornando um mecanismo de
coercao velada, condicionando a autonomia dos entes federativos as diretrizes estabelecidas
pela Unido.

Contudo, a analise dos artigos do decreto da PNA evidencia um conjunto de diretrizes e
defini¢des que priorizam praticas instrucionais pautadas em evidéncias especificas das ciéncias
cognitivas, sem dialogar com o acumulo de pesquisas criticas brasileiras na area de
alfabetizacdo. Tanto Mortatti (2019) quanto Junior (2019) e Morais (2019) convergem em
apontar que a politica representa um retrocesso nos debates e praticas educativas, impondo uma
visdo tecnicista e descontextualizada sobre o processo de alfabetizagdo no Brasil.

A Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA), suscitou debates intensos no campo
educacional brasileiro, em especial pela sua orientagdo metodologica e ideologica. A partir da

analise do decreto, observa-se que a proposta valoriza exclusivamente uma concep¢do de
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alfabetizacdo alicercada em fundamentos das ciéncias cognitivas, priorizando o ensino
sistematico de habilidades especificas como consciéncia fonémica, instru¢ao fonica sistematica
e fluéncia em leitura oral, conforme descrito no artigo 3° (Brasil, 2019). Entretanto, para Junior
(2019), tal escolha desconsidera o amplo debate nacional sobre alfabetizacao e letramento, que
defende uma visdo mais integrada e social da leitura e escrita, indo além da mera decodificagio
de codigos linguisticos.

Essa visdo técnica e cientificista da alfabetizagdo trazida pela PNA, embora
fundamentada em algumas evidéncias de estudos cognitivos, € criticada por Mortatti (2019) por
ndo considerar a diversidade de contextos sociais e culturais presentes no Brasil. A autora
argumenta que a politica ignora as contribuigdes das abordagens construtivistas e
socioculturais, além de promover um retrocesso ao excluir o conceito de letramento das
diretrizes oficiais, um termo que vinha sendo amplamente utilizado nas discussoes académicas
e nas politicas publicas anteriores. No artigo 2° do documento oficial, a auséncia de qualquer
mengao ao letramento € evidente, sendo substituido pelo termo literacia, o que, segundo Junior
(2019), revela uma escolha ideologica que ndo dialoga com a tradicdo de estudos brasileiros
sobre o tema.

Assim, a énfase em avaliagdes externas e a padronizagcdo dos processos de ensino,
destacada no artigo 9°, preocupa pesquisadores como Morais (2019), que aponta para o risco de
desconsiderar as singularidades de cada sala de aula, refor¢ando praticas excludentes. O autor
argumenta que a PNA ndo assegura uma abordagem inclusiva, uma vez que propde solucdes
generalistas para um sistema educacional profundamente desigual. A priorizacdo da
alfabetiza¢do no primeiro ano do ensino fundamental, mencionada no artigo 5° (Brasil, 2019), ¢
vista como um movimento que pressiona as criangas € os professores a atingirem metas rigidas,
sem considerar os diferentes tempos e ritmos de aprendizagem dos estudantes.

Outro ponto polémico diz respeito a adesdo voluntéaria dos estados e municipios as agdes
e programas previstos na PNA, conforme disposto no artigo 11° do decreto (Brasil, 2019).
Embora a adesdo seja apresentada como uma escolha auténoma dos entes federativos, Junior
(2019) destaca que a vinculagdo a recursos financeiros e a assisténcia técnica federal condiciona
essa adesdo, limitando a autonomia das redes de ensino para desenvolver politicas proprias de
alfabetizacdo que atendam as suas especificidades locais.

Por fim, Mortatti (2019) considera que a PNA representa uma guinada metodoldgica e
ideoldgica para tras, promovendo um retorno a praticas tradicionais que ndo dao conta da
complexidade dos processos de alfabetizacdo no Brasil. A autora defende que o documento

reflete um projeto politico alinhado ao neoliberalismo e ao conservadorismo, que minimiza o



& 4 111

CENTRO UM\/ITFSKTARIO* N*
UNIMAIS PPGE

papel da educacdo como um direito social e como uma pratica de transformagdo cultural e
social.

Dessa forma, a reflexdo sobre a PNA demonstra que, embora o documento proponha
diretrizes baseadas em evidéncias cientificas de determinadas areas do conhecimento, ele se
distancia das concepgdes de alfabetizacdo construidas ao longo de décadas pela pesquisa
educacional brasileira. As criticas apontadas por Junior (2019), Mortatti (2019) e De Morais
(2019) revelam a necessidade de um debate mais amplo e democratico sobre as politicas
publicas de alfabetizagdo, que considere a pluralidade de saberes e praticas existentes no Brasil

e que respeite os direitos de aprendizagem de todas as criangas.
2.3 - A alfabetizacio segundo a BNNC

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 2017, delineia objetivos
e competéncias essenciais a serem desenvolvidas pelos estudantes da Educagdo Basica, sendo a
alfabetizacdo um dos eixos centrais nas primeiras etapas do processo educativo. A proposta da
BNCC busca garantir que a alfabetizagdo das criangas ocorra até o final do segundo ano do
ensino fundamental, promovendo o dominio da leitura e da escrita em situagdes praticas e

sociais. Segundo Gontijo, Costa e Perovano (2020),

0 que se espera ¢ a alfabetizacdo das criangas nos dois primeiros anos do ensino
fundamental, devendo esta ser o foco da acdo pedagogica. Porém, ela fica reduzida a
aprendizagem da técnica da escrita com finalidades ligadas a aplicagdo em situagdes
praticas. E necessario lembrar que, no modelo funcional ou na perspectiva do
letramento (termos que, em nossa opinido, t€ém o mesmo significado), a alfabetizacao,
entendida como aquisi¢do do codigo escrito ou de habilidades de codificagdo e
decodificag¢do, é a base para a atuacdo em contextos situados e, também, para a
mudanca dos contextos dos quais as criancas fazem parte (Gontijo, Costa e Perovano,
2020, p. 12).

Contudo, a concepcao de alfabetizacdo apresentada pela BNCC tem sido alvo de
discussodes e criticas no meio académico, sobretudo quanto a auséncia de uma definigdo clara e

consensual sobre o termo. Pertuzatti e Dickmann (2019) observam que:

sobre o conceito de alfabetizacdo, ou os elaboradores dos documentos nido se
preocuparam com essa questdo ou, ainda, sdo resultado da divergéncia e
multiplicidade tedrico-politicas presente na elaboracao dos documentos nacionais. O
mesmo acontece com a intencionalidade, a finalidade e a importancia que ddo ao
termo alfabetizagdo, parecendo falar de algo distinto a partir do mesmo termo. Pode-se
considerar o mesmo sobre o letramento, que ndo aparece em todos os documentos,
possivelmente, por ser um termo mais novo, menos usual e elaborado (Pertuzatti e
Dickmann, 2019, p. 790).
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Essa constatacdo revela uma inconsisténcia tedrica que pode comprometer a pratica
pedagogica nas escolas, dificultando a implementacao de propostas metodologicas coerentes e
eficazes.

A critica sobre a amplitude e a generalidade das diretrizes da BNCC ¢ refor¢ada por
Giovani e Souza (2021), que analisam a forma como a alfabetizacgdo ¢ tratada no documento.
Segundo as autoras, "a amplitude do que propde a BNCC para a alfabetizagdo acaba por
negligenciar o que seria proprio e especifico do objeto de conhecimento envolvido neste
processo de aprendizagem" (Giovani e Souza, 2021, p. 177). Essa perspectiva indica que o
documento, embora reconheca a importancia da alfabetizagdo, ndo se aprofunda na discussao
sobre as especificidades que envolvem o ensino da leitura e da escrita na infancia, o que gera um
espago ambiguo para a atuagdo dos professores alfabetizadores.

Contudo, a BNCC enfatiza o desenvolvimento de habilidades técnicas e operatorias
relacionadas a leitura e a escrita, mas ndo explicita de forma clara a articulacdo dessas
habilidades com praticas sociais de letramento. Isso se reflete, por exemplo, na énfase atribuida
a codificacdo e decodificacao, sem que haja um aprofundamento no papel da leitura e da escrita
como praticas culturais significativas. Essa abordagem técnica pode ser interpretada como um
retrocesso em relacdo as conquistas pedagdgicas que defendem a alfabetizacdo como uma
pratica social (Gontijo, Costa e Perovano, 2020).

Outro aspecto observado ¢ a auséncia de uma definicdo solida e uniforme do termo
letramento na BNCC. Pertuzatti ¢ Dickmann (2019) destacam que o termo ndo aparece em
todos os documentos e, quando utilizado, ndo possui uma defini¢do precisa, demonstrando uma
falta de articulacdo tedrica entre os conceitos de alfabetizacdo e letramento. Essa auséncia
revela uma dificuldade de didlogo com as praticas contemporaneas de ensino, que enfatizam a
alfabetizacdo em contextos de uso social da linguagem.

Mesmo reconhecendo a importancia da alfabetizagdo precoce, a BNCC deixa lacunas
em relagdo a diversidade sociocultural dos estudantes. Giovani e Souza (2021) ressaltam que, ao
negligenciar essa diversidade, a proposta da BNCC pode reforgar desigualdades, na medida em
que parte de uma visao homogénea de infancia e ignora as diferentes experiéncias de acesso a
cultura escrita antes do ingresso na escola.

A proposta de alfabetizagdo da BNCC também ndo especifica de forma objetiva as
estratégias pedagogicas a serem adotadas pelos professores. Gontijo, Costa e Perovano (2020)
apontam que a auséncia de diretrizes claras para a pratica educativa pode gerar inseguranga nos
profissionais da educacdo, principalmente quanto a selecdo de metodologias e abordagens de

ensino.
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J& que, a amplitude das orientagdes da BNCC para a alfabetizagdo apresenta um desafio
para a formagao inicial e continuada dos professores. Como observam Giovani e Souza (2021),
¢ fundamental garantir que os professores tenham acesso a uma formacgao solida e critica, que os
habilite a interpretar e aplicar de maneira adequada as orientagdes do documento, respeitando as
especificidades de seus contextos de atuacao.

A BNCC, embora traga uma proposta ampla de organizacao para o ensino no Brasil, tem
recebido criticas em relagdo a forma como aborda a alfabetizagdo, tanto pela sobrecarga
atribuida aos estudantes quanto pela falta de clareza metodologica destinada aos professores.

Para Giovani e Souza (2021),

O trabalho proposto na BNCC para a alfabetizacao sobrecarrega as criangas nos dois
primeiros anos com a quantidade de praticas de linguagem selecionadas para o
trabalho. A sobrecarga também se repete nos objetos de conhecimento previstos e nas
habilidades esperadas. [...] Além disso, pensamos que a sobrecarga também se estende
quando pensamos no publico-alvo previsto para o documento: o professor. As
orientagdes ndo s6 se mostram abrangentes, mas também muitas vezes sdo vagas,
dispersas e inespecificas, ndo deixando claro o fundamento teodrico no qual se apoiam
tampouco a orientagdo acerca de como implementar a proposta" (Giovani e Souza,
2021, p.192).

Essa observacdo demonstra que hd uma expectativa elevada em relagdo a atuagdo
docente e ao desempenho dos estudantes, sem o fornecimento de subsidios adequados para que
esse processo se dé de maneira eficaz.

Outra questdo recorrente nas andlises dos pesquisadores ¢ a percep¢do de que o
documento ndo garante centralidade a alfabetizacao no curriculo proposto. Segundo Pertuzatti e

Dickmann (2019),

Percebe-se que a alfabetizacdo ndo ganha seu devido destaque na BNCC, que prevé
nortear, inclusive, a organizacdo curricular nacional, embora seja reconhecida como
elemento que tem fungdo formativa e sua importancia se estende para as demandas
sociais e democraticas. O documento, que pretende planejar a educacdo nacional,
recebe a missdo de ser responsavel por construir uma identidade na educagdo
brasileira por aquele que define as diretrizes educacionais, embora esta identidade nao
fique clara, nem como ele vai garantir os direitos de aprendizagens (Pertuzatti e
Dickmann, 2019, p. 790).

Tal afirmacao indica que, apesar da pretensao de promover uma base curricular sélida, a
BNCC ainda carece de um direcionamento mais explicito quanto as praticas de alfabetizacao,
deixando brechas interpretativas que podem gerar inseguranga na aplicacao pedagogica.

Além disso, a proposta da BNCC enfatiza a funcionalidade da alfabetizacgao, priorizando
a aplicacdo pratica das habilidades de leitura e escrita, em detrimento de uma formagao critica e

reflexiva. Gontijo, Costa e Perovano (2020) destacam:

A primeira vista, esse modelo nos parece revolucionario, na medida em que aponta
para o desenvolvimento de uma alfabetizagdo com vistas a realizacdo de agdes,
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especialmente para inser¢do dos sujeitos no mundo do trabalho e nas atividades
cotidianas realizadas em seu grupo social. Todavia, ndo podemos esquecer que a
forma¢do humana ndo deve ser pensada apenas como fator que possibilite o
desempenho de atividades produtivas. Por isso, entendemos que essa perspectiva se
coaduna com um modo de conceber os seres humanos que os reduz a meros executores
de tarefas, ou seja, funda-se numa concepgdo que abstrai a capacidade humana de agir
como um sujeito critico no mundo (Gontijo, Costa e Perovano, 2020, p. 18).

Portanto, a critica recai sobre uma concepcao utilitarista da alfabetizacdo, que limita as
potencialidades do letramento a fun¢des operacionais.

Ainda sob essa perspectiva, ha um entendimento de que a BNCC propde um curriculo
que, apesar de abrangente em seus objetivos, nao contempla de forma integral a diversidade dos
contextos escolares brasileiros. Segundo analise de Giovani e Souza (2021), a auséncia de
diretrizes especificas e o excesso de expectativas podem gerar um distanciamento entre a
proposta curricular e a realidade das salas de aula, principalmente nas escolas publicas que
enfrentam desafios estruturais e socioecondomicos.

Contudo, a relagao entre alfabetizagdo ¢ letramento dentro do documento da BNCC ¢
tratada de maneira pouco sistematica, conforme argumentam Pertuzatti e Dickmann (2019). Os
autores apontam para a falta de clareza conceitual e metodologica, o que contribui para uma
aplicagdo fragmentada das praticas pedagogicas de alfabetizagdo, gerando dificuldades para que
os professores compreendam e implementem as orientagdes do documento de forma consistente
e contextualizada.

Outro ponto destacado pelos pesquisadores ¢ a dificuldade em conciliar as diretrizes
gerais da BNCC com as especificidades regionais e culturais dos alunos, um aspecto que
compromete a eficacia das agdes de alfabetizacdo em um pais de grande diversidade como o
Brasil. A auséncia de um enfoque mais inclusivo e adaptado as diferentes realidades
pedagdgicas reforga as criticas a proposta apresentada pela BNCC.

Deste modo, ¢ importante ressaltar que, embora a BNCC busque padronizar e
sistematizar as praticas pedagogicas em nivel nacional, € necessario que seus principios sejam
repensados e ajustados para contemplar uma visdo mais ampla da alfabetizagao. Tal visdo deve
considerar ndo apenas as habilidades técnicas, mas também os aspectos criticos, sociais e
culturais do processo educativo.

A proposta de alfabetizacdo apresentada pela BNCC reflete um esforco de
sistematizagdo e padronizagdo das praticas pedagodgicas em nivel nacional, porém, ao ser
analisada de maneira critica, revela tensdes que envolvem concepgdes teoricas distintas e
interesses educacionais diversos. A defini¢ao de alfabetizagao assumida pela Base Nacional,

centrada no dominio das habilidades de leitura e escrita nos primeiros anos do Ensino
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Fundamental, ¢ criticada por sua énfase quase exclusiva no aspecto técnico-instrumental da
aprendizagem, deixando em segundo plano dimensdes fundamentais para a formacgao integral
do sujeito, como a construcao de sentidos e o desenvolvimento do pensamento critico, conforme
apontado por Giovani e Souza (2021).

A alfabetizagdo na BNCC ¢ compreendida como um processo que deve ocorrer
preferencialmente nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, estabelecendo metas claras
de aprendizagem. No entanto, ao priorizar a aquisi¢cao do codigo linguistico, a BNCC acaba por
reduzir o ensino da leitura e da escrita a um processo de codificagdo e decodificagdo de sinais
graficos, sem uma preocupac¢do maior com o contexto social e cultural no qual se inserem os
estudantes. Segundo Pertuzatti e Dickmann (2019), essa perspectiva contribui para um
esvaziamento do conceito de alfabetizagdo, afastando-se de uma visao mais ampla que inclui o
letramento como pratica social de uso da linguagem escrita.

Além disso, ao ndo garantir um didlogo claro entre alfabetizacdo e letramento, a BNCC
deixa lacunas importantes quanto a compreensao do papel social da leitura e da escrita na vida
das criangas. O documento, a0 mesmo tempo em que busca assegurar direitos de aprendizagem,
nao explicita como as praticas pedagdgicas podem contribuir para a constru¢ao de sujeitos
criticos e autonomos, capazes de atuar no mundo de forma transformadora. Gontijo, Costa e
Perovano (2020) chamam a ateng¢do para o risco de uma formacao que se limite a preparacdo
para atividades praticas e operacionais, desconsiderando a importancia da alfabetizagdo como
um meio de ampliagdo das possibilidades de participacao social e cidadania.

A BNCC também ¢ alvo de criticas em relagdo ao seu carater normativo, pois propde
uma estrutura rigida de desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita, sem contemplar
adequadamente as diversidades regionais, culturais e socioecondmicas presentes no territorio
brasileiro. Essa padronizagao pode dificultar o trabalho docente, principalmente em contextos
escolares marcados por vulnerabilidades sociais, onde a media¢do pedagdgica precisa ser
adaptada as necessidades e particularidades de cada turma (Pertuzatti e Dickmann, 2019).

Por outro lado, ¢ importante reconhecer que a BNCC, ao estabelecer expectativas de
aprendizagem para a alfabetizacdo, busca responder a demandas historicas por maior equidade
no acesso ao conhecimento e por resultados mais consistentes no desempenho dos estudantes
em avaliagcdes nacionais e internacionais. No entanto, como afirmam Giovani e Souza (2021),
essas metas ndo serdo plenamente alcangadas sem uma reflexdo mais profunda sobre as
metodologias propostas e sobre as condigdes de implementagdo do curriculo nas diferentes

realidades escolares.
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Dessa forma, a reflexdo sobre a alfabetizacdo na BNCC aponta para a necessidade de

considerar a complexidade do processo educativo, compreendendo que a aprendizagem da

leitura e da escrita ndo pode ser dissociada do desenvolvimento integral do estudante e de sua

insercdo em praticas sociais de uso da linguagem escrita. E fundamental que as propostas

pedagogicas valorizem tanto a dimensao técnica quanto a dimensao critica da alfabetizagdo, de

modo a promover uma formagao cidada que respeite a diversidade e contribua para a construgao

de uma sociedade mais justa e democratica.
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3 - A FORMACAO DO PROFESSOR (A) ALFABETIZADOR (A) EM UMA
SOCIERADE NEOLIBERAL

3.1 - Os desafios da Alfabetizacio no Brasil

A alfabetizacdo no Brasil enfrenta multiplos desafios, que se perpetuam tanto no campo
das praticas pedagogicas quanto no ambito das politicas publicas e da formagdo docente. Ao
longo da histdria, os processos de alfabetizacdo no pais revelam uma complexidade marcada
pela exclusao e pela dificuldade em assegurar a todos o direito a leitura e a escrita. Um dos
aspectos mais destacados pelos pesquisadores da area refere-se a formacao inicial e continuada

dos professores alfabetizadores. Nesse sentido, Onofre e Lages (2024) ressaltam que:

(...) ficou claro, a partir dos dados da pesquisa, que tais aspectos ndo sdo abordados de
forma significativa nas licenciaturas, mas sim de forma generalista. Assim,
ressaltamos a necessidade de se priorizar nessas habilitacdes uma maior abordagem
linguistica, a saber: alfabetizagdo — teoria, pratica e letramento, com o foco sobretudo
nos estudos fonémicos e fonologicos, visando a promogdo da CF (Onofre e Lages,
2024, p. 20).

A auséncia de aprofundamento tedrico no campo da linguistica e da psicogénese da
lingua escrita fragiliza o trabalho docente, comprometendo o desenvolvimento das
competéncias essenciais a alfabetizacao.

Assim, a compreensdo das permanéncias e mudangas nos processos de alfabetizagao
impoe novos desafios a escola contemporanea. De acordo com Da Silva Frade (2022), a
percepgao das complexidades historicas e culturais pode ajudar os alfabetizadores a dialogar
com as transformacgoes da sociedade e a ampliar os horizontes educacionais. Nessa perspectiva,
"a escola tem o papel de trabalhar com patrimdnios herdados e ampliar horizontes, de continuar
alfabetizando para o sistema alfabético e de se abrir para outros sistemas semi6ticos" (Frade,
2022, p. 70). Este posicionamento evidencia a necessidade de um curriculo aberto a diversidade
linguistica e cultural, incorporando novas praticas de letramento e alfabetizacdo que vao além
do dominio técnico do cddigo escrito.

A alfabetizacdo no Brasil ¢ marcada por profundas desigualdades que se refletem nos
indices de analfabetismo funcional. Conforme Menarbini ¢ Gomes (2019), mesmo com os
avangos na universalizacdo do ensino, muitos estudantes permanecem anos na escola sem

adquirir efetivamente as competéncias de leitura e escrita. Os autores afirmam que:

O fracasso escolar, no pais, se caracterizou, durante anos, por manter fora da escola
criangas e jovens em idade escolar. Porém, a partir das politicas de universalizacao do
ensino, constata-se uma nova realidade em que os alunos permanecem no sistema
educacional por varios anos sem aprender a ler e escrever, ou adquirem
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conhecimentos e competéncias de leitura e escrita em nivel instrumental, na condi¢do
de analfabeto funcional (Menarbini e Gomes, 2019, p. 7).

Este fendmeno compromete o exercicio pleno da cidadania, pois limita a participacdo
critica dos sujeitos na vida social, politica e cultural.

No que se refere as politicas publicas, observa-se uma descontinuidade nas agdes
voltadas para a alfabetizagcdo, bem como a falta de um consenso sobre as metodologias mais
eficazes para garantir o aprendizado dos estudantes. Onofre e Lages (2024) reforgam que a
auséncia de um alinhamento tedrico-pratico nas diretrizes de formagao docente contribui para a
manutengdo dos baixos indices de alfabetizagdo. Soma-se a isso a dificuldade em integrar as
propostas pedagogicas aos contextos sociais e culturais dos alunos, o que acaba por dificultar a
apropriagdo da leitura e da escrita como praticas sociais relevantes.

Outro ponto fundamental destacado por Frade (2022) ¢ a necessidade de considerar os
desafios socio-histdricos na pratica alfabetizadora. Segundo a autora, a escola deve ser capaz de
articular os saberes tradicionais com as novas demandas da sociedade contemporanea,
garantindo uma formag¢do ampla e critica. Essa visdo propde um olhar renovado sobre a
alfabetizagdo, que ndo se limita ao ensino mecanico das letras, mas que envolve a compreensao
critica dos sistemas de representacdo € a inser¢ao ativa na cultura escrita.

Os estudos de Menarbini e Gomes (2019) alertam ainda para as consequéncias da
permanéncia do analfabetismo funcional no Brasil. Embora a alfabetizacao instrumental possa
atender a necessidades basicas, ela ndo promove a emancipagao dos sujeitos nem assegura o
pleno exercicio dos seus direitos sociais e politicos. O desafio, portanto, ¢ superar uma
concepcao utilitarista da alfabetizagdo e investir em praticas pedagodgicas que estimulem a
reflexdo critica e a autonomia dos educandos.

O panorama atual da alfabetizacdo no Brasil revela, assim, um cenario desafiador, que
exige o fortalecimento da formagdo docente, o aprimoramento das praticas pedagogicas e a
implementa¢do de politicas publicas eficazes. A superacdo desses desafios passa pelo
reconhecimento da alfabetizacdo como um direito fundamental e como um processo complexo,
que integra dimensodes cognitivas, linguisticas, sociais e culturais.

Logo, retoma-se a necessidade de que a escola assuma seu papel historico de formar
leitores e escritores criticos e autdbnomos, conscientes do seu papel na transformacao social. A
alfabetizac¢do, para além do ensino técnico do sistema alfabético, deve proporcionar aos sujeitos
a capacidade de se apropriar da cultura escrita de forma plena e significativa, contribuindo para

o exercicio de uma cidadania ativa e responsavel.
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Prosseguindo a andlise dos desafios enfrentados pela alfabetizagdo no Brasil, torna-se
necessario refletir sobre a complexidade do ensino da leitura e da escrita em um contexto

permeado por diferentes linguagens e sistemas semidticos. Conforme Frade (2022), destaca:

Ha muitos desafios para o ensino: temos que tratar os sistemas e os usos dos textos
ampliando horizontes. Criangas, jovens, adultos e idosos, em periodo de alfabetizagdo,
estdo imersos nesse conjunto de signos, mas ndo creio que podemos entender que o
trabalho com o principio alfabético sera desnecessario, tratando nosso sistema como
ideografico (Frade, 2022, p. 69).

Ou seja, embora seja importante ampliar a concepgdo de alfabetizacdo para incluir
outras formas de linguagem, ndo se pode desconsiderar o papel central do ensino do sistema
alfabético de escrita, que permanece fundamental para a construgdo de leitores e escritores
competentes.

Neste cenario, observa-se que as praticas pedagogicas de alfabetizagdo no Brasil tém se
caracterizado por uma grande diversidade de métodos e abordagens, muitas vezes conflitantes

entre si. Como Menarbini e Gomes (2019), apontam:

As diferentes abordagens da alfabetizacdo, no Brasil, ocorridas ao longo dos anos,
trazem um cendrio contraditdrio de ideias e praticas, que ora se alfabetiza por meio de
métodos especificos, ora os mesmos métodos sao misturados ou ainda excluidos do
processo de alfabetizacdo, originando diferentes praticas alfabetizadoras que
restringem o entendimento da escrita como um co6digo e desconsideram a
aprendizagem do sistema alfabético, na perspectiva das relagdes com o aprender a ler
e a escrever (Menarbini e Gomes, 2019, p. 9).

Essa falta de consenso metodologico pode gerar confusdo tanto para os professores
quanto para os alunos, prejudicando o processo de ensino-aprendizagem.

Contudo, ¢ importante destacar que a alfabetizacdo nao se resume ao dominio de um
codigo grafico, mas também envolve a compreensdo e producdo de sentidos em diferentes
contextos socioculturais. Frade (2022) chama atengdo para o fato de que ndo basta acrescentar
novos conceitos aos documentos normativos, como a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), sem uma reflexdo critica sobre os impactos dessas mudancas nas praticas

alfabetizadoras. A autora afirma que:

Acredito ndo ser suficiente acrescentar a dimensao semidtica como mais um conceito
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), sem pensarmos no que esses outros
sistemas representam para a cultura escrita e se nao refletirmos sobre o que eles fazem
com a alfabetizagdo, ou como correm paralelamente a ela, ou, ainda, como impactam
os sentidos dos textos que os alfabetizando leem (Frade, 2022, p. 69).

Por outro lado, Menarbini e Gomes (2019) observam que a alternancia entre diferentes
métodos e a auséncia de um projeto pedagogico consistente contribuem para a perpetuagao das
desigualdades educacionais no pais. Essa falta de clareza metodoldgica, aliada a politicas

publicas descontinuadas, tem dificultado a consolidagdo de uma pratica alfabetizadora capaz de
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atender as necessidades dos diversos sujeitos em processo de alfabetizacdo. A alfabetizagao,
nesse sentido, deve ser pensada como um direito social, que assegure a todos o acesso pleno a
cultura escrita.

Outro aspecto a ser considerado ¢ o papel das politicas de formagao de professores no
enfrentamento desses desafios. Conforme aponta Frade (2022), a formagao docente deve incluir
reflexdes sobre os impactos dos diferentes sistemas semidticos e das novas tecnologias nas
praticas de leitura e escrita. Sem essa formagao critica e contextualizada, os professores tendem
a reproduzir praticas fragmentadas e desarticuladas, que nao dao conta das complexidades do
processo de alfabetiza¢do no contexto atual.

Menarbini e Gomes (2019) ainda destacam que, para superar esses desafios, ¢ necessario
investir na construcao de uma proposta pedagogica integrada, que considere a alfabetizagdao nao
apenas como a aprendizagem de um codigo, mas como um processo de inser¢ao social e de
formagao cidada. Isso requer um olhar atento as condi¢des objetivas de ensino, como a
infraestrutura das escolas, o acesso a materiais didaticos adequados e o reconhecimento do
papel central do professor alfabetizador.

Neste interim, a alfabetizacdo deve ser entendida como um processo continuo, que
ultrapassa os anos iniciais da escolariza¢do e que envolve a articulagcdo de saberes escolares e
extraescolares. A ampliagdo do conceito de alfabetizagdo para além do dominio técnico do
sistema alfabético ¢ fundamental para garantir a formagdo de leitores criticos e autonomos,
capazes de participar de forma ativa na sociedade (Menarbini e Gomes, 2019).

Assim, a reflexdo sobre os desafios da alfabetizacdo no Brasil aponta para a necessidade
de uma abordagem que integre teoria e pratica, considerando tanto as especificidades do sistema
alfabético de escrita quanto a diversidade cultural e linguistica dos sujeitos alfabetizandos. O
proximo passo, portanto, sera aprofundar a discussao sobre as possibilidades e caminhos para a
superacao dessas dificuldades, assegurando o direito a alfabetizagdo como condicao basica para
o exercicio da cidadania (Frade, 2022).

Ao considerar a complexidade dos desafios enfrentados pela alfabetizacdo no Brasil,
torna-se imprescindivel reconhecer que tais obstaculos ndo se restringem a pratica pedagogica
em sala de aula, mas refletem um conjunto de fatores estruturais, histéricos e sociais que
impactam diretamente as condi¢des de ensino e aprendizagem. A andlise dos estudos de Frade
(2022) demonstra que a alfabetizagdo, para além da apropriacdo do sistema alfabético, exige
uma compreensao mais ampla dos processos semioticos e das praticas sociais nas quais a leitura
e a escrita estdo inseridas. Nesse sentido, a autora destaca a necessidade de repensar as praticas

escolares, de modo a contemplar as multiplas linguagens que atravessam o cotidiano dos alunos.
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Menarbini ¢ Gomes (2019), ao refletirem sobre o direito das criangas a alfabetizagao,
alertam para o fato de que muitos estudantes permanecem no sistema educacional sem alcangar
a plena proficiéncia em leitura e escrita, tornando-se analfabetos funcionais. Essa realidade
indica uma falha no processo de alfabetizacao que, apesar de proporcionar acesso a escola, nao
garante a aprendizagem efetiva da leitura e da escrita. Para os autores, essa situagdo
compromete o exercicio pleno da cidadania, j4 que limita o acesso dos sujeitos as praticas
sociais letradas e a participacao critica na sociedade.

Ainda segundo Frade (2022), ¢ fundamental que a alfabetizacao seja pensada em dialogo
com a diversidade cultural e linguistica do Brasil. Isso significa reconhecer que os sujeitos em
processo de alfabetizacdo carregam consigo saberes e experiéncias que precisam ser
valorizados e integrados ao curriculo escolar. A autora propde uma abordagem que considere
tanto os sistemas tradicionais de escrita quanto outros cddigos semiodticos presentes nas culturas
locais, ampliando assim o escopo do ensino da leitura e da escrita.

No que se refere a formagao de professores, Onofre e Lajes (2024) argumentam que ha
uma lacuna significativa nas licenciaturas no que diz respeito a preparagao dos futuros docentes
para lidar com os desafios da alfabetizagdo. Os autores ressaltam a necessidade de incluir nos
curriculos das formagdes iniciais e continuadas uma abordagem mais aprofundada sobre
alfabetizac¢do, letramento e consciéncia fonologica, visando uma pratica pedagogica mais eficaz
e coerente com as evidéncias cientificas.

Diante desses desafios, torna-se evidente a importancia de politicas publicas
consistentes ¢ de longo prazo, que valorizem a formacdo docente e garantam condigdes
adequadas de trabalho nas escolas. Menarbini ¢ Gomes (2019) destacam que a superaciao do
analfabetismo funcional exige um esfor¢o conjunto entre gestores educacionais, professores,
familias e a sociedade em geral, sendo imprescindivel que a alfabetizagdo seja tratada como
uma prioridade no ambito das politicas educacionais.

A analise das praticas pedagdgicas também aponta para a necessidade de repensar o uso
de métodos de alfabetizagdo. Frade (2022) chama atengao para o risco de se adotar abordagens
que negligenciam o ensino sistematico do sistema alfabético de escrita, o que pode resultar em
uma aprendizagem superficial e limitada. A autora defende que € preciso conciliar a énfase na
aprendizagem do codigo alfabético com a inser¢do dos alunos em préticas sociais de leitura e
escrita que tenham significado em seus contextos de vida.

Por fim, Onofre e Lajes (2024) afirmam que a construcao de uma politica nacional de
alfabetizacdo eficaz depende da escuta e da participagdo dos profissionais da educagdo que

atuam diretamente nas escolas. O envolvimento dos professores na formulacdo e
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implementag¢do das politicas publicas de alfabetizacdo ¢ fundamental para garantir que as
propostas estejam alinhadas as reais necessidades das escolas e dos estudantes.

Uma vez que, os desafios da alfabetizagdo no Brasil sdo multiplos e complexos,
exigindo um olhar atento e comprometido com a superacao das desigualdades educacionais. A
valorizagdo da formagdo docente, a construgdo de praticas pedagdgicas contextualizadas e a
implementag@o de politicas publicas baseadas em evidéncias cientificas constituem caminhos
possiveis para garantir o direito de todos a alfabetizacao plena e ao letramento, como condigao

basica para a cidadania e a inclusdo social.
3.2. Formacao do professor (a) alfabetizador (a)

A formagado de professores(as) alfabetizadores(as) ¢ um componente essencial para a
promog¢ao de uma educagdo de qualidade, especialmente no contexto brasileiro, em que os
desafios para a superagdo das dificuldades no ensino da leitura e da escrita ainda sdo
expressivos. A formagdo continuada, em especial, assume uma funcao estratégica dentro das
diretrizes do Plano Nacional de Educacdo (PNE), sendo contemplada nas metas 15 e 16.

Segundo Gregorio e Durdo (2022):

Ao se falar sobre a formagdo continuada ¢ indispensavel, de inicio, comentar sobre o
Plano Nacional da Educagdo (PNE), pois a educagdo continuada ¢ um dos focos (entre
as vinte metas) do mencionado plano. Especificadamente, as metas 15 e 16 sdo
direcionadas a esse proposito, sendo ainda o professor de educagdo basica

contemplado e visto com um olhar mais atento nessa meta (Gregorio e Durdo, 2022, p.
6).

Assim, evidencia-se a importancia de um compromisso permanente com a qualificagao
docente para garantir a efetividade das praticas pedagdgicas.

A formagcao inicial e continuada dos professores(as) alfabetizadores(as) deve atender a
complexidade do processo de alfabetiza¢dao, compreendendo a leitura e a escrita como praticas
sociais que atravessam o cotidiano dos educandos. Nessa perspectiva, Santos e Teixeira (2024)

afirmam:

Torna-se imprescindivel discutirmos a formagao de professores/as alfabetizadores/as,
a fim de que esses profissionais tenham subsidios para realizar suas praticas
pedagogicas de forma a contemplar efetivamente em seu trabalho a leitura e escrita
enquanto praticas sociais. Quando nos referimos a formagao de professores/as, esta
envolve a formagdo inicial, ou ainda, formag¢do académico-profissional (Diniz-
Pereira, 2008), a qual abrange o Ensino Superior por meio de cursos de licenciatura, e
a formacdo continua, a qual ocorre de maneira continua na vida do/da professor/a
(Santos e Teixeira, 2024, p. 8).
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No entanto, apesar das politicas educacionais em vigor, ainda s3o evidentes as lacunas
na formacao de professores(as) alfabetizadores(as), principalmente no que se refere ao dominio
de metodologias que dialoguem com as multiplas realidades escolares. A auséncia de uma
politica de formacdo docente coerente e articulada impacta diretamente a pratica pedagogica,
gerando dificuldades para atender as especificidades dos alunos em processo de alfabetizagdo
(Gregorio e Durdo, 2022). E por isso que a formacdo continuada aparece como um dos
caminhos para superar essas limitagdes.

Assim, Nascimento et al. (2024, p. 13), destacam:

a capacitagdo de professores possibilita o acompanhamento do profissional que
trabalha visando a melhoria da educag@o, que ¢ capaz de debater, refletir, compartilhar
duvidas e certezas. Entdo, oferecer reflexdo, transformagdes € mudangas que possam

recriar a sua pratica docente ¢ de intensa relevancia (Nascimento et al.,2024, p. 13).

Essa reflexdo ¢ fundamental para que os docentes possam revisar suas praticas e
promover uma alfabetiza¢do mais humanizadora e critica, que va além da mera decodificacdo
de signos linguisticos.

Portanto, a formacao do(a) professor(a) alfabetizador(a) deve contemplar metodologias
que reconhecam a diversidade dos sujeitos em processo de aprendizagem. De acordo com
Santos e Teixeira (2024), as praticas pedagogicas precisam considerar os contextos sociais
culturais dos alunos, valorizando as experiéncias que eles trazem de seus universos familiares e
comunitarios. A formacao continuada ¢, assim, uma ferramenta imprescindivel para subsidiar
os docentes no enfrentamento dos desafios postos pelo ensino da alfabetizacao.

Por outro lado, Gregoério e Durdo (2022) observam que, apesar das metas do PNE, ainda
s30 necessarios investimentos mais robustos e politicas de estado que garantam a continuidade e
a efetividade da formacdo continuada dos alfabetizadores. As agdes, quando pontuais e
desconectadas das necessidades reais das escolas, ndo geram mudangas significativas nas
praticas pedagogicas, resultando em um ciclo de reprodugdes de métodos ineficazes.

Assim sendo, a formacao do(a) professor(a) alfabetizador(a), compreendida como um
processo continuo e permanente, deve se estruturar em uma perspectiva critica e reflexiva. Isso
implica pensar em politicas publicas que assegurem condi¢des dignas de trabalho e formacao de
qualidade, bem como reconhecer o protagonismo docente na constru¢do de processos de ensino
que garantam o direito a alfabetizacao para todos.

A formacdo continuada do(a) professor(a) alfabetizador(a) nao pode se limitar ao

aprimoramento técnico. Ela deve ser concebida como um processo de reflexdo critica e
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humanizadora, capaz de transformar a pratica pedagdgica e ressignificar o papel da escola na

sociedade. Como afirmam:

No momento em que se reflete sobre a formagdo continuada, automaticamente,
implica na sua imersdo nos desafios do dia a dia da escola e, sendo assim, remeter um
olhar para os processos formativos como potentes ferramentas para que se possa
desenvolver no ambiente escolar uma educa¢do humanizadora. [...] Essa reflexdo é,
pois, imprescindivel para que se possa distanciar de uma educagio apenas conteudista,
adentrando-se a trilhar novos caminhos, pautados no entendimento da relevancia de
reconhecer o outro como parte integrante da formagdo do homem, como uma
possibilidade para resgatar na escola, as relagdes pessoais e, na sociedade, a empatia, o
respeito mutuo, a dignidade, além de outros quesitos essenciais para a boa convivéncia
entre os seres humanos e o meio em que se encontram (Nascimento et al., 2024, p. 18).

A perspectiva indica que a formacgao continuada precisa ser articulada ao cotidiano das
praticas educativas, respeitando os desafios concretos enfrentados pelos professores(as) no
ambiente escolar. De acordo com Santos e Teixeira (2024), ¢ fundamental garantir uma
formagdo que ndo se restrinja a propostas genéricas, mas que se construa com base em uma
escuta atenta das necessidades dos docentes e do contexto onde atuam. A pratica reflexiva deve
ser central, promovendo um movimento permanente de problematizacdo e reelaboragdo das
acoes pedagogicas.

Contudo, a formagdo deve valorizar o protagonismo docente como um agente critico e

ativo no processo de ensino e aprendizagem, conforme exposto:

Assim, ¢ urgente que as politicas educacionais passem a considerar de forma mais
robusta a participacdo ativa de universidades e professores na construgdo e na
avaliacdo dos programas de formacao continuada. O papel do professor alfabetizador
como protagonista do processo de ensino-aprendizagem deve ser centralizado,
garantindo que sua formacao seja continua, critica e interdisciplinar, o que pode, em
ultima andlise, melhorar os resultados da alfabetizacdo em longo prazo (Santos e
Teixeira, 2024, p. 21).

A centralidade do papel do professor(a) alfabetizador(a) exige que a formagao seja
integrada ao seu percurso profissional, envolvendo tanto a formacao inicial quanto as ag¢des de
formagao continuada. Gregoério e Durdo (2022), destacam que, embora haja reconhecimento da
importancia dessas formacdes nas politicas publicas, muitas iniciativas carecem de uma
abordagem que contemple efetivamente as singularidades dos profissionais envolvidos e as
necessidades do contexto escolar em que estdo inseridos.

A formacao também deve garantir o fortalecimento das competéncias pedagogicas e
socioemocionais do professor alfabetizador, considerando que ele atua como mediador de
aprendizagens que transcendem o dominio das técnicas de leitura e escrita. Nessa linha

afirmam:

O professor ¢ o mediador da aprendizagem e guia o aluno rumo a suas proprias
constatacdes e construgdes. Por isso, proporcionar a esse profissional a melhor
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formacdo possivel ¢ uma maneira de que as limitacdes tdo presentes no ensino
brasileiro sejam minimizadas e se reflitam em atividades bem direcionadas. A
formacao e o acompanhamento dos professores sao fundamentais para que consigam
de fato legitimar e obter avancos das criangas (Gregorio e Durdo, 2022, p. 14).

As politicas publicas de formagao precisam ser elaboradas de maneira colaborativa,
envolvendo diferentes atores educacionais, como universidades, escolas e orgaos de gestdo
publica. A participagdo dos professores(as) nesse processo de constru¢do ¢ decisiva para
garantir que as propostas formativas dialoguem com a realidade educacional e com as
expectativas desses profissionais.

Portanto, a formagdo continuada, além de aprimorar os conhecimentos técnicos e
teoricos, deve oferecer espagos de didlogo, escuta e partilha de experiéncias, estimulando o
desenvolvimento de uma pratica pedagdgica consciente, critica e transformadora. Nascimento
et al. (2024) reiteram que o investimento em processos formativos que considerem as dimensdes
humanas e sociais da educagao ¢ essencial para que a alfabetizacdao contribua de fato para a
emancipa¢ao dos sujeitos.

A reflexdo sobre a formagdo do(a) professor(a) alfabetizador(a) evidencia que os
desafios vao além da simples atualizagdo de conhecimentos tedricos e metodologicos.
Conforme destacam Santos e Teixeira (2024), a formagdo deve proporcionar um espago de
reconstrucao de saberes que valorize o conhecimento prévio do docente e ofereca subsidios para
lidar com as multiplas demandas da sala de aula. A pratica educativa ndo pode ser desarticulada
das condicdes socioculturais em que os professores atuam, exigindo que 0s processos
formativos sejam sensiveis as particularidades locais e as necessidades da comunidade escolar.

Portanto, a formacdo continuada precisa ser pensada de forma sistémica,
compreendendo a educagcdo como um processo permanente que requer o engajamento de
institui¢des de ensino superior, 6rgaos gestores de politicas publicas e os proprios educadores.
Gregorio e Durdo (2022) ressaltam que a eficacia dos programas de formacao continua depende
da capacidade de integrar os saberes académicos com as praticas escolares, favorecendo a
constru¢ao de um conhecimento pedagdgico contextualizado e aplicavel a realidade do ensino
fundamental, em especial nos anos iniciais.

Outro aspecto fundamental ¢ a valorizagdo do professor alfabetizador como protagonista
de seu desenvolvimento profissional. Nascimento et al. (2024) argumentam que a formag¢ao nao
deve ser entendida como um processo passivo de transmissdo de conteudos, mas como uma
oportunidade para fomentar a reflexao critica, o didlogo entre pares e a pesquisa sobre a propria

pratica. Essa perspectiva contribui para a ressignificacdo do papel do educador, que deixa de ser
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um mero executor de propostas curriculares e passa a atuar como sujeito de transformacao
social.

Os desafios enfrentados pelos professores no processo de alfabetizacao também indicam
a necessidade de um suporte institucional continuo e consistente. De acordo com Santos e
Teixeira (2024), ¢ imprescindivel garantir condi¢cdes de trabalho adequadas, acesso a recursos
didaticos atualizados e oportunidades regulares de formagdo para que o professor consiga
desenvolver praticas pedagdgicas significativas, que contemplem tanto os aspectos técnicos
quanto os sociais e culturais do ensino da leitura e da escrita.

Entretanto, a formagao de professores alfabetizadores deve dialogar com as diretrizes e
metas do Plano Nacional de Educacdo (PNE), que prevé, em suas metas 15 e 16, a valorizagdo e
a qualificagdo dos docentes da educagdo basica. Gregorio e Durdo (2022) mencionam que essas
metas estabelecem um compromisso com a elevagao da qualidade da formagdo inicial e
continuada, reforcando a importdncia de politicas publicas que garantam a efetiva
implementa¢do de programas de formagao voltados para as especificidades da alfabetizacao.

A formagao continua também deve incentivar a construcao de uma pratica pedagogica
pautada no respeito a diversidade e a inclusdo, reconhecendo as multiplas formas de aprender
dos estudantes. Segundo Nascimento et al. (2024), a formagdo precisa considerar a
heterogeneidade das turmas e proporcionar ao professor alfabetizador estratégias que respeitem
o ritmo de cada aluno, promovendo uma educa¢do humanizadora e democratica.

Por fim, para que a formacdo de professores alfabetizadores atinja seus objetivos, ¢
necessario investir na criagdo de comunidades de aprendizagem, nas quais os docentes possam
compartilhar experiéncias, refletir sobre seus desafios e construir solugdes colaborativas para os
problemas enfrentados no cotidiano escolar. Como destacam Santos e Teixeira (2024), essas
comunidades fortalecem o sentimento de pertencimento e a identidade profissional dos
educadores, contribuindo para a construgdo de uma pratica pedagodgica mais autdbnoma, critica e

transformadora.
3.3. A influéncia do neoliberalismo na formacao do professor alfabetizador

Nas ultimas décadas, a formagdo de professores alfabetizadores tem sido fortemente
influenciada pelas politicas neoliberais, que reorganizam a educacao conforme interesses do
mercado. O avango do neoliberalismo, segundo Martiniak, Brisola e Padilha (2022), provocou
profundas alteragdes no campo educacional, impactando diretamente a alfabetizag¢do, os

programas de formagdo e a pratica docente. No contexto dessas politicas, observa-se a
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prevaléncia de reformas que subordinam a educagdo as exigéncias do capital, reforcando uma

logica de instrumentaliza¢do do conhecimento, conforme exposto:

No contexto de formulacao das politicas para formacao de professores destaca-se a
intensa influéncia do neoliberalismo e da reforma do Estado que tém provocado
ajustes que refletem alteragdes no campo econdmico, politico e social e,
especificamente, na educacdo, na alfabetiza¢@o, nos programas educacionais e na
formacao de professores (Martiniak, Brisola e Padilha, 2022, p. 12).

Portanto, o objetivo das politicas educacionais neoliberais ndo ¢ apenas garantir uma
formacao técnica, mas também moldar o perfil do educador conforme interesses econdmicos
globais.

Para Almeida (2022), a Politica Nacional de Alfabetizacao (PNA), instituida em 2019,
representa um dos exemplos mais expressivos da educagdo sob a perspectiva neoliberal. A
autora aponta que a formacdo de professores, nesse contexto, ¢ desenhada para produzir
individuos que se adaptem as exigéncias do mercado, reduzindo o papel do educador a um

executor de praticas instrucionais desprovidas de criticidade, relatando:

A educacdo sob a perspectiva neoliberal ¢ um instrumento ideoldgico, cujo
fundamento ¢ a reproducao do capital. A formagao de professores, ancorada nas bases
de legitimag@o da educag@o, tem como principio formar o perfil de individuo que se
adapte aos mecanismos impostos pelo capital (Almeida, 2022, p. 38).

Os reflexos dessa politica sdo perceptiveis nas propostas de formacgdo continuada, nas
quais prevalecem modelos de formagao fragmentados e descontextualizados. Como destacam
Martiniak, Brisola e Padilha (2022), essas politicas sdo frequentemente marcadas pela
descontinuidade e pela dependéncia de organismos internacionais, com forte presenca da
epistemologia tecnicista. Nesse sentido, as agoes formativas deixam de priorizar uma formacao
critica e reflexiva para atender a uma logica produtivista.

Machado e Pereira (2022) complementam essa analise ao apontar que o neoliberalismo
se infiltra de maneira sutil e meticulosa no funcionamento do Estado e da sociedade,

transformando a educagdo em mais uma engrenagem a servico do mercado, onde:

O neoliberalismo consiste numa forma muito mais intensa ¢ meticulosa de se tornar
parte da vida do individuo, assim como de todo o funcionamento do Estado e da
sociedade em prol do mercado. Trata-se de uma forma engenhosa de, aos poucos,
infiltrar ideias, certezas absolutas e mesmo 'escolhas' na vida dos sujeitos, que acabam
por torna-las suas, como se nao existisse op¢ao contraria (Machado e Pereira, 2022, p.
4).

Neste interim, as politicas de formagdao docente priorizam a eficacia técnica em
detrimento de uma formagdo humanizadora, conforme aponta Almeida (2022). A autora

argumenta que a PNA, ao fundamentar-se na pedagogia das competéncias, orienta a formacao
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para aspectos meramente instrumentais, limitando a capacidade critica dos professores e
reforcando uma concepgao reducionista da alfabetizagdo.

De modo geral, as discussdes propostas pelos autores demonstram que a formagao de
professores alfabetizadores no Brasil tem sido condicionada pelas imposi¢cdoes do
neoliberalismo, resultando em praticas educativas que negligenciam o desenvolvimento
integral do educador como sujeito historico e social. Este contexto impde desafios significativos
a construgdo de uma educagdo que promova a emancipagao e a transformagao social.

A influéncia do neoliberalismo nas politicas publicas de formagdao de professores
alfabetizadores revela-se ainda mais intensa quando se analisa a maneira como a autonomia
docente tem sido reduzida e substituida por modelos de controle e padroniza¢do. Conforme
observa Almeida (2022), esse processo se da pela inser¢ao de estratégias que impdem limites a

pratica pedagdgica e sujeitam o educador a mecanismos de regulacao externos. A autora afirma:

Com base nessa tendéncia neoliberal, fica claro observarmos que, ao engendrar na
educagdo os postulados neoliberais, a fun¢do social dos individuos torna-se a de
aceitar a condi¢cdo que lhes € imposta, uma vez que suas preferéncias e opinides o
levaram a determinado fim. No caso da educacdo, essa ideologia se insere no ambito
das politicas publicas educacionais, interferindo no processo de formagdo de
professores, com estratégias que restringem a autonomia do professor e propdem
medidas de controle e coergdo a sua pratica (Almeida, 2022, p. 41).

Ocorre, assim, uma mercantilizacao do processo formativo, em que o professor deixa de
ser visto como um sujeito critico e passa a ser concebido como um técnico, treinado para
executar procedimentos definidos por instancias superiores. Martiniak, Brisola e Padilha (2022)
destacam que a politica educacional neoliberal desloca o foco da formacao critica para uma
énfase nas competéncias técnicas e operacionais, alinhadas a légica de produtividade e
eficiéncia. Esses programas, ao mesmo tempo que ampliam o controle sobre os profissionais da
educagdo, reduzem as possibilidades de praticas pedagogicas emancipatdrias.

Além disso, Machado e Pereira (2022), alertam para o fato de que a formacao
continuada, sob o viés neoliberal, tem sido cada vez mais desvinculada das universidades, com
um rebaixamento da qualidade e rigor académico das propostas formativas. As autoras

enfatizam:

Consideramos como negativo o agravamento das caracteristicas neoliberais até aqui
descritas, que ja estavam presentes no programa. A preocupagdo com a qualidade do
curso de formagao dos professores seria o aspecto crucial no sucesso do programa, ja
que esta ¢ sua definigdo, e, no entanto, a segunda etapa do programa sugere que a
formacao seja retirada das Institui¢des de Ensino Superior. Ndo nos parece logico que
a formagdo em servigo e/ou a distancia, com duragdo menor do que a prevista
anteriormente, substitua a altura a qualidade de um curso oferecido dentro do
ambiente de educacdo superior. Do mesmo modo que exigéncias quanto a formacao e
capacitacdo de formadores e orientadores de estudo, passam a ser menos rigidas
(Machado e Pereira, 2022, p. 17-18).



o =129
UNIMAIS ' PPGE

Assim, a transferéncia da formacao docente para ambientes desprovidos do respaldo das
universidades publicas impacta a solidez e a profundidade dos saberes construidos. Para
Martiniak, Brisola e Padilha (2022), a desvalorizacdo da formagao superior ¢ reflexo de um
projeto neoliberal que visa a redug¢ao dos custos e a expansao de modelos formativos que
atendam as demandas do mercado, sem a preocupagdo com a qualidade do ensino.

Portanto, a formagdo de professores alfabetizadores ¢ subordinada a processos
fragmentados e descontextualizados, o que impede a constru¢ao de uma visao critica e reflexiva
sobre o papel da alfabetizacao na transformacdo social. Almeida (2022) argumenta que o
neoliberalismo incute nos programas de formacao uma logica que refor¢a o individualismo e a
competitividade, afastando-se de propostas pedagdgicas que valorizem a coletividade e a
solidariedade.

Machado e Pereira (2022), também evidenciam que a precarizacao das condicoes de
trabalho dos professores e a imposi¢ao de metas rigidas de desempenho contribuem para a
intensificagdo do controle sobre a pratica docente. Essas politicas reforcam um modelo de
responsabilizacdo individual pelos resultados dos alunos, desconsiderando as condigdes
socioeconOmicas e culturais que influenciam o processo de aprendizagem.

Diante disso, a imposi¢ao de programas formativos distantes das realidades locais e das
necessidades dos educadores perpetua um ciclo de desvalorizacdo da profissdo docente.
Martiniak, Brisola e Padilha (2022) concluem que, sob a ldégica neoliberal, a formagao
continuada perde seu carater de construcao coletiva e critica, sendo reduzida a um instrumento
de adestramento para atender as exigéncias do sistema capitalista.

A influéncia do neoliberalismo na formagado do professor alfabetizador nao se limita a
uma simples orientacdo de politicas educacionais, mas se configura como um processo
sistematico de reconfiguragdo dos objetivos e sentidos da educagdo basica. O discurso
neoliberal redefine o papel da escola e do professor, que passam a ser vistos como instrumentos
de formacdo de capital humano voltado para a competitividade e a produtividade. Conforme
analisa Almeida (2022), a formagdo docente tem sido pautada por uma logica que prioriza o
atendimento as exigéncias do mercado em detrimento de uma educagdo critica e emancipadora.

Essa logica de mercado tem imposto ao professor alfabetizador um perfil de executor de
tarefas padronizadas, submetido a sistemas de avaliacdo rigidos que pouco consideram as
especificidades das praticas pedagodgicas e dos contextos sociais dos alunos. A formacao
continuada, por exemplo, tem sido esvaziada de seu potencial transformador e critico,
transformando-se em treinamentos técnicos voltados a aplicacdo de métodos previamente

definidos, conforme apontam Martiniak, Brisola e Padilha (2022).
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O distanciamento das universidades publicas nos processos de formagdo e o crescente
investimento em programas de ensino a distancia, frequentemente precarizados, revelam uma
politica de desresponsabilizacdo do Estado frente a qualificacdo docente. Para Machado e
Pereira (2022), esse movimento desvaloriza a funcao social do educador enquanto mediador de
saberes e sujeito ativo no desenvolvimento de praticas pedagogicas democraticas.

Na pratica cotidiana do professor alfabetizador, as consequéncias desse modelo
neoliberal se expressam no aumento das exigéncias por resultados imediatos € mensuraveis,
bem como na padronizagao de curriculos e métodos de ensino. Segundo Almeida (2022), a
educacdo passa a ser tratada como mercadoria e o professor como um prestador de servigos, cuja
eficiéncia ¢ avaliada a partir de indicadores de desempenho, sem considerar as condi¢des
objetivas de trabalho ou as necessidades formativas da comunidade escolar.

A realidade atual impode sérios desafios a autonomia pedagogica dos professores
alfabetizadores. Conforme Martiniak, Brisola ¢ Padilha (2022), o controle sobre o trabalho
docente, ancorado em politicas de accountability, restringe as possibilidades de reflexao critica
e de construcao de praticas pedagogicas inovadoras e sensiveis as necessidades dos alunos.

Outro ponto a ser considerado refere-se a redugdo da formacdo continuada a agdes
pontuais e desarticuladas de um projeto de educagdo publica e democratica. Machado e Pereira
(2022) destacam que a formacdo ofertada dentro dessa ldgica neoliberal tende a priorizar
conteudos e habilidades consideradas tUteis para o mercado de trabalho, em detrimento de
discussdes que abordem a cidadania, os direitos humanos e a justica social.

Bem como, a formacdo do professor alfabetizador no contexto do neoliberalismo
enfrenta desafios complexos. H4 um tensionamento permanente entre a loégica produtivista
imposta pelas politicas neoliberais € o compromisso historico da educagdo com a formacao
integral do sujeito. Para que essa formacdo seja efetivamente emancipadora, ¢ necessario
romper com as amarras do controle e da padronizagdo, garantindo a participagdo ativa dos
docentes na constru¢do de suas trajetorias formativas, como propdem Martiniak, Brisola e

Padilha (2022).
3.4 - Familia, Escola e Professor (a): parceiros na missao de alfabetizar

O processo de alfabetizacao das criangas exige uma relacao colaborativa entre a familia,
a escola e o professor alfabetizador. A atuacdo integrada desses agentes favorece o
desenvolvimento cognitivo e socioemocional do educando, proporcionando melhores

condicdes para que ele se torne leitor e escritor competente. Conforme destacam Paulino et al.



[ s 131

CENTRO UM\/ITFSKTARIO* N*
UNIMAIS PPGE

(2025), a presenga ativa dos familiares ¢ fundamental para a constituicdo da identidade e da
autoestima das criangas, especialmente na fase inicial do processo de alfabetizagdo. “No dia a
dia, a mae ¢ vista como o principal facilitador do desenvolvimento emocional da crianca,
ajudando-a a desenvolver sua identidade e autoestima” (Paulino, 2025, p. 21). Esse
envolvimento familiar possibilita um ambiente de seguranga e acolhimento que incentiva a
crianga a explorar o universo da leitura e da escrita.

A relagdo afetiva ¢ de confianca estabelecida entre a crianga ¢ sua familia reflete
diretamente em seu desempenho escolar. Pitombo e Madi (2021) apontam que, apesar das boas
intencdes dos familiares, algumas praticas podem dificultar a autonomia da crianca durante o
processo de alfabetizagdo. Em determinadas situac¢des, os pais acabam realizando as atividades
pelos filhos, comprometendo a construcdo do conhecimento. Como ressaltam as autoras,
“alguns familiares demonstraram enorme paciéncia em explicar, compartilhar, reconhecer o
valor das atividades, outros, deixavam clara a dificuldade de ver o filho ndo saber dar uma
resposta. Nesse caso, se antecipavam e realizavam pelos filhos a atividade” (Pitombo e Madi,
2021, p. 24). Tais atitudes, embora bem intencionadas, interferem no desenvolvimento da
autonomia e da capacidade de reflexao dos estudantes.

A mediacdo do professor alfabetizador € decisiva para que as praticas pedagdgicas de
leitura e escrita se concretizem de maneira eficiente e significativa. Conforme Narciso e Hauth
(2021), o papel do educador vai além de transmitir conteudos, sendo ele responsavel por
planejar estratégias e metodologias que considerem as necessidades individuais dos alunos,

promovendo uma aprendizagem contextualizada, assim:

Compreende-se que alfabetizacdo e letramento sdo processos que acontecem de
maneiras diferentes, devido as peculiaridades que cada um deles possui. No decorrer
do processo de alfabetizacdo e letramento, o professor desempenha papel de suma
relevancia, pois ¢ incumbida a ele a utilizacdo de metodologias que oportunizem a
assimilacdo da leitura e da escrita (Narciso ¢ Hauth, 2021, p. 93).

Além do professor atuar como facilitador do processo de alfabetizacao, ele também deve
promover o didlogo constante com as familias, integrando-as ao cotidiano escolar e tornando-as
corresponsaveis pelo desenvolvimento da crianga. Segundo Paulino et al. (2025), a participacao
ativa das familias nas praticas escolares e em atividades de incentivo a leitura fortalece a relagao
afetiva e educativa, criando um ambiente favoravel a aprendizagem. A escola, portanto, deve
fomentar espagos de escuta e didlogo, onde os responsaveis se sintam acolhidos e orientados
quanto as melhores formas de apoiar o desenvolvimento de seus filhos.

A articulacdo entre familia e escola também precisa considerar as dimensodes

socioemocionais do processo de alfabetizacdo. Paulino et al. (2025) destacam que o
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fortalecimento dos vinculos afetivos no ambiente familiar e escolar contribui para a formagao
de criangas seguras e emocionalmente equilibradas, favorecendo o desempenho académico. “E
muito importante que o desenvolvimento socioemocional de criangas em processo de
alfabetizacdo seja saudavel e gratificante durante a infancia, tanto na familia quanto na escola”
(Paulino, 2025, p. 21).

No que se refere ao espago escolar, Narciso e Hauth (2021) reforcam que a organizacao
de praticas pedagogicas deve contemplar a diversidade de experiéncias vivenciadas pelos
alunos em seu meio social e familiar. Isso inclui o respeito as diferentes realidades e a
valorizagdo das praticas culturais de leitura e escrita presentes na comunidade. A construgdo de
um curriculo sensivel as especificidades de cada grupo social amplia as oportunidades de
aprendizagem e contribui para uma alfabetizacao mais inclusiva e significativa.

Ainda que a parceria entre professores e familias seja imprescindivel, ¢ importante
destacar a necessidade de agdes de formagdo continuada que qualifiquem os profissionais da
educagdo para mediar essas relagdes e construir propostas pedagogicas inovadoras. Conforme
Pitombo e Madi (2021), a orientacdo oferecida pela escola aos familiares deve ter como objetivo
fortalecer a autonomia das criancas, sem que haja interferéncia no seu processo de
aprendizagem, permitindo que elas experimentem suas proprias hipoteses e solugdes.

Portanto, a compreensdo de que familia, escola e professor(a) sdo agentes
corresponsaveis no processo de alfabetizacao ¢ fundamental para garantir o sucesso do ensino e
da aprendizagem da leitura e da escrita. Essa parceria, pautada no didlogo e na confianga mutua,
contribui para a formagdo de leitores criticos e auténomos, preparados para exercer sua
cidadania de maneira plena (Paulino, 2025; Narciso e Hauth, 2021; Pitombo e Madi, 2021).

A construcao de uma base solida para o processo de alfabetizagdo exige a participagado
integrada de todos os ambientes nos quais a crianga esta inserida. A familia, como primeiro
nucleo de socializagdo, desempenha papel essencial no desenvolvimento socioemocional do
aluno, que se reflete diretamente na capacidade de aprender a ler e a escrever. Conforme Paulino
et al. (2025), a formagao dessas habilidades socioemocionais nao ocorre de forma isolada, mas ¢
resultado da interagdo com diversos sistemas que moldam a experiéncia de vida da crianca,

destacam:

E fundamental compreender que o desenvolvimento das habilidades socioemocionais
na familia ¢ influenciado pela interagdo dos diversos sistemas que compdem a vida da
crianga, desde o ambiente mais proximo, como 0 microssistema, até os valores
culturais e normas sociais mais amplos, representados pelo macrossistema (Paulino,
2025, p. 34).
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Este olhar sistémico permite perceber a importancia do didlogo e da cooperagdo entre
familia, escola e professor(a).

Ao considerar a alfabetizacdo e o letramento como praticas sociais, o papel do
professor(a) se amplia para além da transmissdo do conhecimento formal. Narciso e Hauth
(2021) destacam que ¢ o educador quem promove experiéncias em que a leitura e a escrita sdo
integradas as vivéncias cotidianas dos alunos, valorizando suas produg¢des e respeitando seus

ritmos, assim:

Quando o professor instiga e permite o aluno vivenciar diferentes momentos de leitura
e escrita, sem medo de se expor ou errar, ele estard dando condigdes de seu aluno
avangar no processo de aquisicdo da escrita, além de favorecer no momento de
registros de forma social. Nesse caso, o professor estara além de alfabetizando,
letrando (Narciso e Hauth, 2021, p. 91).

A pratica pedagogica garante um ambiente seguro para o erro e a tentativa, fundamentais
no processo de aprendizagem.

Além disso, a participagdo ativa da familia, quando ocorre de maneira equilibrada,
contribui para a ampliacdo das oportunidades de aprendizagem das criangas fora do ambiente
escolar. Pitombo e Madi (2021) enfatizam que os familiares devem ser orientados a apoiar as
atividades de casa de forma que fortalecam a autonomia dos estudantes, permitindo que
construam seu proprio conhecimento e nao se limitem a execugdo de tarefas sem reflexdao. A
relacdo de confianga mutua entre professores e pais ¢ imprescindivel para criar um ambiente
educacional acolhedor e motivador.

Outro aspecto relevante ¢ a criagdo de rotinas que envolvam praticas de leitura
compartilhada no ambiente familiar, ampliando o repertorio cultural das criancas e estimulando
a curiosidade intelectual desde cedo (Paulino, 2025). Quando a familia incorpora o habito da
leitura e promove discussdes sobre as historias lidas, estabelece-se um vinculo mais profundo
com o universo da escrita, favorecendo o desenvolvimento das competéncias leitoras e
escritoras.

Narciso e Hauth (2021), também sublinham a importancia de que as préaticas escolares
considerem a realidade social dos alunos e integrem seus saberes e experiéncias no
planejamento pedagogico. Isso significa reconhecer que a alfabetizacdo vai além do dominio
técnico do codigo escrito, incluindo a capacidade de interpretar € se comunicar no contexto
sociocultural em que o educando estd inserido. Assim, a parceria entre familia e escola
potencializa a aprendizagem ao articular diferentes dimensdes do desenvolvimento infantil.

Em termos de estratégias, a aproximacao entre a escola e a familia pode ocorrer por meio

de encontros, oficinas e projetos de leitura, como destacam Pitombo e Madi (2021). Tais
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iniciativas ndo apenas incentivam a participagdo dos pais, mas também promovem uma reflexao
sobre o papel da leitura e da escrita na formagao cidada de seus filhos.

Deste modo, quando professores(as), familia e escola atuam em conjunto, ha uma maior
possibilidade de garantir que a criancga se sinta pertencente ao processo educacional. Conforme
Paulino (2025), esse sentimento de pertencimento € crucial para o engajamento escolar e para o
sucesso da alfabetizacdo, pois assegura a crianca o suporte afetivo e intelectual necessario para
a construcao de sua identidade como leitora e escritora.

O fortalecimento da parceria entre familia, escola e professor(a) na alfabetizacao nao se
limita a troca de informagdes ou ao cumprimento de tarefas escolares. Trata-se de uma relagao
pautada no reconhecimento do papel de cada um no processo educativo, na constru¢do de
vinculos afetivos e na responsabilidade compartilhada pela formagdo integral da crianca.
Conforme destacam Paulino et al. (2025), o desenvolvimento socioemocional das criangas ¢
favorecido quando a escola e a familia estabelecem relagdes de cooperagdo e didlogo, o que
contribui diretamente para a seguranga emocional e a autoestima do educando durante o
processo de alfabetizacgao.

Neste contexto, a mediagcdo do(a) professor(a) adquire ainda mais relevancia. Narciso e
Hauth (2021) argumentam que o educador ndo apenas ensina as técnicas de leitura e escrita, mas
cria espagos de interagdo em que o aluno € incentivado a se expressar, refletir e se reconhecer
como sujeito ativo no seu processo de aprendizagem. Por meio dessa postura, o professor(a)
aproxima a escola da realidade do aluno e constrdi praticas pedagogicas que respeitam e
valorizam seus conhecimentos prévios, colaborando para a formacao de leitores e escritores
criticos.

A atuagdo da familia, por sua vez, deve ser compreendida como um suporte continuo e
afetivo, onde o envolvimento nas atividades escolares reforca a importancia da alfabetizagao na
vida cotidiana das criancas. Segundo Pitombo e Madi (2021), quando os familiares se dedicam a
compreender as dificuldades dos filhos e participam ativamente das agdes propostas pela escola,
contribuem para criar um ambiente de confianga e estimulo, favorecendo o avanco no
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita.

Além disso, Paulino et al. (2025) observam que a alfabetizacdo ndo ¢ apenas um
processo cognitivo, mas também emocional e social, que requer a atengdo aos sentimentos e
experiéncias que a crianga vivencia tanto na escola quanto no lar. A integracdo entre os
diferentes espagos de convivéncia amplia as possibilidades de aprendizagem, pois promove a

continuidade das experiéncias educativas, respeitando as singularidades de cada crianga.
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E fundamental destacar que o(a) professor(a) alfabetizador(a) desempenha o papel de
articulador desse processo, estabelecendo uma comunicagao clara e acolhedora com as familias.
Narciso e Hauth (2021) ressaltam que cabe ao educador orientar e envolver os responsaveis,
proporcionando-lhes informacgdes sobre as etapas da alfabetizagdo e sobre como podem apoiar
os filhos de forma eficiente e respeitosa, sem assumir a tarefa de realizar por eles aquilo que
devem construir por si mesmos.

As praticas pedagogicas inclusivas e integradas, que consideram a participagdo da
familia como parceira e ndo como mera expectadora, sdo essenciais para garantir o sucesso da
alfabetizacdo. Pitombo e Madi (2021) chamam a atencdo para a importidncia de a escola
reconhecer e valorizar as diferentes formas de contribuicao familiar, respeitando a diversidade
cultural, social e econdomica das familias e promovendo uma educagdo mais democratica e
participativa.

Portanto, a constru¢ao de uma cultura de colaboragao entre escola, professor(a) e familia
promove um ambiente educativo mais justo e acolhedor. Ao reconhecerem-se como parceiros
na missao de alfabetizar, esses sujeitos compartilham responsabilidades e potencializam o
desenvolvimento das criangas, assegurando ndo apenas o dominio da leitura e da escrita, mas

também a formacao de cidaddos criticos e participativos, como afirmam Paulino et al. (2025).
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A presente dissertacdo teve como eixo central a analise dos desafios enfrentados pelo(a)
professor(a) alfabetizador(a) no Brasil contemporaneo, com especial atencao a influéncia das
politicas publicas educacionais e a presenga marcante da ldgica neoliberal na formacgao docente.
A alfabetizacdo, enquanto direito fundamental, revela-se ainda um processo permeado por
tensdes historicas, metodologicas e ideologicas que atravessam a pratica pedagdgica. Neste
sentido, refletir criticamente sobre os caminhos da alfabetizagdo no pais exigiu uma abordagem
ampla, capaz de contemplar desde suas raizes historicas até os impactos recentes das politicas
estatais.

O objetivo maior da pesquisa foi investigar como os desafios da alfabetiza¢do, em um
contexto social e politico fortemente influenciado por valores neoliberais, t€ém afetado o
trabalho dos professores(as) responsaveis por garantir o acesso das criangas a leitura e a escrita.
Procurou-se, ainda, compreender como a historia da alfabetizagdo, as contribuigdes teoricas de
autores cléssicos e os documentos oficiais, como a PNA e a BNCC, dialogam (ou se chocam)
com as necessidades e realidades da sala de aula.

A metodologia adotada nesta pesquisa fundamentou-se em uma abordagem qualitativa
de carater bibliografico, com o intuito de compreender e analisar criticamente os desafios
enfrentados pelo(a) professor(a) alfabetizador(a) em um contexto marcado por transformagdes
politicas, sociais e ideoldgicas, especialmente sob a influéncia do neoliberalismo. Para a
construcdo do referencial teodrico, foram selecionadas obras de autores nacionais e
internacionais com reconhecida contribuicdo para os estudos da alfabetizacdo priorizando
publicagdes cientificas, livros e artigos disponiveis em bases como Google académico, Scielo e
repositorios institucionais de universidades publicas e revistas atualizadas.

Os critérios de inclusdo consideraram publicagcdes com foco na formacao docente,
alfabetizagdo, politicas publicas educacionais e contextos sociais relacionados ao exercicio da
docéncia na Educagdo Basica. A selecdo priorizou textos publicados entre os anos de 2019 a
2025, a fim de garantir uma visdo contemporanea das questdes abordadas, embora também
tenham sido incluidas produgdes cldssicas fundamentais para a compreensdo historica do
fenomeno.

Entretanto, também se evidenciou que, embora essas teorias oferecam vasto repertorio
para uma pratica mais reflexiva e humanizada, elas nem sempre chegam com a devida

profundidade aos cursos de formagao docente ou a realidade concreta das escolas. Em muitos
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casos, os professores(as) seguem atuando de forma solitaria, tendo que improvisar entre
exigéncias oficiais, fragilidades da formacao e as reais condigdes de trabalho.

A hipoétese inicial da pesquisa — de que o trabalho do professor(a) alfabetizador(a) ¢
atravessado por desafios que vao além do dominio técnico, e se relacionam com questdes
sociais, politicas e ideoldgicas — confirmou-se ao longo da andlise. A alfabetizacdo, neste
sentido, ndo ¢ apenas um processo pedagogico, mas um campo de disputas entre concepgoes de
educacao, de infancia, de cidadania e de sociedade.

Dentre os principais resultados, destaca-se a percep¢ao de que o(a) professor(a)
alfabetizador(a) precisa estar preparado(a) ndo apenas para ensinar o sistema alfabético, mas
também para lidar com desigualdades sociais, tensdes familiares, pressdes institucionais e
politicas contraditorias que muitas vezes inviabilizam uma pratica verdadeiramente
significativa. O contexto de trabalho, nesse caso, interfere tanto quanto o conhecimento técnico,
e deve ser considerado nas propostas de formagao e apoio docente.

Como proximos passos da pesquisa, torna-se essencial aprofundar os estudos sobre
como as diferentes teorias da alfabetizagdo sdo efetivamente aplicadas nas escolas publicas
brasileiras, considerando a diversidade regional, cultural e socioeconomica. Contudo, seria
importante investigar como os professores(as) se apropriam dessas teorias em sua formagao
inicial e continuada, e como constroem saberes pedagdgicos proprios diante das demandas do
cotidiano escolar.

Uma das dificuldades encontradas durante a elaboracao deste capitulo foi a articulacao
coerente entre tantas contribuicdes tedricas distintas, sem perder de vista a unidade tematica.
Contudo, essa pluralidade também foi uma riqueza, pois permitiu compreender a alfabetizacao
sob multiplas lentes, demonstrando que nenhuma pratica ¢ neutra, tampouco descolada do
contexto em que se insere.

Ao dar continuidade a analise proposta nesta pesquisa, torna-se necessario voltar o olhar
para as politicas publicas que atualmente norteiam a alfabetizagdo no Brasil, com énfase na
Politica Nacional de Alfabetizacao (PNA) e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Ambas foram criadas sob o pretexto de padronizar, orientar e melhorar a qualidade do ensino,
mas carregam consigo divergéncias significativas que suscitam tensdes entre o discurso oficial
e a realidade enfrentada pelos professores(as) alfabetizadores(as).

Como apontado anteriormente, o objetivo central deste estudo ¢ analisar os desafios que
recaem sobre esses profissionais em uma sociedade moldada por interesses neoliberais. Neste

sentido, torna-se imprescindivel examinar criticamente se a PNA e a BNCC de fato oferecem
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suporte as praticas pedagogicas, ou se funcionam como mecanismos de controle que limitam a
autonomia docente e impdem visdes simplificadas sobre o processo de alfabetizar.

No que se refere a Politica Nacional de Alfabetizagdo, a pesquisa revelou que esta
politica assume um posicionamento excludente ao adotar como fundamento uma Unica vertente
tedrica, centrada em evidéncias das chamadas “ciéncias cognitivas” e na instrugdo fonica
sistematica. Ao silenciar concepg¢des como o letramento e ao desconsiderar décadas de
pesquisas e praticas no campo da alfabetizacao critica e significativa, a PNA refor¢a uma logica
reducionista do ensino da leitura e da escrita. Com isso, amplia-se o abismo entre o que ¢
proposto nas diretrizes oficiais e o que de fato acontece em sala de aula, especialmente em
contextos marcados pela desigualdade.

Ja em relagao a BNCC, os dados analisados evidenciaram que, embora ela traga um
conjunto amplo de habilidades e competéncias para o ciclo da alfabetizacao, h4 contradi¢des na
forma como essas competéncias sdo apresentadas e operacionalizadas. Por um lado, a BNCC
reconhece a importancia da alfabetizacdo como direito e condi¢ao basica para a cidadania. Por
outro, impde metas e expectativas que muitas vezes desconsideram o tempo € os processos de
aprendizagem de cada crianca, resultando em uma sobrecarga para professores(as) e alunos(as),
como destacado por diversos autores.

Essa imposicdo de metas rigidas e orientagdes técnicas, tanto na PNA quanto na BNCC,
revela um processo de normatizagdo que ameaca esvaziar o papel criativo e reflexivo do
professor alfabetizador. As exigéncias curriculares sdo cada vez mais direcionadas por
parametros externos, muitas vezes distantes das realidades escolares, e isso contribui para uma
formacao técnica e instrumentalizada, que se afasta da complexidade que o ato de alfabetizar
exige.

A hipoétese da pesquisa, de que os desafios da alfabetizagdo nao se limitam as questoes
pedagogicas, mas também envolvem disputas ideologicas e politicas, confirmou-se ao analisar
o impacto dessas politicas publicas. Tanto a PNA quanto a BNCC refletem um projeto de
sociedade que, ao invés de promover a emancipacao dos sujeitos, busca moldar individuos para
se adaptarem as exigéncias do mercado. A escola, nesse cenario, deixa de ser espaco de
formacao critica para tornar-se lugar de cumprimento de metas e resultados padronizados.

Ao analisar os resultados obtidos, fica evidente que as politicas publicas recentes
contribuiram para o agravamento da ja complexa missao de alfabetizar. Ao mesmo tempo que
se cobra eficiéncia dos professores(as), ndo se oferece a eles a devida formacao, infraestrutura

ou liberdade para adaptar suas praticas a realidade concreta de seus alunos. Isso gera frustracao,
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desmotivacdo e, muitas vezes, abandono de praticas mais significativas em prol de acdes
mecanizadas e voltadas para avaliacdes externas.

Durante a elaboracdo deste capitulo, uma das maiores dificuldades encontradas foi
equilibrar a analise técnica das diretrizes legais com a critica a sua implementagao, sem cair em
uma leitura simplista ou reducionista. Foi necessario recorrer a multiplas fontes e autores para
sustentar uma leitura mais abrangente, que considerasse a complexidade da alfabetizagdo no
contexto de politicas educacionais com viés normativo e ideologico.

Destarte, ¢ possivel afirmar que, embora documentos como a PNA ¢ a BNCC possam
trazer elementos importantes para orientar o trabalho pedagdgico, eles precisam ser lidos
criticamente, a luz das necessidades reais da educacao brasileira e da valoriza¢ao da experiéncia
dos(as) professores(as) em sala de aula. Reconhecer que a alfabetiza¢ao ¢ um processo plural,
sensivel e profundamente humano € o primeiro passo para que as politicas publicas deixem de
ser obstaculos e passem a ser verdadeiros instrumentos de apoio a docéncia.

Ao concluir este estudo, ¢ inevitavel reconhecer que os desafios enfrentados pelos
professores alfabetizadores no Brasil ndo sdo fruto apenas de questdes pedagodgicas ou
estruturais, mas estdo enraizados em um contexto social, politico € econdmico marcado pelas
transformagdes profundas do neoliberalismo. A alfabetizacdo, assim como outras dimensdes da
educagdo, ¢ atravessada por forcas que vao além do campo da sala de aula, sendo impactada por
interesses de mercado, politicas publicas de corte tecnocratico e uma logica de eficiéncia que
desumaniza os processos formativos.

A proposta central desta pesquisa — analisar os desafios do professor alfabetizador em
uma sociedade neoliberal — mostrou-se urgente e pertinente diante de um cenario em que as
reformas educacionais ndo apenas ignoram as especificidades da pratica docente, como também
impdem aos professores uma carga de responsabilidades desproporcional. A exigéncia de
resultados imediatos, a padronizacdo das avaliacdes, a precarizacdo da formagdo e o
enfraquecimento da autonomia docente sdo tragos evidentes de um projeto educacional
alinhado aos interesses neoliberais, como foi apontado por diversos autores analisados.

Os resultados discutidos nos capitulos anteriores reforcam a hipotese inicial de que a
influéncia do neoliberalismo na educagdo brasileira reconfigura ndo apenas as politicas
publicas, mas também o lugar simbdlico do professor na sociedade. Este profissional, antes
reconhecido como agente formador de sujeitos criticos e cidaddos conscientes, passa a ser visto
como mero executor de metas e programas definidos por instincias distantes da realidade
escolar. Isso reduz a poténcia transformadora da educacdo e mina o engajamento de quem esta

na linha de frente do processo alfabetizador.
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Outro elemento importante a destacar ¢ a formagdo continuada do professor
alfabetizador. Em uma sociedade neoliberal, marcada pela l6gica da competitividade e do
desempenho, a formagao docente muitas vezes ¢ capturada por uma visao instrumental, que
prioriza treinamentos rapidos e superficiais em detrimento de uma formagao critica, reflexiva e
humanizadora. Isso compromete a qualidade do ensino e coloca o professor em uma posicao de
vulnerabilidade diante das exigéncias crescentes do sistema educacional.

A analise realizada permite afirmar que os desafios da alfabetizacdo no Brasil ndo serao
superados apenas com mudangas nos métodos de ensino ou na estrutura curricular. E necessario
um reposicionamento politico e ético que valorize a educagdo como um direito humano, a
docéncia como profissdo essencial e a escola como espago de produgdo de conhecimento e
emancipagao social. Portanto, ¢ fundamental resistir a mercantilizagdo da educacgdo e fortalecer
politicas publicas baseadas na justi¢a social, na equidade e na democracia.

Como proximos passos da pesquisa, € importante aprofundar os estudos sobre o impacto
das reformas educacionais neoliberais na formagdo docente, especialmente em contextos
periféricos e vulneraveis. Investigar como os professores tém reagido, se adaptado ou resistido a
essas transformacoes pode lancar luz sobre estratégias de enfrentamento que ainda ndo estao
devidamente documentadas. Além disso, analisar a implementacdo pratica da PNA e da BNCC
nas redes publicas de ensino, a partir da voz dos préprios educadores, ¢ um caminho relevante
para futuras investigacoes.

Durante a produgdo deste trabalho, uma das principais dificuldades encontradas foi o
volume expressivo de material bibliografico com posicionamentos divergentes, o que exigiu um
olhar atento e critico para evitar generalizacdes ou simplificagdes. Outro desafio foi articular
teoria e pratica de maneira equilibrada, sobretudo diante de um tema tdo complexo e
multifacetado como a alfabetizagao em tempos de neoliberalismo.

Por fim, este estudo aponta como sugestdo para futuras pesquisas a necessidade de
investigar experiéncias pedagodgicas que consigam integrar os principios de uma alfabetizacao
critica com praticas contextualizadas e afetivas, capazes de responder tanto as demandas do
curriculo quanto as necessidades reais dos alunos. Estudar como escolas e professores tém
promovido alternativas inovadoras e transformadoras pode contribuir significativamente para o

fortalecimento da educacdo publica de qualidade e para a valorizagao do trabalho docente.
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