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RESUMO

Esta pesquisa se vincula ao Programa de Po6s-Graduagcao em Educacéo — Mestrado
Académico do Centro Universitario Mais — PPGE/UNIMAIS, na linha de pesquisa
Educacao, Teoria e Processos Pedagdgicos (L1 —ETPP), e tem como tema a dimensao
estética da arte literaria na educacéao integral do estudante do Ensino Fundamental
Anos Iniciais. A questao-problema levantada para a efetivacdo do estudo é: como a
dimenséo estética da arte literaria contribui a educacéo integral do estudante do ensino
fundamental Anos Iniciais? O objetivo geral da pesquisa consiste em analisar a
importancia da literatura como arte e experiéncia estética na educacao integral do
estudante. Parte-se do pressuposto de que a literatura, compreendida como
manifestacao artistica, desempenha papel fundamental no desenvolvimento da
sensibilidade, da imaginacédo e da formagdo humana dos sujeitos. Nesse sentido, o
estudo fundamenta-se nas reflexées de Antdénio Candido e Antoine Compagnon sobre
a funcdo humanizadora da literatura, nas contribuicbes de Rildo Cosson acerca do
letramento literario, nas discussdes de Marisa Lajolo sobre o ensino de literatura, bem
como nas reflexdées de Tzvetan Todorov e de Lev Vygotsky acerca da experiéncia
estética e do papel da arte no desenvolvimento humano, bem como os demais teéricos
citados nesta pesquisa. A partir dessa premissa, foram tragados os seguintes objetivos
especificos: 1) discutir o significado da literatura enquanto arte; 2) identificar e
interpretar a proposta dos documentos PNLL e BNCC para o ensino de literatura no
Ensino Fundamental; e 3) evidenciar a importancia da literatura para a formacgao do
estudante. O método de investigagcao aproxima-se do materialismo histérico-dialético.
A pesquisa caracteriza-se como um estudo de natureza qualitativa, de carater
bibliografico e documental, voltado a analise de produgdes académicas e documentos
oficiais que orientam o ensino de literatura nos Anos Iniciais da educacao basica. A
dissertacao esta estruturada em trés capitulos. O primeiro discute a literatura na
perspectiva de texto e contexto, analisando seus fundamentos conceituais e estéticos.
O segundo examina as orientacdes dos documentos oficiais para o ensino de literatura
nos Anos Iniciais. O terceiro analisa a importancia da literatura para formacéao do
estudante, com énfase no letramento literario e na criagcéo literaria. Também séao
examinadas dissertacbes e pesquisas que discutem a literatura enquanto arte, a
formacéao do leitor e a experiéncia estética no contexto escolar. Evidencia-se, ainda,
que a mediagcao pedagogica desempenha papel fundamental nesse processo, uma vez
que o professor atua como mediador entre o texto literario e o leitor em formacéao
produzindo e expandindo a experiéncia literaria do aluno.

Palavras-chave: literatura; formacao estética; ensino de literatura; experiéncia
estética; Ensino Fundamental I.



ABSTRACT

This research is affiliated with the Graduate Program in Education — Academic Master’s
Degree at Centro Universitario Mais — PPGE/UNIMAIS, within the research line
Education, Theory and Pedagogical Processes (L1 — ETPP). Its theme focuses on the
aesthetic dimension of literary art in the integral education of students in the early years
of Elementary School. The research problem guiding this study is: how does the
aesthetic dimension of literary art contribute to the integral education of students in the
early years of Elementary School? The general objective of this research is to analyze
the importance of literature as art and as an aesthetic experience in the integral
education of students. The study is based on the premise that literature, understood as
an artistic manifestation, plays a fundamental role in the development of sensitivity,
imagination, and human formation. In this regard, the study draws on the reflections of
Antonio Candido and Antoine Compagnon concerning the humanizing function of
literature; Rildo Cosson’s contributions to literary literacy; Marisa Lajolo’s discussions
on the teaching of literature; as well as the reflections of Tzvetan Todorov and Lev
Vygotsky on aesthetic experience and the role of art in human development, in addition
to the other theorists referenced throughout this research. Based on this premise, the
following specific objectives were established: 1) to discuss the meaning of literature as
art; 2) to identify and interpret the proposals presented in the National Book and Reading
Plan (PNLL) and the Brazilian National Common Core Curriculum (BNCC) for the
teaching of literature in Elementary School; and 3) to highlight the importance of
literature for student development. The research method is informed by historical-
dialectical materialism. The study is characterized as a qualitative, bibliographic, and
documentary investigation aimed at analyzing academic productions and official
documents that guide the teaching of literature in the early years of basic education. The
dissertation is structured into three chapters. The first discusses literature from the
perspective of text and context, examining its conceptual and aesthetic foundations. The
second examines the guidelines established by official documents for the teaching of
literature in the early years of Elementary School. The third analyzes the importance of
literature for student development, with an emphasis on literary literacy and literary
creation. Dissertations and other studies addressing literature as art, reader formation,
and aesthetic experience in the school context are also examined. The study further
highlights the fundamental role of pedagogical mediation in this process, as the teacher
acts as a mediator between the literary text and the developing reader, thereby
producing and expanding the student’s literary experience.

Keywords: literature; aesthetic education; teaching of literature; aesthetic experience;
Elementary Education.
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INTRODUCAO

Esta dissertacao é apresentada como resultado da investigacao desenvolvida
para a conclusdo do Mestrado em Educacao, vinculada a linha de pesquisa Educacgao,
Cultura, Teorias e Processos Pedagogicos, do Programa de Po6s-Graduagdo em
Educacao da UNIMAIS.

O tema da pesquisa — A dimensao estética da arte literaria na educacao integral
do estudante do Ensino Fundamental Anos Iniciais — fundamenta-se em trés aspectos
centrais que justificam sua relevancia académica e social, uma vez que, nos Anos
Iniciais aborda-se a literatura com atenuidade em relagao as etapas posteriores da vida
académica.

O primeiro aspecto refere-se a expressividade dos estudos referente aos efeitos
da arte literaria e da dimensao estética na formacdo humana, considerando que a
leitura possui potencial para ampliar horizontes interpretativos, transformar concepgoes
e influenciar modos de agir e compreender o mundo.

O segundo aspecto consiste em compreender os mecanismos pelos quais a
literatura atua como instrumento de emancipacao e conscientizagcao, favorecendo o
didlogo intercultural e a inclusao social. Ao ultrapassar a perspectiva restrita da
decodificacao textual, a leitura literaria revela-se pratica formativa capaz de promover
reflexao critica, sensibilidade estética e empatia — elementos essenciais a constituicdo
de sociedades mais justas.

O terceiro aspecto decorre da experiéncia profissional da pesquisadora nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Observou-se que os planejamentos pedagdgicos,
alinhados a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), priorizam o trabalho com
géneros textuais sob enfoque instrumental, em detrimento da vivéncia estética da
leitura literaria integral. Essa constatacdo suscitou o interesse em investigar mais
profundamente esse processo.

Para o desenvolvimento da pesquisa, realizou-se levantamento bibliografico com
o objetivo de identificar a producdo cientifica existente acerca da tematica,
possibilitando situar o estudo no campo académico e dar continuidade as discussoées
ja consolidadas.

Fez-se levantamento na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes
(BDTD), utilizando descritores relacionados a literatura, arte e recepcao estética.

Identificaram-se 57 trabalhos, sendo 54 dissertacdes e 3 teses. Apds analise preliminar,
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19 estudos foram excluidos por ndo apresentarem aderéncia direta ao objeto desta
investigacao, uma vez que abordavam outras linguagens artisticas que nao a literatura.
Assim, 38 trabalhos foram investigados, se categorizando em trés aspectos: literatura
enquanto arte; literatura; e, estética literaria.

As dissertacdes classificadas na categoria literatura enquanto arte apresentam
um conjunto de aproximacgdes tedricas e metodolégicas que permitem identificar
elementos comuns entre elas. Todas tratam da literatura como experiéncia estética,
sensivel e formadora, destacando seu potencial artistico e humano no processo de
formacao do leitor.

A literatura como experiéncia estética e sensivel constitui um ponto de
convergéncia entre os trabalhos, pois ela € compreendida para além de um objeto de
estudo formal, sendo entendida como uma experiéncia estética capaz de mobilizar
emogdes, imaginagdo e sensibilidade. Destacam-se, nesse sentido, os estudos de
Rubira (2006), Vilanova (2018), Moreira (2021) e Silva (2022). Esses autores enfatizam
a literatura como arte que se concretiza na experiéncia do leitor, em consonancia com
perspectivas da estética literaria.

Os autores Vieira (2016), Rezende (2021), Moraes (2014), Santos (2020) e
Arquejos (2019) evidenciam, em suas pesquisas, a mediacao da literatura com outras
formas artisticas e expressivas, ampliando a experiéncia literaria. Dessa forma, revelam
que a literatura, enquanto arte, dialoga com multiplas linguagens e midias, ampliando
as possibilidades de interpretacao e fruicao estética.

No que se refere a mediacdo pedagodgica da literatura, especialmente no
contexto escolar, os autores Vieira (2016), Vilanova (2018), Rezende (2021) e Silva
(2022) enfatizam a compreensao da literatura como arte que necessita ser mediada
pedagogicamente para que o leitor possa vivenciar sua dimensao estética.

No que tange a valorizacdo da dimensao cultural e identitaria da literatura, os
trabalhos académicos de Bentes (2015), Rezende (2021) e Arquejos (2019) ressaltam
a literatura como arte historicamente situada e culturalmente significativa.

Assim, os autores mencionados na categoria literatura enquanto arte convergem
ao explicitar um elemento comum que articula as pesquisas: a compreensao de que a
literatura ultrapassa o ensino meramente conteudista, sendo entendida como arte
capaz de promover experiéncia estética, formacdo humana e ampliagdo da

sensibilidade do leitor.
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As pesquisas agrupadas na categoria literatura apresentam diversos pontos de
convergéncia tedrica e tematica. Em conjunto, essas dissertacdes e tese discutem a
literatura principalmente no contexto da formacéao do leitor, da mediagcédo pedagogica e
de sua dimensao cultural e critica. A analise do conjunto permite identificar alguns eixos
comuns. Destacam-se, nessa perspectiva, os estudos de Peixoto (2019), Fant (2021),
Schmidt (2023) e Morais (2016). Esses autores apresentam aspectos recorrentes entre
os trabalhos, especialmente a preocupacdo com a formacgao do leitor literario no
contexto escolar. Nesse sentido, investigam praticas pedagdgicas que favorecem a
aproximacao dos estudantes com o texto literario, defendendo que a literatura na escola
deve formar leitores capazes de interpretar, apreciar e dialogar com os textos literarios.

A leitura literaria constitui uma preocupacéao constante nas pesquisas, uma vez
que a mediacao docente e as praticas pedagogicas no processo de ensino da literatura
sao consideradas fundamentais para a formacao do leitor literario. Os autores Siqueira
(2013), Carlos (2021), Andrade (2018) e Cavalcante (2013) destacam esse aspecto em
suas pesquisas, reforcando que o professor desempenha papel essencial na
construgdo da experiéncia literaria, mediando o encontro entre leitor e obra.

A literatura também & compreendida como pratica cultural e formadora, pois
constitui um fenémeno cultural que contribui para a formagado humana e social. Os
autores Seabra (2015), Melo (2020), Pereira (2021) e Santos (2021) discutem essa
tematica, enfatizando a literatura como espaco de reflexdo sobre identidade, historia,
memodria e desigualdades sociais.

Além disso, Marques (2021), Ferreira (2016), Ribeiro (2021), Souza (2013) e
Silva (2019) evidenciam a utilizacao de diferentes linguagens e estratégias didaticas
para aproximar o aluno da literatura. Os estudos apontam a diversificagcao das praticas
de leitura e das metodologias de ensino, evidenciando tentativas de tornar o ensino de
literatura mais significativo, interativo e proximo das experiéncias dos estudantes.

Apesar do forte enfoque pedagdgico, muitos estudos também ressaltam a
importancia da imaginacao, do prazer estético e da experiéncia sensivel da leitura. Os
autores Vasques (2011), Cavalcante (2013) e Ribeiro (2021) destacam que a literatura
pode ser compreendida como experiéncia estética que amplia a sensibilidade e a
criatividade do leitor. Na pesquisa realizada foi possivel verificar que, das 37
dissertacées e a tese, 23 evidenciam a importancia da literatura e sua dimenséao
estética.
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Nesse sentido, de modo geral, as dissertacbes e a tese classificadas na
categoria literatura convergem em quatro ideias principais: a formacgao do leitor literario,
a importancia da mediacao docente, a literatura como fendmeno cultural e a valorizacao
da experiéncia estética e da imaginagéo. Essas pesquisas compreendem a literatura
como pratica cultural e educativa essencial para a formacao critica, estética e humana
dos leitores, sobretudo no espaco escolar.

As pesquisas reunidas na categoria estética literaria apresentam convergéncias
claras quanto ao enfoque tedrico, ao papel da experiéncia estética na leitura literaria e
a importancia da mediacao pedagdgica na formacao do leitor. A analise do conjunto
dessas dissertacdes e tese permite identificar alguns elementos comuns.

Um dos aspectos centrais compartilhados por essas pesquisas € a compreensao
da literatura como experiéncia estética capaz de mobilizar sensibilidade, imaginacao e
reflexao critica no leitor. Os autores Faria (2022), Silva (2016) e Silva (2023) abordam
a literatura ndo apenas como objeto de interpretacdo de conteudo, mas como
promotora de uma vivéncia estética que transforma a relagcéo do leitor com o texto.

Outro elemento comum é a presenca da teoria histérico-cultural, especialmente
associada as contribuicbes de Lev Vigotsky, para compreender o papel da arte e da
literatura na formacao humana. Nesse sentido, os autores Silva (2024), Superti (2023)
e Silva (2023) apontam a literatura como instrumento de desenvolvimento psicoldgico
e cultural, capaz de ampliar o pensamento e a consciéncia do sujeito.

As pesquisas também convergem ao enfatizar o papel da mediacdo docente na
construcao da experiéncia estética. Para essa discussao, os autores Faria (2022), Silva
(2024) e Silva (2023) ressaltam que a experiéncia estética ndo ocorre de forma
espontdnea no ambiente escolar, mas depende de praticas pedagdgicas que
favorecam a interagao entre leitor e texto literario.

Outro ponto comum é a compreensao de que a estética literaria contribui para o
desenvolvimento da criatividade, da sensibilidade e da consciéncia critica dos
estudantes. Assim, Faria (2022), Silva (2016) e Superti (2023) convergem ao explicitar
a literatura como pratica cultural e educativa essencial, capaz de promover experiéncia
estética, formacao humana e desenvolvimento critico dos sujeitos, especialmente no
contexto da educacéao basica.

Nesse sentido, os autores ressaltam o papel da arte na formagéao integral do
sujeito, sendo a literatura uma fonte de experiéncia estética que contribui para a

formacao intelectual, emocional e social do leitor.
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Dessa forma, destacam-se, no ambito da estética literaria, trés pontos em
comum: a compreensao da leitura como experiéncia estética; a fundamentagao teérica
na psicologia histérico-cultural; e a valorizacao da mediacdo pedagdgica. Essas
pesquisas se alinham ao afirmar que a literatura, quando trabalhada a partir de sua
dimenséao estética, favorece o desenvolvimento humano, a criatividade e a formacgéao
critica do leitor.

A analise das pesquisas organizadas nas categorias literatura enquanto arte,
literatura e estética literaria evidencia aproximagdes significativas quanto a
compreensao da literatura como pratica formativa, cultural e estética no contexto
educacional. As dissertagdes classificadas como literatura enquanto arte concentram-
se, sobretudo, na valorizacao da dimensao artistica da obra literaria, destacando
experiéncias estéticas mediadas por diferentes linguagens, como performance,
dramatizacéo, adaptacado para outras midias e praticas expressivas que ampliam o
contato sensivel do leitor com o texto literario.

Ja os trabalhos reunidos na categoria literatura enfatizam, principalmente, a
formacao do leitor literario no ambiente escolar, abordando praticas pedagdgicas, a
mediagdo docente e estratégias de leitura que favorecem o desenvolvimento da
interpretacao, da imaginacao e da consciéncia critica. Além disso, essas pesquisas
evidenciam o papel da literatura na discussao de identidades, memoria historica e
questdes socioculturais, reafirmando sua relevancia como pratica cultural e educativa.

Por sua vez, as pesquisas agrupadas na categoria estética literaria apresentam
maior densidade tedrica, fundamentando-se, em grande parte, em perspectivas da
psicologia historico-cultural e em teorias do efeito estético. Nessa perspectiva, destaca-
se a compreensao da experiéncia literaria como processo formativo capaz de mobilizar
sensibilidade, criatividade e desenvolvimento intelectual do leitor, enfatizando a
importancia da mediacao pedagogica para a construcao dessa experiéncia no contexto
escolar.

As pesquisas analisadas reforcam, portanto, a importancia da literatura no
processo educativo, evidenciando seu potencial para promover o desenvolvimento
critico, sensivel e criativo dos sujeitos, especialmente no &mbito da educacéao basica.

Essa compreensao dialoga com a perspectiva de Anténio Candido (1965), para
quem a literatura possui uma fungdo humanizadora, pois possibilita ao leitor ampliar
sua compreensao da realidade, desenvolver a sensibilidade e refletir sobre a condicao

humana. Nesse sentido, o contato com a obra literaria nao se limita a aquisicao de
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conteudos, mas constitui uma experiéncia estética capaz de contribuir para a formagao
integral do sujeito.

De modo semelhante, Marisa Lajolo (2018) destaca que a literatura na escola
deve ser compreendida como espaco de encontro entre leitor e texto, no qual a leitura
literaria se configura como pratica cultural que possibilita a construgéo de sentidos e a
formacao de leitores criticos. Essa perspectiva reforca a importancia da mediacao
pedagdgica e das praticas de leitura que valorizem a experiéncia estética e o dialogo
entre texto e leitor.

Nessa mesma direcdo, Rildo Cosson (2014) enfatiza que o ensino de literatura
deve promover praticas de letramento literario que favorecam a participagcao ativa do
leitor no processo de construcao de significados. Para o autor, a formagao pedagdgica
do leitor literario exige estratégias que aproximem os estudantes das obras literarias,
possibilitando experiéncias de leitura que articulem fruicao estética, reflexao critica e
participacao cultural.

Por fim, as reflexées de Tzvetan Todorov (2009) reforcam a ideia de que a
literatura desempenha papel fundamental na formagéo humana, pois permite ao leitor
compreender diferentes experiéncias, perspectivas e modos de existéncia. Dessa
forma, a leitura literaria amplia a capacidade de interpretacdo do mundo e contribui para
o desenvolvimento da sensibilidade, da imaginacao e do pensamento critico.

Assim, ao considerar as diferentes abordagens presentes nas pesquisas
analisadas, observa-se que a literatura, quando trabalhada em sua dimensao estética,
cultural e formativa, torna-se elemento essencial no processo educativo, contribuindo
para a construcao de sujeitos mais criticos, sensiveis e conscientes de seu papel na
sociedade.

Essa perspectiva também encontra ressonancia nas reflexdes de Antoine
Compagnon (2009), que discute a permanéncia e a relevancia da literatura na formacao
cultural e intelectual dos sujeitos. Para o autor, a literatura constitui um espaco
privilegiado de interpretacdo do mundo e de reflexao sobre a experiéncia humana, pois
permite ao leitor confrontar diferentes visdées de realidade, ampliando sua capacidade
critica e interpretativa. Compagnon destaca que a leitura literaria nao deve ser reduzida
a uma atividade meramente técnica ou escolarizada, mas compreendida como pratica
cultural que favorece o dialogo entre texto, leitor e sociedade. Nesse sentido, a literatura
assume papel fundamental na formagao do pensamento critico e na construgdo de uma

consciéncia cultural mais ampla. Essa perspectiva aproxima-se das discussoes
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presentes nas pesquisas analisadas, uma vez que elas também reconhecem a
literatura como experiéncia estética e formativa que ultrapassa a dimensao conteudista
do ensino, contribuindo para o desenvolvimento intelectual, sensivel e cultural do leitor.

Considerando este levantamento bibliografico realizado e a analise dos temas
abordados nas pesquisas localizadas, foi possivel definir o problema norteador desta
investigacao e o percurso metodologico a ser seguido.

A problematica que orienta esta investigacao pode ser assim formulada: Como
a arte literaria em sua dimenséo estética contribui para a educacao integral do
estudante do Ensino Fundamental Anos Iniciais?

O objetivo geral consiste em analisar a importancia da arte literaria, em sua
dimenséo estética na educacéo integral do estudante dos Anos Iniciais.

Como objetivos especificos, definem-se: a) discutir o significado estético da
literatura enquanto arte; b) analisar as orientagcées da BNCC e do PNLL para o ensino
de literatura nos Anos Iniciais; c) evidenciar a contribuicao da literatura para a formacéao
estética do estudante.

O recorte temporal do estudo concentra-se a partir da década de 1990, periodo
marcado por transformacgdes significativas no campo educacional brasileiro, entre elas
a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n® 9.394/1996).

A pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de natureza bibliografica e
documental. Ressalta-se na pesquisa bibliografica que, além do levantamento
bibliografico ja descrito, procedeu-se a uma revisdo qualitativa ndo sistematica da
literatura, selecionando obras e artigos cientificos pertinentes a compreensao da arte
literaria em sua dimensao estética, para a educacao integral do conhecimento do
estudante dos Anos Iniciais.

A partir da revisao da literatura, foi possivel definir a fundamentacgéao teérica que
apoia-se, principalmente, nos estudos de Marisa Lajolo (2018), Anténio Candido (1995),
Antoine Compagnon (2009), Tzvetan Todorov (1999), Teresa Colomer (2007), Rildo
Cosson (2014) e Lev Vygotsky (2009), entre outros autores que discutem literatura,
letramento literario e formacao estética.

Candido (1995) defende a literatura como direito humano fundamental,
argumento central para esta pesquisa. Todorov (1999) alerta para o risco de um ensino
excessivamente formalista, que esvazia o sentido humanizador da literatura. Cosson

(2014) enfatiza o letramento literario como pratica indispensavel a formacao do leitor.
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Vygotsky (2009), por sua vez, destaca o papel da criagao literaria na infancia como
elemento constitutivo do desenvolvimento sociocultural.

Para a pesquisa documental foram analisados documentos normativos que
orientam a educacao brasileira, tais como a Base Nacional Comum Curricular, o Plano
Nacional do Livro e Leitura, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), além de
programas governamentais como o Programa Nacional Biblioteca da Escola, o
Programa Nacional de Incentivo a Leitura e o Programa AlfaMais Goias.

A dissertacao esta estruturada em trés capitulos. O primeiro discute a literatura
na perspectiva de texto e contexto, analisando seus fundamentos conceituais e
estéticos, distribuido em trés subtitulos — 1.1. Literatura entre texto e contexto; 1.2.
Literatura enquanto arte e 1.3. Estética literaria. O segundo examina as orientagdes dos
documentos oficiais para o ensino de literatura nos Anos Iniciais, subdividido em trés
momentos 2.1. Estudo dos textos legais referente a literatura; 2.2. Plano Nacional do
Livro e Leitura em seu contexto; 2.3. BNCC competéncias e habilidades . O terceiro
analisa a dimensao estética da arte literaria na transformacéao do estudante, com énfase
no letramento literario e na estética literaria, bem como, seus subitens: 3.1. A
importancia da literatura na formag¢éo humana; 3.2. O Letramento literario na visdo e a
producao de conhecimento do estudante nos Anos Iniciais; e, 3.3. Concep¢des sobre a
psicologia da arte e recepcgao estética, um recorte na Literatura e a formacao intelectual
da criancga.

Portanto, esta pesquisa esta alicercada na concepgao de literatura em sua
dimensédo estética compreendendo-a como manifestagcdo artistica que atua,
simultaneamente. Nessa perspectiva, a literatura nos Anos Iniciais, contribui para um
ensino comprometido com a formagao critica dos estudantes e com a transformacéao
social, ao possibilitar experiéncias de leitura capazes de ampliar percepgdes, suscitar
guestionamentos e favorecer a construcao de sentidos sobre si, sobre o outro e sobre
a realidade, mesmo que em idade tenra é possivel ao aprendiz internalizar conceitos
primordiais a formagao humana. Assim, incentivar e mediar a leitura literaria significa
criar condi¢des para que o sujeito desenvolva uma consciéncia mais critica, exercite
sua sensibilidade e encontre, na experiéncia estética, possibilidades de emancipacao

e de libertacao simbdlica.



CAPITULO 1 — ENTRE TEXTO E CONTEXTO: A COMPREENSAO DA
LITERATURA

A palavra é o territério comum do locutor e
do interlocutor.

Mikhail M. Bakhtin

1.1 Literatura entre texto e contexto

Este capitulo tem como objetivo desenvolver um estudo tedrico acerca da
literatura, compreendendo-a como fenémeno historico e cultural, como forma artistica
fundada na linguagem verbal e, sobretudo, como direito humano inalienavel, Candido
(1995). Parte-se da hipoétese de que a literatura se constitui simultaneamente como
experiéncia estética e como pratica transformadora, situada no entrecruzamento de
texto e contexto, entre imaginacao e realidade, entre subjetividade e historicidade.

Ao propor essa reflexao, o autor assume que a literatura ndo pode ser analisada
apenas sob o viés formal, tampouco exclusivamente sob a ética sociolégica. Ela €, ao
mesmo tempo, forma e experiéncia, linguagem e mundo, construcdo simbdlica e
manifestacao histérica. Sua complexidade exige abordagem dialética, capaz de
reconhecer as tensdes que a constituem, uma vez que a instrumentalizacao aliena
deixando aquém o sentido da literatura na construcao do sujeito. Candido (1995).

Coadunando com Candido, (1973), a literatura constitui uma manifestagcéao
universal e desempenha fungcdo essencial na vida humana e na organizagdo da
sociedade. Nao se trata de um luxo, mas de uma necessidade inerente a condigcao
humana, ou seja € um bem incompressivel, presente em diferentes sociedades e em
todos os tempos histéricos. Por meio dela, sao satisfeitas necessidades profundas do
ser humano, como expressao, conhecimento, emocgao, imaginagcéo e compreensao do
mundo.

Enquanto manifestacao social e artistica, a literatura assume funcgdes relevantes
no desenvolvimento humano. Sua dimensao psicoldgica relaciona-se a expressao de
sentimentos e emocgdes; sua fungdo formadora contribui para a constituicdo da
personalidade e para a construgao da visao de mundo; e sua dimensao social fortalece
os vinculos entre os individuos e amplia a consciéncia coletiva. Além disso, a literatura

exerce fungdes cognitivas e ludicas, uma vez que possibilita a ampliacdo do
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conhecimento acerca da realidade e da condicdo humana, ao mesmo tempo em que
proporciona prazer, entretenimento e fruicao estética. (Candido ,1973).

Nesse sentido, Candido afirma que a literatura possui importante funcao
humanizadora, pois desenvolve a capacidade de empatia, reflexdo e compreensao do
outro, contribuindo para a construcao da identidade individual e coletiva. Dessa forma,
constitui-se como instrumento fundamental para a educacéao e para a formacgao ética,
estética e cultural do sujeito.

Ao mesmo tempo em que € produto da sociedade, a literatura também atua
sobre ela, refletindo estruturas, conflitos, valores e contradigées de cada época. Assim,
desempenha papel critico e transformador, podendo questionar, conservar ou até
mesmo revolucionar a ordem social vigente. Seu alcance amplia-se na medida em que
dialoga com diferentes instituicbes sociais, politicas, econémicas, educacionais e
religiosas. (Candido ,1973)

Nessa perspectiva, a literatura apresenta autonomia enquanto arte,
caracterizando-se por linguagem prépria, elaboracéo estética e invencao criadora.
Contudo, essa autonomia nao implica isolamento da realidade social, pois a obra
literaria mantém profunda relagdo com as experiéncias humanas e histéricas. Assim,
ao escritor é conferida liberdade criadora, mas também responsabilidade ética e social.

Dessa maneira, a literatura constitui uma das formas mais complexas e
significativas de conhecimento e expressdo humana. Sua presenca é fundamental tanto
para a formacao individual quanto para o desenvolvimento da sociedade.

Nesse espaco intermediario, a palavra deixa de ser simples ferramenta de
comunicacao para tornar-se mediacao da existéncia. A literatura, portanto, configura-
se como lugar de encontro — encontro entre consciéncias, entre tempos historicos,
entre culturas distintas. Ao ler, o sujeito ndo apenas recebe uma narrativa, mas dialoga
com ela, recriando-a em seu proprio horizonte de expectativas.

Entre texto e contexto, compreender a literatura nao exprime uma unica
resposta, mas abre-se a uma multiplicidade de interpretagdes, pois tal compreensao
depende do periodo histérico e do horizonte cultural a partir do qual é interrogada. A
cada tempo, apresenta-se com manifestacdes diferenciadas, transformando-se
culturalmente conforme as demandas e tensdes de cada época, em busca de
explicagdes que dialoguem com o momento evidenciado. (Lajolo, 2018).

A literatura tem multiplas fungbes que vao além do entretenimento. Ela enriquece

a experiéncia humana, amplia o conhecimento do mundo e dos sujeitos, tornando-os



20

mais livres e criticos. Neste sentido, nao € apenas informagéo ou comunicacao direta,
mas uma forma de conhecimento especifico, que se vale da imaginacao, da
ambiguidade e da polissemia, criando mundos possiveis e permitindo explora-los,
proporcionando prazer estético, jogo, diversao e fruicdo, ampliando o conhecimento de
mundo, de outras culturas, épocas € modos de ver a realidade.

Quando assim compreendida, a literatura possibilita profundas reflexdes sobre
a condicao humana, entre dilemas morais, éticos e existenciais, pois ela coloca o leitor
no lugar do outro, desenvolvendo a compreenséo e tolerancia estimulando a empatia,
porém questiona ideologias, desnaturaliza verdades, denuncia injusticas e revela
contradi¢gdes sociais, contribuindo para a formacao da identidade, da sensibilidade e do
pensamento auténomo do leitor. (Eco ,2003).

Nesse sentido, a literatura esta intrinsecamente relacionada aos acontecimentos
de cada época. Ela ndo apenas reflete o contexto, mas o problematiza e o ressignifica,
ultrapassando a leitura e a escrita e alcangando os valores simbélicos da palavra.
Portanto, compreender o que € literatura pressupde vivéncias que permeiam arte e
estética. Trata-se de criagdes simbdlicas que sensibilizam, interrogam e potencialmente

transformam a sociedade. Nesse sentido, Lajolo (2018, p. 16-18) explicita:

E discutir literatura & abrir os olhos e ouvidos, iniciar o tablet, olhar e
ouvir em volta, ler livros, meditar sobre as frases pintadas a spray em muros e
edificios da cidade, e fazer a eles a pergunta: o que é literatura? Ou ligar o
computador, navegar e perguntar as letras, graudas ou miudas, de uma ou de
varias cores, que escorrem na tela, na horizontal ou na vertical: 0 que é
literatura? [...] Vamos chamar de literatura tanto os romances de autores
contemporaneos consagrados [...] quanto as produgbes quase anénimas de
cantadores de feira e autores marginais? Vao para o mesmo saco [...] best-
sellers e requintadas obras de vanguarda que apenas poucos leitores
entendem? E cabe também a etiqueta literatura para aqueles autores como Rui
Barbosa (1849-1923) e Coelho Neto (1864-1934), que parecem sobreviver
apenas em manuais escolares mais antigos? E sera que o selo literatura
também se aplica a romances espiritas e livros de autoajuda que auxiliam e
espiritualizam seus fiéis leitores, mas ndo sdo adotados em nenhum curso?

A pergunta permanece; contudo, as respostas sao provisérias, pois dependem
de dois fatores fundamentais: o contexto e a cultura. A literatura apresenta-se de acordo
com o periodo histérico, num movimento dialético entre permanéncia e transformacao,
ora assumindo fei¢des eruditas, ora configurando-se como expressao popular.

Lajolo problematiza essa questao ao questionar se romances espiritas, best-
sellers ou produgdes de autores marginalizados podem ser considerados literatura.
(Lajolo, 2018). Essa indagacao revela que o conceito literario € permeado por critérios
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ideolégicos e institucionais. A escola, a critica e o mercado editorial desempenham
papel decisivo na definicao do que sera reconhecido como literario.

De acordo com Lajolo (2018), a literatura € fato social desde o surgimento da
humanidade, manifestando-se inicialmente por meio da oralidade e, posteriormente,
com o advento da escrita, registrando sua identidade em tabuas de argila, papiros e,

mais tarde, livros, consolidando-se como tradicao classica.

Comecgando bem antes de cristo, e para efeitos culturais confundindo-se com
a origem de tudo, € na Grécia Antiga que se registram as primeiras reflexdes
mais sistematicas sobre aquilo que ainda hoje — talvez por inércia, talvez por
conveniéncia ou por comodidade — continuamos a chamar de literatura. O
nome de Homero é bastante conhecido. Quem é que ndo sabe que ele
celebrou, nos versos da Odisséia, as aventuras de Ulisses, guerreiro grego que
regressou ao lar e aos bragos de Penélope depois de varios e conhecidos
episodios heréicos e sentimentais? (LAJOLO, 2018, p. 67)

A literatura, na Idade Média, era fortemente influenciada pela religiao, como cita
Lajolo (2018), ao mencionar Dante Alighieri e A Divina Comédia, bem como os
romances de cavalaria e narrativas populares. Com o Renascimento, observa-se a
valorizagdo do individuo e da razédo, ampliando-se as reflexdes acerca da condicéo
humana. Nesse periodo, surge Shakespeare, cuja obra problematiza conflitos e
emocdes universais.

Nos séculos XIX e XX, com movimentos como Romantismo, Realismo,
Modernismo e P6s-modernismo, ocorre diversificagéo de estilos e tematicas, tornando-
se a literatura espaco de critica social, experimentacao estética e expressao subjetiva.
Lajolo (2018).

Explicar o que ¢ literatura é tarefa ampla. Ela nasce do sentimento e eclode nas
manifestagdes mais intimas da experiéncia humana, articulando-se as questdes
sociais. Ao longo do tempo, assume papel dialético, transformando atitudes e
dialogando com diversas areas do conhecimento, sobretudo com a arte, manifestando-
se por meio da poesia, conto, romance, fabula, entre outros géneros, revelando estilos
gue expressam modos de ser de um povo.

Por isso, Candido (1995) defende a literatura como direito humano e bem
incompressivel. Ela constitui necessidade basica da existéncia, tanto como moradia e

alimento, pois integra os requisitos essenciais a dignidade humana.
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Na relagdo entre palavra e linguagem, as manifestacdes literarias afloram,
revelando o sentido atribuido por Candido (1995) a literatura enquanto forma
privilegiada de expressao humana.

Lajolo ressalta:

Tem muito a ver. Sem esquecer a licdo de prudéncia de Drummond de Andrade
que, embora sabendo e advertindo que “lutar com palavras é a luta mais va”,
no verso seguinte preconiza forga e garra no trato com a linguagem: “no entanto
luto mal rompe a manh&”. Tem a ver, entdo, que talvez a literatura possa ser
concebida como um dos resultados mais estimulantes dessa luta, um dominio
muito competente das linguagens no registro dessas suspeitas de identidade
entre nome e coisa. Temendo a violéncia do mundo dos seres, € a0 mesmo
tempo fascinado por ela, o homem vive e se move entre palavras, ora
fortalecendo, ora atenuando o vinculo destes dois mundos: o original dos seres
e o simbdlico da linguagem. (LAJOLO, 2018, p. 38-39)

Diante do exposto, na busca por compreender o que € literatura bem como sua
contextualizacdo, observa-se que a palavra esta alinhada ao pensamento e ao
processo coghitivo por meio do qual a humanidade constréi sua histéria. Nesse sentido,

compreende-se que:

O homem, assim, constantemente se faz recordar que os nomes nio s&o as
coisas. Mas, no mesmo movimento, percebe que as coisas s6 existem para
ele, homem, quando incorporadas a sua linguagem. E & entre a momentanea
certeza de que palavras e coisas constituem uma unidade e a igualmente
momentanea angustia de que palavras e seres jamais se interpenetram que se
configura a linguagem. E onde a literatura faz sua morada. (LAJOLO, 2018, p.
39).

E na linguagem que a literatura se configura, situando-se nas subjetividades
humanas e revelando aspectos implicitos da sociedade. Sendo entendida como objeto
simbdlico, esta impregnada de ideologias que permeiam culturas e especificidades

humanas.

... €, porque frui-la € um direito das pessoas de qualquer sociedade, desde o
indio que canta a suas proezas de cacga ou evoca dangando a lua cheia, até o
mais requintado erudito que procura captar com sabias redes os sentidos
flutuantes de um poema hermético. (CANDIDO, 1995, p. 248)

A literatura compbe o universo humano: esta no imaginario e no cotidiano,
representando a sociedade nos diversos ambitos em que a palavra circula — nos

causos, nas prosas, nas anedotas e até nos sonhos.
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A literatura s6 se completa no ato da leitura, possibilitando ao leitor interpretar,
atribuir sentidos e recriar o texto. Cada leitura € Unica e depende da experiéncia e do
repertério do leitor. Sendo um direito - seja do erudito ou do indio ao cantar suas
proezas, provoca liberdade, pois nao oferece respostas prontas, abrindo possibilidades
nao impondo verdades, se configurando num espacgo de liberdade e resisténcia ao
pensamento Unico, o qual ndo copia realidades, mas recria e a interpreta, revelando
aspectos profundos da vida que outros discursos nao alcancam. Ela fala do real por
meio do possivel. Eco (2003).

Para Candido (1999%), a literatura integra os direitos humanos porque humaniza,
instigando a compreensao do eu, do outro e do mundo. Ao problematizar praticas
historicamente naturalizadas — como o racismo e a exclusdo social —, a literatura
contribui para deslocamentos de consciéncia e revisédo de valores. A medida que
escritores marginalizados conquistam espaco, a barbarie simbodlica cede lugar a
reflexao critica.

Candido afirma:

A producéo literaria tira as palavras do nada e as dispde como todo
articulado. Este € o primeiro nivel humanizador, ao contrario do que
geralmente se pensa. A organizagao da palavra comunica-se ao nosso
espirito e a leva, primeiro, a se organizar, em seguida a organizar o
mundo. Isto ocorre desde as formas mais simples, como a quadrinha, o
provérbio, a histéria de bichos, que sintetizam a experiéncia e a
reduzem a sugestdo, norma, conselho ou simples espetaculo mental.
(CANDIDO, 1995 p. 177)

A criacdo literaria organiza experiéncias humanas em forma estética,
promovendo visdes criticas e mobilizando sentimentos diversos — indignacgéo, alegria,
desejo, angustia. Compreendé-la implica reconhecer que sua esséncia nao se restringe
a técnica, mas configura-se como direito humano e instrumento de humanizacao.

Compreende-se a literatura como wuma experiéncia essencialmente
humanizadora, pois a organizagdo artistica das palavras ultrapassa a simples
comunicacao e alcanca a sensibilidade, a imaginacao e o pensamento do leitor. A
literatura possibilita ao sujeito organizar, refletir e compreender diferentes perspectivas
da existéncia humana. Para a crianga, o contato com quadrinhas, provérbios, narrativas
e outras formas literarias favorece uma relacgao ludica e significativa com a linguagem,
desenvolvendo percepcgao, criatividade e expressao. Nesse sentido, a literatura nao

deve ser reduzida a instrumento para o ensino de conteudos ou a transmissao de



24

ensinamentos morais, mas reconhecida como arte capaz de produzir conhecimento por
meio da experiéncia estética. Sua dimensao formativa reside justamente na
possibilidade de integrar razao, sensibilidade, imaginacao e linguagem, contribuindo a
formacéo intelectual e humana do estudante.

Aprofundando essa reflexdo, Antoine Compagnon, (2009), em Literatura para

qué apresenta quatro explicagcées acerca da literatura. Segundo o autor:

... pelo intermédio da literatura entendida como ficg&o. [...] A literatura deleita
e instrui. Indo adiante na Poética, a propria catharsis, purificagdo ou apuragéo
das paixdes pela representacéo, em por resultado a melhora da vida ao mesmo
tempo privada e publica. (COMPAGNON, 2009, p. 30).

Compagnon (2009) destaca que a literatura proporciona deleite estético e
também instrugdo moral, operando como mediagao sensivel entre sujeito e mundo. Ela
amplia a experiéncia humana ao permitir o acesso a vivéncias que ultrapassam o
espaco e o tempo do leitor.

Ainda segundo o autor:

... Uma segunda definicdo do poder da literatura surgida com o Século das
Luzes e aprofundada pelo romance, faz dela ndo mais um meio de instruir
deleitando, mas um remédio. Ela liberta o individuo de sua sujeicdo as
autoridades, pensavam os filésofos; ela o cura, em particular, do obscurantismo
religioso. A literatura, instrumento de justica e de tolerancia, e a leitura,
experiéncia de autonomia, contribuem para a liberdade e para a
responsabilidade do individuo, valores do Século das Luzes que presidiram a
fundagéo da escola republicana e que explicam o privilégio que esta conferiu
ao estudo do século XVIII em detrimento do XVII, catélico e monarquista, a
Voltaire contra Bossuet. (COMPAGNON, 2009, p. 33-34)

A literatura € também meméria cultural, preservando valores, linguagens e
sensibilidades histéricas. Além disso, configura-se como critica e resisténcia,
guestionando normas e desafiando poderes instituidos.

Fonte de inspiracdo, a literatura auxilia no desenvolvimento de nossa
personalidade ou em nossa “educacéo sentimental”, como as leituras devotas
o faziam para nossos ancestrais. Ela permite acessar uma experiéncia sensivel
€ um conhecimento moral que seria dificil, até mesmo impossivel, de se adquirir
nos tratados dos fildésofos. Ela contribui, portanto, de maneira insubstituivel,
tanto para ética pratica como para ética especulativa. (COMPAGNON, 2009, p.
46-47).

Assim, a literatura ndo € mero entretenimento: é ferramenta de formacao

humana, social e intelectual.
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Compagnon problematiza a relagéao entre teoria e contexto:

O que vocé chama de literatura? Que peso vocé atribui a suas propriedades
especiais ou a seu valor especial?, perguntara a teoria aos historiadores. Uma
vez reconhecido que os textos literarios possuem tracos distintivos, vocé os
trata como documentos histéricos, procurando neles suas causas factuais: vida
do autor, quadro social e cultural, inten¢des atestadas, fontes. O paradoxo salta
aos olhos: vocé explica pelo contexto um objeto que lhe interessa precisamente
porque escapa a esse contexto e sobrevive a ele. (COMPAGNON, 1999, p.19)

O autor evidencia o paradoxo entre explicar a obra pelo contexto e reconhecer
sua capacidade de transcendé-lo, apontando para a tensao constitutiva entre texto e
histéria.

Dessa forma, compreender a literatura implica reconhecer sua insergao histérica
sem reduzir sua dimensao estética. Lajolo (2018) afirma que a literatura se constroi
entre o real e o imaginario, constituindo-se como sintese simbdlica da experiéncia
humana.

Candido salienta:

Mas se tomarmos o cuidado de considerar os fatores sociais (como foi exposto)
no seu papel de formadores da estrutura, veremos que tanto eles quanto os
psiquicos s&o decisivos para a analise literaria, e que pretender definir sem uns
e outros a integridade estética da obra é querer, como s6 o bardo de
Munchhausen conseguiu, arrancar-se de um atoleiro puxando para cima os
proprios cabelos. (CANDIDO, 1972, p. 20).

A literatura, portanto, articula fatores sociais e psiquicos na constituicao de sua
forma estética.

Todorov afirma:

A literatura pode muito. Ela pode nos estender a mao quando estamos
profundamente deprimidos, nos tornar ainda mais préximos dos outros
seres humanos que nos cercam, nos fazer compreender melhor o
mundo e nos ajudar a viver. Nao que ela seja, antes de tudo, uma
técnica de cuidados para a alma; porém, revelacdo do mundo, ela pode
também, em seu percurso, nos transformar a cada um de nés a partir
de dentro. A literatura tem um papel vital a cumprir; mas por isso é
preciso toma-la no sentido amplo e intenso que prevaleceu na Europa
até fins do século XIX e que hoje é marginalizado, quando triunfa uma
concepgdo absurdamente reduzida do literario. (TODOROV, 1999, p.
71)
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Para o autor, a literatura € revelagédo do mundo e transformacéo interior. Ela ndo
se reduz a técnica ou formalismo; constitui experiéncia humana profunda.

Ainda segundo Todorov:

Como a filosofia e as ciéncias humanas, a literatura é pensamento e
conhecimento do mundo psiquico e social em que vivemos. A realidade
que a literatura aspira compreender é, simplesmente (mas, a0 mesmo
tempo, nada € assim t3o complexo), a experiéncia humana. Nesse
sentido, pode-se dizer que Dante ou Cervantes nos ensinam tanto sobre
a condicdo humana quanto os maiores socidlogos e psicélogos e que
nao ha incompatibilidade entre o primeiro saber e o segundo. Tal é o
"género comum" da literatura; mas ela tem também "diferengas
especificas". (TODOROV, 1999, p.72).

A literatura preserva a singularidade da experiéncia, enquanto a filosofia tende a
abstracdo. Ambas dialogam, mas operam em registros distintos.
Por fim:

Uma primeira distingdo separa o particular e o geral, o individual e o
universal. Seja pelo monélogo poético ou pela narrativa, a literatura faz viver
as experiéncias singulares; ja a filosofia maneja conceitos. Uma preserva a
riqueza e a diversidade do vivido, e a outra favorece a abstracdo, o que lhe
permite formular leis gerais. (TODOROV, 1999, p. 72)

Portanto, compreender o que é literatura implica reconhecer sua dimensao
estética, histérica e humanizadora. Como defende Candido (1995), ela é tao
fundamental quanto as necessidades basicas a sobrevivéncia, pois integra a
constituicdo da dignidade humana e da formacao critica do sujeito.

Perguntar “o que é literatura?” implica reconhecer a historicidade da propria
pergunta. Como observa Marisa Lajolo (2018), a definicao de literatura nao é fixa nem
universal; ela se transforma conforme os contextos culturais e os regimes de
legitimacao simbdlica. O que uma época consagra como literario pode ser excluido em
outra; o que foi marginal pode tornar-se canénico.

Desse modo, a literatura nao constitui um bloco homogéneo e estatico. Ela &
atravessada por disputas de poder, por processos de institucionalizagao e por critérios
de consagragao que variam historicamente. O canone literario, longe de ser neutro,
resulta de escolhas culturais que privilegiam determinadas vozes em detrimento de

outras.
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Nesse sentido, compreender a literatura exige situa-la entre texto e contexto. O
texto literario possui especificidades formais — organizacao estética da linguagem,
construcao de imagens, elaboracao simbélica — mas também é produto de condi¢bes
histéricas. Reduzi-lo apenas ao contexto empobrece sua dimensao estética; isola-lo do
contexto ignora sua inserg¢ao social.

Antdnio Candido (1972) aprofunda essa discussao ao afirmar que fatores sociais
e psiquicos participam da formacao da estrutura da obra. A literatura nao é reflexo
mecanico da realidade, mas reorganizagdo simbolica de experiéncias histéricas. A
forma literaria € também forma social, pois traduz tensdes, valores e conflitos de uma
determinada época.

Essa compreensao impede tanto o formalismo absoluto quanto o sociologismo
simplificador. A obra literaria ndo se explica apenas por sua estrutura interna, nem
apenas por suas circunstancias externas. Ela se constitui na interacdo entre ambas.

Se a literatura participa da formacéao ética e sensivel do individuo, sua condicao
de direito humano torna-se evidente. Candido (1995) sustenta que a fruicao literaria é
componente essencial da dignidade humana. Negar acesso a literatura é restringir a
experiéncia simbodlica necessaria a formacgédo plena, pois a literatura organiza o
imaginario coletivo e individual. Por meio dela, o sujeito elabora medos, desejos,
frustracdes e esperancas. Sua auséncia pode empobrecer o repertério simbélico e
limitar a capacidade critica. Dada a relevancia da literatura, vislumbra-la no contexto
contemporaneo, marcado por desigualdades sociais e exclusdes culturais, afirmar a
literatura como direito implica defender politicas publicas de acesso a leitura,
democratizacao do livro e valorizagao da diversidade de vozes.

A literatura situa-se na interseccéo entre real e imaginario. Nao é fantasia
desvinculada do mundo, nem mera reproducdo da realidade. E sintese simbdlica da
experiéncia historica. O autor parte de sua realidade social, mas a reorganiza por meio
da imaginacao. O leitor, por sua vez, recria essa realidade a partir de seu préprio
contexto. Cada leitura atualiza o texto, produzindo novos sentidos (LAJOLO, 2018).

Essa dindmica confirma que a literatura € tradicdo e reinvencao
simultaneamente. Ela dialoga com textos anteriores, incorpora herangas culturais e, ao
mesmo tempo, inaugura novas perspectivas o que a dignifica diante das
transformagdes sociais, pois € instrumento de autonomia em meio ao excesso de
informacéao rapida e superficial, a literatura preserva a profundidade, a imaginacao e a

reflexdo, sendo essencial para formar cidadaos criticos, sensiveis e conscientes, sendo
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uma experiéncia complexa e insubstituivel, pois suas fungbes se entrelacam e
contribuem para uma vida mais humana, consciente, livre e plena de sentido. Eco
(2003).

Todorov (1999) observa que a literatura permite compreender a condicao
humana de maneira singular. Ela ndo demonstra como a ciéncia, nem conceitua como
a filosofia. Ela dramatiza, encena, narra — e, nesse gesto, revela a complexidade do
humano.

Pensar a literatura em sua dimensao teérica exige compreendé-la como
construgcao historica, pratica social e experiéncia estética. Essa perspectiva dialoga
diretamente com Anténio Candido (1995), ao afirmar que a literatura é uma
necessidade universal do ser humano. Segundo o autor, a fabulagao constitui dimensao
estruturante da humanidade, pois todos os grupos sociais produzem narrativas, mitos
e histérias como forma de organizar simbolicamente a experiéncia. Assim, a literatura
nao € privilégio de elites, mas manifestacao antropoldgica fundamental. Essa
compreensao amplia o campo de analise e desloca a literatura do mero campo
ornamental para o estatuto de direito humano.

Todorov (2009), alerta para o risco de reduzir a literatura a exercicio formal ou a
objeto técnico de analise estrutural. Para ele, a literatura deve ser compreendida como
forma de conhecimento do ser humano. Quando a critica literaria se afasta da
experiéncia humana e se concentra exclusivamente na estrutura do texto, perde-se a
dimensao ética e existencial da obra. A literatura, segundo Candido, ensina a viver, pois
amplia horizontes de compreensao e possibilita o encontro com a alteridade.

A literatura, portanto, ndo se esgota na produgcdo da obra, mas se realiza
plenamente no ato da leitura. Essa perspectiva reforca a dimensao dialégica ja
apontada por Candido e Todorov: a literatura transforma e é transformada pelo sujeito
que a lé.

Lajolo (2018) também chama atencao para o papel da escola e das instituicdes
culturais na legitimagao do literario. Assim, estudar literatura implica reconhecer os
mecanismos que definem o que é considerado arte literaria em cada periodo.

Cosson (2014), ao tratar do letramento literario, reforca que a formacgao do leitor
critico depende do contato sistematico com textos de qualidade estética. A literatura
ndo apenas transmite conteudos, mas desenvolve competéncias interpretativas,
ampliando a capacidade simbdlica do sujeito. O texto literario exige inferéncia,

interpretacao e sensibilidade — habilidades que transcendem a leitura funcional.
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Compagnon (2009), propde uma reflexao critica sobre os principais conceitos
que estruturam os estudos literarios: autor, obra, leitor, intencao, sentido, valor,
contexto. Sua principal contribuicdo nesse eixo € mostrar que a teoria literaria €
atravessada por tensdes e que nenhuma definicao de literatura é definitiva.

Essa posicao dialoga diretamente com Marisa Lajolo, que entende a literatura
como construcao histérica e institucional. Ambos recusam definicbes essencialistas.

Compagnon também contribui para o debate iniciado por Antonio Candido sobre
a relacao entre obra e contexto, embora ambos viveram em épocas distintas, suas
ideias convergem amplamente sobre literatura e a sociedade. Defendem que a
oposigao entre texto e histéria é falsa: a literatura é simultaneamente forma auténoma
e produto cultural.

Dessa maneira, compreender a literatura implica reconhecer a inseparabilidade
entre texto e contexto, sem que um anule o outro. A obra literaria constitui-se como
estrutura estética singular, mas profundamente imersa em seu tempo, dialogando com
ele e, ao mesmo tempo, transcendendo-o. E nesse movimento dialético que a literatura
revela sua forga interpretativa e critica, consolidando-se como espaco privilegiado de
reflexdo sobre o ser humano.

Essa compreensao fundamenta as analises subsequentes, pois permite abordar
as obras literarias ndao apenas como construgdes formais, mas como produgdes

simbdlicas que articulam estética, historia e experiéncia social.

1.3. Literatura enquanto arte

Compreender o sentido da literatura enquanto arte é entender que ela constitui
uma forma de expressao artistica que utiliza a linguagem — especialmente a palavra
escrita e falada — para transmitir ideias, emocdes, histérias e reflexbes acerca da
condicdo humana. A literatura, nesse horizonte, ndao é apenas comunicagcao, mas
elaboragéo estética da experiéncia vivida. E na arte da palavra que se encontra o limiar
que da sentido as oscilagdes entre alegria e tristeza que atravessam a histéria humana.

A palavra verbaliza experiéncias com caracteristicas singulares — ora hilarias,
ora abruptas — mas sempre como expressao estética. Como canta Gonzaguinha, em
“O que €, o que &€7?: viver e nao ter a vergonha de ser feliz [...] a beleza de ser um eterno
aprendiz”’. A musica, enquanto manifestacdo artistica, revela a poténcia poética da

linguagem, aproximando literatura e cancéao na dimensao lirica da existéncia. Assim, a
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arte representada pela musica expressa uma das faces mais sensiveis da literatura,
pois muitas cangdes configuram-se como verdadeiras poesias em versos que revelam
sentimentos e tensdes sociais.

De acordo com Lajolo:

Ha historias com palavras e imagens e historias sé com imagens. Poemas que
sdo imagens e imagens que s&o poemas, poemas curtinhos empilhando
palavras, poemas compridos espagando palavras, poemas com rima, poemas
sem rima... (LAJOLO, 2018, p. 11)

A arte literaria permite expressdes por meio de imagens que traduzem palavras
e palavras que evocam imagens. Tal caracteristica aproxima literatura e artes visuais,
evidenciando seu carater intersemiético. Desta forma, a combinagdo sonora, uma
aliteracéo, uma repeticao de sons consonantais. Mais do que o desejo expresso e até
suscitado por uma expressao como: “Seus labios, sdo/labirintos, Ana/Que atraem meus
instintos mais sacanas” (Engenheiros do Havai), mais do que o prazer vivenciado
empiricamente, existe um prazer estético. E o caso dos poemas visuais, bem como das
narrativas representadas nas pinturas rupestres, quando ainda nao havia dominio
sistematizado da escrita.

Ao falar em poesia, destaca-se também Cecilia Meireles, cuja obra apresenta

delicadeza e profundidade reflexiva:

O eco

O menino pergunta ao eco
onde é que ele se esconde.
Mas o eco so responde: “Onde? Onde?”
O menino também lhe pede:
“Eco, vem passear comigo!”
Mas néo sabe se o eco é amigo
ou inimigo.

Pois sé Ihe ouve dizer:

“Migo!”

(MEIRELES, 2003, p. 14)

Nesse poema, observa-se a dimensao ludica e filoséfica da linguagem,
revelando como a literatura, enquanto arte, transforma a simplicidade em reflexao
existencial.

O poema Eco, de Cecilia Meireles, revela uma significativa dimensao estética ao
explorar, nas entrelinhas de suas expressdes, possibilidades de sentidos que

ultrapassam aquilo que se apresenta de maneira imediata. Por meio de perguntas,
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repeticdes e ecos, a poeta constréi uma linguagem marcada pela ambiguidade e pela
sugestao, convidando o leitor a participar ativamente da construcao dos sentidos.
Nesse movimento, as perguntas ndo aparecem apenas como recursos formais, mas
como possibilidades de provocar a reflexdo e deslocar o leitor de interpretagées
prontas, permitindo-lhe perceber aspectos que, inicialmente, poderiam permanecer
ocultos.

A experiéncia de leitura do poema possibilita, portanto, que o estudante
estabeleca relagées entre linguagem, imaginagao e conhecimento. Ao se deparar com
perguntas cujas respostas nao estdo necessariamente explicitadas, o leitor & provocado
a formular hipbteses, estabelecer associagdes e atribuir significados a partir de sua
prépria experiéncia. A literatura, nesse sentido, nao oferece um conhecimento acabado,
mas cria condigdes para que o suijeito participe de sua construcao. E justamente nessa
abertura interpretativa que se evidencia a poténcia da experiéncia estética.

A presenca do mito de Eco como referéncia literaria amplia ainda mais essa
experiéncia. Ao recuperar uma personagem da mitologia grega e reelabora-la
poeticamente, Cecilia Meireles ndo apenas retoma uma narrativa pertencente a uma
tradicao cultural, mas confere a ela novos sentidos por meio da linguagem poética. A
personagem Eco deixa de ser somente aquela que repete a palavra do outro e passa a
constituir uma possibilidade simbdlica para pensar a propria linguagem, a comunicacgao,
a escuta, a identidade e os limites da expressdo humana.

Essa perspectiva aproxima-se da concepgao de literatura como experiéncia
humanizadora defendida por Antonio Candido (1995). Para o autor, a organizacao
artistica da palavra pode atuar sobre a organizacao interior do leitor, possibilitando
novas formas de percepcao e compreensdo. No poema de Cecilia Meireles, a
disposicdo das palavras, o ritmo, as perguntas e as repeticbes produzem uma
experiéncia que nao se limita a compreensao literal. O estudante é convidado a sentir,
imaginar, questionar e interpretar, estabelecendo uma relacdo mais profunda com a
linguagem literaria.

A experiéncia também pode ser compreendida a luz de Vygotsky (2009),
especialmente quando se considera a relagdo entre imaginacao e experiéncia. Ao
entrar em contato com uma construgdo poética que nao apresenta todos os seus
sentidos de maneira explicita, o estudante precisa mobilizar sua imaginagéo para

preencher lacunas, criar imagens e estabelecer relacées. A imaginagdo, nesse
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processo, nao representa afastamento da realidade, mas uma forma de reorganiza-la
e atribuir-lhe novos significados.

Nesse sentido, o poema Eco permite compreender como a literatura pode
contribuir para a transformagcao do conhecimento do estudante. Essa transformagéao
nao ocorre pela simples aquisicdo de uma informagcéo sobre a mitologia grega,
tampouco pela identificacdo de elementos formais do poema. Ela ocorre quando o
conhecimento inicial do leitor € colocado em movimento pela experiéncia estética. O
estudante parte de uma compreenséo inicial, encontra-se com uma linguagem que
provoca estranhamento e, diante das ambiguidades e possibilidades interpretativas, &
levado a reconstruir aquilo que compreendia anteriormente.

A partir dessa perspectiva, a literatura apresenta-se como uma forma de
conhecimento que articula pensamento, sensibilidade e imaginacdo. A passagem da
narrativa mitolégica para a elaboracao poética demonstra que uma mesma personagem
pode adquirir novos significados quando recriada pela arte. Assim, conhecer Eco por
meio da mitologia e reencontra-la na poesia de Cecilia Meireles possibilita ao estudante
perceber que a literatura nao apenas reproduz histérias, mas as recria, ressignifica e
transforma em novas experiéncias estéticas.

Refletir sobre a literatura enquanto arte € fundamental para compreender sua
relevancia social. Para Candido (1972), a literatura € elemento essencial da formacao
humana, sendo indispensavel a constituicdo da sensibilidade e da consciéncia critica.
Assim, nas artes, a literatura apresenta-se como espaco de libertagéo simbdlica diante
das mazelas sociais impostas por estruturas econémicas e ideolbgicas.

Para Lajolo (2018), a literatura manifesta-se como expressao humana nas mais
diversas praticas culturais, independentemente da classe social. O contador de causos
detém o poder da palavra tanto quanto o poeta erudito. Essa distingcao refor¢ca que a
literatura, enquanto arte, ndo pode ser reduzida apenas a analise contextual ou formal,
pois sua esséncia reside na experiéncia estética da leitura.

A literatura expressa na musica ecoa gritos — ora de justica, ora de denuncia —
revelando angustias, amores e posicionamentos politicos. Gilberto Gil e Chico Buarque
compuseram Calice, obra marcada por metaforas que criticavam o regime militar.
Nesse exemplo, observa-se como a arte da palavra assume funcgao estética e politica
simultaneamente. A literatura enquanto arte dialoga com multiplas linguagens — visual,

musical, digital — configurando-se como rede de significages.
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Compreender a literatura enquanto arte implica reconhecer sua evolugéo
histérica. O que comecou nas pinturas rupestres hoje se manifesta também nas
tecnologias digitais. Entretanto, apesar das transformacgdes nos suportes materiais,
permanece sua esséncia estética: a elaboracdo simbdlica da experiéncia humana.

Mesmo em dialogo com a filosofia e as ciéncias humanas, a literatura preserva
especificidade propria. Ela comunga com as demais artes, expandindo-se para pintura,
musica, dancga e teatro, atravessando séculos sem perder sua dimensao simbdlica.

Defender a literatura enquanto arte & reconhecé-la como manifestagcao
atemporal e viva, capaz de suscitar reciprocidade social por meio de emogdes que
outras areas do conhecimento ndo alcangam na mesma intensidade estética.

Rildo Cosson (2014, p. 18) afirma:

A literatura nos diz quem somos e nos incentiva a desejar e a expressar o
mundo por ndés mesmos. E isso se da porque a literatura é uma experiéncia a
ser realizada. E mais que um conhecimento a ser reelaborado, ela é a
incorporacéo do outro em mim sem renuncia da minha prépria identidade. No
exercicio da literatura, podemos ser outros, podemos viver como 0s outros,
podemos romper os limites do tempo e do espagco de nossa experiéncia e,
ainda assim, sermos nés mesmos. E por isso que interiorizamos com mais
intensidade as verdades dadas pela poesia e pela ficcdo.

Compactuando com o autor, observa-se que a literatura, ao integrar arte,
expande-se, tornando-se experiéncia concreta de vida. Portanto, compreender a
literatura enquanto arte € reconhecer sua presencga continua na histéria humana. Ela
serpenteia entre os séculos, materializa-se em multiplas linguagens e permanece como
arte da palavra — simbdlica, estética e profundamente humana, revelando-se no
imaginario e concretizando-se nas formas da ficcdo. Distingue-se pela elaboracao
estética da linguagem. Para Candido (1995), o texto literario organiza a experiéncia
humana por meio de formas simbélicas que conferem coeréncia e sentido a realidade.
A arte literaria nao reproduz mecanicamente o mundo, mas o recria segundo uma légica
interna prépria.

Neste sentido a arte assume fungbes renomeando a percep¢do de mundo,
combatendo o automatismo da vida cotidiana, despertando a sensibilidade e a atencao,
revelando aspectos da realidade que nao se percebe, tornando as experiéncias mais
ricas e profundas, expressando que a arte ndo copia a realidade; ela transforma a
maneira de percebé-la. Ao estranhar o que é familiar, desperta para a vida e faz ver o

mundo como se fosse pela primeira vez. Assim, Chklovski, (1917), afirma que a
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finalidade da arte é dar uma sensacdo de objeto como visdo e ndo como
reconhecimento; o procedimento da arte € o procedimento do estranhamento das
formas.

Todorov (2009) reforca que a arte literaria se define pela capacidade de propor
questdes fundamentais da existéncia. Diferentemente do discurso informativo, a
literatura ndo busca apenas comunicar dados, mas suscitar reflexdo e emocao. Ao
narrar histérias, o texto literario constr6i mundos possiveis que dialogam com o real e
o transcendem.

Lajolo (2018) destaca que o reconhecimento da literatura como arte depende de
processos histéricos de legitimacao. A obra literaria é resultado de pratica culturais que
a distinguem de outros tipos de texto. Entretanto, essa distincado nao é fica, pois as
fronteiras entre literatura e outras linguagens tornam-se cada vez mais permeaveis na
contemporaneidade.

Cosson (2006) acrescenta que a arte literaria se concretiza na experiéncia
estética do leitor. A obra sé se realiza plenamente quando lida, interpretada e
apropriada. Assim, a literatura enquanto arte ndo é objeto estatico, mas processo de
interacao.

Para Candido (1988), a analise estética deve preceder outras abordagens, pois
€ a organizacao formal que caracteriza a obra como arte. Contudo, essa autonomia
formal ndo significa isolamento da realidade. A arte literaria mantém relacao dialética
com o meio social, incorporando tensdes histéricas a sua estrutura.

Compagnon problematiza a nogcao de autonomia estética. Ele argumenta que: a
ideia de “arte pura” € construcéao histérica do século XIX; a literatura sempre esteve em
tensao entre estética e moral; a nogao de valor literario depende de critérios histéricos.

Essa reflexdo amplia o debate de Candido, que defende a analise estética como
ponto de partida, mas reconhece o peso do social. Compagnon reforca essa tensao,
mostrando que a arte nunca é completamente auténoma.

Refletindo sobre o discurso de Todorov e Compagnon observa-se o
questionamento de ambos sobre a separacgao rigida entre literatura como arte formal e
literatura como experiéncia humana. Pois os referidos teéricos defendem que, a
literatura é arte justamente porque articula forma e vida. Assim, coadunam com Lajolo,
na compreensao da literatura como construcdo cultural. O que € considerado arte
literaria muda conforme o tempo, o que refor¢a a historicidade do conceito. Assim,
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Todorov, Compagnon e Lajolo compactuam com Cosson ao demonstrar que o
reconhecimento da literatura como arte depende da mediacao cultural e escolar.
Assim, compreender a literatura enquanto arte implica reconhecer. sua
elaboracao formal; sua dimenséao simbdlica; sua historicidade; sua realizagdo na leitura.
A arte literaria permanece como espago privilegiado de imaginacgao e reflexao,
capaz de traduzir conflitos humanos em linguagem estética, organizando as coisas de
maneira incomum, quebrando a rotina da percep¢ao, o que alonga esse processo,
fazendo com que as atencdes voltem-se para o que antes passava por despercebido,

resultando em uma percepgao mais intensa, viva e consciente da realidade.

1.4. A estética literaria e formacao humana

A experiéncia estética, nao se esgota na fruicdo individual. Ela possui
implicagbes formadoras. Ao entrar em contato com mundos ficcionais, o sujeito amplia
sua capacidade de empatia, imaginacao e reflexao critica.

Anténio Candido (1995), em “O direito a literatura”, defende que a literatura
constitui necessidade humana basica. Ela nao € privilégio de elites letradas, mas direito
de todos. Ao organizar simbolicamente a experiéncia, a literatura contribui para o
equilibrio psiquico e moral do individuo.

Segundo Candido, a literatura humaniza porque desenvolve a capacidade de
compreender o outro. Ao vivenciar conflitos alheios por meio da ficgao, o leitor aprende
a reconhecer diferencas, a respeitar perspectivas diversas, a questionar preconceitos.

Essa dimenséo ética dialoga com Compagnon (2009), que afirma que a literatura
contribui para a formagéo moral ao proporcionar experiéncias que dificilmente seriam
vividas diretamente. A leitura amplia horizontes e relativiza certezas absolutas.

Ao mesmo tempo, a literatura funciona como espaco de critica social. Ao longo
da historia, ela denunciou injusticas, questionou hegemonias e deu voz a sujeitos
silenciados. Assim, a literatura participa das transformacdes culturais, ainda que de
maneira indireta e simbdlica.

A formacao promovida pela literatura nao € doutrinaria. Ela ndo impde respostas
prontas, mas provoca questionamentos. Seu poder reside justamente na ambiguidade,
na abertura de sentidos, na multiplicidade interpretativa, Candido (1995).
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No campo da estética, a literatura é capaz de instigar percep¢des e emocgdes,
podendo modificar pensamentos e atitudes, sendo, por isso, potencialmente
revolucionaria no que concerne ao desejo de transformacao. Essa dimensao estética
vibra no imaginario do literato, que projeta, na tessitura da palavra, seus anseios de
mudanca e de ressignificacdo da realidade. A partir desse pressuposto Todorov (2009),
ressalta que ha uma relagcao de reciprocidade entre o criador e a criatura, pois ambos
buscam respostas as indagacdes que desejam compreender. Entretanto, sentimentos
e pensamentos estao atrelados a cultura e ao modo de ser da sociedade, constituindo-
se por meio das vivéncias que conduzem a reflexdo e ao anseio por transformacao.
Todavia, as relagdes sociais despertam anseios tanto positivos quanto negativos — ora
estimulam o bem comum, ora incitam a destruicao. Nesse contexto, a autocritica torna-
se elemento essencial para desvendar o caminho a percorrer, uma vez que a estética
promove movimentos inspiratérios.

Assim, Todorov assinala:

Algumas das férmulas utilizadas pelos Antigos para ilustrar essa ideia séo
mantidas e repetidas fartamente, mesmo ja se tendo perdido o sentido dado
por seus autores, a saber: segundo Aristoteles, a poesia € uma imitagéo da
natureza, e, segundo mundo encontra-se, assim, tanto do lado do autor, que
deve conhecer as realidades do mundo para poder "imita-las", quanto do lado
dos leitores e ouvintes, que podem, é claro, encontrar prazer nessas
realidades, mas que delas também tiram licdes aplicaveis ao restante de sua
existéncia. (TODOROV, 2009, p.44-45)

E na imitagéo da vida que a sociedade se constréi — ora pela histéria, ora pela
memoria. Mesmo no interior da ficcao, cria-se a partir do imaginario, daquilo que a
mente visualiza e projeta. A literatura carrega essa poténcia estética ao conferir forma
sensivel ao objeto representado, concretizando-se por meio das diversas
manifestacdes artistica que contribuem para delinear o modo de ser de cada povo.

Todorov (1999, p. 78) expde: “Ao dar forma a um objeto, um acontecimento ou
um carater, o escritor ndo faz a imposicao de uma tese, mas incita o leitor a formula-la:
em vez de impor, ele propde, deixando, portanto, seu leitor livre a0 mesmo tempo em
gue o incita a se tornar mais ativo.”

A estética literaria, assim, permite tanto ao autor quanto ao leitor multiplas visées
que, no entrelagamento do imaginario, criam cenarios e sentidos, fazendo da literatura

um espaco singular de experiéncia simbdlica.
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Os textos literarios, providos de ficcionalidade, abrem espagcos para o
imaginario, possibilitando a apreensao do belo na arte da palavra. O poeta, ao elaborar
esteticamente sua obra, mobiliza emoc¢des e sentimentos capazes de conduzir o leitor
do éxtase a profunda melancolia, exclusivamente pela for¢ca expressiva da linguagem.

A estética de um livro chama a atencéao; contudo, é sua esséncia que lhe confere
sentido, concretizando-se em riso ou choro, pois a experiéncia estética ultrapassa o
plano concreto e alcanca a dimensao mais profunda dos sentimentos humanos.

Nesse sentido, Todorov (1999, p. 78) explicita:

Lancando méo do uso evocativo das palavras, do recurso as histérias, aos
exemplos e aos casos singulares, a obra literaria produz um tremor de sentidos,
abala nosso aparelho de interpretacdo simbdlica, desperta nossa capacidade
de associagdo e provoca um movimento cujas ondas de choque prosseguem
por muito tempo depois do contato inicial. A verdade dos poetas ou a de outros
intérpretes do mundo n&o pode pretender ter o mesmo prestigio que a verdade
da ciéncia, uma vez que, para ser confirmada, precisa da aprovagdo de
numerosos seres humanos, presentes e futuros; de fato, o consenso publico é
0 Unico meio de legitimar a passagem entre, digamos, "gosto dessa obra" e
"essa obra diz a verdade". (Todorov, 1999, p.78)

Coadunando com o autor, a obra literaria possui um sentido profundo na
dimensao estética, cuja propriedade vai além do ato, provocando um éxtase que
reverbera nas atitudes, pois é objeto de transformacido, de forma que, ao ler
determinada obra - por exemplo: memérias do beco, de Conceicao Evaristo - o sujeito
muda amplamente sua postura diante de determinadas situagdes que, antes passavam
por despercebido e provoca uma profunda estranheza Chklovski, (1917)

A literatura, por sua liberdade ficcional, transcende a mera representacgéo e, por
meio de metaforas, enuncia verdades de modo conotativo, explorando esteticamente a
linguagem e materializando o belo — ou o inquietante — na palavra.

Candido (1988, p. 9) afirma:

Nada mais importante para chamar a atencdo sobre uma verdade do que
exagera-la. Mas também, nada mais perigoso, porque um dia vem a reagéo
indispensavel e a relega injustamente para a categoria do erro, até que se
efetue a operacao dificil de chegar a um ponto de vista objetivo, sem desfigura-
la de um lado nem de outro. E o que tem ocorrido com o estudo da relagéo
entre a obra e o seu condicionamento social, que a certa altura do século
passado chegou a ser vista como chave para compreendé-la, depois foi
rebaixada como falha de visdo, — e talvez s6 agora comece a ser proposta nos
devidos termos. Seria o caso de dizer, com ar de paradoxo, que estamos
avaliando melhor o vinculo entre a obra e o ambiente, ap6s termos chegado a
concluséo de que a analise estética precede consideragdes de outra ordem.
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Nesse sentido, a literatura materializa-se a partir de uma confluéncia de ideias e
sentimentos vivenciados em contextos histéricos e sociais que inspiram e transformam.
Uma poesia nascida da contemplacao de um rio pode, em determinado momento
histérico, exaltar sua beleza; em outro, converter-se em cenario de horror. A estética,
portanto, inspira sentimentos diversos que impulsionam atitudes. O que se exterioriza
pode ser interiorizado, conduzindo a criagao da palavra que desperta alegria ou tristeza,
conforme o contexto vivido.

Lajolo (2018) defende que a literatura dialoga com cada época, reorganizando
seu arranjo estético conforme as transformacgdes histéricas. A autora ressalta as
mudangas ocorridas na compreensao da literatura — ontem, hoje e amanha —
evidenciando seu carater dinamico.

A literatura, com liberdade estética, transita pela histéria, reinterpretando-a de
modo conotativo e promovendo entrecruzamentos entre o externo e o interno,
modificando concepg¢des de geracdo em geracao.

Candido salienta:

E este, com efeito, o nucleo do problema, pois quando estamos no
terreno da critica literaria somos levados a analisar a intimidade das
obras, e 0 que interessa € averiguar que fatores atuam na organizacao
interna, de maneira a constituir uma estrutura peculiar. Tomando o fator
social, procurariamos determinar se ele fornece apenas matéria
(ambiente, costumes, tracos grupais, ideias), que serve de veiculo para
conduzir a corrente criadora (nos termos de Lukacs, se apenas
possibilita a realizacdo do valor estético); ou se, além disso, é elemento
que atua na constituicdo do que ha de essencial na obra enquanto obra
de arte (nos termos de Lukacs, se € determinante do valor estético).
(CANDIDO, 1988, p.11)

Analisar uma obra literaria exige, portanto, critica aprofundada, observando o
peso semantico de cada palavra na construgdo do projeto estético. A fantasia e a
conotacdo, longe de afastarem o texto da realidade, constituem instrumentos de
instrucao sensivel. Nesse horizonte, obras como O menino marrom, de Ziraldo, bem
como Alice no pais de Cora Coralina, de Augusta Faro, revelam, por meio de uma
construcéo estética rigorosa, as realidades referentes ao racismo e a forma de
ocupagcao do Estado de Goias. A narrativa literaria, diferentemente do discurso
meramente informativo, mobiliza emog¢ées como indignacao, empatia e desejo de

transformacao.
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Todorov explicita, em perspectiva filosofica, a configuracao estética da arte:

Permanece inalteravel para a refraccdo estética o que é alterado; para a
imaginacéo o que ela concebe. Isto vale sobretudo para a finalidade imanente.
Na relacdo com a realidade empirica, a arte sublima o principio, ali actuante
do sese conservare, em ideal do ser-para-si dos seus testemunhos; segundo
as palavras de Schdnberg, pinta-se um quadro, e ndo o que ele representa.
Toda a obra de arte aspira por si mesma a identidade consigo, que, na
realidade empirica, se impde a forga a todos os objectivos, enquanto identidade
com o sujeito e, deste modo, se perde. A identidade estética deve defender o
nao-idéntico que a compulséo a identidade oprime na realidade. S6 em virtude
da separagéao da realidade empirica, que permite a arte modelar, segundo as
suas necessidades a relacdo do Todo com as partes é que a obra de arte se
torna a ser a segunda poténcia. As obras de arte sdo copias do vivente
empirico, na medida em que a estes fornecem o que lhes é recusado no
exterior e assim libertam daquilo para que as orienta a experiéncia externa
coisificante. Enquanto que a linha de demarcacgéo entre a arte e a empiria n&o
deve ser ofuscada de nenhum modo, nem sequer pela heroicizagédo do artista,
as obras de arte possuem, no entanto, uma vida sui generis, que nao se reduz
simplesmente ao seu destino exterior. (TODOROV, 20086, p.11)

A estética literaria convida a criagdo e a recriagdo do mundo. Poetas,
romancistas, cronistas e contistas, assim como as manifestacdes da tradicao oral,
expressam experiéncias interiores que se exteriorizam pela linguagem artistica.
Diferentemente dos textos informativos ou cientificos, o texto literario permite a
invencao e a fantasia como modos legitimos de conhecimento sensivel.

No ambito humanizador, Candido (1999) sustenta que a literatura amplia a
compreensao do humano, pois possibilita vivenciar, simbolicamente, experiéncias que
ultrapassam a realidade imediata. A representagdo — escrita, oral ou imagética — traz
a tona realidades e sentimentos que promovem autoconhecimento e refinamento ético.
A literatura, assim, constitui-se como espa¢o de emancipacgao simbdlica.

Candido afirma:

surge uma pergunta: qual a influéncia exercida pelo meio social sobre a
obra de arte? Digamos que ela deve ser imediatamente completada por
outra: qual a influéncia exercida pela obra de arte sobre o meio? Assim
poderemos chegar mais perto de uma interpretagdo dialética,
superando o carater mecanicista das que geralmente predominam.
Algumas das tendéncias mais vivas da estética moderna estao
empenhadas em estudar como a obra de arte pasma o meio, cria 0 seu
publico e as suas vias de penetragao, agindo em sentido inverso ao das
influéncias externas. (Candido, 1988, p.25).
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Desse modo, estudar a estética literaria e suas tendéncias modernas exige olhar
critico sobre a arte e suas relagcbes com a sociedade, especialmente diante das
transformacdées da era digital. As influéncias externas podem gerar tensdes e
resisténcias, mas também renovam as formas de producgéao e recepg¢éao do texto literario.

A estética literaria, na perspectiva de Candido (1995), relaciona-se a capacidade
de a obra organizar a experiéncia sensivel. A forma literaria ndo € mero ornamento,
mas estrutura significativa que articula emocao e pensamento. A experiéncia estética
promove equilibrio entre razao e sensibilidade, contribuindo para a humanizagao do
sujeito.

Todorov (2009) afirma que a literatura provoca deslocamento do olhar,
permitindo compreender o outro e a si mesmo. A estética literaria, portanto, néo é
apenas apreciagdo do belo, mas experiéncia ética. Ao entrar em contato com
personagens e conflitos, o leitor exercita empatia e reflexdo moral.

Rildo Cosson (2014) contribui ao afirmar que a experiéncia estética precisa ser
mediada pedagogicamente para se consolidar. O letramento literario amplia a
capacidade do leitor de perceber recursos formais, ambiguidades e camadas de
sentido. Sem essa mediacao, a experiéncia estética pode tornar-se superficial.

Candido (1988) também enfatiza que a obra literaria cria seu publico,
influenciando o meio social ao mesmo tempo em que € influenciada por ele. A estética
literaria, portanto, atua em movimento dialético: nasce do contexto, mas o transcende.

Compagnon (2009), dedica-se a discutir os fundamentos da estética literaria
questionando: O que torna um texto literario?; O que é o valor estético? Existe um
critério universal de beleza? Ele demonstra que: A estética literaria nao é neutra. O
valor literario resulta de convengdes histéricas. O julgamento estético envolve tradicao,
instituicbes e critica, dialogando fortemente com Lajolo, que entende o canone como
construcao histérica.

Petit (2024), defende que a arte, a literatura e a beleza s&o necessidades vitais,
especialmente em tempos de crise, contribuindo em prol da resisténcia, ajudando a
elaborar dores e a (re)encontrar sentido para continuar vivendo. A autora percorre
diversos paises e realidades para compreender o papel dos livros, da arte e da beleza
na vida das pessoas. Desta forma, entende que, tanto a arte como a literatura séao
necessidades humanas, essenciais para sobrevivéncia, pois histéria, imagens e beleza
configuram a plenitude humana, se tornando reflgio e resisténcia, uma vez que, em

situacdes de crise, a arte e os livros oferecem abrigo simbélico, ajudam a suportar o
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sofrimento e mantém viva a esperanca, criando lagos entre as pessoas, fortalecendo
vinculos sociais constroem comunidades de sentido, reconectando com a vida e com o
outro, explicitando a beleza, longe de ser supérflua: ela sustenta, emociona e reconecta
dando sentido, confirmando uma forga vital, com poder transformador das historias,
permitindo imaginar outros mundos possiveis e também transformar a prépria

realidade.

O utilitario nunca basta. Talvez sejamos, antes de tudo, animais poéticos, pois
0s humanos criam obras de arte ha mais de quarenta mil anos, bem antes de
inventar a moeda ou a agricultura. Muito cedo, em diferentes regides do mundo,
eles precisaram realizar ritos e forjar objetos para marcar os grandes tempos
da existéncia, comunicar-se com outro mundo, domesticar a estranheza da
vida e da morte, sentir-se ligado aos elementos e aos animais, celebrar gestos
cotidianos: ha milhares de anos as pessoas ornam 0s recipientes onde
guardam a comida, decoram as paredes de suas casas, pintam ou escarificam
o rosto ou o corpo. E contam histérias, mais ou menos complexas e frequentes,
a depender dos contextos culturais. (PETIT, 2024, p. 7)

Assim, para Petit (2024), a necessidade de ficgdo ajuda a viver, simbolizar e a
compreender o mundo, criando espacos de intimidade e partilha em que a arte e a
leitura se tornam lugares de confianca e escuta, evidenciando a empatia e a alteridade
por meio do contato com histérias e imagens que ampliam a capacidade de
compreensao do outro, provocando resiliéncia, pois permite recomecar, fortalecendo a
capacidade de resistir. Dessa forma, defende que os humanos sdo animais poéticos,
porque tem uma necessidade natural de significado, beleza, simbolizacdo e
transcendéncia. A poesia, a arte e os livros fazem parte da condicdo humana.

Portanto, a estética literaria constitui dimensao fundamental da experiéncia
humana, pois articula forma e conteudo, imaginagéo e realidade, individuo e sociedade.
Assim, ao mobilizar emoc¢des, instaurar questionamentos e propor novas formas de ver
o0 mundo, a literatura consolida-se como espaco privilegiado de reflexao estética e
critica.

Compreender a literatura entre texto e contexto significa reconhecer sua dupla
dimensao estética e ética, pois € uma arte que mobiliza formas e sensibilidades,
configurando-se como direito ampliando a experiéncia humana, promovendo formacao
organizando simbolicamente o mundo.

Assim, sustenta-se que a literatura ndo pode ser reduzida a entretenimento ou

objeto técnico de analise. Ela constitui espago privilegiado de elaboracdo da



42

experiéncia humana, mediando realidade e imaginacgéo, individuo e sociedade, tradi¢ao
e transformacao.
Ao organizar a palavra, a literatura organiza também o pensamento — e, ao fazé-

lo, contribui para a construgéo de sujeitos mais sensiveis, criticos e conscientes de sua
insercao histdrica.



CAPITULO 2 - A LITERATURA PARA O ENSINO FUNDAMENTAL ANOS INICIAIS —
UMA CRITICA AOS TEXTOS LEGAIS

A educagé&o é um ato de amor, por isso, um
ato de coragem. N&o pode temer o debate.
A analise da realidade. Nédo pode fugir a
discusséo criadora, sob pena de ser uma
farsa.

Paulo Freire

2.1. Compreendendo os textos legais referentes a literatura

A relevancia da literatura tem impulsionado diferentes pesquisas que buscam
evidenciar sua capacidade de contribuir para a transformacgao social. Na tentativa de
compreender o que ¢é literatura e, ao concebé-la como arte, reconhece-se a dimensao
estética que ela representa no processo de formacao humana. Nesse contexto, este
capitulo propée um aprofundamento analitico acerca dos documentos legais que
orientam o ensino nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, especialmente no que se
refere a presenca da literatura no campo educacional.

Desse modo, realiza-se a seguir a analise documental dos principais dispositivos
legais que orientam o estudo da literatura na Educacao Basica. Para tanto, serao
analisados o Plano Nacional do Livro e Leitura (PNLL) (BRASIL, 2006), bem como
programas anteriores que compdem esse percurso histérico, como o Programa
Nacional de Incentivo a Leitura (PROLER) (BRASIL, 1992), criado em 1992 pelo
Ministério da Cultura, e o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) (BRASIL,
1997), instituido em 1997 pelo Ministério da Educacgéo.

Além da analise do PNLL, este estudo também investiga documentos voltados
para a Educacao Basica, especialmente para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
tendo como referéncia a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017), o
Programa Nacional de Alfabetizacdao na Idade Certa (PNAIC) (BRASIL, 2012), o
Documento Curricular para Goias (DCGO) (GOIAS, 2018), o Programa em Regime de
Colaboragao pela Crianga Alfabetizada (ALFAMAIS) (GOIAS, 2021) e a Lei de Incentivo
a Alfabetizacao (LEIA) (2021). Também sera considerada a analise dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1997).
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A realizacdo de uma analise documental em busca de compreender como A
DIMENSAO ESTETICA DA ARTE LITERARIA NA EDUCACAO INTEGRAL DO
ESTUDANTE DO ENSINO FUNDAMENTAL ANOS INICIAIS, contribui para reforgar a
perspectiva apresentada por Candido (1995), segundo a qual a literatura constitui um
direito incompressivel, integrando a experiéncia humana. Assim, os documentos legais
destinados a educacao sao analisados nesta pesquisa sob uma perspectiva dialética,
buscando compreender o lugar da literatura na formagao humana, considerando que
essa formacgao ocorre, em grande medida, no espago escolar, o qual se organiza a
partir das diretrizes estabelecidas pelos documentos oficiais, especialmente pela
BNCC.

Nesse contexto, observa-se que os documentos legais frequentemente vinculam
a literatura aos processos de leitura e escrita, ndo a reconhecendo plenamente em sua
dimensao estética e artistica autbnoma. Essa situacao & explicitada por Jesus, que

afirma;

Percebe-se, ao pesquisar a Literatura na escola, que ela esteve presente no
ambiente escolar desde a sua constituicdo até a atualidade, segundo o que se
tem registrado nos documentos. Contudo, a propria Literatura enquanto
disciplina n&o tem lugar no curriculo. Ela aparece por meio de programas de
incentivo a leitura e dentro da disciplina de Lingua Portuguesa. De modo que,
estando mais ou menos presente na escola, o que se objetiva ndo é a
Literatura, mas a leitura. Por essa razao, a Literatura esta sempre presente em
planos e programas, mas como meio para se alcangar algo. Nao existe um
projeto de incentivo a Literatura, mas a leitura, ao aprendizado da mecéanica da
escrita, da codificacdo. (JESUS, 2024, p. 135).

De acordo com Jesus (2024), os documentos legais ndo apresentam a literatura,
sobretudo no Ensino Fundamental — especialmente nos Anos Iniciais — como
componente curricular autdnomo, mas como um recurso instrumental associado ao
processo de alfabetizagéao.

Ao pesquisar os documentos legais, observa-se uma lacuna no que se refere a
efetiva valorizacao da literatura enquanto manifestacao artistica, deixando a margem,
sobretudo nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a experiéncia estética
proporcionada pela leitura literaria. Momentos de deleite, fruicao e leitura, seja coletiva
ou individual, acabam relegados a segundo plano diante da necessidade de alfabetizar
e desenvolver habilidades técnicas de leitura e escrita. Nesse cenario, os professores

dos Anos Iniciais encontram-se imbuidos dessa responsabilidade e, muitas vezes,
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passam a recorrer a literatura prioritariamente como instrumento para ensinar a ler e,
principalmente, a escrever, copiar e reproduzir.

E necessario, entretanto, estabelecer uma distingao importante: alfabetizacéo e
experiéncia literaria ndo sao processos incompativeis. O problema nao reside em
utilizar textos literarios em situagdes de aprendizagem da leitura e da escrita, mas em
reduzir a literatura exclusivamente a essa funcéo. Quando a obra literaria é escolhida
apenas porque contém determinada letra, palavra, silaba, género textual ou estrutura
gramatical que se pretende ensinar, sua dimenséao artistica pode ser secundarizada.
Nessa perspectiva, o texto deixa de ser experimentado como obra de arte e passa a
funcionar como mero suporte para a realizagao de exercicios. A crianca I€, mas nem
sempre vivencia a leitura; decodifica palavras, mas pode nao ser convidada a imaginar,
sentir, questionar e construir sentidos.

Essa questao torna-se ainda mais significativa nos Anos Iniciais, periodo em que
a crianga esta ampliando suas relagées com a linguagem escrita e construindo sua
identidade como leitora. O contato com a literatura poderia constituir uma experiéncia
prazerosa e significativa, capaz de aproximar a crian¢a dos livros ndo apenas como
instrumentos escolares, mas como objetos culturais e artisticos. Entretanto, quando a
leitura literaria € constantemente associada a obrigacao, a cépia, a identificacao de
palavras ou a resolugao de questbes fechadas, corre-se o risco de produzir uma relacao
instrumental com o livro. A crianga pode aprender a ler, mas ndo necessariamente
desenvolver o desejo de ler.

Nessa tessitura entre alfabetizacao e literatura, torna-se necessario repensar o
lugar ocupado pela obra literaria na escola. Alfabetizar significa possibilitar que o
estudante se aproprie do sistema de escrita e desenvolva condi¢des para ler e escrever
com autonomia. Formar um leitor literario, porém, envolve uma dimensao mais ampla:
significa criar condi¢cbes para que esse sujeito estabeleca uma relagao significativa com
a linguagem, com a imaginagao, com a arte e com diferentes experiéncias humanas.
Portanto, embora alfabetizacao e letramento literario possam caminhar conjuntamente,
seus objetivos ndo devem ser confundidos.

A literatura pode, inclusive, contribuir para o processo de alfabetizacao sem
perder sua especificidade estética. Historias, poemas, cantigas, parlendas, contos e
outros textos literarios oferecem a crianga oportunidades de contato com diferentes
ritmos, sonoridades, estruturas linguisticas e formas de organizagdo da linguagem.

Entretanto, esses elementos devem ser experimentados dentro da prépria obra, e néao
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utilizados como justificativa para fragmenta-la. Uma cantiga, por exemplo, pode
contribuir para a percepcao sonora das palavras, mas sua fungao nao precisa limitar-
se ao reconhecimento de rimas ou silabas. Ela também pode produzir encantamento,
memodria, musicalidade, imaginagao e pertencimento cultural.

E justamente nesse ponto que a concepgéo de Antonio Candido (1995) contribui
para a discussao. Ao compreender a literatura como uma necessidade humana e como
experiéncia humanizadora, o autor permite questionar sua redu¢cao a uma funcgao
meramente instrumental. A literatura organiza artisticamente a palavra e, por meio
dessa organizacgao, pode atuar sobre a sensibilidade e o pensamento do leitor. Dessa
maneira, quando a obra é fragmentada exclusivamente para atender a um objetivo
técnico, parte de sua poténcia formativa pode ser perdida.

A perspectiva de Vygotsky (2009) também possibilita aprofundar essa reflexao,
sobretudo no que diz respeito a imaginagao e a experiéncia estética. A criangca nao é
apenas receptora de informagdes quando entra em contato com uma narrativa ou um
poema; ela mobiliza experiéncias anteriores, cria imagens, estabelece relacbes e
reelabora internamente aquilo que encontra na obra. Se o trabalho pedagogico
restringe o texto a perguntas de respostas prontas ou exercicios mecanicos, diminui-se
0 espago para que esses processos imaginativos acontecam. A literatura, por sua
natureza artistica, requer abertura para aquilo que nao pode ser completamente
antecipado.

Nesse sentido, a contribuicdo de Chklovski (2024) acerca do estranhamento
também se mostra pertinente. A arte rompe com a percep¢ao automatizada e permite
que aquilo que parece habitual seja percebido de maneira diferente. A literatura pode
produzir esse deslocamento na crianga justamente porque apresenta a linguagem de
maneira nao utilitaria. Metaforas, repeticdes, sons, imagens e construgdes inesperadas
fazem com que a crianca perceba que as palavras podem significar mais do que aquilo
que aparece em sua utilizagao cotidiana. Quando essa dimensao é preservada, o
estudante aprende nao apenas a decodificar a palavra, mas a perceber sua poténcia
expressiva.

Essa reflexao também se aproxima de Todorov (2009), para quem a literatura
possui uma importancia que ultrapassa o dominio das informacdes que pode transmitir.
A experiéncia literaria permite ao sujeito entrar em contato com diferentes formas de
existéncia, sentimentos e experiéncias humanas. Por isso, o valor da literatura na

escola nao pode ser medido apenas pela quantidade de habilidades linguisticas que
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uma obra permite trabalhar. Ha aprendizagens que acontecem no campo da
sensibilidade, da imaginacado e da compreensdao do outro e que nao podem ser
reduzidas a exercicios de respostas objetivas.

Da mesma forma, Cosson (2014) possibilita pensar a necessidade de uma
formacao do leitor que considere a literatura como experiéncia especifica. O letramento
literario nao se constitui apenas pela capacidade de ler textos literarios, mas pela
apropriacao da literatura enquanto linguagem e pratica cultural. Isso exige que o
estudante tenha contato frequente com obras, participe de situagdes de leitura e tenha
espagco para compartilhar suas interpretacées. A mediacao docente é fundamental
nesse processo, mas precisa favorecer o encontro do leitor com a obra, e nao substituir
esse encontro por uma interpretacao previamente estabelecida.

Essa critica ganha for¢ga quando se observa que a organizagao escolar do tempo
também interfere na experiéncia literaria. Em muitas situacdes, a leitura aparece
apenas quando as demais atividades sao concluidas ou como estratégia para ocupar
os estudantes em momentos considerados menos importantes. O chamado “momento
da leitura” pode transformar-se, assim, em atividade secundaria. Entretanto, se a
literatura é compreendida como arte e como direito cultural, sua presenca nao deveria
depender do tempo que sobra depois do cumprimento dos conteudos considerados
prioritarios.

A expressao “momentos de deleite”, nesse sentido, precisa ser compreendida
com cuidado. Deleite nao significa auséncia de intencionalidade pedagdgica ou simples
entretenimento. A fruicao literaria constitui uma experiéncia estética que pode envolver
prazer, emocao, estranhamento, inquietacao e até desconforto. Uma obra literaria nao
precisa necessariamente agradar para produzir uma experiéncia significativa. Ela pode
provocar perguntas, causar estranhamento e desestabilizar certezas. E justamente
essa abertura que possibilita ao estudante participar de uma experiéncia artistica
genuina.

Também ¢é importante considerar que a responsabilidade atribuida aos
professores dos Anos Iniciais ndo pode ser analisada de maneira individualizante. A
centralidade da alfabetizagcdo nao decorre simplesmente de uma escolha pessoal do
professor. Ela esta relacionada as demandas institucionais, as politicas educacionais,
as avaliacdes externas, as metas de aprendizagem e a propria organizagao curricular.

O professor encontra-se, muitas vezes, pressionado a demonstrar resultados
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mensuraveis de leitura e escrita, enquanto aspectos relacionados a fruicdo, a
sensibilidade e a experiéncia estética sdo mais dificeis de quantificar.

Desse modo, a critica proposta nao pretende responsabilizar o professor pela
marginalizacao da literatura. Ao contrario, busca evidenciar as condi¢gées pedagoégicas
e institucionais que podem favorecer sua instrumentalizacdo. O professor também
necessita de formacao, tempo, acesso a acervos diversificados e condi¢des de trabalho
que possibilitem desenvolver praticas de leitura literaria mais consistentes. Formar
leitores literarios requer, portanto, ndo apenas a presenca fisica dos livros na escola,
mas uma politica de valorizagao da literatura e do trabalho docente.

Nessa perspectiva, Paulo Freire contribui para pensar a leitura como uma
experiéncia que ultrapassa a mera decodificacao. A leitura da palavra esta relacionada
a leitura do mundo, e essa relagdo ganha particular significado quando a crianca
encontra na literatura diferentes formas de representar e interpretar a experiéncia
humana. A obra literaria pode ampliar seu repertério, provocar perguntas e possibilitar
que perceba situacbes de sua propria realidade sob novas perspectivas. Assim, ler
literatura também pode constituir uma forma de ampliar a compreenséao de si, do outro
e da realidade.

Portanto, o desafio colocado a escola ndo & escolher entre alfabetizar ou
oferecer literatura, mas alfabetizar sem retirar da crianga o direito a experiéncia estética
da literatura. E possivel ensinar a ler e escrever por meio de praticas que mantenham
a obra literaria em sua integridade, permitindo que a crianga escute histérias, aprecie
poemas, observe ilustracées, converse sobre personagens, formule hipéteses,
expresse sentimentos e construa interpretacdes. A alfabetizacdo pode acontecer
simultaneamente a formacéao de leitores, desde que a literatura nao seja reduzida a um
conjunto de palavras a serem decodificadas.

Assim, a tessitura entre alfabetizacao e literatura precisa ser construida de modo
que uma nao silencie a outra. A crianga que aprende a ler precisa também descobrir
por que vale a pena ler. Precisa perceber que a palavra escrita pode informar, mas
também pode emocionar; pode comunicar, mas também pode criar mundos; pode
ensinar, mas também pode provocar perguntas; pode registrar experiéncias, mas
também pode permitir imaginar aquilo que ainda nao existe. Essa descoberta constitui
uma das dimensoées fundamentais da formacgéao estética.

Dessa forma, a presenca da literatura nos Anos Iniciais deve ser compreendida

nao como um acréscimo ao curriculo, utilizado apenas quando ha tempo disponivel,
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mas como parte constitutiva da formagéo humana. A escola alfabetiza o estudante para
que ele tenha acesso a palavra escrita; a literatura, enquanto arte, pode contribuir para
que essa palavra adquira sentido, beleza, profundidade e significado em sua
experiéncia. O desafio, portanto, ndo € apenas ensinar a crianga a ler a palavra, mas
criar condigdes para que ela descubra a poténcia de habitar, imaginar e recriar os
mundos que a palavra literaria pode abrir.

No que se refere aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), Jesus (2024)
destaca que esses documentos estdo orientados por uma perspectiva de
instrumentalizacao da literatura, priorizando o desenvolvimento das competéncias de
leitura e escrita, sem enfatizar de forma significativa a experiéncia estética e a fruicao
literaria autbnoma. Nesse sentido, o potencial da literatura para a construgao social e
critica do sujeito acaba sendo parcialmente limitado, pois sua presenga no curriculo
aparece associada principalmente aos objetivos da alfabetizagdo, deixando em
segundo plano as discussdes relacionadas ao letramento literario.

Nesse sentido, Jesus ressalta que:

Em particular os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de 1997, criados
para normatizar as disciplinas do curriculo escolar, perceberemos a valorizagéo
da leitura literaria como fonte de informagdo, embora a Literatura apareca em
apenas um dos objetivos tragados pelo documento e na disciplina de Lingua
Portuguesa. Nesse mesmo ano, foi criado o Programa Nacional Biblioteca na
Escola (PNBE), que passou a distribuir livros literarios, uma distribuigdo que
ocorre até a atualidade como parte do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD). (JESUS, 2024, p. 18)

Mesmo diante do incentivo a circulagao de obras literarias nas escolas, verifica-
se certa incompatibilidade entre a oferta de livros e a efetiva mediagéo pedagodgica da
literatura, pois essa distribuicdo nem sempre se articula diretamente as orientagdes
curriculares da BNCC ou as praticas pedagogicas voltadas para a experiéncia estética
da leitura, conforme aponta Jesus (2024). Assim, a literatura permanece
frequentemente vinculada a programas institucionais ou as areas de arte e cultura,
aparecendo de forma fragmentada no curriculo por meio de géneros textuais utilizados
para fins pedagogicos relacionados a alfabetizagao.

Desse modo, os PCN, apresentados de forma transversal, ndo contemplaram
plenamente a literatura nos anos iniciais como direito incompressivel, conforme

proposto por Candido (1995).
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Posteriormente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) substituiu os PCN,
mantendo, entretanto, parte dessa perspectiva, ao inserir a literatura no campo artistico-
literario da disciplina de Lingua Portuguesa.

Acredita-se que o conflito conceitual entre literatura, leitura e escrita esteja
relacionado ao fato de que essas praticas se vinculam a linguagem verbal, conforme
observa Jesus (2024). Entretanto, enquanto leitura e escrita podem ser compreendidas
como habilidades linguisticas e instrumentos de comunicacgéo, a literatura envolve uma
dimensao simbolica e estética, capaz de mobilizar a imaginacao, promover reflexées
criticas e contribuir para a formagéao sensivel do sujeito.

O Programa Nacional de Alfabetizacao na Idade Certa (PNAIC), criado em 2013,
segundo Jesus (2024), nao apresenta orientacdes especificas voltadas ao ensino da

literatura, conforme se observa:

Pacto pela Alfabetizagéo na Idade Certa (PNAIC), de 2013, cujos Cadernos de
Formacédo n&o dispdem de qualquer orientagdo acerca da Literatura, mesmo
aqueles que trabalham com a Lingua Portuguesa e a reclamam para as mais
diversas atividades. Nesse contexto, os livros literarios sdo utilizados como
instrumento para trabalhar grupos de palavras ou conteudos elencados para a
aula. A leitura deleite também é destacada como uma metodologia para que o
ensino de qualquer conteudo seja mais atraente (JESUS, 2024, p. 18).

Mesmo nesse programa, a literatura aparece predominantemente como recurso
didatico, sendo utilizada como suporte para o ensino de conteudos linguisticos, sem
qgue se destaque plenamente sua importancia como experiéncia estética e artistica.

Entretanto, no contexto escolar, observa-se frequentemente uma valorizacao
das habilidades de leitura e escrita enquanto instrumentos de comunicacgéo, o que pode
levar a redugéao da literatura a um recurso pedagogico, deixando em segundo plano o
imaginario e a experiéncia estética proporcionados pelos textos literarios, os quais
atravessam séculos e revelam diferentes formas de compreender a existéncia humana.

De modo geral, muitos programas educacionais surgem como estratégias para
enfrentar dificuldades relacionadas ao processo de alfabetizacdo, mas nem sempre
contemplam plenamente a dimensao formativa da literatura no desenvolvimento
intelectual e sensivel dos estudantes.

Em 2017, a BNCC foi implementada com o objetivo de estabelecer diretrizes
nacionais para a organizagao do curriculo, buscando promover certa uniformidade no
ensino e atender, entre outros aspectos, as demandas relacionadas as avaliacbes

externas. Nesse documento, a literatura aparece vinculada a disciplina de Lingua
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Portuguesa, especialmente no campo artistico-literario, com énfase nos géneros
textuais.

Nesse mesmo contexto, foi implantado o Documento Curricular para Goias
(DCGO), com a finalidade de adaptar as orientagdes da BNCC as especificidades
regionais, considerando a diversidade cultural presente no territério brasileiro. Ainda
assim, a compreensao do papel da literatura no curriculo permanece, em muitos casos,

pouco explicitada.

Ja o DCGO, de 2019, acompanha o BNCC e se refere a um documento
curricular local, que inclui a Historia e a Cultura goianas. A partir do DCGO,
esta sendo implementado, desde 2022, o “Programa Alfamais Goias”, em
regime de colaboragéo entre o estado e 0s municipios goianos que o anuiram.
O Programa oferece formagao obrigatoria aos professores dos agrupamentos
4 e 5 da Educagao Infantil e 1° e 2° ano do Ensino Fundamental, material
didatico para professores e alunos, livros de Leitura, Escrita e Interpretacéo
(LEIA), bem como kits de livros literarios. Cada ano escolar atendido recebe
um livro caracterizado como caderno de atividades. Esses cadernos séo
divididos em blocos chamados “vivéncias". O livro do 1° ano e do 2° ano tém
seis vivéncias cada, com as mesmas tematicas para ambos e devem ser
desenvolvidas ao longo do ano letivo: “agendando Memorias”, “Palavras e
gostosuras”; “Brincando com as palavras”; “Divertirinhas”; “O que tem ai nesse
cartaz”; e “Quem conta um conto aumenta um ponto”. LEIA também & o nome
de uma das personagens que representam o Programa. A Leia, ao Lado do
Leo, acompanha todo o caderno com notas explicativas ou imagens ao lado
das atividades. (JESUS, 2024, p. 93)

Nesse sentido, Jesus (2024) afirma ainda:

Percebemos duas grandes expressdes na relagdo entre Literatura e Ensino
Fundamental dos Anos Iniciais: a) a “Literatura por ela mesma”’, quando se
refere ao que foi discutido da Literatura como formagao humana, que instiga a
imaginac&o, formas diferentes de ver o mundo e culturas diversas, que
estabelece vinculacdo entre conhecimento, filosofia e experiéncia e é
concebida como um direito. Essa perspectiva se encontra prioritaria nos
documentos nacionais PNBE e BNCC e no documento de Goids DCGO.
Apenas o LEIA, que é o documento mais especifico, ndo a apresenta; e b) a
perspectiva de “Instrumentalizacéo da Literatura”, que foi encontrada na BNCC,
no DCGO, mas com maior proeminéncia no LEIA, quando concebida como
meio nos documentos de Goias - LEIA e quando ¢é indicada para ensinar a ler
€ a escrever e para a aprendizagem de conteudos de geografia e matematica,
por exemplo. (JESUS, 2024, p. 94)

A concepcao de “literatura por ela mesma”, apresentada por Jesus (2024),
evidencia uma compreensao da literatura que ultrapassa perspectivas utilitaristas ou
meramente instrumentais do ensino. Nessa abordagem, a literatura € valorizada em

sua dimenséao estética, humanizadora e formativa, sendo compreendida como uma
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experiéncia essencial para o desenvolvimento integral do sujeito. Assim, ler literatura
nao significa apenas decodificar palavras ou adquirir informagdes, mas entrar em
contato com diferentes modos de existéncia, sensibilidade e visdes de mundo.

Sob essa perspectiva, a literatura assume um papel fundamental na formacéao
humana, pois possibilita ao leitor desenvolver a imaginacao, a empatia e a reflexao
critica. Ao entrar em contato com narrativas, poemas e personagens diversos, o
individuo amplia sua compreensao acerca de si mesmo e do outro, construindo novas
percepcdes sobre a realidade social, histérica e cultural. A experiéncia literaria,
portanto, contribui para a constituicdo da subjetividade e para o fortalecimento da
sensibilidade humana.

Desse modo, a ideia de “Literatura por ela mesma” reafirma a necessidade de
compreender a literatura como arte e como direito humano. Sua presencga na escola
nao deve estar subordinada apenas a finalidades pedagdgicas pragmaticas, mas
orientada pela possibilidade de promover experiéncias estéticas significativas, capazes
de humanizar, sensibilizar e transformar os sujeitos em sua relagao consigo mesmos,
com o outro e com o mundo.

A literatura apresenta uma natureza distinta daquela de um texto utilizado
exclusivamente para transmitir informagdes ou desenvolver determinadas habilidades
linguisticas. Enquanto manifestacao artistica, a obra literaria produz experiéncias que
envolvem imaginacdo, sensibilidade, emocédo, meméria, reflexdo e construgédo de
sentidos. Sua poténcia ndo se encontra somente naquilo que pode ensinar sobre a
lingua ou sobre determinado conteudo, mas também na possibilidade de afetar o leitor
e provocar deslocamentos em sua maneira de perceber a simesmo, o outro e 0 mundo.

Nesse sentido, a expressao “literatura por ela mesma” nao significa defender
uma literatura isolada do processo educativo ou desconsiderar suas contribuicées para
a aprendizagem da leitura e da escrita. Trata-se, sobretudo, de reconhecer que a obra
literaria possui uma especificidade estética que precisa ser preservada no espaco
escolar. Quando o texto literario é utilizado exclusivamente como pretexto para ensinar
conteudos gramaticais, localizar informacgdes, responder questbes objetivas, identificar
elementos estruturais ou desenvolver habilidades previamente estabelecidas, existe o
risco de que sua dimensao artistica seja secundarizada.

A critica, portanto, ndo se dirige a utilizagdo pedagdgica da literatura em si, uma
vez que toda pratica educativa envolve mediacao e intencionalidade. O problema esta

na possibilidade de sua reducéo a instrumento. Quando a obra literaria passa a ser
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valorizada apenas pelo que pode produzir como resultado mensuravel, sua dimensao
estética e humanizadora pode perder espaco. A literatura deixa, entdo, de ser
experimentada como arte para tornar-se apenas um recurso didatico a servi¢o de outras
aprendizagens.

Essa questdo pode ser observada quando se considera a organizagao
curricular fundamentada no desenvolvimento de competéncias e habilidades. A BNCC
estabelece aprendizagens consideradas essenciais e organiza o ensino por meio de
competéncias especificas, habilidades e objetos de conhecimento. Tal organizacao
apresenta contribuicdes importantes para a garantia de direitos de aprendizagem, mas
também pode produzir uma tensao quando aplicada a experiéncia literaria: a obra
passa a ser selecionada e trabalhada prioritariamente em funcao da habilidade que se
pretende desenvolver.

Nesse contexto, torna-se necessario distinguir entre uma pratica pedagogica que
utiliza a literatura sem desconsiderar sua dimensao artistica e outra que transforma a
literatura em mero instrumento. Na primeira, o professor pode trabalhar aspectos
linguisticos, interpretativos ou culturais a partir da obra, mas preserva espaco para a
fruicdo, a imaginagéo, a subjetividade e a multiplicidade de sentidos. Na segunda, a
obra é subordinada ao objetivo didatico previamente definido, e sua leitura passa a ser
apenas um meio para alcancar uma finalidade externa ao préprio acontecimento
literario.

A questdo ganha maior relevancia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
periodo em que as criangas estao constituindo suas relagées com a leitura e com os
diferentes modos de expressao. O primeiro contato sistematico com a literatura pode
contribuir para a formacao de uma relagao positiva com os livros e com a leitura, mas
isso depende também das experiéncias proporcionadas pela escola. Se o encontro com
a obra literaria estiver permanentemente associado a fichas de interpretacao, perguntas
de respostas unicas, exercicios gramaticais ou avaliagdes, corre-se o risco de produzir
uma relagéo funcional com o texto, na qual ler significa cumprir uma tarefa.

E justamente nessa tens&do que se insere a presente pesquisa, uma vez que a
literatura & imprescindivel a formacao humana seja no viés simbdlico bem como no
letramento. A analise da BNCC e do DC-GO nao pretende negar a importancia das
habilidades de leitura, escrita e compreensao textual, tampouco desconsiderar a
necessidade de organizagéo curricular. O que se problematiza € a possibilidade de que

a légica de competéncias e habilidades produza uma abordagem em que a literatura
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seja reconhecida meramente por sua funcionalidade pedagdgica, deixando em
segundo plano sua condi¢cao de manifestacao artistica.

Nesse sentido, a expressao “literatura por ela mesma” assume, nesta pesquisa,
um carater epistemolégico e pedagdgico. Ela representa a defesa da literatura como
objeto artistico que possui valor préprio e que pode contribuir para a formacao do
estudante justamente por possibilitar experiéncias que néo sao completamente
traduziveis em objetivos mensuraveis. Ler literatura pode significar aprender sobre a
linguagem, mas também imaginar, sentir, estranhar, questionar, recordar, criar e
reconstruir significados.

A dimensao estética, portanto, ndo deve ser compreendida como elemento
secundario do processo educativo. Ela constitui uma forma particular de relagdo com o
conhecimento. Ao entrar em contato com uma obra literaria, o estudante mobiliza
conhecimentos anteriores, experiéncias, emog¢des e imaginagao, construindo sentidos
que podem transformar sua maneira de perceber determinada situagdo. O
conhecimento produzido nessa experiéncia ndo € necessariamente imediato nem
facilmente mensuravel, mas isso néo significa que seja menos significativo.

Portanto, observa-se que os documentos legais PNBE, BNCC e DCGO, dao
relevancia a literatura, embora ndo a contemplem em seu teor, mas estimulam a
formacgao do leitor. Quanto a instrumentalizacéo da literatura, a BNCC e DCGO séao
menos relevantes em relacao ao LEIA, que evidencia a literatura com objetivo de
ensinar a ler e escrever.

As evidéncias apresentadas por Jesus (2024) indicam um processo de
instrumentalizacao da literatura, tanto na BNCC quanto na DG-GO uma vez que os
referidos documentos — tanto em ambito nacional quanto regional — frequentemente
a concebem como meio para estimular habilidades de leitura e escrita.

Essa perspectiva pode limitar a amplitude formativa da literatura, pois seu
potencial estético, critico e humanizador tende a ser reduzido quando ela é utilizada
exclusivamente como instrumento pedagogico. Nesse cenario, as artes — entre elas a
literatura — acabam ocupando espaco secundario nas politicas educacionais, mesmo
sendo fundamentais para a formacgao cultural e sensivel dos sujeitos.

Por fim, o programa ALFAMAIS, langado em 2021, surgiu com a expectativa de
melhorar os indices de aprendizagem nos Anos Iniciais, especialmente apés os
impactos educacionais provocados pela pandemia de COVID-19, que acentuou

dificuldades no processo de alfabetizagao. Contudo, mesmo nesse contexto, a literatura
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continua aparecendo de forma secundaria, sendo frequentemente associada as
praticas de leitura e escrita, conforme aponta Jesus (2024).

Em relacao ao LEIA, Jesus (2024) destaca que, embora o documento apresenta
diversas orientacbes pedagdgicas, ndo se observa uma abordagem aprofundada da
literatura enquanto campo artistico, mantendo-se, mais uma vez, sua utilizagdo como
instrumento voltado ao processo de alfabetizagao.

No contexto das politicas educacionais do estado de Goias, a analise do
Programa LEIA — Leitura, Escrita e Interpretacdo na Alfabetizacao, permite ampliar a
discussdo acerca da presenca da literatura nas politicas curriculares e das
possibilidades de sua instrumentalizagdo no espaco escolar. Instituido no ambito do
Programa AlfaMais Goias, o LEIA apresenta-se como material didatico complementar
destinado as criangas do 1° ao 5° do ano do Ensino Fundamental das redes estadual e
municipais de Goias, com a finalidade de favorecer o desenvolvimento de habilidades
de Lingua Portuguesa, contemplando diferentes campos de atuacao, entre eles o
campo artistico-literario, bem como praticas de leitura/escuta, oralidade, analise
linguistica/semibtica e escrita/produgéo de textos.

A proposta demonstra uma preocupacéao legitima com a alfabetizacdo e com a
garantia do direito a aprendizagem. Entretanto, para além de sua finalidade declarada,
torna-se necessario problematizar a maneira como a literatura € inserida nessa politica
e, principalmente, como suas orientagdes podem ser materializadas nas praticas
pedagdgicas. A questao que se coloca nao é a auséncia da literatura, mas o lugar que
ela ocupa dentro de uma politica fortemente orientada para a alfabetizacdo, o
desenvolvimento de habilidades e a afericao dos resultados de aprendizagem.

Nesse sentido, a preseng¢a do campo artistico-literario no LEIA pode representar
uma possibilidade importante de aproximagcao das criangas com os textos literarios.
Contudo, € necessario questionar se a literatura é efetivamente apresentada como
manifestacao artistica e experiéncia estética ou se aparece, predominantemente, como
recurso para o desenvolvimento de competéncias relacionadas a alfabetizagdo. Essa
distincdo é fundamental para esta pesquisa, uma vez que o contato com a literatura
nao se resume a aquisicao de habilidades de leitura e escrita.

Dessa forma, observa-se que a literatura assume frequentemente um papel
instrumental, sendo utilizada como meio para alcangar objetivos pedagogicos
especificos, especialmente relacionados ao ensino da leitura e da escrita, conforme

argumenta Jesus (2024).
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Diante desse cenario, torna-se necessario refletir mais profundamente sobre o
lugar da literatura no interior das politicas educacionais e dos documentos normativos
que orientam o curriculo da Educacao Basica. Embora a presenca de textos literarios
seja reconhecida como relevante no processo de alfabetizagcao e no desenvolvimento
das habilidades de leitura, a literatura, enquanto manifestagao artistica e experiéncia
estética, nem sempre recebe o mesmo destaque nas diretrizes curriculares.

Essa problematica torna-se evidente na analise dos documentos legais — BNCC
e DC-GO, voltados a educagéao basica, nos quais a literatura aparece frequentemente
associada ao desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita. Embora essas
habilidades sejam fundamentais para a formacdo dos estudantes, a centralidade
atribuida a elas pode obscurecer outras dimensdes da literatura, como sua capacidade
de provocar experiéncias estéticas e ampliar a sensibilidade dos leitores.

Nesse sentido, Jesus (2024) destaca que a presenca da literatura nos
documentos educacionais brasileiros revela uma tensao entre duas concepgodes
distintas: uma que reconhece a literatura como forma de arte e elemento essencial da
formacao humana, e outra que a utiliza predominantemente como recurso pedagogico
para o ensino da leitura e da escrita. Essa dualidade evidencia as dificuldades
enfrentadas pelas politicas educacionais para conciliar as demandas pedagédgicas do
processo de alfabetizacado com a valorizagao da literatura enquanto expressao artistica.

Além disso, é importante considerar que o ensino de literatura nos anos iniciais
do Ensino Fundamental enfrenta desafios especificos, uma vez que esse periodo da
escolarizacdo esta fortemente vinculado ao processo de alfabetizacdo. Como
consequéncia, as praticas pedagoégicas tendem a priorizar atividades voltadas a
aprendizagem do sistema de escrita, o que pode reduzir o espago destinado a
experiéncia literaria propriamente dita.

Contudo, diversos estudiosos da educacao, entre eles Teresa Collomer (2007) e
Regina Zilbermam (1985; 2003) defendem que o contato com textos literarios desde os
primeiros anos de escolarizagdo desempenha papel fundamental na formacéao de
leitores. Nesse contexto, a literatura infantil assume grande relevancia, pois oferece aos
estudantes oportunidades de explorar diferentes linguagens, narrativas e universos
simbdlicos.

Ao discutir a relagéao entre literatura e formagdo humana, Freire (1982) destaca
que o ato de ler ndo se limita a decodificacao de palavras, mas envolve a interpretacao

do mundo e das experiéncias vividas pelos sujeitos. Para o autor, a leitura constitui uma
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pratica social que permite aos individuos compreender a realidade e atuar de forma
critica na sociedade. Freire afirma que “A leitura do mundo precede a leitura da palavra,
e a leitura desta implica a continuidade da leitura daquele.” (FREIRE, 1982, p. 11).

A partir dessa perspectiva, pode-se compreender que a literatura desempenha
papel importante no processo de constru¢cdo do pensamento critico, pois permite ao
leitor entrar em contato com diferentes visées de mundo, ampliando sua capacidade de
interpretacao da realidade.

Entretanto, a analise dos documentos legais revela que essa dimenséao formativa
da literatura nem sempre aparece explicitamente nas orientagées curriculares. Em
muitos casos, a literatura € mencionada apenas como recurso auxiliar para o
desenvolvimento de competéncias linguisticas, o que reforca a tendéncia de
instrumentalizacado apontada por Jesus (2024).

Essa instrumentalizacdo pode ser compreendida como reflexo das proprias
demandas do sistema educacional contemporaneo, que frequentemente prioriza
indicadores de desempenho relacionados a leitura e a escrita. Nesse contexto,
avaliagbes externas e politicas de responsabilizagdo educacional acabam influenciando
a organizagdo do curriculo, direcionando as praticas pedagdgicas para o
desenvolvimento de habilidades mensuraveis.

Embora essas iniciativas tenham como objetivo melhorar os indices
educacionais, elas podem gerar consequéncias indesejadas para o ensino da literatura,
uma vez que tendem a privilegiar aspectos técnicos da leitura em detrimento da
experiéncia estética proporcionada pelos textos literarios.

Nesse cenario, torna-se fundamental reafirmar a importancia da literatura como
componente essencial da formacgéao cultural e intelectual dos estudantes. Conforme
argumenta Candido (1995), a literatura permite ao individuo experimentar diferentes
formas de compreender o mundo, contribuindo para o desenvolvimento da
sensibilidade e da imaginagao contribuindo a emancipacgao simbdlica em que abre-se
a visao critica.

Além disso, a literatura desempenha papel importante na preservacdo e na
transmissao da memoaria cultural de uma sociedade. Por meio das narrativas literarias,
€ possivel acessar diferentes momentos histéricos, tradi¢cdes culturais e experiéncias
humanas que ajudam a construir a identidade coletiva de um povo.

A analise realizada neste estudo evidencia que, embora haja avangos nas

politicas publicas voltadas a promocao da leitura, ainda existem desafios significativos
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para garantir que a literatura seja plenamente valorizada no contexto educacional. A
presenca de programas como o PNBE, o PNLL e o PROLER demonstra o esfor¢o do
Estado brasileiro em ampliar o acesso ao livro e incentivar praticas leitoras.

Entretanto, como destaca Jesus (2024), a simples distribuicdo de livros nao é
suficiente para garantir a formacéo de leitores literarios. E necessario que existam
condi¢des pedagdgicas e institucionais que favorecam o desenvolvimento de praticas
de leitura significativas, capazes de despertar o interesse dos estudantes pela literatura.

Nesse processo, o papel do professor assume grande relevancia, pois € ele
gquem atua como mediador entre o estudante e o texto literario. Professores que
possuem familiaridade e formacao em literatura e que valorizam a leitura, tendem a
desenvolver praticas pedagdgicas mais eficazes na formacao de leitores.

Dessa maneira, a formagdo docente constitui elemento fundamental para o
fortalecimento do ensino de literatura na educacgéao basica. Investimentos em programas
de formacéao continuada e em politicas de valorizacao da leitura entre os professores
podem contribuir significativamente para ampliar o espaco da literatura no contexto
escolar.

Por fim, é importante destacar que a valorizacao da literatura na escola ndo deve
ser compreendida apenas como estratégia pedagogica, mas como compromisso
cultural e social. Ao garantir o acesso a literatura, a escola contribui para a formacao
de sujeitos capazes de interpretar criticamente a realidade e participar de forma mais
consciente da vida em sociedade.

Assim, a analise dos documentos legais pesquisada neste capitulo evidencia a
necessidade de ampliar o debate sobre o papel da literatura na educacao basica,
especialmente nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Reconhecer a literatura como
experiéncia estética, como direito cultural e como elemento essencial da formacao
humana constitui passo fundamental para fortalecer sua presencga no curriculo escolar.

Diante dessas reflexdes, torna-se possivel afirmar que o desafio contemporaneo
das politicas educacionais consiste em equilibrar as demandas relacionadas ao
processo de alfabetizagdo com a valorizagéo da literatura enquanto arte. Somente por
meio dessa articulacdo sera possivel promover uma formacédo educacional que
contemple, simultaneamente, o desenvolvimento das habilidades linguisticas e a
formacao estética e cultural dos estudantes.

Este subcapitulo se preocupou em apresentar os principais programas

governamentais que estao relacionados a dimensao da estética da arte literaria, em
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favor do conhecimento estudantil dos Anos Iniciais, destacando os seus papéis no
desenvolvimento do curriculo escolar. Portanto os documentos: BNCC, PNLL, PCN,
ALFAMAIS, DC-GO e PNBE foram estudados na perspectiva de compreender suas
dindmicas para a formacgéao do literato.

Analisaremos a seguir, o PNLL, com intuito de compreender seu objetivo quanto

ao conhecimento do estudante e a demanda do PNBE.

2.2. O plano nacional do livro e leitura em seu contexto

O Plano Nacional do Livro e Leitura (PNLL) foi implementado com o objetivo de
ampliar as politicas publicas de incentivo a leitura no Brasil. Dessa forma, os governos
vigentes a época buscaram ampliar o acesso da populagéo aos livros, especialmente
aos literarios, por meio da sangao de leis e da criagcao de programas e projetos voltados
para esse fim.

Nesse sentido, Jesus ressalta:

Em 2003, foi sancionada a Lei do Livro, proposta pelo entdo senador José
Sarney, que instituiu a Politica Nacional do Livro com a finalidade de responder
a questbes referentes a difusdo e leitura, editoragdo, distribuicdo e
comercializagdo de obras literarias no Brasil (Rosa; Oddone, 2006). No
documento, o Plano Nacional do Livro e Leitura (PNLL), criado mais tarde, em
2006, foi apresentado como uma agéo liderada pelo governo federal com o
objetivo principal de melhorar a realidade da leitura no Brasil. O PNLL resultou
de uma parceria entre o Ministério da Educacdo e o Ministério da Cultura.
Tratava-se de uma politica de estado ampla, produzida para orientar outras
politicas, programas, projetos e agdes (JESUS, 2024, p. 47).

Desde 2003 ja havia uma preocupacao em ampliar o acesso das diferentes
camadas sociais aos livros, com o intuito de fomentar projetos de leitura em ambito
nacional. Nesse contexto, o entdo senador José Sarney propds iniciativas voltadas a
promocéao da leitura, culminando na sangao da Lei do Livro e na instituicdo da Politica
Nacional do Livro.

Posteriormente, em 2006, foi instituido o Plano Nacional do Livro e Leitura
(PNLL) (BRASIL, 2006), com o objetivo de direcionar politicas publicas e agbes voltadas
a ampliagdo do acesso ao livro e a formacéo de leitores. Essa iniciativa ocorreu a partir
de uma parceria entre o Ministério da Educacéo e o Ministério da Cultura. E importante
destacar que, nesse periodo, ja existiam programas como o Programa Nacional

Biblioteca da Escola (PNBE) e o Programa Nacional de Incentivo a Leitura (PROLER),
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ambos criados com finalidades semelhantes. O PNLL surge, portanto, como uma
politica articuladora dessas iniciativas, reafirmando e ampliando suas diretrizes.
O PNBE tinha como objetivo distribuir livros para bibliotecas escolares, enquanto
o PROLER buscava estimular a formacao de leitores entre estudantes e professores.
Assim, a presente analise inicia-se a partir do PNLL, com o intuito de
compreender as propostas e diretrizes estabelecidas por esse plano. As politicas
publicas voltadas ao livro e a leitura ganharam maior sistematizacao a partir de 2006,

conforme destacado no documento oficial:

A regulamentacéo da lei n° 10.753 devera apresentar o Plano Nacional do Livro
e Leitura - PNLL - e formas possiveis para sua organizacdo e estrutura,
capazes de formular, coordenar e executar acdes dessa politica setorial. Para
sua implantacdo, os Ministérios da Cultura e da Educac&o deram o passo inicial
ao editarem a Portaria Interministerial n° 1442 de 10/08/2006, garantindo a
estrutura e o marco legal para essa fase do processo, com a criagdo de um
Conselho Diretivo, uma Coordenagao Executiva e um Conselho Consultivo. E,
em 1° de setembro de 2011, a presidente Dilma Roussef institui o PNLL, por
meio do decreto N° 7.559. (BRASIL, 2006, p. 34).

Embora o plano tenha sido iniciado em 2006, sua institucionalizagdo ocorreu em
2011, por meio do Decreto n® 7.559. A partir desse momento, o PNLL passou a
constituir uma politica publica estruturante para a promog¢ao do livro e da leitura no pais.

Contudo, a ampliagédo dos acervos literarios exigia também condi¢des estruturais
adequadas, como espacgos apropriados para armazenamento das obras, bibliotecas
escolares estruturadas, além da formacao de professores e profissionais responsaveis
pela mediacao da leitura. Nesse contexto, diversos programas foram criados com o
objetivo de dar suporte as agdes previstas pelo PNLL.

Nesse sentido, o documento aponta:

No &ambito do Ministério da Educacdo, cabe ao Fundo Nacional de
Desenvolvimento Educacional (FNDE), em parceria com a Secretaria de
Educacéo Basica (SEB), Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo e
Diversidade e Inclusdo (Secadi), executar programas do livro e apoiar
programas de leitura, por meio de convénios. [...] (BRASIL, 2006, pp. 35-36).

Observa-se, portanto, que houve um esforgo institucional significativo para
ampliar o acesso ao livro e incentivar praticas leitoras. Diversas politicas publicas foram
implementadas, possibilitando que as escolas passassem a receber regularmente

acervos literarios.
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Entretanto, nem todas as instituicbes escolares dispdem de bibliotecas
estruturadas ou de profissionais especializados para desenvolver atividades de
mediacao da leitura. Soma-se a isso o fato de que a literatura nao aparece como
disciplina especifica na grade curricular, sendo abordada majoritariamente no ambito
da disciplina de Lingua Portuguesa, especialmente no campo artistico-literario.

Essa condicao dificulta a efetiva valorizacao da literatura como experiéncia
estética e formativa, pois o livro literario acaba sendo utilizado prioritariamente como
instrumento para o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita. Dessa forma,
perde-se, muitas vezes, sua dimensao simbolica, ficando os livros restritos as
prateleiras das bibliotecas escolares, situacdao que Machado (2021) descreve
metaforicamente como uma “algazarra silenciosa”.

Ao contextualizar o PNLL, torna-se necessario também discutir suas implicacées
no cenario das politicas educacionais contemporaneas, especialmente a luz das
transformacgdes sociais e culturais promovidas pelo modelo neoliberal. Nesse sentido,
refletir sobre literatura implica também pensar em resisténcia cultural, uma vez que a
literatura favorece a construgao da autonomia intelectual e critica.

Nessa perspectiva, Paulo Freire, em sua obra A importancia do ato de ler (1982),
destaca que a leitura do mundo precede a leitura da palavra, indicando que o contato
com os textos literarios pode ampliar a consciéncia critica dos sujeitos, o que nem
sempre corresponde aos interesses da légica dominante.

De modo geral, o PNLL enfatiza a promog¢ao da leitura, mais do que a valorizagéo
da literatura enquanto arte. Essa distincado é fundamental, pois a leitura pode estar
associada a praticas instrumentais voltadas a alfabetizacao, enquanto a literatura
envolve uma experiéncia estética, simbdlica e cultural mais ampla, conforme destaca
Candido (1988).

O PNLL também nao se restringe ao campo educacional, ampliando-se para o
campo cultural, conforme explica Costa (2020) apud Jesus (2024): O PNLL tinha como
objetivo proporcionar a formacao leitora, principalmente de obras literarias. [...] (JESUS,
2024, p. 48).

Segundo Costa (2020), o plano estrutura-se a partir de trés dimensdes
fundamentais: a cultura como valor simbdlico, a cultura como direito de cidadania e a
cultura como economia. Essas trés perspectivas sdo consideradas complementares,

devendo atuar de forma integrada.
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Jesus (2024) destaca ainda que o PNLL se organiza em quatro eixos
estratégicos, voltados para: democratizacdo do acesso ao livro; fomento a leitura e
formacdo de mediadores; valorizacao institucional da leitura; apoio a producao e

circulagao de livros.

O PNLL se compds de quatro eixos estratégicos: a democratizagdo do acesso
a todos; o fomento a leitura e a formagdo de mediadores, tanto no que diz
respeito ao estimulo para a leitura quanto & formagéo de agentes e educadores
de leitura, projetos sociais e pesquisas com premia¢des e recompensas; a
valorizagéo institucional da leitura e de seu valor simbdlico; e o fomento a
criagéo e a produgéao de livros por meio de apoio a escritores, oferta e difuséo
de bens de leitura: “Nesse eixo também se propde[propods] a baixar o custo dos
livros literarios para se tornarem mais acessiveis a uma grande parcela da
populacdo e esta realmente veja o livro como um bem cultural necessario”
(Costa, 2020, p. 87). Esses eixos tornaram-se referéncia para organizagdes e
instituicdes de incentivo a leitura e a cultura. (JESUS, 2024, p. 48).

Embora o primeiro eixo — democratizagdo do acesso ao livro — tenha ampliado
significativamente a distribuicdo de obras literarias, muitas escolas ndo possuiam
infraestrutura adequada para receber esses acervos, o que resultou em situagcdes de
armazenamento precario e subutilizacdo dos materiais, conforme aponta Machado
(2021).

Além disso, os projetos de leitura implementados enfrentaram dificuldades
relacionadas a formacao de profissionais mediadores, pois o trabalho com literatura
exige competéncias especificas, envolvendo dimensdes artisticas, culturais e
pedagdgicas, que vao além da simples conducgéao de atividades de leitura.

Mesmo que o PNLL preveja a formacdo de mediadores, observa-se uma
fragilidade nesse processo, uma vez que muitos profissionais responsaveis pelas
bibliotecas escolares nao possuem formacao especifica na area, o que limita o
potencial formativo da literatura, conforme discute Candido (1995).

Outro aspecto relevante refere-se a valorizagao institucional da leitura e de seu
valor simbdlico, que nem sempre se concretiza nas praticas escolares, pois a leitura
frequentemente aparece como obrigacao escolar, e ndao como experiéncia de fruicao e
descoberta.

Outro fator que interfere no acesso ao livro refere-se ao custo das obras, que
ainda representa um obstaculo para grande parte da populagao, especialmente para as

classes socialmente menos favorecidas.
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Assim, embora o PNLL tenha buscado ampliar o acesso aos livros e estimular a
formacao de leitores, seus resultados dependem diretamente da existéncia de

mediadores qualificados, como professores e bibliotecarios, conforme destaca Jesus.

A grande questao apontada pelas avaliagdes do Programa até agora tem sido
o fato de este apenas distribuir livros, ndo se preocupando com a qualificagdo
de mediadores de leitura — como professores e bibliotecarios. Os livros — de
qualidade, sem duvida — tém sido um primeiro passo para a formagao do leitor
no Brasil. Sem a articulagdo da distribuicdo destes com a qualificagdo de
profissionais, esse problema tem menos chances de ser resolvido. (Jesus
(2024) apud PAULA E FERNANDES, 2014, p. 599)

Por fim, observa-se que a formacédo de leitores ndo depende apenas da
distribuicao de livros, mas também da construcao de uma cultura leitora, que envolve a
escola, a familia e a sociedade.

Nesse sentido, Costa ressalta:

Apesar dessas agbes governamentais, ainda existem dificuldades a serem
vencidas, obstaculos e desafios a serem enfrentados, ou seja, ha muito o que
ser feito para o Brasil se tornar um pais de leitores. O fato de a leitura ainda
néo ser desenvolvida plenamente como pratica social, ser uma obrigagao
imposta por professores de algumas disciplinas e a falta de estimulo da familia,
sdo alguns dos aspectos que desmotivam o sujeito para promogéao e fruicdo
leitora. Resta a nés professora e professor também refletirmos sobre nossa
acdo, primeiramente sendo leitores incentivadores de leitura. Precisamos
também averiguar o que mudar ou aperfeicoar nas nossas praticas
pedagodgicas para promogao da leitura e de como fazer a utilizagéo eficaz dos
livros. (COSTA, 2020, p.92)

A autora aponta, portanto, a necessidade de uma postura pedagogica mais ativa
por parte dos professores, que devem assumir também o papel de leitores e
mediadores culturais, contribuindo para a formacao de sujeitos criticos e sensiveis a
experiéncia literaria.

Assim, a literatura pode ser compreendida como uma forma de resisténcia
cultural, pois revela, denuncia, acolhe e interpreta a realidade social, abrindo caminhos
para novas perspectivas de compreensao do mundo e da condigdo humana.

Além dessas consideracdes, é importante observar que a implementacao de
politicas publicas voltadas ao livro e a leitura ndo pode ser analisada apenas sob a
perspectiva quantitativa da distribuicdo de acervos. A formacgéo do leitor constitui um

processo complexo, que envolve fatores culturais, sociais, pedagdgicos e simbdlicos.
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Dessa forma, a ampliacdo do acesso aos livros representa apenas uma das etapas
necessarias para a consolidacao de uma cultura leitora.

Nesse sentido, Petit (2008) destaca que o acesso ao livro nao garante, por si so,
a formacao do leitor, pois a leitura literaria pressupbe mediacdo, experiéncias
significativas e a construgao de vinculos afetivos com o texto. Para a autora, a literatura
tem potencial para contribuir na construgcdo da subjetividade e da identidade dos
sujeitos, uma vez que possibilita a elaboragdo simbdlica das experiéncias humanas.
Assim, a leitura literaria ultrapassa o campo da aprendizagem escolar e se insere no
ambito da formacao cultural e emocional dos individuos.

Nessa perspectiva, o papel da escola torna-se fundamental no processo de
formacao de leitores. Embora o PNLL tenha buscado promover politicas amplas de
incentivo a leitura, a efetivacdo dessas politicas depende diretamente das praticas
pedagdgicas desenvolvidas no espaco escolar. A escola, portanto, configura-se como
um dos principais ambientes de contato sistematico com o livro, especialmente para
estudantes provenientes de contextos sociais em que o0 acesso a cultura escrita é
limitado.

Segundo Freire (1982), o educador desempenha papel fundamental na
construcao do interesse pela leitura, pois sua postura diante do conhecimento influencia
diretamente a relacao dos estudantes com os textos. Para o autor, ensinar a ler implica
também compartilhar experiéncias de leitura e incentivar a curiosidade intelectual dos
alunos.

Assim, a formacao de leitores literarios depende nao apenas da disponibilidade
de livros, mas também da criacao de ambientes favoraveis a leitura, em que o dialogo,
a interpretacao e a reflexdao sejam valorizados.

Diante dessas consideragdes, torna-se possivel afirmar que o PNLL representa
um avancgo importante no campo das politicas publicas voltadas ao livro e a leitura no
Brasil. No entanto, sua efetividade depende da articulacao entre diferentes dimensdes:
acesso ao livro, formagao de mediadores, valorizagao da literatura e fortalecimento das
praticas de leitura no contexto escolar e social.

O PNLL, ao buscar a articulagao interinstitucional para a democratizacao do
acesso ao livro, estabelece o alicerce para que a literatura deixe de ser um privilégio e
se torne um direito social. Contudo, como observado, a simples presenca do acervo
nas bibliotecas — ainda que garantida por politicas de Estado — nao assegura a
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formacéo do leitor. E nesse hiato entre o acesso fisico (promovido pelo PNLL) e a
apropriacao estética que a perspectiva de Rildo Cosson (2014) se torna imprescindivel.

Para Cosson, a eficacia de qualquer politica de leitura no ambiente escolar
depende do letramento literario. Nao basta que o PNLL coloque o livro nas méaos do
estudante se a escola nao oferecer o instrumental necessario para que ele decodifique
a linguagem literaria. Segundo o autor, o letramento literario € o processo de
"apropriacao da literatura enquanto construgcao consciente de sentido" Cosson, (2014).
Portanto, o PNLL fornece o objeto, mas & o letramento literario que garante a
experiéncia.

Ao afirmar que o letramento envolve o desenvolvimento de habilidades para
interagir com o texto de forma "critica e sensivel" (COSSON, 2014, p. 32), o autor
reforca que a mediacdo pedagdgica é o bragco executivo das metas do PNLL. Sem
praticas de leitura que valorizem o prazer e a reflexao, o plano corre o risco de ser uma
politica de depdsitos de livros, e ndo de formacgao de cidadéaos.

Essa integracdo € o que permite que a literatura cumpra sua fungcdo na
democracia cultural. Enquanto o PNLL reduz desigualdades de acesso, o letramento
literario reduz as desigualdades de compreensao, permitindo que vozes como a de
Conceicao Evaristo nao sejam apenas "lidas", mas profundamente compreendidas
em suas dimensdes sociais e ancestrais.

Portanto, se o PNLL garante a materialidade do livro, Rildo Cosson (2014)
oferece o caminho para que essa materialidade se transforme em conhecimento
através do letramento literario.

Refletir sobre o PNLL implica compreender que a promocgéao da leitura constitui
um desafio permanente, que exige a participacdo ativa de educadores, gestores
culturais e da sociedade em geral. Somente por meio dessa articulagdo sera possivel
consolidar uma cultura leitora capaz de garantir o0 acesso democratico a literatura e
contribuir para a formacgao de sujeitos criticos e sensiveis as multiplas dimensbes da
experiéncia humana.

A seguir discorrer-se-a sobre a BNCC, pesquisando as competéncias e
habilidades que o documento explicita no que concerne a literatura e sua relevancia
na formacgédo do estudante dos Anos Iniciais, bem como analisar os programas que

estao alinhados para este fim.
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2.3. BNCC, competéncias e habilidades

Neste tdpico, aborda-se a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento
normativo cuja finalidade consiste em orientar e harmonizar o ensino em ambito
nacional, buscando estabelecer diretrizes comuns para a organizagao curricular da
Educacao Basica no Brasil. A proposta do documento visa alinhar os curriculos
escolares a um conjunto de aprendizagens consideradas essenciais, de modo que os
estudantes tenham acesso a uma base formativa comum, ainda que respeitadas as
especificidades regionais e culturais.

Nesse sentido, a BNCC apresenta orientagdes curriculares para a Educacéao
Basica, estabelecendo competéncias, habilidades e conteludos relacionados as
diferentes areas do conhecimento, com o objetivo de promover o desenvolvimento
integral dos estudantes.

Conforme destaca Jesus:

A BNCC ¢é o documento que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacao Basica no pais. Em vigor desde 2018, mas
previsto desde a LDB de 1996, o documento indica dez competéncias a serem

desenvolvidas nas diferentes areas do conhecimento. [...] (JESUS, 2019, p.
93).

No que se refere aos Anos Iniciais, a BNCC organiza o ensino da Lingua
Portuguesa em campos de atuacao, nos quais a literatura aparece vinculada as praticas
de leitura e escrita, sendo frequentemente tratada como suporte para o
desenvolvimento de habilidades relacionadas aos géneros textuais.

Assim, o ensino da Lingua Portuguesa para os Anos Iniciais € estruturado em
campos de atuacao, entre os quais se destacam: Campo da vida cotidiana; Campo
artistico-literario; Campo das praticas de estudo e pesquisa; Campo da vida publica.
Esses campos organizam-se a partir de eixos estruturantes, como: oralidade; analise
linguistica/semidtica; leitura/escuta; e, produgao de textos.

Observa-se, nesse contexto, uma preocupacado significativa com o
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita, enquanto a dimensao simbdlica e
estética da literatura tende a aparecer de forma menos explicitada, sobretudo quando

considerada sua importancia na formacgéo cultural e critica do sujeito.
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Ao refletir sobre as competéncias gerais da BNCC (BRASIL, 2017), observa-se
que o documento estabelece dez competéncias fundamentais para a formacao dos
estudantes, as quais abrangem aspectos cognitivos, sociais, culturais e éticos.

Nesse sentido, Costa discorre sobre essas competéncias, destacando que:

A primeira diz respeito aos conhecimentos ja produzidos historicamente pela
humanidade, que s&o utilizados para esclarecer e compreender aspectos da
realidade; a segunda se volta para o pensamento cientifico ligado a criticidade,
nao é so criar e testar inovagdes, € preciso ser critico e encontrar solugdes
para os problemas de acordo com o saber que adquiriu das diversas areas, ou
seja, visa pelo conhecimento pratico; a terceira diz respeito ao contato e a
valorizagdo que os alunos precisam ter com as produgdes artisticas (locais e
mundiais) além de também serem produtores de artes; a quarta versa para as
linguagens, das diversas formas que os alunos tém para interagir com o mundo
(verbal, ndo-verbal, sonora, corporal, visual, digital); a quinta diz respeito ao
fato de que os alunos sejam capazes de refletir, saibam usufruir, entendam o
funcionamento e sejam criadores de tecnologias digitais de modo critico e ético,
fazendo uma utilizagdo adequada desses programas tecnologicos; a sexta
refere-se a valorizagdo dos conhecimentos prévios dos alunos, uma vez que
eles ndo s&o apenas receptores de informagdes, como também que esses
discentes possam perceber a importancia de outros conhecimentos e vivéncias
culturais apreendendo; a sétima apregoa que o aluno saiba sustentar seu
proprio ponto de vista, com argumentos confidveis e respaldados, sabendo
argumentar respeitando os direitos e a opinido alheia; a oitava € o incentivo
para cuidado consigo mesmo, autocuidado (fisico, emocional); a nona volta-se
para o respeito ao proximo, a empatia, a solidariedade; por fim, a ultima
competéncia é aquela que visa a autonomia dos estudantes. (COSTA, 2020, p.
100).

Costa (2020) analisa cada uma dessas competéncias, ressaltando sua
relevancia para a formagao integral do estudante, uma vez que abrangem desde o
dominio do conhecimento cientifico até o desenvolvimento da autonomia, da empatia e
da responsabilidade social.

Desde as etapas iniciais da escolarizagao, o estudante € inserido nesse conjunto
de competéncias, que se manifestam de forma progressiva ao longo da trajetéria
escolar, respeitando as especificidades de cada fase do desenvolvimento.

Observa-se, portanto, que a BNCC estabelece um modelo formativo pautado na
mobilizagdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores, articulando
aprendizagem escolar, participagdo social e exercicio da cidadania. Embora essa
perspectiva amplie a compreensdo da formacdo do estudante, € necessario
problematizar seus desdobramentos no ensino da literatura, especialmente quando as
competéncias e habilidades passam a orientar praticas que privilegiam a identificagao,

a compreenséo e a produgao de determinados conhecimentos.
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Nesse contexto, a literatura pode correr o risco de assumir uma fungao
predominantemente instrumental, sendo utilizada como recurso para o
desenvolvimento de habilidades linguisticas, cognitivas ou socioemocionais.
Entretanto, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a experiéncia literaria envolve
também imaginacao, sensibilidade, emocéao, fantasia e producao de sentidos, aspectos
que ultrapassam aquilo que pode ser mensurado por habilidades previamente
definidas.

Nao se trata, contudo, de negar a importancia das orientagdes da BNCC ou do
desenvolvimento das habilidades de leitura, mas de defender que estas ndo devem
ocorrer em detrimento da experiéncia estética. A obra literaria pode contribuir para
diferentes aprendizagens sem perder sua especificidade enquanto manifestacao
artistica. Nesse sentido, o professor assume papel fundamental ao promover praticas
que possibilitem a crianga ler, ouvir, apreciar, imaginar, interpretar e compartilhar suas
experiéncias com a literatura.

Essa compreensao aproxima-se da concep¢ao de Antonio Candido (1995), para
quem a literatura constitui uma necessidade humana e participa do processo de
humanizagao. Assim, seu valor na escola ndo deve estar condicionado apenas aquilo
que pode ensinar, mas também as experiéncias que proporciona ao leitor. Quando a
literatura é reduzida a um meio para alcancgar objetivos previamente estabelecidos,
corre-se o risco de limitar sua fruicdo e sua poténcia formativa.

Portanto, embora a BNCC contemple elementos relacionados a dimenséo
artistica e estética da literatura, sua presenca no curriculo nao garante, por si s6, uma
experiéncia literaria significativa. Torna-se necessario que as praticas pedagdgicas
preservem o carater artistico da obra, possibilitando que a crianca estabelegca uma
relacdo sensivel, imaginativa e critica com o texto. Dessa maneira, o desenvolvimento
das competéncias curriculares pode dialogar com a formacéao estética sem transformar
a literatura em mero instrumento pedagadgico.

Desse modo, a analise das habilidades da BNCC evidencia que a literatura ndo
esta ausente do curriculo dos anos iniciais, tampouco € apresentada exclusivamente
como instrumento para o ensino da lingua. O documento reconhece aspectos
importantes da experiéncia literaria, como o imaginario, o0 encantamento, a apreciacgéao,
a expressividade, a escolha do leitor e o carater artistico dos textos. Entretanto, a

organizacdo dessas aprendizagens no interior de um curriculo estruturado por
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competéncias e habilidades também pode favorecer praticas que priorizem a
identificacao de elementos formais e o cumprimento de objetivos previamente definidos.

A questao, portanto, nao esta simplesmente em reconhecer a presenca ou a
auséncia da literatura na BNCC, mas em problematizar o lugar que ela ocupa no
processo educativo. Quando a obra literaria é utilizada prioritariamente para ensinar
conteludos gramaticais, desenvolver habilidades especificas ou produzir respostas
verificaveis, sua condicao de obra de arte pode ser secundarizada. Nesse movimento,
o texto deixa de ser, em primeiro plano, uma experiéncia de leitura e passa a funcionar
como recurso didatico para outros fins. Por outro lado, quando os conhecimentos
linguisticos e composicionais sdo mobilizados a partir da prépria experiéncia com a
obra, podem contribuir para ampliar sua compreensao sem comprometer sua dimensao
estética.

Essa distingao permite compreender que uma educacao literaria comprometida
com a formacéao estética nao significa abandonar o ensino sistematico da leitura e da
escrita, mas deslocar a centralidade pedagodgica: ndo se trata de ensinar conteudos
utilizando a literatura, mas de ensinar também por meio da experiéncia literaria,
preservando aquilo que a caracteriza como arte.

A partir dessa perspectiva, a BNCC apresenta uma ambivaléncia que merece
ser considerada criticamente. Ao mesmo tempo em que abre possibilidades para uma
formacéao do leitor literario, ao reconhecer o encantamento, a apreciagao estética e a
literatura como patriménio artistico, sua estrutura curricular pode favorecer uma
abordagem orientada pela fragmentagcdo das aprendizagens em competéncias e
habilidades observaveis. A concretizacdo dessa proposta dependera, portanto, das
escolhas realizadas no espago escolar e, sobretudo, da concepcgéo de literatura que
orienta o trabalho docente.

A presenca da literatura no curriculo nao garante, por si s6, uma experiéncia
estética. Para que isso ocorra, € necessario que a obra literaria conserve sua condi¢cao
de arte e que o estudante tenha oportunidades de estabelecer com ela uma relacao de
escuta, imaginacgao, sensibilidade, interpretacdo e descoberta. A literatura, nesse
sentido, nao precisa ser afastada dos objetivos de aprendizagem; precisa, antes, deixar
de ser subordinada exclusivamente a eles.

Assim, a critica a perspectiva instrumental nao representa uma rejeicao a BNCC
ou as habilidades nela estabelecidas, mas uma problematizacédo de sua possivel

aplicacao pedagédgica. Defende-se, nesta pesquisa, que as habilidades podem
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constituir caminhos para aproximar a criancga da literatura, desde que nao convertam a
obra em mero pretexto para exercicios linguisticos ou avaliagdes de desempenho. A
formacao estética exige que haja espacgo para a experiéncia, para a fruicao e para a
construcao de sentidos que nao estejam completamente determinados de anteméao.

Dessa forma, a analise da BNCC permite sustentar a necessidade de uma
pratica pedagogica que articule aprendizagem e experiéncia estética, sem reduzir uma
a outra. O conhecimento sobre a linguagem literaria pode coexistir com a fruicao; a
analise pode coexistir com a imaginacdo; a aprendizagem pode coexistir com o
encantamento. O que se coloca em questido é a hierarquia estabelecida entre essas
dimensdes. Quando a literatura € tomada como arte, os conhecimentos e habilidades
passam a estar a servico de uma experiéncia mais significativa com a obra, € nao a
obra a servigo exclusivo do cumprimento de habilidades.

Observa-se, portanto, que a BNCC estabelece um modelo formativo pautado na
mobilizacdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores, articulando
aprendizagem escolar, participacao social e exercicio da cidadania. Embora essa
perspectiva amplie a compreensdao da formacdo do estudante, é necessario
problematizar seus desdobramentos no ensino da literatura, especialmente quando as
competéncias e habilidades passam a orientar praticas que privilegiam a identificacao,
a compreenséo e a producao de determinados conhecimentos.

Nao se trata, contudo, de negar a importancia das orientagdes da BNCC ou do
desenvolvimento das habilidades de leitura, mas de defender que estas ndo devem
ocorrer em detrimento da experiéncia estética. A obra literaria pode contribuir para
diferentes aprendizagens sem perder sua especificidade enquanto manifestacao
artistica. Nesse sentido, o professor assume papel fundamental ao promover praticas
que possibilitem a crianga ler, ouvir, apreciar, imaginar, interpretar e compartilhar suas
experiéncias com a literatura.

Portanto, embora a BNCC contemple elementos relacionados a dimenséao
artistica e estética da literatura, sua presenca no curriculo ndo garante, por si s6, uma
experiéncia literaria significativa. Torna-se necessario que as praticas pedagdgicas
preservem o carater artistico da obra, possibilitando que a crianga estabeleca uma
relacao sensivel, imaginativa e critica com o texto. Dessa maneira, o desenvolvimento
das competéncias curriculares pode dialogar com a formacgéao estética sem transformar

a literatura em mero instrumento pedagégico.
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Desse modo, a analise das habilidades da BNCC evidencia que a literatura ndo
esta ausente do curriculo dos anos iniciais, tampouco € apresentada exclusivamente
como instrumento para o ensino da lingua. O documento reconhece aspectos
importantes da experiéncia literaria, como o imaginario, o encantamento, a apreciacao,
a expressividade, a escolha do leitor e o carater artistico dos textos. Mas, a organizagao
dessas aprendizagens no interior de um curriculo estruturado por competéncias e
habilidades também pode favorecer praticas que priorizem a identificacao de elementos
formais e o cumprimento de objetivos previamente definidos.

A questao, portanto, ndo esta simplesmente em reconhecer a presenca ou a
auséncia da literatura na BNCC, mas em problematizar o lugar que ela ocupa no
processo educativo. Quando a obra literaria € utilizada prioritariamente para ensinar
conteudos gramaticais, desenvolver habilidades especificas ou produzir respostas
verificaveis, sua condi¢ao de obra de arte pode ser secundarizada. Nesse movimento,
o texto deixa de ser, em primeiro plano, uma experiéncia de leitura e passa a funcionar
como recurso didatico para outros fins. Por outro lado, quando os conhecimentos
linguisticos e composicionais sdo mobilizados a partir da propria experiéncia com a
obra, podem contribuir para ampliar sua compreensao sem comprometer sua dimensao
estética.

Essa distincao permite compreender que uma educacao literaria comprometida
com a formacgao estética nao significa abandonar o ensino sistematico da leitura e da
escrita, mas deslocar a centralidade pedagégica: ndo se trata de ensinar contetdos
utilizando a literatura, mas de ensinar também por meio da experiéncia literaria,
preservando aquilo que a caracteriza como arte. Nesse sentido, a leitura literaria deve
possibilitar a crianga o encontro com o imaginario, a linguagem, a sensibilidade, a
alteridade e diferentes modos de compreender a existéncia.

A partir dessa perspectiva, a BNCC apresenta uma ambivaléncia que merece
ser considerada criticamente. Ao mesmo tempo em que abre possibilidades para uma
formacéao do leitor literario, ao reconhecer o encantamento, a apreciagao estética e a
literatura como patriménio artistico, sua estrutura curricular pode favorecer uma
abordagem orientada pela fragmentacdo das aprendizagens em competéncias e
habilidades observaveis. A concretizacdo dessa proposta dependera, portanto, das
escolhas realizadas no espago escolar e, sobretudo, da concepcgéo de literatura que
orienta o trabalho docente.
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Assim, a critica a perspectiva instrumental nao representa uma rejeicao a BNCC
ou as habilidades nela estabelecidas, mas uma problematizacdo de sua possivel
aplicacao pedagédgica. Defende-se, nesta pesquisa, que as habilidades podem
constituir caminhos para aproximar a criancga da literatura, desde que nao convertam a
obra em mero pretexto para exercicios linguisticos ou avaliagdes de desempenho. A
formacao estética exige que haja espacgo para a experiéncia, para a fruicao e para a
construcao de sentidos que nao estejam completamente determinados de anteméao.

E nesse horizonte que a literatura pode contribuir para uma formacdo humana
mais ampla. Como destaca Candido (1995), a literatura participa das necessidades
fundamentais do ser humano e exerce papel significativo nos processos de
humanizacao. Ler uma obra literaria, portanto, nao significa apenas compreender sua
estrutura ou localizar informagdes, mas entrar em contato com outras experiéncias,
vozes, sentimentos e possibilidades de existéncia. Para a crianga, esse encontro pode
ampliar sua imaginacéao, sua sensibilidade e sua capacidade de perceber a realidade
sob diferentes perspectivas.

Dessa forma, a analise da BNCC permite sustentar a necessidade de uma
pratica pedagogica que articule aprendizagem e experiéncia estética, sem reduzir uma
a outra. O conhecimento sobre a linguagem literaria pode coexistir com a fruicao; a
analise pode coexistir com a imaginacao; a aprendizagem pode coexistir com o
encantamento. O que se coloca em questido é a hierarquia estabelecida entre essas
dimensdes. Quando a literatura é tomada como arte, os conhecimentos e habilidades
passam a estar a servico de uma experiéncia mais significativa com a obra, € nao a
obra a servigo exclusivo do cumprimento de habilidades.

Conforme destaca o proprio documento:

Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisdes pedagogicas devem
estar orientadas para o desenvolvimento de competéncias. Por meio da
indicacao clara do que os alunos devem “saber” (considerando a constituicdo
de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem
“saber fazer” (considerando a mobilizacdo desses conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores) para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2017, p. 13).

No que concerne ao “saber” e ao “saber fazer”, a BNCC propée uma abordagem

educacional baseada na mobilizagao pratica do conhecimento, na qual os estudantes
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sdo incentivados a aplicar aquilo que aprendem em situagdes concretas da vida
cotidiana.

Entretanto, Costa apresenta criticas a essa perspectiva, ao afirmar que:

Essa pedagogia das competéncias (saber-fazer), se de fato ocorrer na pratica,
sera um avango, afinal, sera ideal se realmente todos os alunos, sem excecgéo,
chegassem ao fim da educagéo basica com todas essas competéncias
adquiridas. Todavia, se elas versam sobre a capacidade de adquirir
conhecimento a partir das habilidades, como ficam, por exemplo, os alunos que
passam de ano por conselho de classe? E 6bvio que ndo adquirem as
competéncias necessarias e chegardo a conclusdo da educagéo basica com
caréncia de habilidades. Cada escola, possivelmente, tem uma porcentagem
de reprovacao, sendo alguns alunos “empurrados” para o ano seguinte sem os
devidos conhecimentos para sua idade. Se pensarmos nesse sentido, essa
proposta é inviavel. (COSTA, 2020, p. 101)

Ao confrontar as diretrizes da BNCC com a realidade do cotidiano escolar, Costa
(2020) levanta uma problematica crucial: o descompasso entre a progressao escolar e
a efetiva aquisicdo de competéncias. No campo da literatura, essa 'inviabilidade'
apontada pela autora manifesta-se no fosso existente entre o acesso ao livro (garantido
pelo PNLL) e a capacidade analitica do estudante. Sem o dominio das habilidades
basicas de leitura, o letramento literario proposto por Cosson (2014) torna-se uma meta
distante, e o texto literario, antes uma fonte de prazer e reflexdo, passa a ser um
obstaculo intransponivel para o aluno que transita pelo sistema educacional sem o
devido suporte pedagogico.

Se por um lado a 'pedagogia das competéncias' criticada por Costa (2020) revela
as cicatrizes de um sistema educacional focado em indices de aprovagéo, por outro, a
literatura surge como o elemento de reparacdo. A resolugcao para as lacunas de
aprendizagem nao reside na simplificacdo do saber, mas no fortalecimento do
letramento literario. Ao alinhar as diretrizes da BNCC a sensibilidade do PNLL, a escola
pode deixar de ser uma engrenagem de fluxo para se tornar um espago de mediacao,
onde a leitura da palavra literaria funciona como o suporte necessario para que o aluno
recupere sua capacidade de ler e transformar o préprio mundo.

Nesse sentido, a autora problematiza a efetividade da proposta, destacando as
dificuldades estruturais presentes no sistema educacional, como as desigualdades
sociais, as diferencas regionais e as limitagdes institucionais, que podem comprometer

a plena realizagcao dessas competéncias.
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De fato, a heterogeneidade social e cultural do pais torna dificil a implementagao
uniforme de determinadas politicas educacionais, sobretudo quando nao sao
consideradas as condi¢cdes concretas das escolas e das comunidades em que estao
inseridas.

Além disso, Costa ressalta que:

Outro quesito sobre as competéncias diz respeito a sua concepgédo. O termo,
além de conduzir os sistemas educacionais, também rege os sistemas
econdmicos, politicos e ocupacionais (seguranga, saude, qualidade de vida) no
ambito socioideologico. Embora o conceito seja bastante propagado, ele
possui um carater negativo que ndo é muito difundido, pois impulsiona a
exclusdo social. (COSTA, 2020, p. 101).

Segundo a autora, o conceito de competéncia extrapola o campo educacional,
sendo também amplamente utilizado em contextos econbémicos, politicos e
institucionais, o que revela sua inser¢cdo em um campo socioideolégico mais amplo.

Nesse sentido, a nogdo de competéncia pode assumir diferentes significados,
podendo tanto contribuir para a formagao critica dos sujeitos quanto reforcar l6gicas de
exclusao social, dependendo das condigdes em que é aplicada.

A BNCC também propde uma organizagao curricular estruturada por areas do
conhecimento, buscando estimular abordagens interdisciplinares e transdisciplinares
no processo de ensino-aprendizagem.

De acordo com Costa:

A intencdo da BNCC em fazer a estrutura por area do conhecimento é para se
evitar a ideia de que o conhecimento seja dado por si sO, que independe do
vinculo com outras disciplinas. Com o advento dessa proposta, as preparagdes
das aulas dever&o ser pensadas conjuntamente para que o conhecimento seja
desenvolvido de forma ampla e ndo fragmentada. Embora a LDB e os PCN ja
tratassem do ensino por areas do conhecimento, ele ainda, em muitos casos,
era classificado por disciplinas. Os docentes, em sua maioria, n&o realizavam
seus planejamentos em equipe, com a BNCC isso é fortalecido para que juntos
se organizem. Esse é um dos métodos para amenizar a problematica da
aprendizagem, um curriculo elaborado de forma transdisciplinar e
interdisciplinar. Para tanto, qual o horario disponivel para os professores
planejarem conjuntamente? Ele tem horario compativel na agenda? Ja
sabemos as respostas para essas perguntas. Se ndo houver mudanga na
estrutura da escola ficara a deriva essa proposta interdisciplinar. (COSTA,
2020, p. 105)
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Essa proposta busca superar a fragmentacado do conhecimento, incentivando o
didlogo entre diferentes disciplinas, de modo que os conteudos escolares possam ser
compreendidos em sua complexidade e inter-relacao.

Entretanto, a autora questiona as condi¢des reais de implementacdo dessa
proposta, especialmente no que se refere a organizagéo do trabalho docente, uma vez
que a articulacao interdisciplinar exige planejamento coletivo, tempo institucional e
formacgao adequada, aspectos que nem sempre estao garantidos nas escolas.

No que se refere especificamente ao ensino de Lingua Portuguesa, a BNCC
estabelece competéncias especificas relacionadas ao desenvolvimento da leitura, da
escrita, da oralidade e da analise linguistica.

Nesse contexto, a literatura aparece mencionada principalmente nas praticas de

leitura literaria, conforme destacam as competéncias analisadas por Costa (2020):

As competéncias especificas do ensino fundamental de Lingua Portuguesa
requerem que o aluno: 1) assimile a lingua e reconhec¢a suas peculiaridades,
estas sendo culturais, histéricas, sociais, de modo a perceber que a lingua
sofre mutagdes no tempo, varia de acordo com o contexto, além de contribuir
para formagdo da individualidade do sujeito; 2) incorpore a escrita,
identificando-a como meio de se relacionar nos diferentes contextos de
comunicagado, bem como de aprimorar-se na cultura letrada e adquirir saberes;
3) desenvolva a oralidade por meio da compreensdo e dominio da leitura,
escuta e producdo de textos orais, de modo a instigar a criticidade; 4)
reconhega que a sua lingua é variavel, abstendo-se, assim, do preconceito
linguistico; 5) saiba utilizar a linguagem conveniente nas diferentes situacdes
de interacao, levando em conta o contexto, os receptores e o género textual
selecionado; 6) seja reflexivo diante de argumento e posicionamento entre os
interlocutores no momento da interagdo, assumindo postura ética e critica
diante de assuntos que afligem os direitos humanos e ambientais; 7) seja capaz
de discernir que o texto vai além da comunicacdo, ele é expressao de
julgamentos, significagdes, ideais, doutrinas e valores; 8) eleja e escolha textos
e livros no que tange a finalidade de tal leitura e as necessidades sociais do
leitor; 9) esteja imbricado nas praticas de leitura literaria, as quais favoregcam o
aprimoramento da fruicdo estética do leitor, para que esse enalteca obras
literarias e outras expressdes artisticas, percebendo-as como essenciais para
humanizacdo e possiveis mudangas que as experiéncias com ela podem
acarretar no sujeito leitor; 10) administre as préaticas da cultura digital, sendo
autor de projetos e usuario de multiplas linguagens nessa esfera, com isso
possa utiliza-las para analisar e adquirir conhecimento sobre sua realidade.
(COSTA, 2020, pp. 106-107 apud BRASIL 2017).

Entre essas competéncias, destaca-se o nono item, que menciona a importancia
da fruicdo estética e da experiéncia literaria, indicando que o contato com obras
literarias pode contribuir para a formacéo sensivel e critica do leitor. E evidente que o
documento é muito mais detalhado e prescritivo em outras areas do que no ensino de

literatura. Enquanto a literatura é tratada dentro do “Campo Artistico-Literario”, outras
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competéncias recebem um detalhamento técnico muito mais “instrumental”. Neste
caso, verifica-se que a alfabetizacao e letramento nos Anos Iniciais, a BNCC dedica um
espaco enorme e muito detalhado ao processo de alfabetizacdo. Ha uma progressao
minuciosa de habilidades fonoldgicas (sons e letras), o que reflete uma preocupacao
técnica em “ensinar a ler” no sentido mecanico e funcional. Observa-se um contraste
na alfabetizacao em detrimento ao letramento, pois o detalhamento na alfabetizacao é
‘como’ o aluno aprende, na literatura o documento foca mais no que o aluno deve ler,
mas sem explicar como mediar a leitura estética para quem tem dificuldades.

Na Analise Linguistica e Semiética o aprofundamento é visivel. A BNCC detalha
exaustivamente habilidades ligadas a gramatica, a estrutura do texto, a coeséo e a
coeréncia. O documento é muito “conteudista” na parte de funcionamento da lingua e,
muitas vezes, a literatura acaba sendo “engolida” por essa competéncia. O texto
literario € usado como pretexto para estudar gramatica, o que esvazia a experiéncia do
prazer e da fruicdo que vocé esta defendendo.

Em Cultura Digital e Letramento Midiatico, a BNCC detalha como o aluno deve
lidar com informagdes na internet, fake news, e a produgdo em midias digitais, porém
existe uma lacuna, pois o0 documento detalha como ler um “post” ou um “meme”, mas
€ vago sobre como ler um romance classico ou uma poesia complexa, tratando a
literatura quase como algo que ‘acontece’ se o livro estiver la.

Em relagdo as Competéncias Socioemocionais, observa-se que as 10
competéncias gerais da Base focam muito no “saber-ser” e “saber-conviver’(empatia,
cooperacao e autonomia), ironicamente a literatura fica a margem, sendo ela a
ferramenta mais potente para desenvolver empatia (colocar-se no lugar do outro), mas
a BNCC nao faz essa ponte de forma profunda. Ela coloca a empatia em um lado e a
literatura em outro, sem detalhar que é por meio da narrativa que o socioemocional se
constroi.

Portanto, diferente das competéncias voltadas a analise linguistica ou ao
letramento midiatico, onde a BNCC apresenta um detalhamento técnico rigoroso, o
ensino de literatura aparece de forma difusa. Essa auséncia de um aprofundamento
metodoldgico reforga a critica de que o documento prioriza o “saber-fazer” instrumental
em detrimento da formacéao estética. Nesse cenario, o papel do mediador e as politicas
do PNLL tornam-se o unico suporte para que a literatura ndo seja reduzida a um suporte
de analise gramatical.
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Essa situacao suscita reflexées importantes, sobretudo quando se considera a
perspectiva defendida por Antonio Candido, para quem a literatura constitui um direito
humano fundamental, pois possibilita a ampliagao da sensibilidade, da imaginacao e da
consciéncia critica dos individuos.

Nesse sentido, questiona-se a pouca centralidade atribuida a literatura no
curriculo escolar, especialmente quando se observa a precariedade estrutural de
muitas bibliotecas escolares e a auséncia de politicas consistentes de formacao de
mediadores de leitura.

Ainda no eixo da leitura, a BNCC enfatiza sua importancia como pratica social,

conforme registrado no documento:

Relacionar o texto com suas condicdes de produgdo, seu contexto
sociohistérico de circulagdo e com os projetos de dizer: leitor e leitura previstos,
objetivos, pontos de vista e perspectivas em jogo, papel social do autor, época,
género do discurso e esfera/campo em questéo etc. (BRASIL, 2017, p. 70).

Essa perspectiva reconhece que a leitura ndo se restringe a decodificacdo
textual, mas envolve processos interpretativos vinculados as condigcbes histéricas,
sociais e culturais de producao e circulagao dos textos.

O documento também apresenta orientagdes voltadas para aspectos estruturais

da linguagem, como demonstrado nos seguintes itens:

» Estabelecer relagbes entre as partes do texto, identificando repeticdes,
substituicbes e os elementos coesivos que contribuem para a continuidade do
texto e sua progresséo tematica.

+ Estabelecer relagdes logico-discursivas variadas (identificar/distinguir e
relacionar fato e opinido; causalefeito; tese/argumentos; problema/solucéo;
definicdo/exemplos etc.). (BRASIL, 2017, p. 73)

Embora essas habilidades sejam relevantes, questiona-se em que medida essas
orientagcdes favorecem uma abordagem efetivamente critica e dialégica da leitura
literaria, sobretudo quando ndo sdo acompanhadas de orientagdes pedagogicas mais
detalhadas sobre sua aplicagao.

Nesse sentido, Costa observa que:

Qual sentido se estabelece ao se utilizar o elemento coesivo escolhido pelo
autor?” N&o é necessario apenas identificar, € preciso que o aluno saiba como
funcionam as construgdes do texto. Se realmente essa habilidade tivesse uma
finalidade no sentido da leitura como uma pratica social, tal como defendemos,
a BNCC deveria ter uma explicagdo explicita para que o professor pudesse



78

fazer uso das orientagdes de modo eficiente, tornando a leitura efetivamente
dinamica para o aluno. O rol de conteudo n&o explicita o como fazer. (COSTA,
2020, p. 110).

A autora destaca que o documento apresenta um conjunto de conteudos e
habilidades, porém nao explicita de forma suficientemente clara os procedimentos
metodoloégicos necessarios para sua implementacdo. Essa lacuna pode gerar
dificuldades na pratica pedagdgica, especialmente no que se refere ao ensino da
literatura, cuja abordagem exige uma mediacao cuidadosa, capaz de articular aspectos
linguisticos, estéticos e culturais.

Ao analisar os campos de atuagédo da Lingua Portuguesa, observa-se que o
campo artistico-literario contempla situagdes de leitura, fruicao e producédo de textos

literarios, conforme explicitado no documento:

CAMPO ARTISTICO-LITERARIO — Campo de atuacao relativo & participacdo
em situacbes de leitura, fruicdo e producéo de textos literarios e artisticos,
representativos da diversidade cultural e linguistica, que favorecam
experiéncias estéticas. Alguns géneros deste campo: lendas, mitos, fabulas,
contos, crbnicas, can¢do, poemas, poemas visuais, cordéis, quadrinhos,
tirinhas, charge/cartum, dentre outros. (BRASIL, 2017, p. 96).

Apesar dessa inclusao, a literatura aparece inserida entre diversos outros
géneros discursivos, o que, segundo Costa (2020), pode contribuir para que ela ocupe
um lugar secundario no processo de ensino.

Nesse sentido, a autora afirma:

Incomoda-nos o fato da literatura estar ao lado de outros géneros que néo
sejam somente literarios. E de suma importancia coloca-los lado a lado para
comparar e contrapor caracteristicas, entretanto isso seria valido se a literatura,
desde os tempos remotos, tivesse sido a esséncia da educagao escolar, caso
gque nunca aconteceu, ou seja, ha o risco de a literatura ficar em um segundo
plano, pois no rol de géneros ndo necessariamente o professor vai selecionar
o literario. (COSTA, 2020, p. 115).

Dessa forma, existe o risco de que os textos literarios sejam progressivamente
substituidos por outros tipos de textos, especialmente no contexto contemporaneo
marcado pela expanséao das linguagens digitais.

Por fim, Costa conclui que:
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A BNCC prima pelas competéncias, habilidades, conteudos e géneros a serem
desenvolvidos. Porém, para que a educagédo seja de fato de qualidade,
inclusiva e eficaz, deve-se pensar tanto no aluno quanto no professor e na
escola, ou seja, em todo o processo pedagdgico. Isso se concretiza com
politicas publicas eficazes e com investimentos publicos em educagéo.
Concluimos que a BNCC néo traz inovagdes para o ensino da literatura como
imaginavamos (esperangosos/esperangosas) que ocorresse. Ainda ha muito
que ser feito para se efetivar um ensino de literatura de qualidade, que vise a
formacdo de um aluno leitor competente, autdnomo e critico, o qual veja a
literatura com grande importancia para sua vida e ndo como uma mera
atividade escolar para obtencao de nota. (COSTA, 2020, pp. 139-140).

Visto que a BNCC representa um importante esforco de organizagao curricular,
ainda ha desafios significativos a serem enfrentados para que o ensino de literatura se
consolide como pratica formativa essencial, pois a mesma se preocupa amplamente
em atender as demandas neoliberais, deixando a quem a educagao integral do sujeito.

Dessa forma, vé-se a necessidade de ampliar o reconhecimento da literatura no
contexto escolar, valorizando as bibliotecas, os mediadores de leitura e as praticas
pedagdgicas voltadas para a fruicao estética e a formacao critica dos estudantes.

Quando se analisa a proposta da BNCC a luz dessa concepc¢éao, percebe-se que
a literatura aparece no documento principalmente vinculada as praticas de leitura e
interpretacao textual, sendo muitas vezes associada ao desenvolvimento de
habilidades linguisticas. Embora essa abordagem seja relevante, ela pode limitar o
potencial formativo da literatura quando ndo considera sua dimensao estética e
simbdlica.

Embora a BNCC estabeleca as Competéncias Gerais — como o pensamento
critico, a consciéncia estética e o repertério cultural —, o documento muitas vezes
silencia sobre o percurso metodolégico necessario para atingi-las no campo da leitura.
E nessa lacuna que a perspectiva de Rildo Cosson (2014) se torna o elo entre o texto
normativo e a pratica docente.

Para Cosson, a literatura ndo deve ser vista como um suporte para o ensino de
gramatica, mas como uma linguagem especifica que demanda o letramento literario.
Esse conceito dialoga diretamente com a Competéncia Especifica 3 de Linguagens da
BNCC, que prevé a fruicao de manifestacdes artisticas. Contudo, Cosson aprofunda
essa diretriz ao postular que a apropriacdo da literatura € um processo social e
sistematico. Segundo o autor: “O letramento literario implica compreender a literatura
como linguagem que produz sentidos e que permite ao leitor ampliar sua experiéncia
estética e cultural” (COSSON, 2014, p. 17).
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Assim, o letramento literario atua como ferramenta pratica para que as
'habilidades' previstas na Base nao se tornem meros itens de verificacdo técnica.
Cosson (2014) propde que, para formar o leitor literario capaz de exercer a autonomia
defendida pela BNCC, é preciso garantir que a interacdo entre leitor e obra seja
mediada por uma pedagogia que respeite a natureza artistica do texto, transformando
a competéncia em experiéncia viva. Essa perspectiva reforca a necessidade de que a
escola promova praticas sistematicas de leitura literaria, capazes de desenvolver nos
estudantes o gosto pela leitura e a capacidade de interpretar textos literarios em
diferentes niveis de complexidade.

No contexto educacional, essa dimensdo formativa da literatura torna-se
particularmente relevante, pois a escola constitui um espaco privilegiado para a
democratizagdo do acesso aos bens culturais. Em uma sociedade marcada por
profundas desigualdades sociais e educacionais, o acesso a literatura pode representar
uma oportunidade significativa de ampliacao do repertério cultural dos estudantes.

Ao relacionar essas reflexdbes com a proposta da BNCC, observa-se que o
documento reconhece a importancia da leitura literaria no campo artistico-literario,
porém nao apresenta orientagdes pedagogicas detalhadas sobre como desenvolver
essas praticas na escola. Essa lacuna pode gerar dificuldades na implementacgao
efetiva das propostas curriculares.

Além disso, a centralidade atribuida as competéncias e habilidades pode
contribuir para uma abordagem mais instrumental da leitura, na qual os textos literarios
sao utilizados principalmente como recursos para o desenvolvimento de determinadas
capacidades linguisticas.

Embora essa perspectiva apresenta aspectos positivos, especialmente no que
se refere a integracao entre diferentes praticas de linguagem, é importante considerar
que a literatura possui especificidades que exigem abordagens pedagdgicas proprias.

Nesse contexto, torna-se relevante analisar a forma como os diferentes géneros

textuais séo organizados na proposta curricular da BNCC.

Quadro 1 — Organizagao dos géneros textuais nos campos de atuagcédo da BNCC

CAMPO DE EXEMPLOS DE POSSIBILIDADES
ATUACAO GENEROS PEDAGOGICAS

Desenvolvimento a escrita
Campo da vida | Bilhetes, recados, | funcional e da comunicagao
cotidiana. convites, listas e receitas. | cotidiana.
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CAMPO DE EXEMPLOS DE POSSIBILIDADES
ATUAGCAO GENEROS PEDAGOGICAS
Contos, poemas, lendas, | Desenvolvimento da
Campo artistico- | fabulas, cordel e | sensibilidade estética e da
literario. quadrinhos. interpretacao literaria.
Campo jornalistico- | Noticias, reportagens, | Analise critica da
midiatico entrevistas e anuncios. informacao e da midia.
Desenvolvimento da leitura
académica e da
Campo das praticas de | Resumos, relatérios, | organizagao do
estudo e pesquisa esquemas e graficos. conhecimento
Debates, cartas de | Formacao da argumentagcao
Campo da vida publica | reclamacao e manifestos. | e da participacao social.

Fonte: Elaborado pela autora a partir da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017).

A analise do quadro evidencia que a BNCC contempla uma diversidade de
praticas discursivas, o que contribui para ampliar as possibilidades de trabalho
pedagoégico com a linguagem. Entretanto, observa-se que os textos literarios aparecem
inseridos entre diferentes géneros discursivos, propostos pela BNCC na disciplina de
Lingua Portuguesa, o que pode levar a reducao do espaco destinado a leitura literaria
no cotidiano escolar, evidenciando a ineutralidade do documento expondo seu carater
dominante.

Nesse sentido, alguns pesquisadores apontam que a centralidade dos géneros
textuais na organizacéao curricular pode contribuir para a diluicdo da especificidade da
literatura no ensino de Lingua Portuguesa. Isso ocorre porque os textos literarios
passam a ser tratados de maneira semelhante a outros tipos de textos, sem que suas
caracteristicas estéticas e simbdlicas sejam suficientemente exploradas.

Diante desse cenario, torna-se fundamental que as escolas desenvolvam
estratégias pedagoégicas capazes de valorizar a leitura literaria como experiéncia
formativa. Entre essas estratégias, destacam-se a realizacao de projetos de leitura, a
criacao de clubes de leitura, o fortalecimento das bibliotecas escolares e a formacgéao
continuada de professores mediadores de leitura, Cosson (2014).

Além disso, é importante considerar que a formacgéao do leitor literario depende
de politicas publicas consistentes voltadas para o incentivo a leitura. Programas de
distribuicao de livros, investimentos em bibliotecas escolares e agdes de formagao
docente constituem elementos fundamentais para a construgdo de uma cultura literaria

no ambiente escolar.
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Assim, embora a BNCC represente um marco importante na organizagcao
curricular da educacgao brasileira, a efetivacao de suas propostas depende de um
conjunto mais amplo de condi¢des institucionais e pedagdgicas.

Dessa forma, a valorizagao da literatura no contexto escolar nao deve limitar-se
a sua inclusdo nos documentos curriculares, mas deve envolver a criacao de praticas
pedagodgicas que possibilitem aos estudantes vivenciar a leitura literaria como
experiéncia estética, cultural e formativa.

Nesse sentido, torna-se necessario fortalecer o papel da escola como espacgo de
formacao de leitores, promovendo o acesso a literatura e incentivando praticas de
leitura que contribuam para o desenvolvimento da sensibilidade, da imaginacao e da
consciéncia critica dos estudantes.

No capitulo a seguir discorre-se sobre o letramento literario analisando a
dimensao estética da arte literaria na educacao integral dos estudantes do ensino

fundamental Anos Iniciais explicitando a relevancia da literatura.



CAPITULO 3 - A IMPORTANCIA DA LITERATURA PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL - ANOS INICIAIS

A literatura desenvolve em nds a quota de
humanidade na medida em que nos torna
mais compreensivos e abertos para a
natureza, a sociedade e o semelhante.

Antonio Candido

3.1. A importancia da literatura na formagao escolar

A trajetoria académica do estudante esta profundamente vinculada a aquisigao
do conhecimento, por meio de praticas pedagdgicas e processos formativos que se
relacionam diretamente com a leitura e a literatura. Nesse contexto, espera-se que a
escola, ao assumir o compromisso com o desenvolvimento das competéncias de leitura
e escrita, seja capaz de promover um projeto educativo voltado a formacgéao critica e
emancipadora dos sujeitos, possibilitando aos estudantes novas formas de
compreender, interpretar e ressignificar o mundo por meio da experiéncia leitora. Isso
ocorre porque a leitura constitui uma pratica cultural e socialmente construida, conforme
afirma Ana Maria Machado (2011). Nao nascemos sabendo ler; ao contrario, a leitura é
uma habilidade desenvolvida historicamente nas relagdes humanas e mediada pelas
interacdes sociais, culturais e educativas.

Sob essa perspectiva, a literatura, compreendida enquanto manifestacao
artistica e estética, desempenha papel fundamental no desenvolvimento humano, pois
amplia a sensibilidade, a imaginacgao e a capacidade reflexiva dos individuos conforme
foi dito anteriormente. O contato com textos literarios permite ao estudante experienciar
diferentes visbes de mundo, sentimentos, conflitos e realidades, favorecendo a
construcdo de uma percepg¢ado mais critica acerca da sociedade e das relagdes
humanas. Dessa forma, a experiéncia estética proporcionada pela literatura ultrapassa
o simples dominio técnico da linguagem, configurando-se como um processo de
formacao integral do sujeito.

Além disso, a leitura literaria possibilita ao educando desenvolver uma relagéao
mais profunda com a linguagem e com a construcao de sentidos, uma vez que o texto

literario mobiliza emoc¢bes, memodrias, valores e interpretacdes diversas. Nesse
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processo, o leitor deixa de ocupar uma posigao passiva diante do texto e passa a atuar
como sujeito ativo na producao de significados, estabelecendo relagdes entre a obra,
suas experiéncias pessoais e o contexto histérico-social em que esta inserido. Assim,
a literatura contribui significativamente para a formagao estética e humanizadora dos
estudantes, fortalecendo praticas educativas comprometidas com a autonomia
intelectual, a sensibilidade e a emancipacao social.

Machado ressalta que:

Ler ndo é natural. Alids, nem falar e conversar sdo atos naturais; sdo atos
culturais. Portanto, ninguém nasce sabendo falar, conversar, ler, escrever.
Nem aprende sozinho. S&o habilidades e conhecimentos que precisam ser
transmitidos e ensinados. A linguagem articulada ndo é um fenémeno da
natureza, é da cultura. Vem do grupo social. Principalmente a linguagem
simbolica, que vai além da simples indicagdo concreta e trabalha com
abstragdes. Cultura pura. Se ninguém ensinar, ninguém aprende. (MACHADO,
2011, p. 28).

A reflexao apresentada por Ana Maria Machado evidencia que a leitura nao se
constitui como uma habilidade inata ao ser humano, mas como uma pratica
essencialmente cultural, construida histérica e socialmente nas relagbes entre os
sujeitos. Ao afirmar que “ler nao € natural’, a autora rompe com a ideia de que o
desenvolvimento da leitura ocorre espontaneamente, ressaltando que tanto a
linguagem oral quanto a escrita dependem de processos de mediagdo, ensino e
interagédo social. Assim, a leitura deve ser compreendida como uma producgao cultural
qgue necessita ser transmitida pelas diferentes instituicdes sociais, especialmente pela
familia e pela escola.

Nesse sentido, a linguagem ultrapassa a dimenséo biolégica e natural do
individuo, inserindo-se no campo da cultura, das relagdes simbolicas e da construgcao
de sentidos. A capacidade humana de utilizar simbolos, interpretar signos e elaborar
abstracdes nao nasce pronta; ela é desenvolvida por meio da convivéncia social e das
experiéncias culturais vivenciadas ao longo da formacédo do sujeito. Dessa forma,
aprender a ler significa apropriar-se de uma heranga cultural historicamente produzida
pela humanidade, o que evidencia o carater social e coletivo da leitura.

Além disso, a autora destaca a importdncia da mediacdo no processo de
aprendizagem da leitura. Se ninguém aprende sozinho, como afirma Machado, torna-
se evidente o papel fundamental da escola e do professor na formacao do leitor. A

pratica leitora depende de experiéncias significativas de interacdo com a linguagem,
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com os textos e com os diferentes contextos culturais nos quais o sujeito esta inserido.
Nesse processo, o ato de ler deixa de ser apenas uma competéncia técnica voltada a
decodificacdo de palavras e passa a configurar-se como uma pratica social capaz de
ampliar a compreensdo de mundo, favorecer a reflexdo critica e fortalecer a
participagao cultural do individuo na sociedade.

Sob essa perspectiva, a leitura literaria assume relevancia ainda maior, pois
possibilita ao estudante entrar em contato com multiplas formas de linguagem,
experiéncias humanas e visées de mundo. Ao acessar a literatura, o leitor amplia sua
capacidade de interpretacdo da realidade e desenvolve sensibilidade diante das
questdes humanas e sociais. Portanto, compreender a leitura como pratica cultural
implica reconhecer que formar leitores é também formar sujeitos capazes de participar
criticamente da cultura, interpretar os discursos sociais e construir sentidos sobre si
mesmos e sobre o mundo que os cerca.

Coadunando com Machado (2011) Michel Desmurget também ressalta a
importancia da leitura e da mediagcao leitora no processo de formacgao de leitores.
Segundo o autor, o interesse pela leitura ndo se desenvolve de maneira esponténea,
mas resulta de uma acgao intencional e consciente dos adultos responsaveis pela
formacao da crianca e do jovem, como pais, professores e mediadores. Dessa forma,
o prazer de ler é construido por meio das experiéncias proporcionadas ao sujeito em
seu contato com os livros e com as praticas leitoras.

Nesse contexto, a mediacdo assume papel essencial na aproximacgéao entre o
leitor e a obra literaria, uma vez que muitos jovens nao conseguem reconhecer a
relevancia da leitura sem esse acompanhamento. A pratica leitora favorece o
desenvolvimento de capacidades cognitivas, emocionais, sociais e culturais
indispensaveis a formagcado humana, constituindo-se, ainda, como instrumento de
liberdade, autonomia e construcao da identidade. Assim, cabe ao adulto mediador
apresentar o universo literario, atuar como referéncia de leitor e selecionar obras
adequadas a faixa etaria e aos interesses dos educandos.

Além disso, Desmurget (2023) enfatiza que o dialogo acerca das leituras
realizadas amplia a compreensdao dos textos e fortalece os vinculos afetivos
estabelecidos durante o processo de formacao leitora. Desde a infancia, &€ fundamental
promover momentos de leitura em voz alta, disponibilizar livros diversificados e de
qualidade e, simultaneamente, respeitar os interesses dos leitores em formacéao,

ampliando gradativamente seus horizontes culturais, estéticos e criticos.



86

O autor destaca, ainda, que a criagdo de habitos e rituais de leitura contribui
significativamente para o desenvolvimento da linguagem, da meméria, da concentracao
e do raciocinio. Paralelamente, a leitura favorece o enriquecimento emocional ao
estimular a empatia, a compreensao do outro e a inteligéncia emocional, além de
fortalecer a cultura geral e o pensamento critico. Nesse sentido, a experiéncia leitora
configura-se como importante instrumento de emancipacéao intelectual, participagao
social e realizagao pessoal.

Entretanto, Desmurget (2023) também evidencia fatores que dificultam a
consolidagdo do habito de leitura na contemporaneidade. Entre os principais
obstaculos, destacam-se o0 uso excessivo de telas e dispositivos digitais, que competem
pela atencao dos jovens e reduzem o tempo destinado aos livros; a auséncia de
prioridade atribuida a leitura nos contextos familiar e escolar; a oferta de obras pouco
atrativas ou inadequadas; e a insuficiéncia de mediagdo e acompanhamento por parte
dos adultos. Esses fatores interferem diretamente no desempenho académico dos
estudantes e restringem seu acesso as experiéncias formativas proporcionadas pela
literatura.

Dessa maneira, compreende-se que a formacgao do leitor depende nao apenas
do acesso aos livros, mas, sobretudo, da existéncia de praticas mediadoras capazes
de atribuir sentido a leitura e de inseri-la no cotidiano dos sujeitos. Ao promover
experiéncias significativas com a literatura, a escola e a familia contribuem para a
constituicdo de leitores criticos, sensiveis e autbnomos, capazes de compreender a
realidade, posicionar-se diante dela e ampliar suas possibilidades de participacao
cultural e social.

Nesse sentido, evidencia-se a importancia da literatura no espacgo escolar e da
fruicao estética que pode ser proporcionada pela leitura literaria, a qual se encontra
carregada de emocéao e criatividade. A instituicdo escolar configura-se, portanto, como
um espaco privilegiado de descobertas, de construgdao cultural e de producédo de
sentidos sendo o professor, o principal mediador do processo de formacgao do leitor.

A literatura, enquanto arte, apresenta um universo permeado por desejos,
sonhos e possibilidades simbdlicas, os quais demandam mediacbes pedagdgicas
capazes de tornar o processo de ensino e aprendizagem significativo e encantador.

A criancga, especialmente na fase inicial da escolarizagao, transita intensamente
pelo imaginario e pelo faz de conta. Nesse periodo, ela é capaz de produzir narrativas

e histérias com grande riqueza criativa. Sua imaginacdo encontra-se em pleno
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desenvolvimento, sendo capaz de inventar histérias extraordinarias. Contudo, a medida
que os anos escolares avangcam, observa-se frequentemente uma mudanca nessa

postura diante da leitura e da literatura, como afirma Colomer:

Seja como for, um dos aspectos mais espetaculares do fracasso do estimulo a
leitura é a rapidez com que as criangcas passam para o outro lado da barreira.
Em seus primeiros anos de vida todos respondem afetiva e esteticamente a
palavra e a narragao de histérias, mas quando se aproximam dos oito ou nove
anos ja sao muitos os meninos e as meninas que dizem “é que eu nao gosto
de ler’. Nao deixa de ser verdadeiramente surpreendente uma mudancga tao
radical em tdo pouco tempo. A aprendizagem escolar talvez tenha muito a ver
com isso. Em geral, as criangas quando chegam a escola n&o estdo
acostumadas a fracassar. Aprender a ler e a escrever €, para muitas delas, a
primeira experiéncia de que podem ndo alcancar as expectativas do que delas
se espera. E, rapidamente, criam defesas para proteger sua autoestima
(COLOMER, 2007, p. 102-103).

O estimulo a leitura vai além do processo de alfabetizacdo. Quando a escola
concentra seus esfor¢cos apenas em ensinar a ler e escrever de maneira técnica, corre
o risco de retirar da crianga aquilo que ela traz de mais precioso: sua imaginacao. Dessa
forma, muitas vezes nao se permite que o imaginario flua livremente, conduzindo-a a
um percurso marcado por frustracdes entre o real e o imaginario. Embora se evidencie,
nesse contexto, a construcao do conhecimento nos Anos Iniciais, periodo em que a
criangca ainda esta em processo de apropriagdo da percepgao simbdlica, o real e o
imaginario articulam-se de modo a fundamentar relagbes que, paulatinamente, se
consolidam na meméria do aprendiz, impulsionando-o ao desenvolvimento de uma
visao critica.

Compreender os signos linguisticos e decifra-los ndo se relaciona
necessariamente com o letramento, mas corresponde a um processo técnico que se
repete ao longo da vida sempre que utilizamos a comunicacgao escrita.

A literatura, por sua vez, vai além desse processo, pois envolve linguagem
simbdlica e estabelece relagdes culturais profundas, promovendo encantamento,
reflexdo e sentido no processo de formagéo humana.

Assim, promover uma visao artistica e estética da literatura exige sensibilidade
e formacéao por parte dos educadores responsaveis pela mediacado do conhecimento.
E necessario reconhecer a importancia de uma aprendizagem pautada na
sensibilidade, capaz de mobilizar emocgbes, reflexdes e experiéncias significativas.

Quando a aprendizagem ocorre de forma prazerosa, o percurso do

conhecimento torna-se mais significativo e menos oneroso para o estudante. Nos Anos
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Iniciais a crianga necessita de estimulos que favoregam a construgdo de uma visao
critica da realidade, permitindo-lhe expressar opinides, respeitando suas limitagcoes
etarias, mas desenvolvendo progressivamente a consciéncia histérica entre passado,

presente e futuro, como expressa Franchetti (2009, p.9):

A constatacéo é que a literatura € uma das fontes principais do vinculo com o
passado e da sua projecdo no futuro, uma das formas de tornar o presente
menos prisioneiro de si mesmo e da dose de cegueira que acomete cada
época, quando olha para si mesma. Por isso mesmo, julgo que haja muita
relevancia na nossa fungao de ensinar literatura, especialmente aos jovens.

Portanto, observa-se na literatura uma expressao de grande relevancia para a
formacgao social e cultural, devendo ser inserida no curriculo escolar como elemento
formativo fundamental para o exercicio da cidadania.

A fruicao literaria proporciona experiéncia estética, uma vez que a arte literaria
pode ser compreendida como forma de resisténcia e transformacao social. Ela abre
caminhos para uma visao critica da realidade, permitindo que o sujeito interprete o
presente a partir das experiéncias histéricas do passado. Dessa forma, ampliam-se as
possibilidades de construcdo de um futuro pautado na consciéncia critica. Nesse
contexto, a arte literaria provoca inquietacées e reflexdes capazes de revelar
contradigdes sociais e impulsionar transformacgdes.

De acordo com Franchetti (2009, p. 2): “E preciso acreditar que uma pessoa
educada na literatura obtenha uma perspectiva e uma formacao que nao seja dada
integralmente pelo estudo de nenhuma das outras disciplinas, nem pelo conjunto
delas.”

O autor ainda afirma:

A literatura &, pois, uma forma de ligacdo com o passado, uma forma de
revifica-lo. De aprender com ele, sim, mas mais que isso: uma forma de nos
apropriarmos dele, de nos colocarmos como seus herdeiros. A literatura fala
pelo passado e faz o passado falar pelo presente. (FRANCHETTI, 2009, p. 7).

Entende-se, portanto, que a literatura constitui uma forma de arte profundamente
relacionada a subjetividade humana. Considerando que a arte expressa dimensées da
experiéncia humana que muitas vezes se revelam nas entrelinhas da linguagem,
diferencia-se das ciéncias estritamente objetivas.

Dessa forma, observa-se novamente que o curriculo escolar frequentemente

privilegia disciplinas como lingua portuguesa e matematica, enquanto o ensino de arte
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permanece em posi¢cao secundaria. Neste contexto Cosson ( 2014, p. 18) & categoérico

ao defender que:

A ficcdo feita palavra na narrativa e a palavra feita matéria na poesia séo
processos formativos tanto da linguagem quanto do leitor e do escritor. Uma e
outra permitem que se diga o que nao sabemos expressar e nos falam de
maneira mais precisa o que queremos dizer ao mundo, assim como nos dizer
a nés mesmos. E por possuir essa fungdo maior de tornar o mundo
compreensivel transformando sua materialidade em palavras de cores, odores,
sabores e formas intensamente humanas que a literatura tem e precisa manter
um lugar especial nas escolas.

A experiéncia literaria, portanto, € formativa: transforma linguagem em vivéncia
e vivéncia em linguagem. Ao ocupar lugar privilegiado na escola, a literatura amplia
horizontes e contribui para a formagéo critica e sensivel do sujeito.

A arte pode ser considerada elemento fundamental para a compreensao dos
processos educacionais voltados a formacao critica e criativa do sujeito. Nesse sentido,
compreender a literatura como arte implica reconhecer sua capacidade de mobilizar
sentimentos, despertar sensibilidades e ampliar as formas de interpretacdo da
realidade. A literatura, diferentemente de outras areas do conhecimento que se
orientam predominantemente por perspectivas objetivas e técnicas, atua no campo da
subjetividade, permitindo que o leitor estabeleca relagcbées profundas com o texto e com
0 mundo ao seu redor.

A experiéncia estética proporcionada pela literatura promove uma aproximacao
entre o individuo e as multiplas dimensdes da existéncia humana. Ao entrar em contato
com diferentes narrativas, personagens e contextos histéricos e culturais, o leitor passa
a ampliar sua compreensao sobre si mesmo e sobre os outros. Nesse sentido, a
literatura desempenha um papel significativo na formagéao da sensibilidade, uma vez
que possibilita o desenvolvimento da empatia, da imaginacdo e da capacidade de
reflexao critica, Compagnon (2009).

Nesse contexto, corroborando com Cosson (2014), a escola assume uma fungao
essencial na mediacao da leitura literaria. Mais do que apresentar textos ou exigir
interpretacdes padronizadas, cabe a instituicdo escolar criar condigbes para que os
estudantes estabelecam uma relagao significativa com a literatura. Isso significa
reconhecer que a leitura literaria ndo pode ser reduzida a exercicios de interpretacao
ou a simples identificacdo de elementos estruturais do texto, mas deve ser

compreendida como uma experiéncia estética e formativa.
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A formacao do leitor literario exige, portanto, praticas pedagdgicas que valorizem
o0 contato com a obra em sua dimensao artistica. Quando o estudante tem a
oportunidade de explorar os textos literarios de maneira sensivel e reflexiva, passa a
compreender que a literatura ndo € apenas um conteudo curricular, mas uma forma de
expressao humana que dialoga com a vida e com a realidade social, Candido (1995).

Nesse sentido, a mediacao do professor torna-se um elemento fundamental. O
docente que valoriza a literatura como arte tende a criar ambientes de leitura mais
significativos, nos quais os estudantes podem compartilhar interpretacées, expressar
emocgoes e estabelecer relagbes entre os textos e suas experiéncias pessoais. Dessa
forma, o processo de leitura deixa de ser apenas uma atividade escolar obrigatoria e
passa a se constituir como uma pratica cultural e socialmente relevante. Cosson (2014).

Coadunando com Candido (1995), ao discutir a importancia da literatura na
formacao humana, destaca-se também sua capacidade de ampliar a visdo de mundo
dos leitores. Por meio da literatura, é possivel acessar diferentes culturas, periodos
histéricos e perspectivas sociais, 0 que contribui para o desenvolvimento de uma
consciéncia critica e plural. Essa caracteristica torna a literatura um instrumento
poderoso para a educagdo, uma vez que favorece o dialogo entre diferentes
experiéncias humanas.

Além disso, a literatura possibilita o contato com diferentes formas de linguagem
e expressao, contribuindo para o enriquecimento do repertério cultural dos estudantes.
Ao explorar metaforas, simbolos e diferentes recursos estéticos, o texto literario
estimula a imaginagdo e convida o leitor a interpretar o0 mundo de maneira mais
complexa e sensivel. “Tecia e entristecia” - A mocga tecela - Marina Colasanti.

Outro aspecto relevante, € que, a literatura enquanto arte refere-se a sua
capacidade de promover processos de identificacdo e reflexdo. Muitas vezes, os
leitores encontram nas narrativas literarias situacbes, sentimentos e conflitos
semelhantes aos que vivenciam em sua prépria realidade. Essa identificacao permite
que o individuo compreenda melhor suas proprias experiéncias, ampliando sua
capacidade de reflexdo sobre si mesmo e sobre a sociedade. Defende Todorov (2007).

Nesse sentido, a literatura também pode ser compreendida como um espaco de
qguestionamento e problematizacao da realidade. Ao apresentar diferentes perspectivas
sobre a vida humana, os textos literarios convidam o leitor a refletir sobre valores,

comportamentos e relagées sociais. Dessa forma, a leitura literaria contribui para a
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construcéo de sujeitos mais conscientes e criticos em relagdo ao contexto em que
vivem.

Cosson (2014) evidencia que a presenca da literatura na escola, portanto, nao
deve ser vista apenas como um complemento curricular, mas como um elemento
essencial para a formacgao integral dos estudantes. Ao proporcionar experiéncias
estéticas e reflexivas, a literatura contribui para o desenvolvimento intelectual,
emocional e social dos individuos.

E importante destacar de acordo com Candido (1995) que o contato com a
literatura desde os primeiros anos escolares pode exercer uma influéncia significativa
no desenvolvimento das competéncias leitoras e na formacao do gosto pela leitura.
Quando as criangas sao incentivadas a explorar historias, poemas e narrativas
diversas, passam a perceber a leitura como uma atividade prazerosa e significativa.

Nesse contexto, vale ressaltar a partir de conceitos de Colomer (2007) que,
praticas como a contagcao de historias, a dramatizacao de textos literarios, a leitura
compartilhada e a producdo de narrativas constituem estratégias pedagodgicas
importantes para aproximar os estudantes do universo literario. Essas atividades
favorecem o envolvimento emocional com os textos e estimulam a participagéo ativa
dos alunos no processo de leitura.

Além disso, o ambiente escolar pode desempenhar um papel importante na
criagdo de uma cultura leitora. Espagos como bibliotecas, salas de leitura e projetos
literarios contribuem para ampliar o acesso aos livros e incentivar o habito da leitura.
Quando a escola valoriza a literatura e promove atividades relacionadas ao universo
literario, transmite aos estudantes a mensagem de que a leitura possui relevancia
cultural e social. Cosson (2014).

Nesse sentido, para Colomer (2007), a formagao docente também se apresenta
como um aspecto fundamental para o fortalecimento do ensino de literatura.
Professores que possuem contato frequente com obras literarias e que compreendem
a importancia da dimensao estética da leitura tendem a desenvolver praticas
pedagodgicas mais sensiveis e criativas.

Assim, a literatura no ensino fundamental deve ser compreendida como um
espaco de experimentacao estética e de construgcao de sentidos. Ao entrar em contato
com diferentes narrativas, os estudantes tém a oportunidade de ampliar seu repertério
cultural, desenvolver habilidades interpretativas e refletir sobre questdes relacionadas

a condi¢ao humana.
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A valorizagcdo da literatura enquanto arte também contribui para o
desenvolvimento da sensibilidade estética. Ao apreciar a beleza da linguagem literaria,
os leitores aprendem a perceber nuances, ritmos, imagens e significados que muitas
vezes passam despercebidos em outros tipos de texto. Essa experiéncia estética
amplia a capacidade de percepcéo e favorece uma relacdo mais profunda com a
linguagem.

Portanto, ao reconhecer a literatura como elemento fundamental na formacao
humana, a escola reafirma seu compromisso com uma educagéo que ultrapassa os
limites do ensino instrumental. A leitura literaria permite que os estudantes
desenvolvam nao apenas competéncias cognitivas, mas também habilidades
emocionais e sociais que sao essenciais para a convivéncia em sociedade.

Dessa forma, compreender a literatura como arte e estética no contexto do
ensino fundamental significa reconhecer sua poténcia transformadora. Ao promover
experiéncias de leitura significativas, a escola contribui para a formacgao de sujeitos
mais sensiveis, criticos e conscientes de seu papel nho mundo.

Assim, torna-se evidente que a literatura ocupa um lugar privilegiado no processo
educativo, uma vez que possibilita a construcdo de conhecimentos, a ampliacdo da
sensibilidade e o desenvolvimento da consciéncia critica. Ao integrar a literatura de
forma efetiva nas praticas pedagdgicas, a escola fortalece seu papel como espaco de
formacao humana e cultural.

Portanto, este subitem se preocupou em evidenciar a importancia da literatura
no desenvolvimento dos estudantes dos Anos Iniciais, explicitando sobre a importancia
do imaginario, sendo ponte entre o real e o simbdlico.

A seguir explicitar-se-a a relevancia do letramento literario por meio de praticas
transformadoras a partir das perspectivas de Rildo Cosson, uma vez que o autor
evidencia a importancia da mediacdo na construcao do conhecimento, bem como
praticas plausiveis que envolva compromisso entre estudantes, instituicdes escolar

com seus profissionais e familia.
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3.2. O letramento literario e a producao de conhecimento do estudante nos Anos

Iniciais

A importancia da literatura para a humanidade esta explicita em todos os
argumentos expostos nesta pesquisa. Entretanto, torna-se necessario discutir de que
maneira as instituicbes escolares se preocupam em transmitir e mediar esse
conhecimento. No percurso deste topico analisaremos, de acordo com o tedrico Rildo
Cosson, e demais autores que defendem o letramento literario e como o mesmo ocorre
na perspectiva educacional. Uma vez que as escolas assumem o papel social de
promover o ensino sistematizado, torna-se fundamental que a literatura integre esse
contexto educativo.

Ainda que a literatura seja considerada um direito incompressivel, conforme
defende Céandido (1995), sua presenga nhas praticas escolares precisa ser
constantemente reafirmada e ressignificada, pois ela ultrapassa os limites da escola e
se insere em diversas esferas da vida social.

Com base em Rildo Cosson, investiga-se as relagdes entre literatura e educacgao,
uma vez que: “O centro da discusséao sera a didatizacao ou escolarizagao da literatura,
na tentativa de compreender como se deu a passagem da literatura como arte para a
literatura como disciplina escolar.” (COSSON, 2014, p. 11).

Desta forma, analisar o letramento literario a partir da compreensao de Cosson
(2014) implica libertar-se da crenga de que a literatura nao pode ser ensinada, como se
bastasse a simples leitura das obras, pratica que muitas vezes ocorre fora do ambiente
escolar. O autor aponta a necessidade de buscar métodos eficazes para superar essa
lacuna, bem como de propor oficinas e estratégias pedagdgicas que oferegcam suporte
aos docentes no trabalho com a literatura, ampliando as possibilidades de
escolarizagao literaria. Nessa perspectiva, € fundamental que a literatura nao seja
reduzida a didatizacao, centrada exclusivamente no desenvolvimento de habilidades
linguisticas ou na resolucdo de questdes relacionadas aos aspectos semiéticos da
disciplina de Lingua Portuguesa. Ao contrario, a experiéncia estética proporcionada
pela obra literaria pode promover transformagdes significativas na maneira como o
estudante percebe a si mesmo, o outro e o mundo, favorecendo a imaginacao, a
sensibilidade, a reflexdo e a produgao de sentidos. Assim, trata-se de construir praticas
de escolarizagdo que preservem a dimenséao artistica da literatura e possibilitem ao

estudante vivencia-la como experiéncia estética e humanizadora. Compreender o
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processo pelo qual a sociedade se transforma exige também compreender sua
caminhada histérica, uma vez que as praticas sociais nao surgem de forma espontanea,

mas sao construidas ao longo do tempo. Nesse sentido, Cosson (2014) explicita:

Gosto da ideia de que nosso corpo € a soma de varios outros corpos. Ao corpo
fisico, somam-se um corpo linguagem, um corpo sentimento, um corpo
imaginario, um corpo profissional e assim por diante. Somos a mistura de todos
esses corpos, e é essa mistura que nos faz humanos. As diferencas que temos
em relagdo aos outros devem-se a maneira como exercitamos esses diferentes
corpos. Do mesmo modo que atrofiaremos o corpo fisico se ndo o
exercitarmos, também atrofiaremos nossos outros corpos por falta de atividade.
(COSSON, 2014, p. 15).

O sentido de estar vivo requer movimento, e € nesse movimento que se tornam
possiveis novas solu¢gées e novas formas de compreender o mundo. Pensar nos
diferentes corpos — fisico, emocional, imaginativo e profissional — exige acédo e
desenvolvimento continuo. Essa dindmica pressupde crescimento e ampliacao das
capacidades humanas, contribuindo para a formacao de sujeitos mais conscientes e
sensiveis. Assim, o autor defende o letramento literario, bem como diversas praticas
gue promovam uma dialética, permitindo uma reciprocidade entre a teoria e a pratica
estimulando o desenvolvimento humano contribuindo para a educacgao integral.

Ao refletir sobre o corpo linguagem, composto por palavras, Cosson (2014)
evidencia que é por meio do exercicio linguistico que se amplia a capacidade de
compreensdo do mundo. Assim, as ideias transformam-se em palavras e,

posteriormente, em escrita, ampliando os horizontes de interpretacao da realidade.

O corpo linguagem, o corpo palavra, o corpo escrita encontra na literatura seu
mais perfeito exercicio. A literatura ndo apenas tem a palavra em sua
constituicdo material, como também a escrita € seu veiculo predominante. A
pratica da literatura, seja pela leitura, seja pela escritura, consiste exatamente
em uma exploragéo das potencialidades da linguagem, da palavra e da escrita,
que nao tem paralelo em outra atividade humana. (COSSON, 2014, p. 16-17).

Nesse sentido, a instituicdo escolar assume papel fundamental, pois €
responsavel pela construgcao e pelo desenvolvimento da linguagem escrita, bem como
pela mediacdo dos diferentes saberes que compdem o processo educativo. No
processo de formagao humana, a literatura ocupa lugar privilegiado.

Dessa forma, o letramento literario constitui um processo que exige sensibilidade
estética. Embora envolva a aprendizagem da escrita, sua esséncia reside na linguagem

literaria e na construgao simbodlica dos sentidos.
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A palavra literaria desperta uma visao critica capaz de contribuir para a
emancipacao do sujeito, oferecendo-lhe autonomia para posicionar-se diante do
mundo.

A ciéncia também se encontra implicita nesse contexto, pois sem sensibilidade
estética e visdo ampliada de mundo, dificilmente o ser humano desenvolve plenamente
sua capacidade criadora.

Cosson afirma:

Na leitura e na escritura do texto literario encontramos o senso de nés mesmos
e da comunidade a que pertencemos. A literatura nos diz o que somos e nos
incentiva a desejar e a expressar o mundo por nés mesmos. E isso se da
porque a literatura é uma experiéncia a ser realizada. E mais que um
conhecimento a ser reelaborado, ela é a incorporagdo do outro em mim sem
rendncia da minha propria identidade. No exercicio da literatura, podemos ser
outros, podemaos viver como 0s outros, podemos romper os limites do tempo e
do espaco de nossa experiéncia e, ainda assim, sermos nés mesmos. E por
isso que interiorizamos com mais intensidade as verdades dadas pela poesia
e pela ficcdo. (COSSON, 2014, p. 18)

Nesse sentido, a poesia e a ficcdo podem constituir formas de resisténcia diante
de situagdes sociais que exigem reflexdo critica. Temas como meio ambiente,
desigualdade social, género e relagées de poder sdo frequentemente abordados na
literatura, contribuindo para ampliar o debate social.

A experiéncia literaria, portanto, ndo apenas permite conhecer a vida por meio
da experiéncia do outro, mas também possibilita vivenciar essas experiéncias

simbolicamente.

A experiéncia literaria ndo s6 nos permite saber da vida por meio da experiéncia
do outro, como também vivenciar essa experiéncia. Ou seja, a ficcdo feita
palavra na narrativa e a palavra feita matéria na poesia sdo processos
formativos tanto da linguagem quanto do leitor e do escritor. Uma e outra
permitem que se diga o que ndo sabemos expressar e nos falam de maneira
mais precisa o que queremos dizer ao mundo, assim como nos dizer a nés
mesmos. (COSSON, 2014, p. 18)

Assim, a literatura deve ocupar lugar privilegiado no espago escolar, pois
contribui para a construgdo de sentidos e para a formagao sensivel e critica dos
estudantes. Desta forma, defender um lugar especial para a literatura nas escolas
implica também enfrentar modelos educacionais que privilegiam apenas a

produtividade e a memorizacao de conteudos. Assim, Cosson afirma que: “a relacao
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entre literatura e educacao esta longe de ser pacifica.” (COSSON, 2014, p. 20). Isso
ocorre porque diferentes perspectivas educacionais disputam espaco no curriculo
escolar.

Alguns estudiosos argumentam que a literatura enfrenta atualmente um
momento de fragilidade dentro da escola, em razdo da multiplicidade de linguagens e
da presenca dominante das imagens e do entretenimento (Desmurget, 2024) na
sociedade contemporanea. Entretanto, o uso da literatura como instrumento educativo

possui longa tradicao historica.

O uso da literatura como matéria educativa tem longa histéria, a qual antecede
a existéncia formal da escola. Regina Zilberman, em Sim, a literatura educa
(1990), lembra-nos, a esse respeito, que as trageédias gregas tinham o principio
basico de educar moral e socialmente o povo. Dai a subvencido dos
dramaturgos pelo Estado e a importancia do teatro entre os gregos. Do mesmo
modo, € bem conhecida a formula horaciana que retne na literatura o util e o
agradavel. Essa tradicao cristaliza-se no ensino da lingua nas escolas com um
duplo pressuposto: a literatura serve tanto para ensinar a ler e a escrever
quanto para formar culturalmente o individuo. (COSSON, 2014, p. 20)

Nesse sentido, compreende-se que a literatura pode desempenhar fungao
interdisciplinar e transdisciplinar, pois dialoga com diferentes areas do conhecimento
(BRASIL, 2017). Contudo, quando trabalhada apenas como recurso auxiliar de outras
disciplinas, corre-se o risco de esvaziar seu valor estético e formativo.

Cosson (2014) observa ainda que, no Ensino Fundamental, existe uma divisao
entre literatura infantil e literatura considerada “adulta”, o que pode gerar um
distanciamento entre os leitores formados na infancia e a continuidade da leitura na

vida adulta.

Tome-se, como exemplo, a divis&o da literatura segundo a faixa etaria do leitor,
que coloca, de um lado, a literatura infanto-juvenil e, de outro, a literatura sem
adjetivo. Essa divisédo, tdo cara a escola, termina contribuindo para o bem
conhecido vacuo existente entre os numeros de publicagdo de obras da
literatura infanto-juvenil e da literatura “adulta”, mostrando que os leitores
daquela nao se transformam em leitores desta, como se, uma vez “formado”
o leitor, a literatura ja ndo tivesse razao para fazer parte da sua vida. Todavia,
o ponto fundamental a ser discutido sobre a presenca da literatura na escola é
a discrepancia entre o que se entende por literatura nos dois niveis de ensino.
(COSSON, 2014, p. 21)

Diante disso, Cosson defende que o letramento literario deve ser compreendido
como pratica social e responsabilidade da escola.
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devemos compreender que o letramento literario € uma pratica social e, como
tal, responsabilidade da escola. A questéo a ser enfrentada n&o é se a escola
deve ou néo escolarizar a literatura, como bem nos alerta Magda Soares, mas
sim como fazer essa escolarizagdo sem descaracteriza-la, sem transforma-la
em um simulacro de si mesma que mais nega do que confirma seu poder de
humanizacgao. (COSSON, 2014, p. 25)

Portanto, o desafio ndo consiste em questionar se a literatura deve ou nao ser
escolarizada, mas em compreender como realizar essa escolarizacdo sem
descaracterizar a natureza artistica da obra literaria.

Nesse sentido, a escola possui papel fundamental na formagéao de leitores
criticos e autbnomos.

Como afirma Cosson:

nossa leitura fora da escola esta fortemente condicionada pela maneira como
ela nos ensinou a ler. Os livros, como os fatos, jamais falam por si mesmos.
O que os fazem falar sdo os mecanismos de interpretagdo que usamos, e
grande parte deles sdo aprendidos na escola. Depois, a leitura literaria que a
escola objetiva processar visa mais que simplesmente ao entretenimento que
a leitura de fruicdo proporciona. No ambiente escolar, a literatura € um loécus
de conhecimento e, para que funcione como tal, convém ser explorada de
maneira adequada. (COSSON, 2014, p. 28)

A familiaridade com a literatura deve, portanto, ser construida desde a infancia.
Marques (2017) ressalta que:

Sabemos que a formacao do leitor inicia-se desde sua idade mais tenra, mas
€ na escola que ela se torna ou deveria ser uma acdo sistematica na qual
auxilia esse leitor em formagao a adquirir o habito e as competéncias leitoras.
Ao debrugcarmos nosso olhar sobre o aluno do ensino fundamental
compreendemos que a familiaridade com o texto literario € um dos caminhos
proficuos para essa formacdo. Sendo um contato que deve ser marcado por
situagdes de aprendizagem que fagam com que o aluno atribua sentido a
leitura, ou seja, a formagéo do leitor em literatura ndo ser realizada de forma
genérica ou pragmatica. (MARQUES, 2017, p. 101).

Nesse processo, a mediacao docente assume papel central. A formacao
continuada dos professores torna-se fundamental para que possam desenvolver
praticas pedagogicas capazes de despertar o interesse e o prazer pela leitura.

Snyders (1993), ao refletir sobre a alegria na escola, destaca que: “Quando um
professor conta uma histéria, basta que os alunos escutem. Nao se impora nenhum
exercicio ou controle, e a crianga exclamara: ‘Era uma hora encantada ... nem parecia

mais ser aula’.” (SNYDERS, 1993, p. 102). Assim, a literatura, quando mediada de
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forma sensivel e significativa, pode transformar o espaco escolar em um ambiente de
descoberta e encantamento.

Marques (2017) também enfatiza que o ensino de literatura permite extrair da
ficcao diferentes sentidos relacionados a existéncia humana, ampliando a
compreensao histérica, politica e social da realidade. A escola deve estabelecer
vinculos entre a cultura dos estudantes e os textos literarios trabalhados. Caso
contrario, o aluno pode nao se reconhecer nas experiéncias narradas, dificultando o
estabelecimento de uma relagéo significativa com a obra. A literatura assume papel
importante na construgdo da autonomia do sujeito e na ampliagdo de sua visdo de
mundo.

Cosson (2014) ressalta que cabe ao professor criar condicbes para que o

encontro entre o aluno e a literatura seja significativo.

Ao professor cabe criar as condi¢ées para que o encontro do aluno com a
literatura seja uma busca plena de sentido para o texto literario, para o préprio
aluno e para a sociedade em que todos estdo inseridos. Em suma, se
quisermos formar leitores capazes de experienciar toda a forca humanizadora
da literatura, n&o basta apenas ler. Até porque, ao contrario do que acreditam
os defensores da leitura simples, n&o existe tal coisa. Lemos da maneira como
nos foi ensinado e a nossa capacidade de leitura depende, em grande parte,
desse modo de ensinar, daquilo que nossa sociedade acredita ser objeto de
leitura e assim por diante. (COSSON, 2014, p. 32)

Dessa forma, a literatura pode contribuir para o desenvolvimento das
capacidades cognitivas, emocionais e sociais dos estudantes.

Nesse sentido, a leitura literaria possibilita ao estudante estabelecer dialogos
com diferentes realidades, culturas e experiéncias humanas, ampliando sua percepgao
de mundo e sua capacidade de interpretacdo da vida social. Ao entrar em contato com
narrativas, personagens e conflitos diversos, o leitor desenvolve nao apenas
competéncias linguisticas, mas também habilidades emocionais e reflexivas,
essenciais para sua formacao integral. Assim, o letramento literario favorece a
construcao de sujeitos mais criticos, capazes de questionar, interpretar e ressignificar
as relacdes sociais presentes em seu contexto. Desse modo, a literatura assume um
papel formativo fundamental, pois contribui para o desenvolvimento da imaginacao, da
autonomia intelectual e da humanizagéo do individuo.

De acordo com Alexandre Pilati, a literatura ocupa um papel fundamental no

processo de formacao humana e educacional, especialmente no contexto da educacéao
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basica, por possibilitar ao sujeito o desenvolvimento de competéncias criticas, sensiveis
e reflexivas diante da realidade social. Em uma sociedade marcada por profundas
desigualdades econémicas, sociais e culturais, a formacao de leitores literarios constitui
uma necessidade essencial para a consolidagdo de praticas educativas voltadas a
cidadania e a emancipacao do individuo. Nesse sentido, a leitura literaria ultrapassa a
perspectiva meramente instrumental da linguagem, assumindo uma fungao
humanizadora e formativa capaz de ampliar a compreensao do sujeito acerca de si
mesmo, do outro e do mundo.

Para Pilati (2025), as artes, de maneira geral, trabalham com processos de
criacao e ressignificacdo da realidade, mobilizando dimensdes relacionadas aos afetos,
a memoria, a imaginagao e as experiéncias estéticas. A literatura, contudo, distingue-
se por utilizar a linguagem como matéria-prima, o que lhe confere um carater
profundamente histérico, social e ideolégico. Nesse contexto, Antonio Candido atribui a
literatura uma funcdo essencialmente humanizadora. Para o autor, a literatura
manifesta-se como construgcao estética autbnoma, forma de expressao e forma de
conhecimento. Enquanto construcao estética, a obra literaria organiza sentidos por
meio de elementos préprios da linguagem artistica; como expresséo, revela emocdes,
perspectivas e experiéncias individuais e coletivas; e, como conhecimento, permite ao
leitor compreender aspectos da realidade humana, muitas vezes de maneira difusa e
inconsciente. Essa compreensado evidencia que a literatura nao se limita ao
entretenimento ou ao exercicio da leitura técnica, mas constitui uma experiéncia capaz
de ampliar a percepcao critica e sensivel do sujeito diante da existéncia humana.

Pilati (2025), evidencia que no ambiente escolar, o ensino de literatura deve
considerar o protagonismo do estudante e a mediacao consciente do professor
enquanto formador de leitores. Para isso, faz-se necessario o planejamento de praticas
pedagodgicas que contemplem repertérios diversificados, adequados as diferentes
etapas de desenvolvimento dos educandos e articulados as suas vivéncias culturais.
Além disso, o trabalho com estratégias de leitura, interpretacdo e recriacdo da
linguagem literaria favorece o envolvimento dos estudantes com o texto e fortalece a
construcao da autonomia intelectual.

Desse modo, a literatura assume uma funcéao indispensavel na educacao basica,
pois contribui para a formacgao integral do sujeito e para o fortalecimento de praticas
educativas emancipadoras. Ao estimular a imaginacgao, a sensibilidade, a empatia e a

reflexao critica, a leitura literaria possibilita ao educando compreender que os sentidos
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do mundo ndo sao fixos ou definitivos, mas historicamente construidos e
permanentemente disputados. Assim, formar leitores literarios significa formar sujeitos
capazes de interpretar, questionar e transformar a realidade social em que estao
inseridos. Pilati (2025).

A leitura literaria permite ao estudante dialogar com diferentes visées de
mundo, refletindo sobre valores, identidades e contextos histéricos, fazendo da
literatura, instrumento de cidadania, contribuindo para a formacgao de sujeitos criticos e
participativos.

Cosson (2014) ressalta que a escola ndo deve restringir-se a mera transmissao
de informacdes acerca de autores, obras ou movimentos literarios. Para o autor, o
objetivo central do ensino de literatura consiste em promover a insercao efetiva da
experiéncia literaria na vida do estudante, possibilitando que a leitura ultrapasse o
carater exclusivamente conteudista e assuma uma dimensado formativa, critica e
humanizadora.

Nessa perspectiva, esta secao buscou analisar o letramento literario no contexto
escolar a partir das contribuicbes tedricas, evidenciando sua relevancia para a
formacao do leitor nos Anos Iniciais da educacao basica. Conforme Cosson (2014), a
escola desempenha papel fundamental na democratizacao do acesso a literatura, uma
vez que possibilita as criangas e aos jovens o contato sistematico com textos literarios
de qualidade, ampliando suas experiéncias estéticas, culturais e sociais.

Desse modo, o letramento literario configura-se como uma pratica educativa
essencial para a constituicao de leitores criticos e sensiveis, capazes de interpretar,
questionar e atribuir sentidos a realidade que os cerca. Além de favorecer o
desenvolvimento das competéncias de leitura e interpretagédo, a literatura contribui
significativamente para a formagdo humana, estimulando a imaginacao, a empatia, a
reflexdo e a compreensao das multiplas dimensdes da experiéncia humana. Assim, a
presenca da literatura na escola fortalece uma educagao comprometida nao apenas
com a aquisicdo de conhecimentos, mas também com a formacdo integral e
emancipadora do sujeito.

Dessa forma, compreender o letramento literario como pratica social implica
reconhecer que a literatura ndo pode ser tratada apenas como objeto estético isolado,
mas como um fendmeno cultural que dialoga com a realidade histérica e social dos

sujeitos. Nesse sentido, o contato com a obra literaria possibilita ao leitor desenvolver
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nao apenas competéncias linguisticas, mas também competéncias interpretativas e
criticas que ampliam sua percepgao de mundo.

A literatura favorece a construcao de sentidos, estimulando o leitor a interpretar,
qguestionar e relacionar o texto com suas experiéncias de vida. Assim, o letramento
literario se configura como um processo formativo que envolve o desenvolvimento
intelectual, emocional e social do estudante.

Nessa perspectiva, a mediacao do professor assume um papel essencial na
formacao do leitor literario. A atuacéo docente deve estar voltada para a criagdo de
situacdes de leitura que permitam aos estudantes estabelecer relagbes significativas
com os textos. Tal mediacdo nao se limita a explicacao do conteudo da obra, mas
envolve a construcao de um ambiente que estimule a curiosidade, a reflexao e o dialogo
entre leitor e texto.

Cosson (2014) propde, nesse contexto, a utilizacdo de sequéncias didaticas de
letramento literario, estruturadas de modo a favorecer o contato progressivo e
aprofundado com a obra literaria. Essas sequéncias compreendem etapas que incluem
a motivagao para a leitura, a leitura propriamente dita, a interpretacdo coletiva e a
ampliacao dos sentidos do texto. O objetivo desse processo é permitir que o estudante
vivencie a literatura de maneira significativa, compreendendo-a como experiéncia
estética e também como forma de conhecimento.

Segundo Cosson,

O letramento literario se constréi na pratica social da leitura e da escrita literaria,
sendo a escola o espaco privilegiado para garantir o acesso sistematico a
literatura e para promover a formagdo de leitores capazes de interpretar
criticamente os textos. (COSSON, 2014, p. 47).

Nesse contexto, a escola desempenha um papel fundamental ao possibilitar que
os estudantes tenham acesso a diferentes géneros literarios e a diversas manifestacoes
culturais. A diversidade de textos literarios amplia as possibilidades de interpretacao e
contribui para o desenvolvimento da sensibilidade estética dos alunos.

Além disso, a literatura permite ao estudante estabelecer relagées entre
diferentes tempos histéricos e diferentes realidades sociais. Por meio da leitura literaria,
o aluno entra em contato com experiéncias humanas diversas, ampliando sua

compreensao sobre o mundo e sobre si mesmo. Esse processo contribui para o
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desenvolvimento da empatia e da consciéncia critica, aspectos essenciais para a
formacao de cidadaos participativos.

Nesse sentido, Antonio Candido (2004) ressalta que a literatura desempenha
uma fungdo humanizadora na sociedade. Para o autor, “a literatura desenvolve em n6s
a quota de humanidade na medida em que nos torna mais compreensivos e abertos
para a natureza, a sociedade e o semelhante.” (CANDIDO, 2004, p. 180).

Essa perspectiva reforca a importancia de garantir o acesso a literatura desde
os primeiros anos da escolarizagdo. Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, o
contato com textos literarios contribui significativamente para o desenvolvimento da
imaginacao, da criatividade e da sensibilidade das criancgas.

A literatura infantil, nesse contexto, assume um papel fundamental no processo
de formacao do leitor. De acordo com Zilberman (2003), a literatura destinada as
criangas nao deve ser compreendida apenas como instrumento pedagdgico, mas como
manifestacao artistica capaz de proporcionar experiéncias estéticas significativas. Para
a autora, “a literatura infantil constitui uma forma de arte que, ao dialogar com o universo
da infancia, permite a crianga explorar o imaginario e construir sentidos sobre a
realidade em que vive.” (ZILBERMAN, 2003, p. 27).

Assim, o trabalho com a literatura nos Anos Iniciais precisa considerar o potencial
estético e formativo das obras literarias. A leitura literaria deve ser realizada de forma
qgue possibilite ao aluno experimentar o prazer da leitura, ao mesmo tempo em que
desenvolve sua capacidade interpretativa.

Outro aspecto relevante no processo de letramento literario refere-se a
construcao do habito de leitura. A formacgao do leitor ndo ocorre de maneira imediata,
mas constitui um processo continuo que envolve diferentes experiéncias de leitura ao
longo da vida escolar. Nesse sentido, a escola precisa oferecer condi¢des para que 0s
estudantes tenham contato frequente com livros e com atividades relacionadas a
leitura.

Petit (2009) destaca que a leitura literaria pode desempenhar um papel
transformador na vida dos sujeitos, especialmente quando ocorre em contextos de
mediacao sensivel. Segundo a autora, “a leitura oferece aos individuos a possibilidade
de elaborar experiéncias pessoais e sociais, permitindo-lhes encontrar palavras para

expressar sentimentos e compreender o mundo que os cerca.” (PETIT, 2009, p. 43).
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Essa perspectiva evidencia a importancia da literatura como instrumento de
construcao subjetiva e social. Ao entrar em contato com diferentes narrativas, o leitor
amplia seu repertério cultural e desenvolve novas formas de compreender a realidade.

No contexto dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, o letramento literario
também se relaciona com o desenvolvimento das competéncias linguisticas das
criancas. A leitura de textos literarios contribui para a ampliacao do vocabulario, para o
desenvolvimento da consciéncia textual e para a compreensdo das diferentes
estruturas narrativas.

Soares (2004) afirma que o letramento envolve praticas sociais de leitura e
escrita que se desenvolvem em contextos culturais especificos. Nesse sentido, o
letramento literario pode ser compreendido como uma modalidade particular de
letramento que envolve a interagdo do leitor com textos literarios e com as praticas
culturais associadas a eles.

Para a autora, “o letramento nao se limita a aquisi¢cao de habilidades técnicas de
leitura e escrita, mas envolve a participagao em praticas sociais que utilizam a lingua
escrita em diferentes contextos.” (SOARES, 2004, p. 92).

Assim, o letramento literario se configura como um processo que articula
linguagem, cultura e formacgao social. A escola, ao promover o contato sistematico com
a literatura, contribui para a formacgao de sujeitos capazes de participar ativamente das
praticas culturais da sociedade.

Nesse contexto, torna-se fundamental que o trabalho pedagdgico com a
literatura seja planejado de forma intencional e articulada. As atividades de leitura
literaria devem ser organizadas de modo a favorecer a participacdo ativa dos
estudantes, incentivando o dialogo, a interpretacéo e a producao de sentidos.

Cosson (2014) enfatiza que a formacao do leitor literario depende da construgéo
de um ambiente escolar que valorize a leitura e que ofereca oportunidades constantes
de contato com textos literarios. Para o autor, “formar leitores literarios implica criar
condic¢des para que o estudante se reconhega como sujeito da leitura, capaz de dialogar
com o texto e de construir significados a partir de sua prépria experiéncia.” (COSSON,
2014, p. 55).

Dessa forma, o letramento literario contribui para a formagéao de sujeitos criticos
e reflexivos. A literatura, ao possibilitar multiplas interpretacbes e ao apresentar
diferentes perspectivas sobre a realidade, estimula o pensamento critico e a autonomia

intelectual dos estudantes.
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Portanto, ao considerar o letramento literario na perspectiva de Rildo Cosson,
percebe-se que a literatura desempenha um papel fundamental na formacao humana
e no desenvolvimento cognitivo dos estudantes. A escola, ao assumir a
responsabilidade pela formagéao do leitor, deve garantir o acesso a literatura e promover
praticas pedagogicas que valorizem a leitura literaria como experiéncia estética e como
forma de conhecimento.

Assim, o trabalho com a literatura nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
constitui um elemento essencial para a construcdo de uma educacdo mais
humanizadora, capaz de desenvolver nos estudantes nado apenas habilidades
académicas, mas também sensibilidade, imaginagcao e consciéncia critica.

Este subitem trouxe a luz da pesquisa as inquietagbes dos teéricos acerca do
letramento literario, bem como praticas significativas de mediacao e interacao inerentes
ao ensino de literatura no contexto escolar. Além das contribuigcdes do autor, o estudo
também dialoga com renomados tedricos que convergem com suas concepg¢des, ao
enfatizarem a relevancia da aprendizagem mediada pela literatura.

Na sequéncia, esta pesquisa contara com as contribuicées de Lev Vygotsky no
que concerne a relagao entre literatura e formacgéao intelectual da crianga, considerando
que a arte — especialmente a literaria — e a recepc¢ao estética constituem elementos
fundamentais para a construgdo e transformacéo do conhecimento, principalmente,
nos Anos Iniciais uma vez que o aprendiz tem contato com inUmeros textos literarios

que possibilita uma aprendizagem significativa.

3.3. A psicologia da arte e a recepcgao estética: literatura e formagao intelectual

da criancga

O processo intelectual de formacgéo da crianga ocorre por meio de etapas que
estao intrinsecamente relacionadas a cultura e ao meio social do qual ela faz parte. O
desenvolvimento cognitivo acontece a medida que as experiéncias vividas oferecem
suporte e contribuem para a consolidagdo de cada etapa do conhecimento. No que
concerne a aprendizagem da literatura, desde muito cedo a criangca manifesta formas
de expressao que revelam sua relagdo com o mundo. Inicialmente, tal expressao ocorre
por meio do desenho, que permite evidenciar histérias e experiéncias vividas;

posteriormente, com o avancgo do desenvolvimento e a apropriagao da escrita, a crianca
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passa gradativamente da representacdo concreta para formas simbdlicas mais
complexas.

O processo de leitura na infancia ultrapassa a decodificacao de palavras,
envolvendo linguagem, atencdo, memobria, imaginagcdo, emocao e construcao de
sentidos. Nessa perspectiva, o acesso a literatura contribui para ampliar as
experiéncias cognitivas e culturais da crianga, possibilitando-lhe conhecer diferentes
situagdes, personagens, sentimentos e modos de compreender a realidade.

Na perspectiva histérico-cultural de Vigotski, o desenvolvimento das fung¢des
psicolégicas superiores ocorre por meio das relagdes sociais € da apropriacdo dos
signos culturais, tendo a linguagem papel fundamental na organizacao do pensamento.
A literatura, enquanto manifestacao artistica, constitui uma importante forma de
mediacao cultural, pois possibilita a crianga imaginar, interpretar e reelaborar
experiéncias. A imaginagao, para o autor, ndo se encontra separada da realidade, mas
se constitui a partir das experiéncias vivenciadas e de sua reorganizagao pelo sujeito.
Desse modo, a leitura literaria pode ampliar o universo simbélico infantil e favorecer
novas formas de pensar e sentir.

A dimensao estética também merece destaque, uma vez que a literatura articula
pensamento e emocao. Ao entrar em contato com uma narrativa, a crianga ndo apenas
compreende acontecimentos, mas experimenta sentimentos, cria imagens mentais,
formula hipéteses e atribui significados aquilo que |1€. Assim, a experiéncia literaria pode
contribuir para o desenvolvimento intelectual e afetivo, sem que a obra seja reduzida a
um instrumento para o ensino de outros conteudos.

Essa compreensado dialoga com Desmurget (2023), para quem a leitura
frequente e prazerosa favorece o desenvolvimento da linguagem, da compreenséo, da
atencao, dos conhecimentos e de diferentes competéncias intelectuais e sociais. O
autor destaca que aprender a ler nao significa apenas reconhecer palavras, mas
desenvolver a capacidade de compreender aquilo que é lido. Por isso, o contato
continuo com livros constitui elemento importante na formagdo da crianga e na
construcao de sua autonomia leitora.

A aproximacgao entre Vigotski e Desmurget permite, portanto, compreender a
leitura como uma pratica cultural complexa, capaz de mobilizar diferentes processos
cognitivos e afetivos. Entretanto, sua importancia para a escola nao deve ser justificada
apenas por seus beneficios cognitivos. Quando compreendida como arte, a literatura
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possui valor proprio e oferece a criangca uma experiéncia estética que envolve
imaginacao, sensibilidade, pensamento e producao de sentidos.

Nesse sentido, garantir o acesso a literatura nos Anos Iniciais significa criar
condi¢des para que a crianga nao apenas aprenda a ler, mas aprenda a encontrar na
leitura uma possibilidade de pensar, imaginar, sentir e compreender o mundo.

Nesse sentido, no periodo escolar inicial, apés a verbalizagdo, o primeiro
estimulo literario do aprendiz manifesta-se por meio do desenho. As criangas
desenham de diversas formas possiveis; basta um lapis e um papel para que comecem
a narrar inumeras histérias relacionadas as suas vivéncias. Esses desenhos
frequentemente representam o cotidiano da crianga: a familia, o animal de estimacao,

0s avos, 0s amigos e os espacos de convivéncia. A esse respeito, Vygotsky ressalta:

De todas as formas de criacdo, a criacdo literaria e verbal é a mais
caracteristica da idade escolar. E bem conhecido que na infancia todas as
criangas passam por varios estagios do desenho. Desenhar é exatamente a
criagéo tipica da primeira infancia, principalmente no periodo pré-escolar.
Nessa época as criangas desenham com vontade; as vezes sem ser
estimuladas por adultos e, as vezes, basta um pequeno estimulo para que
comecem a desenhar. (VYGOTSKY, 2009, p. 60).

A literatura, portanto, constitui parte integrante da formacao do sujeito, estando
implicita ou explicitamente presente na constituicao humana. A recepcéao estética do
aprendiz envolve experiéncias que, quando externalizadas por meio da escrita — seja
inicialmente pelo desenho ou posteriormente pelos signos linguisticos — possibilitam
sua insercao social e cultural. Nesse processo, a crianga passa a experienciar
diferentes formas de cultura e sociabilidade, aprendendo sobre convivéncia e
urbanidade, o que contribui para que gradativamente se afaste do egocentrismo infantil
e desenvolva a percepc¢ao do outro e do meio em que esta inserida.

Com o amadurecimento, a crianga tende a deixar gradualmente o desenho como
forma predominante de expressdo e passa a verbalizar suas experiéncias, seja por
meio da narracao de histérias, seja pela invencao de situagdes inspiradas em seu
cotidiano. Ao ingressar no Ensino Fundamental e ter acesso sistematico aos sighos
linguisticos, iniciando o processo de apropriacao da escrita, a palavra passa a assumir
um novo significado em sua experiéncia cognitiva e cultural.

Entretanto, embora oralidade e escrita compartilhem o objetivo de transmitir
ideias e conhecimentos, a crianga tende a sentir-se mais confortavel na expressao oral.

Isso pode ocorrer em razdo de um vocabulario ainda restrito, da dificuldade de



107

organizacgao das ideias ou da complexidade envolvida na transposicao do pensamento
para a linguagem escrita.

Nesse sentido, Vygotsky pondera:

O desenho é deixado para tras como uma etapa vivida, e seu lugar comega a
ser ocupado pela nova criagdo, verbal ou literaria, que predomina,
principalmente, no periodo de amadurecimento sexual do adolescente. Alguns
autores supdem até que somente a partir dessa idade € que se pode falar de
criagdo verbal nas criangas, no sentido préprio dessas palavras.
“A criagéo verbal em si”, diz 0 académico Soloviov, “no seu verdadeiro sentido,
tem inicio exatamente com o comeg¢o do amadurecimento sexual. Pois, para
se criar com a palavra algo proprio, de maneira nova (a partir de um ponto de
vista peculiar), que encarne e combine os fatos reais da vida, & necessaria uma
reserva suficiente de vivéncias pessoais, € preciso a propria experiéncia de
vida, a habilidade de analisar as relagdes entre as pessoas, em diferentes
ambientes. No inicio da idade escolar, a crianca ainda ndo é capaz de fazer
isso e, assim, sua criagdo tem um carater condicional e, em certo sentido,
ingénuo. (VYGOTSKY, 2009, p. 62).

Compreende-se, portanto, que o desenvolvimento da arte literaria esta
diretamente relacionado as fases do desenvolvimento humano. A passagem do
desenho a verbalizacédo e, posteriormente, a escrita esta vinculada as experiéncias
socioculturais vivenciadas pelo sujeito. A literatura, nesse contexto, constitui um
processo de criagdo que envolve dimensdes estéticas e emocionais, pois esta
relacionada a capacidade de transformar experiéncias vividas em expressao simbdlica,
fato que a crianga se torna apta a partir da maturidade em que seja capaz de abstrair
seu cotidiano.

Vygotsky também destaca que, quando a crianga é solicitada a escrever, torna-
se evidente uma discrepancia entre sua oralidade e sua capacidade de expressao
escrita. Essa diferenca revela o estagio de maturidade linguistica do aprendiz. Por essa
razao, a escola assume papel fundamental no processo de mediacao da aprendizagem,
devendo proporcionar estratégias pedagoégicas que auxiliem a crianga na transicao
entre oralidade e escrita.

A esse respeito, Vygotsky afirma: “Sabemos, diz Gaupp, que a expressao escrita
de ideias e de sentimentos pelo escolar é significativamente mais atrasada em
comparagao com a capacidade de expressao oral.” (VYGOTSKY, 2009, p. 63).

Assim, a arte literaria vai sendo construida gradualmente, permitindo que o
aprendiz amplie sua compreensao sobre 0 mundo e sobre as relagdes sociais que o

constituem. Nesse percurso, a literatura contribui para a formacao critica do sujeito,
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pois possibilita a reflexdo sobre a realidade e sobre o papel que cada individuo
desempenha na transformac¢ao do mundo.

Vygotsky também destaca que:

O mesmo ocorre quando a crianca passa da oralidade para a escrita. A escrita
representa grandes dificuldades por possuir leis proprias, que se diferenciam
parcialmente das leis da oralidade e ainda s&o pouco acessiveis para a crianga.
Com muita frequéncia, na passagem para a escrita, as dificuldades das
criangas sao explicadas por motivos internos mais profundos. A fala é sempre
compreensivel para a crianga; ela surge da comunicagao ao vivo com as outras
pessoas; € uma reagao perfeitamente natural; & a resposta da crianca ao que,
a sua volta, influencia-a e sensibiliza-a. Ao passar para a escrita, que € bem
mais abstrata e condicional, a crianca frequentemente ndo entende para que
precisa escrever. Esta ausente nela a necessidade interna da escrita.
(VYGOTSKY, p.64, 2009).

Observa-se, portanto, que o desenvolvimento da estética literaria exige
amadurecimento cognitivo e emocional. Embora a literatura seja a arte da palavra, o
registro escrito requer habilidades especificas que se desenvolvem progressivamente.
E importante ressaltar que a literatura vai além da escrita, como foi dito anteriormente.

Nesse processo, o papel do professor € o de mediador, contribuindo para que o
aluno amplie suas possibilidades de expressdo e compreenda o potencial
transformador da linguagem. A leitura e a escrita ultrapassam o simples ato técnico,
constituindo instrumentos de formacao critica e de desenvolvimento intelectual.

Vygotsky ressalta ainda o papel transformador do professor ao mediar a

aprendizagem da crianca:

Consequentemente, a tarefa consiste em criar na criangca a necessidade de
escrever e ajuda-la a dominar os meios de escrita. Uma experiéncia
maravilhosa de despertar a criagéo literaria infantil em criangas camponesas
foi descrita por Tolstoi (VYGOTSKY, 2009, p. 70).

Nesse contexto, mediar significa oferecer possibilidades de imaginagcéo e
apresentar caminhos que permitam ao aprendiz construir seu proprio percurso
intelectual. Quando o professor propde temas e oferece sugestbes iniciais, a
capacidade criadora da crianga é estimulada, permitindo que surjam novas ideias,
palavras e narrativas.

Infelizmente, muitos sistemas educacionais ainda privilegiam excessivamente o
ensino técnico, priorizando a formacao voltada ao mercado de trabalho em detrimento

da formacéo criativa e critica do individuo. Essa critica ja foi apontada por Paulo Freire,
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ao afirmar que a educacao frequentemente se volta mais para a formagéo de mao de
obra do que para a formagao de sujeitos autbnomos (FREIRE, 1974).

Partindo do exemplo de Tolstoi citado por Vygotsky, torna-se fundamental
valorizar o desenvolvimento referente a arte literaria infantil, pois, quando estimuladas,
as criangas sao capazes de produzir manifestacdes criativas que superam, muitas
vezes, as expectativas dos adultos. Com base em sua experiéncia, “a crianga necessita
apenas do material para se enriquecer harménica e multilateralmente. Assim que lhe
dei total liberdade e parei de ensina-la, ela escreveu uma obra poética sem igual na
literatura russa [...]” (VYGOTSKY, 2009, p. 70).

Diante disso, compreende-se que o papel do educador consiste em criar
condi¢des para que a crianga se aproxime da literatura compreendendo-a como arte,
respeitando seu tempo e seu processo de desenvolvimento despertando
esteticamente.

Vygotsky reforca ainda:

Educacgéo, entendida correta e cientificamente, ndo significa infundir de
maneira artificial, de fora, ideais, sentimentos e animos totalmente estranhos
as criangas. A educacgéo correta consiste em despertar na crianga aquilo que
existe nela, ajudar para que isso se desenvolva e orientar esse
desenvolvimento para algum lado. (VYGOTSKY, 2009, p. 72).

O processo literario infantil, portanto, deve ser compreendido dentro de seu
préprio contexto de desenvolvimento, ndo sendo adequado avaliar os textos produzidos
pelas criangcas com os mesmos critérios utilizados para obras literarias adultas.

Vygotsky afirma:

O significado dessa criagdo € mais importante para a crianga do que para a
literatura. Seria incorreto e injusto perceber a crianga como um escritor,
aplicando as suas obras as mesmas exigéncias que fazemos em relagéo a
obra de um escritor. A criagdo infantil esta para a criacdo dos adultos, assim
como a brincadeira para a vida. A brincadeira é necessaria para a crianga do
mesmo modo que a criagao literaria infantil o é, antes de mais nada, para
desencadear, adequadamente, o empenho do proprio autor. A criagdo é
também necessaria ao ambiente infantil em que nasce e ao qual se destina.
Isso, é claro, ndo significa que a criagdo infantii apenas surja,
espontaneamente, dos impulsos internos das préprias criangas e que todas as
manifestacdes dessa criagcdo sejam totalmente iguais e satisfagam apenas ao
gosto subjetivo das préprias criangas. (VYGOTSKY, 2009, pp. 90-91)
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Assim, a arte literaria desempenha papel fundamental no desenvolvimento da
imaginacao, da sensibilidade e da linguagem, permitindo que a crianga explore sua
capacidade criadora e desenvolva formas mais complexas de pensamento.

Por fim, Vygotsky conclui:

O sentido e o significado dessa criagcao € que ela permite a crianca
fazer uma brusca transposicdo no desenvolvimento da
imaginacao criadora [...] e dominar a fala humana — esse
instrumento delicado e complexo de formacao e de transmissao
do pensamento, do sentimento e do mundo interior humano.
(VYGOTSKY, 2009, pp. 96-97).

Dessa forma, compreende-se a relevancia do processo desencadeado na leitura
literaria infantil para a formagéo intelectual e emocional da crianga. Ao passar pelo
desenho, pela verbalizagao e pela escrita, o sujeito percorre um processo formativo que
contribui para o desenvolvimento da autonomia, da sensibilidade e do pensamento
critico.

A partir das reflexdes apresentadas por Vygotsky acerca do desenvolvimento da
leitura literaria infantil, torna-se possivel compreender que a relagcdo entre arte,
imaginacado e desenvolvimento humano constitui um processo profundamente
vinculado as experiéncias sociais e culturais vivenciadas pelo sujeito. A literatura,
enquanto forma artistica mediada pela linguagem, insere-se nesse processo como
instrumento capaz de ampliar a percep¢do do mundo, contribuindo para o
desenvolvimento intelectual e sensivel da crianca.

Nesse sentido, ao tratar da psicologia da arte, Vygotsky evidencia que a
experiéncia estética ndo se reduz ao simples contato com uma obra artistica, mas
envolve um complexo processo psicolégico no qual emogéao, imaginagao e pensamento
se articulam. A arte provoca no sujeito uma reorganizacao interna das experiéncias
vividas, permitindo que emocdes e percepcdes sejam reinterpretadas por meio da
linguagem simbdlica.

De acordo com o autor:

A arte é o social em nos. Ela surge de uma necessidade profundamente
humana de organizar os sentimentos e de dar forma as experiéncias
emocionais. A obra de arte provoca uma reagéo estética que reorganiza o
sistema de sentimentos do individuo. (VYGOTSKY, 1999, p. 314).
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Dessa forma, a literatura, enquanto manifestacdo artistica, exerce papel
fundamental na formacao intelectual da crianca, pois permite que ela desenvolva novas
formas de compreender e interpretar a realidade. Ao entrar em contato com narrativas
literarias, o aprendiz amplia seu repertério simbélico, construindo novas representagdes
do mundo e de si mesmo.

Essa perspectiva aproxima-se também das reflexdes de Anténio Candido, para
quem a literatura constitui um elemento essencial da formagcdo humana. O autor
defende que o acesso a literatura deve ser compreendido como um direito fundamental,
pois ela contribui para o desenvolvimento da sensibilidade, da imaginacdo e da
consciéncia critica.

Segundo Candido: “A literatura corresponde a uma necessidade universal que
deve ser satisfeita sob pena de mutilar a personalidade, porque por meio dela o homem
se humaniza, se organiza interiormente e amplia sua visdo de mundo.” (CANDIDO,
2004, p. 176).

Dessa maneira, quando a crianga tem acesso a literatura, enquanto leitura,
desde os primeiros anos de escolarizagdo, cria-se um ambiente propicio para o
desenvolvimento de sua sensibilidade estética e de sua capacidade interpretativa. A
experiéncia literaria permite que o sujeito explore diferentes possibilidades de
pensamento, ampliando sua capacidade de compreenséao da realidade social e cultural.

Nesse contexto, a escola assume papel fundamental no processo de formacgao
do leitor literario. Nao se trata apenas de ensinar a decodificar palavras ou interpretar
textos de maneira mecanica, mas de possibilitar que o aluno vivencie a literatura como
experiéncia estética e cultural. A leitura literaria deve ser compreendida como uma
pratica formativa que contribui para a construgdo da identidade do sujeito e para o
desenvolvimento de sua autonomia intelectual.

Rildo Cosson, ao tratar do letramento literario, destaca que a literatura precisa
ser trabalhada na escola de forma sistematica e significativa, de modo que o aluno
possa construir uma relagao efetiva com o texto literario. Para o autor, a leitura literaria
deve ir além da compreensao superficial da narrativa, envolvendo processos de
interpretacao, reflexao e dialogo com a obra.

Cosson afirma que:

O letramento literario consiste no processo de apropriacdo da literatura
enquanto construgéo de sentidos. Ler literatura na escola significa possibilitar
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ao aluno a experiéncia estética com o texto, permitindo que ele se reconheca
como sujeito leitor. (COSSON, 2014, p. 17).

Nesse sentido, a literatura na escola deve ser compreendida como um espaco
de formacéao cultural e estética. O professor, ao atuar como mediador da leitura,
contribui para que o aluno estabeleca relagées entre o texto literario e suas proprias
experiéncias de vida, favorecendo a construcao de significados.

A mediacdo pedagédgica torna-se, portanto, um elemento essencial nesse
processo. Conforme destaca Vygotsky, o desenvolvimento humano ocorre por meio
das interagdes sociais, sendo o professor um dos principais mediadores na construgao
do conhecimento. Ao orientar o contato da crianga com a literatura, o educador contribui
para que o aprendiz amplie sua zona de desenvolvimento proximal, alcangando niveis
mais complexos de compreensao.

Segundo Vygotsky:

Aquilo que a crianga consegue fazer hoje com ajuda sera capaz de fazer
sozinha amanha. A aprendizagem adequadamente organizada resulta em
desenvolvimento mental e pde em movimento varios processos de
desenvolvimento que seriam impossiveis de acontecer de outra forma.
(VYGOTSKY, 2007, p. 103).

Assim, a leitura literaria mediada possibilita que a criangca desenvolva
habilidades interpretativas, imaginativas e reflexivas. A literatura torna-se, portanto, um
instrumento de desenvolvimento intelectual, contribuindo para a formacgao de sujeitos
criticos e conscientes de seu papel na sociedade.

Além disso, a experiéncia estética proporcionada pela literatura permite que a
crianga entre em contato com diferentes perspectivas de mundo. As narrativas literarias
apresentam conflitos, emoc¢des e situacdes diversas que ampliam a capacidade de
empatia e compreensao das relagdes humanas. Ao identificar-se com personagens e
situacées narrativas, o leitor experimenta emocgbes que contribuem para o
desenvolvimento de sua sensibilidade.

Nesse aspecto, Vygotsky ressalta que a arte possui uma fungao catartica, pois
possibilita ao individuo reorganizar suas emocdes e refletir sobre suas experiéncias
internas.

De acordo com o autor: “A fungcédo da arte consiste em transformar emogdes

individuais em experiéncias socialmente significativas, permitindo que o sujeito
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compreenda seus proprios sentimentos a luz da experiéncia humana coletiva.”
(VYGOTSKY, 1999, p. 290).

Essa funcao torna-se especialmente relevante no contexto da infancia e da
adolescéncia, periodos marcados por intensas transformagdes emocionais e
cognitivas. A literatura oferece um espaco simbdélico no qual a crianga pode elaborar
suas experiéncias, medos, desejos e conflitos.

A literatura permite que a crianga desenvolva sua imaginagao e expresse suas
percepc¢des de mundo. Ao criar histérias, personagens e narrativas, o aluno exercita
sua capacidade de organizagao do pensamento e de elaboracao simbdlica.

A esse respeito, Cosson observa que:

A escrita literaria na escola ndo tem como objetivo formar escritores
profissionais, mas proporcionar ao aluno a experiéncia de criagéo estética com
a linguagem, permitindo que ele compreenda os mecanismos da literatura e
desenvolva sua sensibilidade artistica. (COSSON, 2014, p. 54).

Essa perspectiva aproxima-se das reflexdes de Paulo Freire acerca do papel
emancipador da educacao. Para o autor, o processo educativo deve possibilitar que o
sujeito compreenda criticamente a realidade e desenvolva sua capacidade de
transformacao social.

Freire destaca que: “A educacédo nao transforma o mundo. Educagdo muda
pessoas. Pessoas transformam o mundo.” (FREIRE, 1996, p. 84).

Dessa forma, quando a escola promove o acesso a literatura, contribui para a
formacao de individuos capazes de refletir sobre sua realidade e atuar de maneira
consciente na sociedade. A literatura amplia horizontes, possibilitando novas formas de
perceber o mundo e de compreender as relagées humanas.

Outro aspecto relevante refere-se a dimensao cultural da literatura. Ao entrar em
contato com diferentes obras literarias, a crianca amplia seu repertério cultural e
desenvolve sua capacidade de compreender a diversidade de experiéncias humanas.
A literatura apresenta multiplas vozes, culturas e perspectivas, contribuindo para a
formacao de uma visdo mais ampla e plural da realidade.

Nesse sentido, Candido ressalta que a literatura exerce papel fundamental na

construcao da cultura e na preservagao da meméria coletiva.
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Segundo o autor: “A literatura € uma forma de expressdo que organiza a
experiéncia humana e transmite valores, sentimentos e visées de mundo que compdem
o patriménio cultural de uma sociedade.” (CANDIDO, 2004, p. 180).

Ao considerar as contribuicdes de Vygotsky, Cosson, Freire e Candido, percebe-
se que a literatura desempenha um papel decisivo no desenvolvimento da crianga. A
experiéncia estética proporcionada pela leitura e pela arte literaria contribui para o
desenvolvimento da imaginacao, da sensibilidade e da capacidade critica.

Assim, a escola deve assumir a responsabilidade de promover praticas
pedagdgicas que valorizem a literatura como experiéncia formativa. Isso implica criar
espacos de leitura, incentivar a producao textual e estimular o dialogo entre leitores e
obras literarias.

Quando a literatura é trabalhada de forma significativa no ambiente escolar, o
aluno passa a compreender que a leitura ndo se limita a aquisi¢cao de informagdes, mas
constitui um processo de construcao de sentidos e de formagao humana.

Nesse contexto, a formacao do leitor literario torna-se um dos principais desafios
da educacdo contemporanea. Em uma sociedade marcada pela rapidez das
informacgdes e pelo predominio das tecnologias digitais, torna-se ainda mais necessario
criar espacos que valorizem a leitura profunda e reflexiva. A literatura, nesse sentido,
oferece uma experiéncia unica: ela convida o leitor a desacelerar, refletir e mergulhar
no universo simbolico das narrativas. Ao fazer isso, contribui para o desenvolvimento
de uma consciéncia critica e sensivel.

Dessa forma, pode-se afirmar que a literatura desempenha um papel
fundamental na formacéo intelectual da crianga, pois articula emocéao, imaginacao e
pensamento em um processo complexo de construcao de sentidos. Ao proporcionar
experiéncias estéticas significativas, a literatura amplia a capacidade humana de
compreender o mundo e de transformar a realidade.

Assim, ao reconhecer a importancia da literatura no processo educativo, a escola
reafirma seu compromisso com a formacéao integral do sujeito, garantindo o acesso a
um dos mais importantes patriménios culturais da humanidade.

Este capitulo buscou, portanto, explicitar, a partir das perspectivas de Vygotsky
e de Rildo Cosson, a importancia da literatura no contexto escolar, bem como
apresentar caminhos possiveis para a formacéao literaria da criangca. Compreender
esses processos € fundamental para que o educador ndo cometa equivocos

pedagdgicos que possam comprometer o desenvolvimento do aprendiz, negando-lhe o
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acesso a literatura — direito humano fundamental, conforme argumenta Antonio
Candido (2004).



CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa esta alicercada na concepcao de literatura em sua dimensao
estética compreendendo-a como manifestacao artistica. Nessa perspectiva, a literatura
contribui para um ensino comprometido com a formacgéo critica dos estudantes e com
a transformacao social, ao possibilitar experiéncias de leitura capazes de ampliar
percepcdes, suscitar questionamentos e favorecer a construcao de sentidos sobre si,
sobre o outro e sobre a realidade. Assim, incentivar e mediar a leitura literaria, nos Anos
Iniciais, significa criar condi¢ées para que o sujeito desenvolva uma consciéncia mais
critica, exercite sua sensibilidade e encontre, na experiéncia estética, possibilidades de
emancipacao e de libertacao simbdlica. Nesse sentido, compreende-se que a literatura
se manifesta na escola como experiéncia formativa para a vida, assumindo um carater
artistico que contribui para o desenvolvimento estético da crianga.

O questionamento acerca do que ¢é literatura possibilitou ampliar a compreenséao
de sua relevancia social e cultural. Compreendendo que a literatura constitui um direito
humano incompressivel, sendo tdo essencial quanto outros direitos fundamentais,
como moradia e alimentacado. Ela ultrapassa os limites da produgédo erudita e se
manifesta em diferentes formas de comunicacdo mediadas pela palavra, tais como
lendas, narrativas populares e manifestacdes do folclore.

Nessa perspectiva, a literatura constitui um poderoso instrumento de formacgao e
educacao, presente tanto nos curriculos escolares, de forma sublime, quanto na vida
cultural da sociedade. Ela confirma e nega valores, propde reflexbes, denuncia
injusticas, apoia e contesta concep¢des sociais, permitindo que o sujeito vivencie, de
forma simbdlica e dialética, os problemas da realidade social. Dessa maneira, contribui
para a formacgéao ética, estética e critica, estimulando a empatia, a imaginagéo e a
consciéncia social. Negar o acesso a literatura, portanto, configura-se como uma forma
de opresséao cultural, uma vez que limita as possibilidades de desenvolvimento humano.

Compreende-se que a literatura assume diferentes formas e manifestagdes ao
longo da histéria. A literatura ndo se restringe a tradicao erudita, podendo incluir
diversas formas narrativas, inclusive manifestacées populares, digitais e hibridas.
Nesse contexto, observa-se que a literatura se expande para novos suportes, como
blogs, redes sociais e livros digitais, assumindo um carater cada vez mais plural e

democratico.
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A literatura possui um papel fundamental na compreensao da condicdo humana,
pois nao fala apenas de si mesma, mas do ser humano, de suas relagdes éticas e de
sua experiéncia no mundo. Ela permite ao leitor experimentar outras perspectivas de
vida, ampliando sua compreensao da realidade e desenvolvendo a empatia. O mais
importante ndo é identificar as técnicas utilizadas na construgdo da obra, mas
compreender o que ela revela sobre a condicdo humana.

Com base nesses referenciais teéricos, estruturou-se o primeiro capitulo desta
dissertacao, cujo objetivo foi compreender a literatura enquanto arte e refletir sobre sua
contribuicao para a formacgao estética dos estudantes. A referida reflexao torna-se ainda
mais relevante em um contexto social marcado por tendéncias utilitaristas e neoliberais,
que frequentemente reduzem o valor da literatura no campo educacional,
desconsiderando seu potencial emancipador e critico.

No que se refere a formagcdo do estudante nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, a pesquisa também analisou os principais documentos legais que
orientam o ensino da literatura na escola. Nesse sentido, a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (BRASIL, 2017) e o Plano Nacional do Livro e Leitura — PNLL
(BRASIL, 2006) foram discutidos no segundo capitulo, com o intuito de compreender o
lugar da literatura nos processos educativos das instituicbes escolares. Além disso,
foram considerados diferentes programas federais e regionais voltados a promocao da
leitura, bem como as contribuicdes das pesquisas de Jesus (2019) e Costa (2020), que
analisam a implementacao dessas politicas no contexto educacional brasileiro.

Embora a investigacao nao faca evidéncias sobre os processos pedagdgicos, foi
possivel observar uma discrepancia entre as concepgoes teéricas sobre a literatura e
as praticas pedagogicas, referentes a mesma, efetivamente desenvolvidas nas escolas
com base nos estudos documentais envolvendo a BNCC e DC-GO. Neste sentido, nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, por exemplo, os professores — geralmente
formados em Pedagogia — nem sempre dispdem de tempo ou de condigbes
institucionais para desenvolver estudos coletivos que possibilitem a articulagéo entre
as diferentes areas do conhecimento. Além disso, observa-se que muitas escolas
priorizam atividades voltadas para avaliagbes externas, direcionando o tempo
pedagoégico para conteudos avaliativos, o que acaba reduzindo os momentos
destinados a fruicao estética e ao contato sensivel com a literatura.

Os resultados da investigacao indicam que, embora existam politicas publicas

de incentivo a leitura, como o PNLL e programas correlatos, observa-se que a literatura,
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no contexto da BNCC, encontra-se predominantemente vinculada ao componente de
Lingua Portuguesa e frequentemente tratada de forma instrumental. Essa configuracao
tende a privilegiar aspectos técnicos da alfabetizacdo em detrimento da experiéncia
estética integral da obra literaria.

No terceiro momento da pesquisa, investigou-se a importancia da literatura na
formacgao dos estudantes dos Anos Iniciais, a partir das contribuicdes de autores como
Teresa Colomer, Ana Maria Machado e Maria Teresa Andruetto.

Entende-se que a literatura nao deve ser utilizada apenas como instrumento para
ensinar gramatica ou transmitir valores morais. Ao contrario, a literatura deve ser
compreendida como um espaco de constru¢ao de sentidos e de formacgéao do leitor. A
escola precisa constituir-se como uma verdadeira comunidade de leitores, na qual os
livros circulem livremente e o dialogo sobre as obras seja valorizado. Dessa forma, o
estudante amplia seu repertério cultural e desenvolve sua sensibilidade estética,
compreendendo que a literatura constitui uma forma de organizar a experiéncia humana
e de compreender o outro.

Conclui-se que a literatura possui um forte potencial emancipador. O ato de ler
possibilita que o individuo deixe de ser apenas receptor de informagdes, tornando-se
sujeito ativo no processo de construcao de significados. A leitura literaria permite que o
leitor dialogue com o texto, imagine novos mundos e recrie sentidos a partir de sua
prépria experiéncia. Dessa forma, a literatura ndo deve ser utilizada apenas para
transmitir contelidos ou valores morais, mas para proporcionar experiéncias de
liberdade, prazer e reflexao.

Portanto, a literatura também representa um espaco de resisténcia diante da
padronizagdo do pensamento e da légica de consumo acelerado de informagdes. A
leitura como um processo fundamental de construcéo da identidade e de formagéao
cidada, defende que o contato com a literatura possibilita ao leitor desenvolver uma
relacao mais critica e reflexiva com o mundo.

O conceito de letramento literario € entendido como um conjunto de praticas
pedagdgicas e sociais que visam formar leitores capazes de interagir de forma critica e
sensivel com os textos literarios. A escola possui um papel fundamental na formacgéao
do leitor literario, sendo necessario desenvolver estratégias didaticas, como oficinas e
sequéncias de leitura, que favorecam a construgdo de sentidos e a ampliacdo do
repertoério cultural dos estudantes.
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Ao discutir a imaginacao e a criagao literaria, observa-se que as criangas
possuem grande capacidade de producao simbdlica e criativa. Nesse processo, a
mediacao do professor torna-se fundamental, pois possibilita que as criangas
desenvolvam suas potencialidades expressivas e participem ativamente de processos
de criacgao literaria.

Diante dessas reflexdes, esta pesquisa pretende contribuir para o debate sobre
o papel da literatura na formagao humana, defendendo uma educacao fundamentada
em principios dialéticos, na qual os estudantes possam se constituir como sujeitos
criticos e participativos.

Ao investigar o conceito de literatura, analisar os documentos legais que
orientam seu ensino e discutir sua importancia no contexto escolar, esta dissertagao
buscou ampliar as reflexdes sobre o lugar da literatura na educagédo basica,
especialmente nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Espera-se, assim, que este
estudo possa contribuir para futuras pesquisas e para a construcdo de praticas
pedagdgicas que valorizem a literatura como experiéncia estética, formativa e
humanizadora.

Defende-se, portanto, que a literatura, especialmente nos Anos Iniciais, deve ser
compreendida como pratica artistica e formativa, capaz de promover sensibilidade,
criticidade e ampliagcao da experiéncia humana.

Conclui-se que a literatura, enquanto arte, ultrapassa a funcao utilitaria do ensino
da leitura e da escrita, constituindo-se como dimenséao simbdlica essencial a formagéao
estética e humana do estudante.

Desse modo, reafirma-se que o acesso a literatura constitui um elemento
essencial para a formagao de sujeitos sensiveis, criticos e conscientes, capazes de
compreender a complexidade da realidade social e de atuar na constru¢cdo de uma
sociedade mais justa, pautada na alteridade, na reflexao e na participacao cidada.

Além disso, a literatura promove um movimento continuo de questionamento e
reflexdo, uma vez que convida o sujeito a interpretar conflitos, valores, sentimentos e
contradi¢des presentes tanto no universo ficcional quanto na realidade concreta. Nesse
processo, a leitura literaria torna-se um importante instrumento de humanizagao, pois
amplia a sensibilidade diante das experiéncias humanas e fortalece a formacao ética e
estética do educando. Assim, o contato com a obra literaria ndo apenas contribui para

o desenvolvimento das competéncias linguisticas e interpretativas, mas também
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favorece a constituicdo de sujeitos mais autdbnomos intelectualmente, capazes de
posicionar-se criticamente diante das demandas e desafios de seu tempo histérico.
Nessa direcao, a escola assume papel fundamental na democratizagcao do
acesso a literatura, especialmente em uma sociedade marcada por profundas
desigualdades sociais e culturais. Garantir aos estudantes experiéncias significativas
de leitura literaria significa assegurar-lhes o direito a imaginacao, a criatividade, a
construcao de sentidos e a ampliacao de horizontes humanos e sociais. Portanto, a
literatura, quando compreendida como pratica formativa e social, consolida-se como
um instrumento indispensavel para a formacgao integral do sujeito e para o
fortalecimento de uma educagao comprometida com a emancipacao, a cidadania e a

transformacao social.
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