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uma critica a funcao social da educagao neoliberal. 2026. 80 f. Dissertacdo
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2026.

RESUMO

Esta pesquisa se insere no Programa de Pds-graduacédo em Educacao, Mestrado
Académico, do Centro Universitario Mais — UniMAIS, e faz parte da Linha de
Pesquisa

— Educacao, Cultura, Teorias e Processos Pedagdgicos, consiste em analisar a
funcéo social da educagao na perspectiva de Paulo Freire e desenvolver uma critica
a funcao social assumida pela educacgao sob influéncia da racionalidade neoliberal
contemporanea. Para tanto, a investigagao partiu da seguinte questao-problema: em
que medida a concepcao freireana da funcédo social da educagcao constitui uma
alternativa critica a racionalidade neoliberal contemporanea e quais sido as
implicacbes dessa contraposicao para a formacao humana, a cidadania democratica
e a transformacdo social? A metodologia adotada foi primordialmente uma
abordagem qualitativa, de natureza bibliografica e documental, fundamentada na
analise critica de obras classicas e contemporéneas da filosofia da educacgéao, da
pedagogia critica e da teoria social. A investigacao fundamenta-se na perspectiva
histérico-critica, compreendendo a educacdo como fendmeno social inserido em
relacbes histéricas, econdmicas, politicas e culturais determinadas. Tal opcéao
metodoloégica mostra-se particularmente adequada porque permite compreender a
educacdo em sua historicidade, articulando-a as transformacées do modo de
producao capitalista, as disputas em torno das politicas publicas e as diferentes
concepgdes de formagcdo humana presentes no debate educacional
contemporaneo.O referencial teérico central estabelece-se dialogo com autores que
contribuiram para a compreensao da educagao como pratica social e politica, dentre
os quais se destacam Dermeval Saviani, Gaudéncio Frigotto, Michael Apple, Henry
Giroux e Istvan Mészaros. Para a analise da racionalidade neoliberal, recorrem-se as
contribuicées de Perry Anderson, Pierre Dardot, Christian Laval, Marilena Chaui e
Byung-Chul Han, cujas reflexdes permitem compreender a expansao da légica
mercantil para além da economia, alcangando os campos da cultura, da educagéo e
da formacao das subjetividade. Conclui-se que a atualidade de Paulo Freire decorre
precisamente de sua capacidade de oferecer uma alternativa critica as concepcgdes
educacionais que subordinam a formacao humana as exigéncias do mercado. Sua
defesa da educagdo como pratica de liberdade permanece fundamental para
aqueles que compreendem a escola como espago de democratizagdo do
conhecimento, fortalecimento da cidadania e construgdo de uma sociedade mais
justa, democratica e solidaria.

Palavras-chave: Funcdo social. Educacdo. Paulo Freire. Neoliberalismo.
Racionalidade. Critica.
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PINHO, Paulo Henrique Carvalho. The Social Function of Education in Paulo
Freire and a Critique of the Social Function of Neoliberal Education. 2026. 80
pp. Master's Dissertation (Master's Degree in Education) — Centro Universitario Mais
(UniMais), Inhumas, Goias, Brazil, 2026.

ABSTRACT

This study was developed within the Graduate Program in Education (Academic
Master's Degree) at Centro Universitario Mais (UniMAIS), under the research line
Education, Culture, Theories, and Pedagogical Processes. Its primary objective is to
analyze the social function of education from Paulo Freire's theoretical perspective
and to develop a critical examination of the social function assumed by education
under the influence of contemporary neoliberal rationality. The study is guided by the
following research question: to what extent does Freire's conception of the social
function of education constitute a critical alternative to contemporary neoliberal
rationality, and what are the implications of this opposition for human development,
democratic citizenship, and social transformation? The research adopts a qualitative
approach based on bibliographical and documentary analysis, grounded in the critical
examination of classical and contemporary works in the fields of philosophy of
education, critical pedagogy, and social theory. The methodological framework is
based on the historical-critical perspective, which understands education as a social
phenomenon embedded in historically determined economic, political, cultural, and
social relations. This approach makes it possible to analyze educational processes in
connection with the transformations of the capitalist mode of production, disputes
over public educational policies, and competing conceptions of human development
in contemporary educational thought. The theoretical framework establishes a
dialogue with scholars who conceive education as a social and political practice,
particularly Dermeval Saviani, Gaudéncio Frigotto, Michael Apple, Henry Giroux, and
Istvan Mészaros. The analysis of neoliberal rationality is supported by the
contributions of Perry Anderson, Pierre Dardot, Christian Laval, Marilena Chaui, and
Byung-Chul Han, whose works elucidate the expansion of market logic beyond the
economic sphere into culture, education, and the formation of subjectivities. The
findings indicate that Paulo Freire's thought remains highly relevant because it offers
a critical alternative to educational conceptions that subordinate human development
to market imperatives. His defense of education as a practice of freedom continues to
provide a robust theoretical and ethical foundation for understanding the school as a
space for the democratization of knowledge, the strengthening of democratic
citizenship, and the construction of a more just, democratic, and socially inclusive
society.

Keywords: Social function of education; Paulo Freire; Neoliberalism; Neoliberal
rationality; Critical pedagogy; Human development
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CONSIDERAGOES INICIAIS

A educacgao constitui uma das mais relevantes praticas sociais produzidas
historicamente pela humanidade. Mais do que um simples mecanismo de
transmissao de conhecimentos, ela representa um processo permanente de
formacao humana por meio do qual individuos e grupos sociais constroem valores,
saberes, identidades, visbes de mundo e formas de participagdo na vida coletiva.
Sua compreensao, entretanto, ultrapassa a dimensdo meramente pedagogica, pois
se insere no conjunto das relagdes sociais historicamente produzidas, refletindo os
projetos politicos, econémicos, culturais e ideologicos predominantes em cada
contexto historico. Em razdo dessa centralidade, a educagdo sempre esteve
vinculada aos diferentes projetos de sociedade, assumindo funcbes especificas
conforme as necessidades, os conflitos e os interesses presentes em cada formacao
social.

Sob essa perspectiva, compreender a educagdo exige reconhecé-la como
modalidade especifica da pratica social, cuja finalidade nao se limita a reproducéao de
conhecimentos, mas envolve a producgao e a socializagao da cultura historicamente
acumulada pela humanidade. A pedagogia histérico-critica, desenvolvida por
Dermeval Saviani, parte exatamente desse pressuposto ao compreender que a
pratica educativa somente pode ser analisada em sua relagcao dialética com a pratica
social global, da qual constitui dimensao inseparavel. A educacao, portanto, nao se
apresenta como fendmeno neutro, tampouco como atividade exclusivamente técnica,
mas como pratica historicamente situada, profundamente condicionada pelas
relacbes sociais e, simultaneamente, capaz de influenciar os processos de
transformacao da realidade.

Essa compreensao permite reconhecer que os sistemas educacionais sempre
expressaram disputas em torno da formagdo humana e dos modelos de sociedade
pretendidos. Ao longo da histéria, diferentes concepgdes pedagogicas atribuiram a
educacao funcbes diversas, ora enfatizando sua capacidade de reproducdo da
ordem social vigente, ora reconhecendo seu potencial emancipatério e
transformador. Em consequéncia, discutir a fungdo social da educacgao significa
discutir também os fundamentos éticos, politicos e culturais que orientam
determinada organizacao social, bem como os interesses que permeiam a definicao

das politicas educacionais. A discussdo acerca da fungédo social da educagao
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tornou-se particularmente relevante nas ultimas décadas em razdo das profundas
transformacgdes verificadas no capitalismo contemporaneo e da crescente influéncia
da racionalidade neoliberal sobre as politicas publicas educacionais. Em diversos
paises, inclusive no Brasil, reformas educacionais passaram a privilegiar critérios de
eficiéncia, desempenho, produtividade, avaliagdo por resultados e competitividade,
aproximando progressivamente a organizacdo da escola e dos processos
pedagdgicos das légicas préprias do mercado. Nesse cenario, a educagao passou a
ser frequentemente concebida como instrumento de formacao de capital humano,
destinado prioritariamente a insercéo dos individuos em mercados de trabalho cada
vez mais competitivos e marcados pela flexibilizacao das relagdes laborais.

Entretanto, reduzir a educacdo a preparacao de mao de obra representa
apenas uma das manifestacdes da racionalidade neoliberal. Conforme destacam os
estudos contemporaneos sobre o tema, o neoliberalismo ndo se restringe a um
conjunto de politicas econbémicas, mas constitui uma racionalidade politica que
reorganiza instituicées, redefine valores e produz novas formas de subjetividade.
Nesse sentido, Henry Giroux adverte que a légica neoliberal opera também como
uma poderosa pedagogia cultural, capaz de moldar comportamentos, naturalizar
desigualdades e transformar principios de mercado em referéncias para a
organizacao da prépria vida social. Em suas analises, o autor demonstra que a
expansdo dessa racionalidade desloca a cidadania para a esfera do consumo,
enfraquece os direitos sociais e substitui valores democraticos pela logica da
competicdo permanente, da responsabilizacao individual e da mercantilizagcdo das
relagcbes humanas.

A critica formulada por Giroux revela que o neoliberalismo produz uma
profunda reconfiguragdo da funcdo social da educagdo. A escola deixa
gradativamente de ser concebida como espaco de formacgao critica, de construcao
da cidadania e de fortalecimento da democracia para assumir caracteristicas
compativeis com os interesses do mercado, privilegiando indicadores quantitativos,
desempenho individual, produtividade e adaptacdo as exigéncias econémicas. A
educacao passa, assim, a ser compreendida menos como direito social € mais como
investimento individual, cuja finalidade consiste em ampliar a empregabilidade e a
competitividade dos sujeitos.

Autores como Michael Apple (2006), Pierre Dardot e Christian Laval (2016),

Henry Giroux (2018) e Gaudéncio Frigotto (1984) convergem ao demonstrar que a
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incorporagdo dos pressupostos neoliberais as politicas educacionais produz
alteracdes significativas na prépria finalidade da educacado. A formacado humana
integral tende a ser substituida por objetivos predominantemente instrumentais,
voltados ao desenvolvimento de competéncias produtivas, a adaptacdo dos
individuos as exigéncias do mercado e a responsabilizagédo individual pelo sucesso
ou fracasso escolar. Como consequéncia, dimensdes fundamentais da educacao
tais como a formacao da consciéncia critica, a participacdo democratica, a
solidariedade e a emancipacao social passam a ocupar posi¢cdo secundaria diante
da légica da eficiéncia econdmica.

E justamente nesse contexto que a obra de Paulo Freire adquire
extraordinaria atualidade. Em contraposicdo as concepg¢bdes que subordinam a
educacao aos interesses do mercado, Freire desenvolve uma teoria pedagoégica
centrada na emancipacdo humana, na construgdo da consciéncia critica e na
transformacao das estruturas sociais produtoras de opressao. Sua pedagogia parte
da compreensao de que homens e mulheres sao sujeitos histéricos, capazes de
interpretar criticamente a realidade e de atuar sobre ela por meio da praxis
transformadora. A educacgéo, nessa perspectiva, deixa de constituir mero mecanismo
de adaptacdo social para tornar-se pratica politica comprometida com a
democratizacao do conhecimento, com a liberdade e com a construgcdo de uma
sociedade mais justa.

Embora provenientes de referenciais tedricos distintos, Paulo Freire e
Dermeval Saviani aproximam-se ao rejeitarem concep¢des tecnicistas ou
meramente instrumentalizadoras da educacdo. Ambos compreendem que a
atividade educativa possui natureza essencialmente politica e que sua finalidade
ultrapassa a simples transmisséo de conteudos ou a preparagéao para o mercado de
trabalho. Em comum, reconhecem que a educacao constitui mediacao indispensavel
para a formacao de sujeitos capazes de compreender criticamente a realidade
histérica e participar conscientemente de sua transformagcado. Essa convergéncia
confere especial relevancia a analise da fungao social da educagéo como categoria
central para a compreensao das disputas contemporaneas em torno da escola
publica e da democracia.

A atualidade das reflexdes freireanas torna-se ainda mais evidente diante da
expansdo das politicas educacionais inspiradas na racionalidade neoliberal.

Enquanto Paulo Freire concebe a educagao como pratica fundada no dialogo, na
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participacédo, na solidariedade e na emancipagdo humana, o paradigma neoliberal
tende a privilegiar indicadores de desempenho, resultados mensuraveis,
mecanismos de avaliagdo padronizada, competicdo entre individuos e
responsabilizacdo pessoal pelo éxito ou fracasso escolar. Nesse contexto, a
educacao deixa de ser compreendida prioritariamente como direito social e como
instrumento de democratizagdo do conhecimento para ser tratada como
investimento individual voltado ao aumento da produtividade e da competitividade
econdmica.

Essa tensao evidencia a coexisténcia de projetos distintos de sociedade e de
formacao humana. De um lado, encontra-se a perspectiva critica representada por
Paulo Freire, comprometida com a democratizagdo do conhecimento, com a
construcdo da consciéncia critica e com a transformacao das estruturas sociais
produtoras de desigualdade. De outro, consolida-se uma concepg¢éao educacional
fortemente influenciada pela racionalidade neoliberal, cuja finalidade principal
consiste em adequar os individuos as exigéncias do mercado, convertendo a
educacdo em mecanismo de producao de competéncias econémicas e de gestéao
eficiente do capital humano.

Nesse cenario, a adverténcia formulada por Henry Giroux revela especial
importancia. Para o autor, a expansao do neoliberalismo nao representa apenas uma
mudang¢a administrativa ou econémica, mas a consolidacdo de uma racionalidade
que redefine o préprio significado da cidadania, da democracia e da educacao
publica. Ao deslocar a centralidade dos direitos coletivos para o desempenho
individual e para a loégica concorrencial, o neoliberalismo enfraquece os espacos
democraticos de formacado critica e restringe as possibilidades de participacédo
politica dos sujeitos, convertendo a educagcdo em instrumento de adaptacao social
muito mais do que de emancipag¢ao humana.

A relevancia da presente pesquisa decorre precisamente desse contexto
histérico. As profundas transformacdes experimentadas pela educacao nas ultimas
décadas evidenciam que a disputa em torno de sua fungéo social extrapola o campo
estritamente pedagogico, inserindo-se em um debate mais amplo acerca dos
fundamentos do Estado Democratico de Direito, da cidadania e da justica social.
Discutir a educacéo significa, portanto, discutir os projetos de sociedade em disputa,
os interesses que orientam as politicas publicas e as formas pelas quais diferentes

concepgdes pedagdgicas contribuem para reproduzir ou transformar a realidade
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social.

Sob essa perspectiva, revisitar criticamente a obra de Paulo Freire nao constitui
mero exercicio historiografico. Ao contrario, representa oportunidade de refletir sobre
problemas que permanecem extremamente atuais, como a mercantilizagdo da
educacao, a ampliacdo das desigualdades sociais, a fragilizagcdo da democracia, a
desvalorizacdo do pensamento critico e a crescente subordinacao das politicas
educacionais as exigéncias do mercado. A permanéncia desses desafios demonstra
gue o pensamento freireano continua oferecendo importantes referenciais teéricos
para a compreensao das tensbes contemporaneas entre educagao, democracia e
emancipacao humana.

Diante desse cenario, a presente pesquisa busca responder ao seguinte
problema de investigacdo: em que medida a concepcgao freireana da fungao social
da educacdo constitui uma alternativa critica a racionalidade neoliberal
contemporanea e quais sao as implicacbes dessa contraposicao para a formacéao
humana, a cidadania democratica e a transformacao social?

Parte-se da hipotese de que a educagao concebida por Paulo Freire possui
natureza essencialmente emancipatoria, orientada pela formacgéo critica dos sujeitos,
pela democratizacdo do conhecimento e pela transformacéao das relagées sociais de
opressao. Em sentido oposto, sustenta-se que a racionalidade neoliberal tende a
reduzir a educagdo a légica da eficiéncia econémica, da competitividade e do
desempenho individual, subordinando a formacdo humana as exigéncias do
mercado e enfraquecendo seu compromisso histérico com a cidadania, a
democracia e a justica social.

O objetivo geral da pesquisa consiste em analisar a fungdo social da
educacgao na perspectiva de Paulo Freire e desenvolver uma critica a fungéo social
assumida pela educacéao sob influéncia da racionalidade neoliberal contemporanea.

Como objetivos especificos, pretende-se compreender os fundamentos
tedricos da educagédo e sua fungdo social;, examinar a concepc¢ao freireana de
educacgao como pratica de liberdade; analisar o papel do dialogo, da conscientizagao
e da participacao democratica na formacao dos sujeitos; investigar as caracteristicas
da racionalidade neoliberal e sua influéncia sobre as politicas educacionais; bem
como identificar os impactos desse modelo sobre a formagao humana, a cidadania, a
democracia e a justica social.

A pesquisa adota abordagem qualitativa, de natureza bibliografica e
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documental, fundamentada na analise critica de obras classicas e contemporaneas
da filosofia da educacgao, da pedagogia critica e da teoria social. O referencial teérico
central é constituido pela producéao intelectual de Paulo Freire, especialmente pelas
obras Pedagogia do Oprimido, Educagéo como Pratica da Liberdade, Pedagogia da
Autonomia, Pedagogia da Esperanca e Extensdo ou Comunicagao?.

Complementarmente, estabelece-se didlogo com autores que contribuiram
para a compreensao da educagao como pratica social e politica, dentre os quais se
destacam Dermeval Saviani, Gaudéncio Frigotto, Michael Apple, Henry Giroux e
Istvan Mészaros. Para a analise da racionalidade neoliberal, recorrem-se as
contribuicées de Perry Anderson, Pierre Dardot, Christian Laval, Marilena Chaui e
Byung-Chul Han, cujas reflexdes permitem compreender a expansao da logica
mercantil para além da economia, alcangando os campos da cultura, da educagéo e
da formacgéo das subjetividades.

Metodologicamente, a investigacdo fundamenta-se na perspectiva historico-
critica, compreendendo a educacdo como fenédmeno social inserido em relagbes
histéricas, econémicas, politicas e culturais determinadas. Tal opgdo metodolégica
mostra-se particularmente adequada porque permite compreender a educagcao em
sua historicidade, articulando-a as transformagées do modo de producao capitalista,
as disputas em torno das politicas publicas e as diferentes concepc¢des de formagéao
humana presentes no debate educacional contemporaneo.

A dissertacdo encontra-se estruturada em trés capitulos. O primeiro capitulo
apresenta os fundamentos teéricos da educacédo e sua funcéo social, discutindo
seus conceitos, finalidades e dimensdes formativas, bem como a materializacao
dessas concepgdes na realidade educacional brasileira e as influéncias exercidas
pela racionalidade neoliberal sobre as politicas educacionais. O segundo capitulo
analisa a funcao social da educacao na perspectiva de Paulo Freire, enfatizando a
educacado como pratica de liberdade, o papel do didlogo, da conscientizacao e da
praxis transformadora na constituicho de sujeitos criticos e socialmente
comprometidos. O terceiro capitulo desenvolve uma analise critica da funcao social
da educacao no contexto neoliberal, examinando seus fundamentos teoéricos, seus
mecanismos de atuacao e suas implicagées para a formagcao humana, a cidadania
democratica e a justica social.

Ao final, pretende-se demonstrar que a disputa em torno da fung¢éo social da

educacao constitui, em ultima analise, uma disputa acerca do proprio projeto de
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sociedade que se pretende construir. Mais do que uma divergéncia entre diferentes
concepcdes pedagdgicas, trata-se do confronto entre projetos distintos de
humanidade, democracia e cidadania. Enquanto a racionalidade neoliberal procura
subordinar a educacao as exigéncias do mercado e da competitividade econdémica, a
pedagogia freireana reafirma a educagdo como pratica de liberdade, espaco de
producdo da consciéncia critica e instrumento de emancipagdo humana. E
justamente nessa tensdo que se insere a presente pesquisa, buscando contribuir
para o fortalecimento do debate académico acerca da educagdo como direito
fundamental, pratica democratica e condigéo indispensavel para a constru¢cao de

uma sociedade socialmente justa.
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METODOLOGIA

Do ponto de vista metodolégico, a presente pesquisa caracteriza-se como de
natureza qualitativa, desenvolvida a partir de uma abordagem pautada em revisao
bibliografica. A investigacao bibliografica fundamenta-se no dialogo com autores que
discutem os aspectos atinentes a funcao social da educagao de Paulo Freire, seja
em razao de suas obras originarios, ou daqueles que seguindo o legado
procuraram exteriorizar pensamento sobre os textos freirianos originarios, como
também de texto que abordam as nuances estabelecidas pelo Neoliberalismo no
contexto da educacao.

A analise daquilo que se estabelece como fungdo social da educacao
segundo a visado de Paulo Freire, e que pode ser percebida em sua vasta obra, como
também a funcao social da educacao sob a égide do neoliberalismo apoia-se em
categorias analiticas derivadas diretamente do referencial te6rico adotado, de modo
a garantir coeréncia entre teoria e método e iniciagao do entendimento acerca do
tema ao leitor avido por conhecimento. Nao se aconselha, a todo modo, o
esgotamento do estudo do tema pela presente dissertacdo. A primeira dessas
categorias cuida de estabelecer os conceitos basicos de educacao, de funcao social
e de neoliberalismo. Busca-se investigar os conceituais, as bases e parametros de
escrita e desenvolvimento textual.

A segunda categoria estabelece uma contraposicao entre os conceitos
de funcéo social da educacdo em Paulo Freire e 0 mesmo conceito em razao dos
ditames neoliberais estabelecidos em razao das politicas internacionais e internas,
abordando, especialmente a mudancga de atores e vetores do processo de educagao
e 0 abandono do ideario de liberdade e emancipacdo do homem (ser), para a busca
incessante por resultados estabelecidos recorrentemente pelos érgaos financiadores

do sistema de educacéo internacional e nacional.
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CAPITULO 1 _ FUNDAMENTOS TEORICOS DA EDUCAGAO E SUA FUNGAO
SOCIAL

A educacao constitui uma das mais importantes constru¢des historicas da
humanidade, desempenhando papel central na constituicdo da vida social, politica,
cultural e econdbmica das sociedades. Muito além da transmissao sistematica de
conhecimentos, ela representa um processo permanente de formacao humana,
mediante o qual individuos e coletividades produzem sentidos, compartilham
valores, desenvolvem capacidades intelectuais e constroem as condi¢des objetivas e
subjetivas para sua insergao critica na realidade. Em razdo dessa amplitude,
compreender os fundamentos teéricos da educacédo implica reconhecer que sua
funcédo social ndo pode ser reduzida a preparacao técnica para o mercado de
trabalho, tampouco a simples reproducdo de conteludos escolares, mas deve ser
analisada a luz das relagdes historicas, das disputas ideolégicas e dos projetos
societarios que atravessam cada contexto histérico.

A compreensado da fungédo social da educacédo exige reconhecer que ela
nunca se apresenta como uma pratica neutra. Ao contrario, constitui um fenémeno
profundamente vinculado as formas pelas quais cada sociedade organiza suas
relagcdes de poder, de producéo e de cultura. A escola, enquanto instituicao social,
reflete as contradicbes presentes na prépria sociedade, podendo tanto contribuir
para a reproducao das desigualdades quanto favorecer processos de emancipacao
humana e transformacao social. Nesse sentido, a educacao configura-se como um
espaco permanente de disputa entre diferentes concep¢des de homem, de
sociedade e de conhecimento.

Essa compreensao encontra sélido respaldo na tradicao da pedagogia critica.
Para Paulo Freire, a educacao € essencialmente uma pratica politica, pois toda acao
educativa pressupde determinada concepc¢ao de ser humano e determinado projeto
de sociedade. O ato educativo jamais se limita a transmissao de informacdes; antes,
envolve a formacéao de sujeitos capazes de interpretar criticamente o mundo e atuar
sobre ele. A aprendizagem, nessa perspectiva, ocorre mediante o dialogo, a
problematizacdo da realidade e o reconhecimento dos educandos como sujeitos
historicos, portadores de saberes produzidos em suas experiéncias concretas.

Neste sentido, vale ressaltar trecho de Paulo Freire (1967, p.22), onde:
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[...]JEsta indagacdo sobre o sentido da manipulagédo tem também o seu
reverso. E aqui esbocamos um tema que diz respeito mais de perto a
compreensao deste livro e do movimento de educacdo popular. Pode-se
compreender que os populistas promovam ou permitam alguma mobilizagéo
efetivamente democratica em seu afa de manipular novas massas. Mas se
podemos admitir que eles s&o politicos eficientes, caberia indagar se a
experiéncia brasileira de mobilizagdo educacional, realizada por vias
institucionais, ndo conduziria paradoxalmente a resultados contrarios dos que
pretende. Ao promover a mobilizacdo através do Estado, o educador nao
estaria comprometendo, através dos resultados politicos de sua agéo, seu
proprio projeto de criticizag&o da consciéncia popular?]...]

A perspectiva freireana rompe com concepgdes tradicionais de ensino
centradas na memorizacado e na passividade discente. Em oposicdo ao modelo
denominado "educacdo bancaria", Freire defende uma pedagogia fundada na
dialogicidade, na autonomia e na construgao coletiva do conhecimento. A educacao
libertadora pressupde que professores e estudantes se reconhegam como sujeitos
cognoscentes, compartilhando um processo de investigacdo permanente da
realidade social.

Ao desenvolver essa critica, Freire desloca o eixo da educagdo da simples
instrucdo para a formacdo da consciéncia critica. Educar significa promover
processos de conscientizagdo capazes de permitir aos sujeitos compreenderem as
estruturas sociais que condicionam suas existéncias, identificando mecanismos de
opressdo e possibilidades concretas de transformacdo. A educagdo, portanto,
assume carater eminentemente emancipatério, tornando-se instrumento de
libertacao e construcdo democratica.

Essa concepcao dialoga diretamente com a pedagogia histérico-critica
desenvolvida por Dermeval Saviani. Para esse autor, a educacgao constitui mediagao
indispensavel entre o patriménio cultural historicamente produzido pela humanidade
e sua apropriagdo pelas novas geragdes. Diferentemente das abordagens
espontaneistas ou tecnicistas, Saviani compreende que a escola exerce funcao
especifica na socializagdo dos conhecimentos cientificos, filoséficos e artisticos,
possibilitando aos estudantes compreender criticamente as determinacdes histéricas

da realidade.

[...] Uma leitura atenta do capitulo | permitira verificar que, segundo
Guiomar, a escola esta impregnada de ponta a ponta pelo aspecto politico.
Ela configura-se como um dos espagos em que os interesses contraditorios
proprios da sociedade capitalista enfram em “disputa pela apropriagac do
conhecimento”. Mas sua acuidade de anilise leva-a mais além, a ver o
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sentido politico da escola mesmo onde ele aparentemente nado existiria,
onde ele estd oculto sob a aparéncia do estritamente técnico: Supor,
todavia, que esses interesses, que sédo politicos, se manifestem de forma
explicita, como se ja fossem politicos para 0s préprios interessados, é exigir
que o ser e o aparecer da escola estejam em perfeita coeréncia entre si. A
reivindicagdo dos dominados ndo se manifesta organizada e explicitamente
enquanto tal. Ha que 1é-la na rebeldia, na passividade, na agressividade e
na apatia das criancas pobres, que desafiam a proposta curricular e
programatica da escola basica. Ha que lé-la sobretudo nos indices de
fracasso escolar. Por outro lado, os interesses do capital ndo aparecerao
nunca como interesses e intengdes subjetivamente explicitados do
capitalista, da classe dominante ou de seus supostos sequazes: 0s
diretores, os professores, os especialistas. Ao contrario, € no seu aparecer
estritamente técnico que tais interesses desempenhardo sua finalidade
realmente politica. E na funcéo objetivamente politica de excluir as criancas
pobres da escola que as limitagbes técnicas do curriculo inadequado, dos
programas mal dosados e sequenciados, das exigéncias arbitrarias de
avaliagdo, do despreparo do professor, precisam ser captadas, se
quisermos ver a escola brasileira hoje tal qual &, e tal qual parece ser. E é
nessa contradicio entre seu ser e seu aparecer que havemos de captar
também o movimento do seu vir a ser, pois essa € a sua crise atual [idem,
p.48, grifos meus). E justamente porque a competéncia técnica é politica
que se produziu a incompeténcia técnica dos professores, impedindo-os de
transmitir o saber escolar as camadas dominadas quando estas,
difuso e contraditério, como algo util a “superacdo de suas dificuldades
mijendinand vieaacrrsa, deiesa) saber por percebé-lo, ainda que de modo

forcam e conseguem, embora parcialmente
e de modo precario, ingressar nas escolas|...] (Saviani, 2011, p.27).

Ao enfatizar o acesso ao conhecimento sistematizado, Saviani sustenta que a
democratizacao da educacao nao se limita a ampliagdo das matriculas ou ao acesso
formal as instituicbes escolares. Ela pressupde garantir aos estudantes,
especialmente as classes populares, o dominio dos conhecimentos historicamente
produzidos, condicao indispensavel para sua participagdo consciente na vida social
e politica. Nesse sentido, a escola publica adquire papel estratégico na construcao
da cidadania e na redugcdo das desigualdades estruturais produzidas pelo
capitalismo.

Importa, contudo, demarcar a divergéncia epistemolégica que separa
Dermeval Saviani e Paulo Freire quanto aos fundamentos do processo de
conhecimento, ainda que ambos compartilhem o horizonte da emancipagdo humana
pela via da educacdo. Saviani filia-se a uma matriz de inspiracao histérico-
materialista, na qual a funcdo da escola consiste precisamente na socializagcao
metoédica do saber sistematizado, cientificamente produzido e historicamente
acumulado pela humanidade, cuja apropriagdo pelas classes populares constitui

condicao objetiva para a superacao das desigualdades sociais. Freire, por sua vez,
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funda sua proposta pedagodgica numa matriz dialdégica e existencialista, segundo
a qual o conhecimento ndo € dado previamente nem transmitido de modo
unilateral, mas construido na relacdo entre educador e educando, mediada pela
problematizacdo da realidade concreta e pelos saberes advindos da experiéncia
vivida dos sujeitos. Enquanto Saviani prioriza epistemologicamente a apropriagéo do
conhecimento sistematizado como via de humanizacdo e de acesso das classes
populares ao patriménio cultural da humanidade, Freire desloca o eixo
epistemologico para o didlogo, para a problematizacao e para a produgao coletiva do
saber a partir da propria praxis dos educandos. Tal dicotomia nao configura oposigcao
irreconciliavel entre os dois autores, mas evidencia dois caminhos teoricos distintos,
e em certa medida complementares, para um mesmo projeto politico: a
democratizagdo do conhecimento e a emancipagao humana pela educacao.

A partir dessa perspectiva, a educagao deixa de ser compreendida apenas
como espaco de aprendizagem individual para assumir papel estratégico na
formacao da consciéncia coletiva. A escola tanto pode reproduzir os interesses das
classes dominantes quanto contribuir para a construgdo de uma contra-hegemonia
comprometida com valores democraticos, justica social e emancipagdo humana.

Essa dimensao politica da educacao também €& desenvolvida por Michael
Apple ao analisar as relagdes entre curriculo, ideologia e poder. Segundo o autor, os
conhecimentos escolares nao constituem uma selegcdo neutra dos saberes
produzidos pela humanidade. Ao contrario, os curriculos expressam escolhas
politicas que refletem disputas em torno da definicdo do conhecimento considerado
legitimo. Assim, aquilo que se ensina, a forma como se ensina e os conhecimentos
excluidos do curriculo revelam relagbes de poder presentes na organizagdo da
sociedade.

A analise de Apple amplia a compreensao da funcao social da educacgao ao
demonstrar que a escola participa ativamente dos processos de reproducéao cultural
das relagbes sociais existentes. Entretanto, o autor também reconhece que o
ambiente escolar permanece como espago de resisténcia, no qual educadores
comprometidos com a justica social podem desenvolver praticas pedagdgicas
capazes de questionar as desigualdades e ampliar as possibilidades de participacao
democratica.

Nessa mesma diregao critica, Gaudéncio Frigotto argumenta que as politicas

educacionais implementadas sob a légica do capitalismo tendem a subordinar a
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educacao as exigéncias da acumulagdo econdmica. A valorizagdo exclusiva da
produtividade, da eficiéncia e da competitividade reduz a formacdo humana a
preparacao da forca de trabalho, esvaziando o sentido emancipatério da educacao.
A escola passa a ser concebida prioritariamente como instrumento de formacao de
capital humano, deslocando para segundo plano sua responsabilidade na formagéao
ética, politica e cultural dos individuos.

Essa critica sera aprofundada, nas proximas se¢des do capitulo, pela analise
da racionalidade neoliberal desenvolvida por Dardot e Laval, Giroux, Mészaros,
Marilena Chaui, Perry Anderson e Byung-Chul Han, evidenciando como as
transformagcdées contemporaneas redefinem profundamente a funcdo social da
educacao e da prépria escola. Paralelamente, serdo incorporadas as contribuicdes
dos estudos recentes de Ferreira (2024), Hernandez (2024), Oliveira (2024), Santos
(2024) e Silva e Souza (2025), que atualizam esse debate a luz das politicas

educacionais contemporaneas e das novas formas de racionalidade neoliberal.
1.1. Educacgao: conceitos, finalidades e dimensodes formativas

A educacao constitui um fenbmeno complexo, multifacetado e historicamente
situado, cuja compreensdo exige a analise das relagbes sociais, culturais,
econdmicas e politicas que permeiam a vida humana. Ao longo da historia,
diferentes concepc¢des educacionais foram formuladas, refletindo os interesses,
valores e projetos de sociedade predominantes em cada contexto histérico. Em
razao disso, a educacdo nao pode ser compreendida como uma atividade neutra ou
exclusivamente técnica, mas como uma pratica social carregada de
intencionalidades e implicagbes politicas. Sob uma perspectiva ampla, a educagao
pode ser definida como o conjunto de processos pelos quais os individuos se
apropriam dos conhecimentos, valores, crengas, comportamentos e praticas
culturais produzidos historicamente pela humanidade. Trata-se de um
fendmeno que ultrapassa os limites da escola, manifestando-se em multiplos
espagos sociais, incluindo a familia, os grupos comunitarios, os meios de
comunicacao, as instituicoes religiosas e os ambientes de
trabalho.

Para Saviani (1983), a educacgao consiste em um processo de produgéo da

humanidade nos individuos. Segundo o autor, 0 ser humano nao nasce pronto, mas
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torna-se humano por meio da apropriagcdo dos elementos culturais produzidos
coletivamente ao longo da histéria. Nesse sentido, a funcdo da educacédo é
possibilitar a incorporacdo critica do patriménio cultural da humanidade,

contribuindo para a formacao integral dos sujeitos.

Essa compreensao da educagcdo como processo de humanizagao encontra
em Saviani (1983) fundamentagcdo de carater histérico-materialista: o ser humano
nao nasce dotado das qualidades que o distinguem enquanto tal, mas as adquire por
meio do trabalho educativo, compreendido como o ato de produzir, direta e
indiretamente, em cada individuo, a humanidade produzida histérica e coletivamente
pelo conjunto dos homens. Nessa perspectiva, cabe a escola papel insubstituivel na
socializacdo do saber sistematizado, uma vez que a apropriagdo espontanea da
cultura letrada, disponivel apenas as classes que ja detém acesso privilegiado ao
conhecimento, nao se realiza automaticamente entre os grupos populares. Enquanto
Saviani situa a humanizacdo na apropriagdo metddica do conhecimento
sistematizado, Freire a situa no processo dialégico de conscientizacao,
evidenciando, ja neste ponto, a diferenca epistemologica entre os dois autores que
sera retomada nos capitulos seguintes.

Nessa mesma direcdo, Paulo Freire (1967) compreende a educagcao como
pratica social inseparavel da realidade historica vivida pelos sujeitos. Para o
educador pernambucano, educar significa promover condi¢ées para que homens e
mulheres compreendam criticamente sua insercdo no mundo e desenvolvam
capacidades para transforma-lo. A educacdo assume, assim, uma dimensao ética,
politica e emancipatéria que transcende a mera transmissdo de conteludos
escolares.

A analise das finalidades da educacao revela a existéncia de diferentes
concepgdes acerca do papel social que ela deve desempenhar. Historicamente,
determinadas correntes pedagogicas atribuiram a educacéao a fungao de preservar a
ordem social existente, enquanto outras enfatizaram seu potencial transformador.
Essa dualidade acompanha grande parte dos debates educacionais
contemporaneos.

Segundo Saviani (1991), a educacdo encontra-se permanentemente
vinculada aos conflitos e contradicées presentes na sociedade. Por essa razao, as
finalidades educacionais nao podem ser compreendidas isoladamente das
condicbes historicas concretas nas quais se desenvolvem. Toda proposta
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pedagodgica expressa determinada visdo de sociedade, de ser humano e de
cidadania.

Do ponto de vista formativo, a educacado envolve multiplas dimensdes. A
primeira delas refere-se a dimensao cognitiva, relacionada a aquisicao e a producgao
de conhecimentos. Por meio dela, os individuos desenvolvem capacidades
intelectuais que lhes permitem interpretar a realidade, resolver problemas e
participar de forma qualificada da vida social. Entretanto, reduzir a educacao a
dimenséao cognitiva significaria ignorar aspectos fundamentais da formacgao humana.
Conforme observa Freire (1996), o processo educativo envolve igualmente a
formacao ética, politica, estética e afetiva dos sujeitos. O ato de ensinar nao se
restringe a transmissao de conteudos, mas pressupde a construcdo de relagcbes
humanas pautadas pelo respeito, pela autonomia e pela valorizacdo da dignidade
humana.

A dimensao ética da educacao relaciona-se a formacao de valores que
orientam a convivéncia social e a atuacdao cidada. Nesse sentido, a escola
desempenha papel relevante na promocgéao de principios como solidariedade, justica
social, respeito a diversidade e compromisso democratico. Tais elementos tornam-se
particularmente importantes em sociedades marcadas por profundas desigualdades
sociais e exclusdes historicas.

Por sua vez, a dimenséao politica da educacéo refere-se a capacidade dos
individuos de compreender criticamente as relacbes de poder presentes na
sociedade e participar ativamente dos processos coletivos de tomada de deciséo.
Freire (1968) argumenta que toda educacéao é politica, independentemente de seus
objetivos declarados. Mesmo quando se apresenta como neutra, a pratica educativa

contribui para reproduzir ou questionar determinadas estruturas sociais.

A compreenséo dos limites da pratica educativa demanda indiscutivelmente
a claridade politica dos educadores com relagdo a seu projeto. Demanda
que o educador assuma a politicidade de sua pratica. Nao basta dizer que a
educacdo é um ato politico assim como nao basta dizer que o ato politico &
também educativo. E preciso assumir realmente a politicidade da educac&o.
N&o posso pensar-me progressista se entendo o espago da escola como
algo meio neutro, com pouco ou quase nada a ver com a luta de classes,
em que os alunos sao vistos apenas como aprendizes de certos objetos de
conhecimento aos quais empresto um poder méagico. Ndo posso reconhecer
os limites da pratica educativo-politica em que me envolvo se néo sei, se
ndo estou claro em face de a favor de quem pratico. O a favor de quem
pratico me situa num certo angulo, que é de classe, em que divisa o contra
quem pratico e, necessariamente, o por que pratico, isto €, o proprio sonho,
o tipo de sociedade de cuja invengéo gostaria de participar. A compreenséo
critica dos limites da pratica tem que ver com o problema do poder, que € de
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classe e tem que ver, por isso mesmo, com a questdo da luta e do conflito
de classes. Compreender o nivel em que se acha a luta de classes em uma
dada sociedade ¢é indispensavel a demarcagdo dos espacos, dos conteudos
da educacgdo, do historicamente possivel, portanto, dos limites da pratica
politico-educativa.(Freire, 2011, p.25).

Essa compreenséao critica da educagdo também é desenvolvida por Apple
(2006), ao analisar os vinculos entre curriculo, ideologia e poder. Para o autor, os
conteudos escolares ndao sdo selecionados de maneira neutra, mas refletem
disputas sociais e interesses politicos. Consequentemente, a escola participa da
construgdo de determinadas formas de consciéncia social, podendo tanto reforcar
desigualdades quanto contribuir para sua superacgao.

Outra dimensao relevante refere-se a formacao cultural dos individuos. A
educacao constitui importante mecanismo de transmissao e recriagao da cultura,
possibilitando a preservagdo de conhecimentos acumulados historicamente e a
producdo de novos significados sociais. Nesse processo, os sujeitos nao apenas
recebem informagdes, mas também reinterpretam e transformam os elementos
culturais com os quais entram em contato.

A dimensao social da educacdo manifesta-se na preparacéo dos individuos
para a vida em coletividade. Conforme observam Silva e Souza (2025), a fungéo
social da escola esta diretamente relacionada a construgcdo de praticas
democraticas, ao fortalecimento da cidadania e a promogéao da participagcao social. A
educacgao contribui para a formacao de sujeitos capazes de atuar criticamente nos
espacos publicos e de participar da construgdo de uma sociedade mais justa.

Nas ultimas décadas, entretanto, as finalidades tradicionalmente atribuidas a
educacdo vém sendo tensionadas por transformacdées econdmicas e politicas
associadas a expansao da racionalidade neoliberal. Em diversos contextos, observa-
se a crescente valorizagdo de objetivos vinculados a produtividade econémica, a
formacao de competéncias para o mercado de trabalho e a obtencao de resultados
mensuraveis.

Essa tendéncia suscita importantes questionamentos acerca da propria
natureza da educagéao. Afinal, a finalidade da escola consiste apenas em preparar
trabalhadores para atender as demandas econémicas ou em promover a formagao
integral dos sujeitos? Trata-se de uma instituicao voltada prioritariamente para a
competitividade econémica ou para a construgao da cidadania democratica?

A resposta a essas questbes exige o reconhecimento de que a educagao

possui papel estratégico na configuracao das sociedades contemporaneas. Mais do
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que um instrumento de qualificacdo profissional, ela constitui um processo de
formacdo humana integral que envolve conhecimentos, valores, identidades,
capacidades criticas e participagcao social.

Nesse sentido, compreender a fungéo social da educagao implica reconhecer
sua contribuicdo para a constituicao de sujeitos historicos capazes de interpretar
criticamente a realidade e atuar na transformacdo das condi¢cdes concretas de
existéncia. Tal compreensao aproxima-se das perspectivas desenvolvidas por Freire,
Saviani e outros autores da tradigéo critica, que concebem a educag¢ao como pratica
social orientada para a emancipagdo humana e para a construgdo democratica da
sociedade.

A educacao, portanto, ndo pode ser reduzida a mecanismos de treinamento
ou adaptagao dos individuos as exigéncias econémicas vigentes. Sua fun¢ao social
ultrapassa os limites da instrugdo formal e envolve a formagao integral do ser
humano em suas dimensbes intelectual, ética, politica, cultural e social. E
justamente essa concepcao ampliada de educacao que servira de fundamento para

as analises desenvolvidas nos capitulos seguintes desta dissertagao.

1.2. Analise da materializagcao dessas concepg¢dées no contexto da educacao
brasileira contemporanea, considerando politicas publicas, praticas

pedagdgicas e tensdes existentes.

A compreenséao da fungéo social da educacao exige que se ultrapasse o plano
estritamente conceitual para examinar a forma como diferentes concepgdes
educacionais se materializam nas politicas publicas, nas praticas pedagdgicas e nas
instituicbes escolares. Embora a literatura educacional apresente multiplas
interpretacées acerca das finalidades da educacéo, € no ambito das experiéncias
concretas que tais concepgoes revelam suas potencialidades, contradi¢des e limites.

No caso brasileiro, a trajetéria histérica da educacao €& marcada pela
coexisténcia de projetos educacionais distintos e frequentemente conflitantes. Ao
longo do século XX e nas primeiras décadas do século XXI, a educagao brasileira
passou por significativas transformacdes decorrentes de mudangas politicas,
econdmicas e sociais que influenciaram diretamente a definicao de suas finalidades

e de sua organizacao institucional.

A Constituicdo Federal de 1988 (CF/1988) representou um marco importante
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na consolidacdo da educagado como direito social fundamental. Ao estabelecer a
educacado como dever do Estado e da familia, destinada ao pleno desenvolvimento
da pessoa, ao preparo para o exercicio da cidadania e a qualificacdo para o
trabalho, o texto constitucional incorporou uma concepg¢ao ampliada de formacao

humana que ultrapassa objetivos meramente econémicos.

Art. 205. A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagéo para o trabalho.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB (Lei n°® 9.394/1996)
reafirmou esse compromisso ao reconhecer a educagdao como processo formativo
desenvolvido na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nos movimentos
sociais e nas instituicdes de ensino. Sob essa perspectiva, a educag¢ao passou a ser
compreendida como fenédmeno social amplo, vinculado a construgcdo da cidadania

democratica e a promoc¢ao do desenvolvimento humano.

Art. 1° A educacéo abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituices de
ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organiza¢gdes da sociedade
civil e nas manifestagdes culturais.

Contudo, a efetivacdo desses principios constitucionais ocorre em um
contexto marcado por profundas desigualdades sociais e por disputas em torno dos
rumos das politicas educacionais. Conforme observa Saviani (1983), a educacgéao
brasileira sempre esteve inserida nas contradicbes préprias da sociedade de
classes, refletindo os conflitos existentes entre projetos distintos de desenvolvimento
social.

Nesse cenario, as politicas publicas educacionais passaram a desempenhar
papel central na definicao das finalidades atribuidas a educacéao. Desde a década de
1990, observa-se a crescente influéncia de organismos internacionais e de
concepgdes gerenciais na formulagcdo de politicas voltadas a melhoria dos
indicadores educacionais, a expansao dos sistemas de avaliagao e ao fortalecimento
de mecanismos de responsabiliza¢ao institucional.

Embora tais iniciativas tenham contribuido para ampliar o acesso a educacéao
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basica e produzir indicadores mais precisos sobre o desempenho dos sistemas de
ensino, também suscitaram criticas relacionadas a crescente centralidade atribuida
aos resultados quantitativos e as métricas de desempenho escolar.

Apple (2006) argumenta que as reformas educacionais contemporaneas
frequentemente incorporam pressupostos ideolégicos que associam qualidade
educacional a eficiéncia administrativa e ao alcance de metas previamente definidas.
Nessa perspectiva, a escola tende a ser tratada como uma organizacéo produtiva
cuja eficacia pode ser medida por indicadores padronizados de rendimento.

Essa tendéncia manifesta-se de diversas formas no contexto brasileiro. A
criacao e expansao de sistemas de avaliacdo em larga escala, como o Sistema de
Avaliagao da Educacao Basica (SAEB), o indice de Desenvolvimento da Educagao
Basica (IDEB) e exames nacionais diversos, contribuiram para consolidar uma
cultura educacional fortemente orientada por resultados.

Nao se trata de negar a importancia dos mecanismos de avaliagcado para o
aprimoramento das politicas publicas. O problema surge quando os indicadores
passam a ocupar posicdo central na definicho da qualidade educacional,
subordinando outras dimensodes igualmente relevantes da formacao humana. Nesse
contexto, conteudos curriculares, praticas pedagégicas e processos formativos
tendem a ser reorganizados em funcdo dos critérios utilizados pelos sistemas
avaliativos.

Segundo Ferreira (2024), a fungao social da educagéao nao pode ser reduzida
a obtencao de resultados estatisticos ou ao desenvolvimento de competéncias
estritamente técnicas. A autora sustenta que a educacado envolve processos
complexos de formagao humana que abrangem dimensdes éticas, politicas, culturais
e sociais frequentemente invisibilizadas pelos modelos quantitativos de avaliagao.

Paralelamente as mudangas nas politicas publicas, as praticas pedagogicas
também passaram a refletir tensdes entre diferentes concep¢des educacionais. Em
muitas instituicbes escolares, observa-se a coexisténcia de propostas pedagdgicas
orientadas por principios democraticos e emancipatoérios com praticas influenciadas
por perspectivas tecnicistas e gerencialistas.

De um lado, encontram-se experiéncias educacionais inspiradas em
concepgoes criticas da educacgao, que valorizam a participacao dos estudantes, a
construgdo coletiva do conhecimento, a contextualizacdo dos conteudos e o

desenvolvimento da consciéncia critica. Essas praticas encontram respaldo teérico
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em autores como Paulo Freire e Saviani, para os quais a educagao deve contribuir
para a formacao de sujeitos capazes de compreender e transformar a realidade
social.

De outro lado, verifica-se a crescente presenca de metodologias orientadas
pela légica da eficiéncia, da produtividade e da mensuracao de resultados. Nessas
abordagens, a aprendizagem tende a ser compreendida como aquisicao de
competéncias especificas destinadas a adaptacdo dos individuos as exigéncias
econdmicas e profissionais contemporéneas.

As tensdes entre essas perspectivas tornam-se particularmente evidentes na
organizacao curricular. A definicao dos conteludos escolares, dos objetivos de
aprendizagem e das competéncias consideradas prioritarias revela disputas acerca
da prépria fungéo social da educacéo.

Conforme observa Chaui (2014), a consolidagdo da chamada ideologia da
competéncia contribui para a valorizacdo de conhecimentos considerados Uteis ao
desempenho econdmico, em detrimento de saberes voltados a reflexao critica, a
formacao politica e a compreensao das contradi¢cdes sociais. Como consequéncia,
disciplinas e conteudos relacionados as humanidades frequentemente enfrentam
processos de desvalorizagao ou reducao curricular.

Essa dindmica repercute diretamente na formacdo dos estudantes. Ao
privilegiar competéncias associadas a empregabilidade e ao desempenho individual,
determinadas politicas educacionais tendem a deslocar para segundo plano
objetivos relacionados a cidadania, a participagcdao democratica e a transformacéao
social.

Outro aspecto relevante refere-se a gestao educacional. Nas ultimas décadas,
diversos sistemas de ensino incorporaram modelos inspirados em praticas
empresariais, enfatizando planejamento estratégico, metas de desempenho,
monitoramento de resultados e mecanismos de responsabilizagao institucional.

Silva e Souza (2025), ao analisarem a fungédo social da escola e a gestao
democratica, observam que a adogcdo de modelos gerenciais frequentemente gera
tensées com principios historicamente defendidos pelos movimentos educacionais
brasileiros, especialmente aqueles relacionados a participagéo coletiva na definicao
das politicas escolares.

A gestdo democratica, prevista constitucionalmente como principio da

educacado publica brasileira, pressupde a participacao efetiva de professores,
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estudantes, familias e comunidade nos processos decisérios. Entretanto, quando a
administracdo escolar passa a ser orientada prioritariamente por metas de
desempenho e indicadores quantitativos, espacos de participacdo democratica
podem ser reduzidos ou esvaziados.

Além das questdes institucionais, a educagdo brasileira contemporanea
enfrenta desafios decorrentes das profundas desigualdades sociais existentes no
pais. A permanéncia de elevados indices de pobreza, exclusdao social e
desigualdade regional influencia diretamente as condicées de acesso, permanéncia
e sucesso escolar.

Frigotto (1984) ja advertia que a escola nao pode ser analisada isoladamente
das estruturas econOmicas e sociais nas quais se encontra inserida. Para o autor, as
dificuldades educacionais frequentemente refletem contradigbes mais amplas do
modelo de desenvolvimento social, exigindo abordagens que ultrapassem solugées
meramente pedagdgicas.

Essa perspectiva também é compartilhada por Mészaros (2005), que critica a
tendéncia de atribuir a educacao a responsabilidade exclusiva pela superagéo de
problemas estruturais produzidos pelo préprio sistema econémico. Segundo o autor,
processos educativos emancipatérios dependem da transformacao das condicbes
sociais que produzem desigualdades e exclusées.

Diante desse cenario, torna-se evidente que a educacado brasileira
contemporanea constitui um espaco de disputas permanentes entre projetos
distintos de sociedade. De um lado, encontram-se concepg¢des que compreendem a
educacdo como instrumento de formacgao integral, emancipacdo humana e
fortalecimento democratico. De outro, consolidam-se perspectivas que enfatizam a
eficiéncia, a produtividade e a adaptacao dos individuos as exigéncias do mercado.

Essas tensdes revelam que a fungcdo social da educacao permanece em
aberto, sendo continuamente redefinida pelas disputas politicas, econdmicas e
culturais presentes na sociedade brasileira. Compreender tais conflitos €
fundamental para analisar os rumos assumidos pelas politicas educacionais
contemporaneas e seus impactos sobre a formacao dos sujeitos.

E precisamente nesse contexto que se torna necessaria a investigagdo da
influéncia exercida pelo neoliberalismo sobre a educagdo. A expansdo dessa
racionalidade politica e econémica contribuiu para redefinir objetivos, praticas e

critérios de avaliacdo dos sistemas educacionais, produzindo transformacoes
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significativas na compreensdo da funcdo social da escola. O exame desses

processos constitui o objeto da préxima sec¢éao.
1.3. Neoliberalismo: fundamentos, principios e implicagdées na educacgao

A compreensao das transformagdes ocorridas na educagao contemporéanea
exige a analise dos fundamentos tedricos e politicos do neoliberalismo, uma vez que
essa racionalidade passou a exercer influéncia crescente sobre a formulacado das
politicas publicas, a organizacao das instituicdes educacionais e a definicdo das
finalidades atribuidas a educacdo. Mais do que uma teoria econbémica, o
neoliberalismo constitui um projeto abrangente de reorganizacdo da sociedade,
cujos efeitos alcangam diferentes dimensdes da vida social, incluindo a educacgéao.

Embora suas origens intelectuais possam ser identificadas em autores como
Friedrich Hayek e Milton Friedman, o neoliberalismo consolidou-se politicamente a
partir das ultimas décadas do século XX, especialmente apds as crises econémicas
que atingiram o modelo de Estado de Bem-Estar Social em diversos paises
ocidentais. Nesse contexto, difundiu-se a ideia de que o mercado constituiria o
mecanismo mais eficiente para organizar a vida econémica e social, enquanto a
intervencao estatal deveria ser reduzida ao minimo necessario para garantir a livre
concorréncia.

Segundo Anderson (1995), o neoliberalismo emerge como reagdo ao modelo
intervencionista que predominou apés a Segunda Guerra Mundial. Seus defensores
sustentavam que o crescimento do Estado, a ampliacdo dos direitos sociais e a
regulagdo econbmica comprometeriam a liberdade individual e a eficiéncia dos
mercados. Como alternativa, propunham politicas de desregulamentagao
econdmica, privatizacao, flexibilizacdo das relagcbées de trabalho e reducado dos
gastos publicos.

Todavia, limitar o neoliberalismo a um conjunto de medidas econémicas seria
insuficiente para compreender sua profundidade histérica. Conforme demonstram
Dardot e Laval (2016), o neoliberalismo deve ser entendido como uma racionalidade
politica capaz de reorganizar as formas de governo, os comportamentos individuais
e as relagbes sociais. Para os autores, trata-se de uma nova razdo do mundo,
caracterizada pela generalizagdo da concorréncia como principio organizador da

vida coletiva.
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Nessa perspectiva, 0 mercado deixa de ser apenas uma instituicdo econémica
para converter-se em modelo normativo aplicavel a todas as esferas da existéncia
humana. A légica concorrencial passa a orientar ndo apenas empresas e atividades
produtivas, mas também instituicbes publicas, relagbes interpessoais, praticas
culturais e processos educativos.

Dardot e Laval (2016) afirmam que o neoliberalismo produz um novo tipo de
sujeito social: o individuo empreendedor de si mesmo. Diferentemente das
concepcgoes classicas de cidadania associadas a participacao coletiva e aos direitos
sociais, o sujeito neoliberal € permanentemente estimulado a investir em sua prépria
valorizagcado, assumindo individualmente a responsabilidade por seus sucessos e
fracassos.

Essa transformagdo possui profundas implicagcbes educacionais. Se a
sociedade passa a ser organizada segundo principios de concorréncia permanente,
a educacao tende a ser redefinida como instrumento de formacao de individuos
competitivos, adaptaveis e produtivos. A funcao social da escola deixa gradualmente
de estar associada a emancipagdo humana e a formacéao cidada para concentrar-se
na producao de competéncias valorizadas pelo mercado.

Nesse sentido, a educacdo passa a ser concebida como investimento
individual destinado a ampliacado da empregabilidade e da capacidade competitiva
dos sujeitos. O conhecimento é frequentemente reduzido a condigcdo de recurso
econémico, enquanto a aprendizagem passa a ser avaliada segundo critérios de
eficiéncia e utilidade pratica.

Apple (2006) observa que as reformas educacionais inspiradas em principios
neoliberais tendem a introduzir mecanismos de mercado no interior dos sistemas de
ensino. A concorréncia entre escolas, a padronizacao curricular, a centralidade das
avaliacbes externas e a valorizacdo de indicadores quantitativos constituem
exemplos dessa transformacao.

A adocgao desses mecanismos esta relacionada a crenga de que a competicao
produziria melhorias na qualidade educacional. Entretanto, diversos autores
questionam essa premissa ao demonstrar que a légica mercadoldgica
frequentemente desconsidera as desigualdades sociais e as especificidades dos
processos formativos.

Giroux (2018) argumenta que o neoliberalismo promove uma redefinicdo do

préprio significado da educagcdo. Em vez de ser compreendida como bem publico
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orientado a construgdo da democracia, a educagao passa a ser tratada como
mercadoria submetida as regras da concorréncia e da eficiéncia econédmica. Como
consequéncia, valores relacionados a solidariedade, a participacdo coletiva e a
justica social tendem a perder espacgo para principios associados ao desempenho
individual e a competitividade.

No contexto educacional, essa racionalidade manifesta-se por meio da
crescente valorizacdo de conceitos como produtividade, exceléncia, desempenho,
mérito e eficiéncia. Embora tais categorias n&o sejam necessariamente
incompativeis com processos educativos de qualidade, sua absolutizagdo pode
produzir distor¢des significativas na compreensao da funcao social da educacao.

A centralidade atribuida aos resultados constitui uma das principais
caracteristicas da influéncia neoliberal sobre os sistemas educacionais. O
desempenho dos estudantes, dos professores e das instituicbes passa a ser
mensurado por indicadores quantitativos que frequentemente se convertem em
parametros privilegiados para a formulagao de politicas publicas.

Esse fendbmeno esta associado ao desenvolvimento do que diversos autores
denominam cultura da performatividade. Nesse modelo, o valor das instituicées e
dos individuos é determinado por sua capacidade de atingir metas previamente
estabelecidas e demonstrar resultados mensuraveis.

Chaui (2014) identifica nesse processo a consolidacdo da ideologia da
competéncia. Segundo a autora, a sociedade contemporénea tende a valorizar
individuos considerados tecnicamente competentes, atribuindo-lhes legitimidade
social em funcao de seu desempenho e produtividade. Em contrapartida, questdes
relacionadas a justica social, a participacdo democratica e a formacgao critica
frequentemente sédo deslocadas para posi¢cdes secundarias.

A influéncia dessa logica na educacao produz importantes consequéncias
pedagdgicas. A organizacao curricular tende a privilegiar conteudos considerados
uteis ao mercado de trabalho, enquanto areas voltadas a reflexao filoséfica, politica
e humanistica podem ser progressivamente marginalizadas.

Ao mesmo tempo, observa-se a expansado de discursos que associam
sucesso escolar exclusivamente ao esforco individual dos estudantes. Tal
perspectiva contribui para fortalecer concepgdes meritocraticas que frequentemente
ignoram as desigualdades econémicas, culturais e sociais que condicionam as

trajetérias educacionais.
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Nesse aspecto, a critica desenvolvida por Frigotto (1984) permanece
extremamente atual. O autor argumenta que a educacdo nao pode ser
compreendida isoladamente das relagdes sociais de producgéo. Atribuir ao individuo
a responsabilidade exclusiva por seu desempenho educacional significa
desconsiderar fatores estruturais que influenciam profundamente as oportunidades
de aprendizagem.

Mészaros (2005) aprofunda essa critica ao afirmar que a educagao
subordinada a légica do capital tende a reproduzir as desigualdades existentes na
sociedade. Em vez de promover processos emancipatoérios, ela contribui para
adaptar os individuos as exigéncias de um sistema econémico baseado na
exploracao e na competicao permanente.

Além das consequéncias institucionais e pedagogicas, a racionalidade
neoliberal produz efeitos significativos sobre a subjetividade dos individuos. Byung-
Chul Han (2015) argumenta que a sociedade contemporanea é marcada pela
internalizacao das exigéncias de desempenho e produtividade. O sujeito neoliberal
transforma-se em empresario de si mesmo, submetendo-se voluntariamente a
processos continuos de autoexploracao.

Essa analise possui importantes repercussdes para a educagcao. Ao serem
constantemente incentivados a alcangcar metas, superar concorrentes e maximizar
seu desempenho, estudantes e profissionais da educagéo passam a experimentar
elevados niveis de pressao psicolégica, ansiedade e esgotamento.

A logica da concorréncia permanente contribui para enfraquecer experiéncias
de cooperacgao, solidariedade e construcdo coletiva do conhecimento, elementos
tradicionalmente valorizados pelas pedagogias criticas. A aprendizagem tende a ser
percebida como investimento individual voltado a obtengdo de vantagens
competitivas, e nao como processo de formagao humana compartilhada.

No caso brasileiro, essas transformagdes assumem caracteristicas
especificas em razdo das profundas desigualdades sociais existentes. A
incorporacdo de principios neoliberais as politicas educacionais ocorre em um
contexto marcado por exclusdes historicas, limitacdes estruturais e dificuldades de
acesso a direitos fundamentais.

Como resultado, frequentemente observa-se uma tensao entre os principios
democraticos consagrados pela Constituicdo Federal e as demandas por eficiéncia,

desempenho e racionalizacdo administrativa que caracterizam as reformas
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educacionais contemporaneas.

Dessa forma, a analise do neoliberalismo revela que sua influéncia sobre a
educacado ultrapassa a esfera das politicas publicas e alcangca a propria
compreensao da fungédo social da escola. A educacdo deixa de ser concebida
prioritariamente como espaco de formacgao critica e participagdo democratica para
assumir, cada vez mais, fungdes relacionadas a preparacao de individuos aptos a
competir em mercados de trabalho altamente exigentes.

Essa transformacao constitui um dos principais desafios enfrentados pelas
teorias criticas da educagéo na contemporaneidade. E precisamente diante desse
cenario que a obra de Paulo Freire adquire renovada relevancia, ao propor uma
concepcao de educacgao fundada no dialogo, na consciéncia critica, na emancipacao
humana e na transformacgéo social. A analise da funcdo social da educacdo na
perspectiva freireana, desenvolvida no capitulo seguinte, permitira compreender de
forma mais aprofundada os fundamentos tedricos de uma proposta pedagégica que
se apresenta como alternativa critica a racionalidade neoliberal e as suas

implicagbes para a formagao humana.
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CAPITULO 2 _ A FUNGAO SOCIAL DA EDUCAGCAO NA PERSPECTIVA DE
PAULO FREIRE

A compreensao da fungao social da educagdo em Paulo Freire constitui um
dos pilares da pedagogia critica contemporanea e representa uma das mais
importantes contribuicdes tedricas para o pensamento educacional latino-americano.
Distanciando-se das concepgdes tecnicistas, instrumentalistas e reprodutivistas da
educacado, Freire desenvolve uma proposta pedagdgica fundamentada na
humanizacao, no diadlogo e na emancipacao dos sujeitos histéricos. Em sua
perspectiva, educar significa promover condicées para que homens e mulheres
compreendam criticamente a realidade em que vivem e, a partir dessa compreensao,
atuem conscientemente na transformacédo das estruturas sociais que produzem
opressao, desigualdade e exclusao.

A educacdo, portanto, ndo pode ser reduzida ao ensino de conteudos
curriculares ou ao desenvolvimento de competéncias técnicas voltadas a inser¢cao
produtiva no mercado de trabalho. Seu sentido mais profundo reside na formacao
integral do ser humano, compreendido como sujeito historico, politico, ético e
cultural. Essa compreensao rompe com a ideia de neutralidade da pratica educativa
e evidencia que toda agcédo pedagdgica esta vinculada a determinado projeto de
sociedade e determinada concepg¢ao de humanidade.

Desde suas primeiras obras, Paulo Freire afirma que a educagcdo é uma
pratica eminentemente politica. Essa afirmacao nao significa transformar a escola
em espaco de doutrinacdo ideolégica, mas reconhecer que toda pratica educativa
envolve escolhas éticas, culturais e politicas que expressam determinados
interesses sociais. Ensinar implica selecionar conhecimentos, definir metodologias,
estabelecer relacdes pedagédgicas e construir valores que influenciam diretamente a
formacgéo da consciéncia dos educandos. Nesse sentido, a neutralidade educacional
revela-se  impossivel, pois toda educacdo favorece, consciente ou
inconscientemente, a manutencgao ou a transformacao da realidade existente.

Essa compreenséao decorre da prépria concep¢ao antropologica desenvolvida
por Freire. Diferentemente de uma visdo determinista do ser humano, o autor
compreende homens e mulheres como seres inacabados, histéricos e
permanentemente abertos a construcao de si mesmos e do mundo. A incompletude

humana constitui, para Freire, a condicdo fundamental da educabilidade. E

31



CENTAD DNIVERSITARID Wals

UNIpmAIS

precisamente porque os sujeitos sao historicos e inconclusos que a educacéao se
torna possivel e necessaria.

A nocéo de inconclusdo rompe com concepgdes fatalistas que naturalizam as
desigualdades sociais. Ao reconhecer que a realidade historica é construida pelos
préprios seres humanos, Freire sustenta igualmente que ela pode ser modificada
mediante a acao coletiva, consciente e critica. A educacao assume, assim, papel
decisivo na formacao de sujeitos capazes de interpretar a realidade para nela
intervir. Trata-se de compreender o conhecimento ndo como um fim em si mesmo,
mas como instrumento de leitura critica do mundo e de participagcdo democratica.

Essa perspectiva manifesta-se de forma emblematica na critica freireana a
denominada educacao bancaria. Segundo o autor, 0 modelo tradicional de ensino
transforma os estudantes em receptaculos passivos de informagdes previamente
organizadas pelo professor. O conhecimento passa a ser concebido como um
depésito realizado pelo educador sobre alunos considerados vazios de saberes.
Essa logica produz relagbes pedagdgicas autoritarias, desestimula a autonomia
intelectual e contribui para a reproducao das relagbes sociais de dominagao.

Ao denunciar esse modelo, Freire propde uma concepcao dialdégica de
educacao, na qual professores e estudantes tornam-se sujeitos do processo de
construcéo do conhecimento. O dialogo, entretanto, ndo representa simples técnica
metodologica ou estratégia didatica. Constitui uma categoria filoséfica e politica
fundada no reconhecimento da dignidade humana, da escuta reciproca e da
construcao coletiva da verdade. Por meio do didlogo, educadores e educandos
investigam conjuntamente a realidade, problematizando as condigbes histéricas que
estruturam suas experiéncias sociais.

Essa compreensao encontra estreita relagdo com a nocao freireana de praxis.
Diferentemente de abordagens puramente contemplativas, Freire compreende o
conhecimento como unidade entre reflexdo e agédo. A reflexdao desvinculada da
pratica reduz-se ao verbalismo estéril; a agdo desprovida de reflexdo converte-se em
ativismo incapaz de produzir transformacgdes estruturais. A praxis constitui, portanto,
0 movimento permanente mediante o qual os sujeitos interpretam criticamente a
realidade e atuam sobre ela, produzindo novos conhecimentos e novas
possibilidades historicas.

A funcao social da educacgao, nessa perspectiva, consiste precisamente em

favorecer o desenvolvimento dessa consciéncia critica. Freire utiliza o conceito de
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conscientizagcdo para designar o processo pelo qual os individuos superam formas
ingénuas de compreensao da realidade e passam a perceber as determinacées
histéricas, econdmicas, politicas e culturais que condicionam suas existéncias. Nao
se trata de transmitir uma consciéncia pronta, mas de criar condi¢bes para que cada
sujeito construa criticamente sua prépria compreensao do mundo.

Essa concepcao diferencia profundamente a pedagogia freireana das
abordagens tecnicistas que marcaram diferentes momentos da educagéo brasileira.
Enquanto essas perspectivas concentram-se na efici€ncia dos métodos de ensino e
na formacao de competéncias instrumentais, Freire desloca o centro do processo
educativo para a formacgao ética, politica e cultural dos sujeitos. O conhecimento
escolar adquire sentido apenas quando permite compreender criticamente a
realidade concreta vivida pelos educandos.

Nesse aspecto, a obra Extensdo ou Comunicagdo? amplia significativamente
a compreensao da funcao social da educacao. Ao analisar os processos educativos
desenvolvidos no meio rural, Freire critica praticas extensionistas baseadas na
transmissao unilateral do conhecimento técnico. Para o autor, ensinar nao significa
levar saberes prontos aos educandos, mas estabelecer processos comunicativos
nos quais diferentes conhecimentos dialogam em condi¢des de respeito mutuo.

A valorizacao dos saberes populares representa uma das caracteristicas mais
originais da pedagogia freireana. Reconhecer os conhecimentos produzidos nas
experiéncias cotidianas dos educandos nao significa negar a importancia do
conhecimento cientifico, mas estabelecer mediacdes entre ambos. A escola passa a
desempenhar a funcdo de ampliar os horizontes culturais dos estudantes,
permitindo-lhes compreender criticamente tanto sua realidade imediata quanto os
conhecimentos sistematizados produzidos historicamente pela humanidade.

Essa compreensao aproxima Freire de Dermeval Saviani, para quem a
democratizagdo da educacado depende da efetiva socializagcdo do conhecimento
cientifico as classes populares. Embora partam de matrizes teéricas distintas, ambos
reconhecem que a escola possui papel estratégico na formacgao de sujeitos capazes
de participar criticamente da vida social. Enquanto Saviani enfatiza a centralidade do
conhecimento sistematizado, Freire destaca o dialogo entre esse conhecimento e a
experiéncia concreta dos educandos. Em ambos os casos, a fungcédo social da
educacao transcende a adaptacdo ao mercado, orientando-se pela formacao

humana integral.
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Cabe reforcar, neste ponto, a distincdo epistemoldgica ja anunciada entre
Saviani e Freire, que aqui se manifesta com nitidez. Enquanto a pedagogia historico-
critica de Saviani ancora a emancipagao na apropriacao, pelas classes populares, do
conhecimento sistematizado e cientificamente produzido pela humanidade, a
pedagogia freireana desloca essa mesma emancipacao para o terreno do dialogo,
da problematizacao e da producao coletiva do saber a partir da experiéncia concreta
dos educandos. A formacéo da consciéncia critica, em Freire, ndo decorre da
transmissdo de um patriménio cultural ja constituido, como em Saviani, mas de um
processo dialdégico no qual educador e educando se reconhecem mutuamente como
sujeitos cognoscentes. Trata-se de duas vias epistemoldgicas distintas para um
mesmo horizonte politico: a superacdo das desigualdades educacionais e a
construgdo de sujeitos capazes de compreender e transformar criticamente a
realidade social.

A atualidade da obra de Paulo Freire torna-se ainda mais evidente diante das
transformagdes produzidas pela racionalidade neoliberal nas ultimas décadas.
Conforme analisam Pierre Dardot e Christian Laval, o neoliberalismo ultrapassa a
dimensdo econdmica e converte-se em racionalidade que reorganiza todas as
esferas da vida social segundo a légica da concorréncia permanente. Nesse
contexto, a educacdo tende a ser redefinida como mecanismo de produgédo de
competéncias, desempenho e empregabilidade, subordinando a formacao humana
as exigéncias do mercado.

E precisamente nesse ponto que a pedagogia freireana assume extraordinaria
relevancia contemporénea. Ao afirmar que educar significa humanizar, dialogar,
problematizar e emancipar, Freire oferece fundamentos teoricos para resistir a
mercantilizacdo da educagcao denunciada por autores como Michael Apple, Henry
Giroux, Gaudéncio Frigotto e Istvan Mészaros. Em diferentes perspectivas, esses
autores convergem ao sustentar que a escola ndo pode renunciar a sua
responsabilidade ética e politica de formar cidadaos criticos, comprometidos com a
democracia, a justica social e a emancipagao humana.

As pesquisas recentes de Ferreira (2024), Hernandez (2024), Oliveira (2024),
Santos (2024) e Silva e Souza (2025) reforcam essa atualidade ao demonstrar que a
expansdo das politicas educacionais orientadas pela racionalidade neoliberal
intensifica processos de padronizacao -curricular, responsabilizacdo individual,

competicao institucional e reducao da educacao a légica da eficiéncia. Frente a esse
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cenario, a concepcao freireana permanece como importante referencial para a
construcao de praticas pedagoégicas comprometidas com a democratizagao do
conhecimento, a valorizacao da diversidade e a formacao critica dos sujeitos.

Desse modo, a fungao social da educacgéo, na perspectiva de Paulo Freire,
nao consiste em adaptar individuos as exigéncias da ordem vigente, mas em
possibilitar que compreendam criticamente essa ordem e participem de sua
permanente reconstrucao. A educacao realiza plenamente sua funcao social quando
contribui para formar sujeitos autbnomos, solidarios, capazes de exercer a cidadania
de maneira critica e comprometidos com a construcdo de uma sociedade
democratica, justa e humanizadora. E precisamente essa concepgéo que servira de
fundamento para a analise critica, desenvolvida nos capitulos seguintes, acerca da
redefinicdo da fungdo social da educacdo sob a influéncia da racionalidade

neoliberal contemporanea.
2.1. A educagao como pratica de liberdade em Paulo Freire

A compreensado da funcao social da educacdo em Paulo Freire exige o
reconhecimento de que sua obra foi produzida em estreita relagcdo com os problemas
histéricos, sociais e politicos da realidade latino-americana. Diferentemente das
concepgdes educacionais centradas exclusivamente nos aspectos técnicos do
ensino, Freire desenvolveu uma teoria pedagodgica comprometida com a
emancipacdo humana e com a transformacéo das estruturas sociais geradoras de
desigualdade e opressao.

A compreensao dos pressupostos freireanos exige, ainda, situa-los em seu
contexto histérico e cultural de producao. A obra de Freire emerge no Nordeste
brasileiro das décadas de 1950 e 1960, regido marcada por profundas
desigualdades sociais, altos indices de analfabetismo e concentragdo fundiaria,
contexto que o levou a coordenar experiéncias de alfabetizacao de adultos, como a
desenvolvida em Angicos (Rio Grande do Norte, 1963), fundamentadas na
valorizagdo da cultura popular e na leitura critica da realidade vivida pelos
educandos. O golpe civil-militar de 1964 interrompeu abruptamente esse projeto e
conduziu Freire ao exilio, primeiro na Bolivia e no Chile, posteriormente nos Estados
Unidos e na Suicga, periodo em que amadureceu, em dialogo com movimentos de

libertacao latino-americanos e com a teologia da libertagao, os fundamentos de sua

40



CENTAD DNIVERSITARID Wals

UNIpmAIS

obra mais influente, Pedagogia do Oprimido. Essa trajetéria & decisiva para
compreender por que sua pedagogia se constitui como resposta situada as
condigcdes concretas de opressao, exclusado e silenciamento vividas pelas classes
populares latino-americanas, € nao como elaboracdo meramente abstrata ou
desvinculada da realidade historica.

A pedagogia freireana emerge da constatacdo de que amplos setores da
populacdo encontram-se historicamente excluidos dos processos de participacao
politica, econdmica e cultural. Essa exclusdo nao se manifesta apenas na auséncia
de acesso aos bens materiais, mas também na limitacdo das possibilidades de
compreensao critica da realidade social. Nesse contexto, a educagcao assume papel
estratégico, tornando-se instrumento capaz de contribuir para a construcao da
consciéncia critica e para o fortalecimento da participacao democratica.

A preocupacgado com a libertagdo dos sujeitos constitui um dos eixos centrais
do pensamento freireano. Em Educac&o como Pratica da Liberdade, Freire (1967)
afirma que a educacao nao deve limitar-se a adaptacao dos individuos as condi¢ées
existentes, mas possibilitar que eles compreendam criticamente sua insergcao
histérica e desenvolvam capacidades para intervir na realidade. Trata-se de uma
concepgao que rompe radicalmente com modelos educacionais voltados a
passividade e a reproducao da ordem estabelecida.

A nocado de liberdade presente na obra freireana ndo se confunde com
perspectivas individualistas frequentemente associadas ao pensamento liberal. Para
Freire, a liberdade possui carater essencialmente coletivo e histérico. O ser humano
torna-se livre na medida em que participa conscientemente da construcéo de sua
prépria historia e da transformacao das condi¢cdes concretas de existéncia.

Essa compreensao aproxima-se de uma tradicao critica que compreende a
educacado como pratica social vinculada aos processos de emancipa¢cao humana.
Nesse aspecto, cabe reafirmar que a pedagogia freireana, embora dialogue com a
matriz histérico-critica de Saviani quanto a centralidade politica da formacéo, dela se
distancia epistemologicamente: para Saviani, a consciéncia critica se constroi
fundamentalmente pela apropriacdo do conhecimento sistematizado; para Freire, ela
se constréi pelo dialogo e pela problematizacao da prépria experiéncia dos sujeitos.

Ao analisar os sistemas educacionais tradicionais, Freire identifica a presenca
de praticas pedagogicas que contribuem para a manutencado das relagcbées de

dominacao. Tais praticas sao caracterizadas pela transmissdo unilateral do
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conhecimento, pela auséncia de dialogo e pela desconsideragdo das experiéncias
concretas vividas pelos educandos. Em razao dessas caracteristicas, Freire
denomina esse modelo de "educacao bancaria".

Segundo essa concepg¢ao, os educandos sao tratados como recipientes
vazios destinados a receber informacgdes previamente definidas pelos educadores. O
conhecimento € concebido como algo pronto, acabado e externo a experiéncia dos
sujeitos. Como consequéncia, o processo educativo torna-se mecanismo de
adaptacao e conformismo social.

A critica freireana a educacgao bancaria ultrapassa questdes metodolégicas. O
autor identifica nessa pratica uma concepcgao especifica de sociedade e de ser
humano. Ao negar aos educandos a condicao de sujeitos ativos do conhecimento, a
educacgao bancaria contribui para reproduzir relagées de dependéncia e submissao
incompativeis com a formagao democratica.

Em oposicao a esse modelo, Freire propée uma educacgao problematizadora.
Nessa perspectiva, o conhecimento nao ¢é transmitido unilateralmente, mas
construido coletivamente por meio do dialogo entre educadores e educandos. A
aprendizagem surge da reflexao critica sobre a realidade vivida, permitindo que os
sujeitos desenvolvam maior compreensao acerca das estruturas sociais que
condicionam suas experiéncias.

A educacado problematizadora parte do reconhecimento de que homens e
mulheres sao seres historicos, inseridos em contextos concretos e capazes de
transformar o0 mundo por meio de sua acao consciente. Dessa forma, a
aprendizagem deixa de ser um processo de adaptacao passiva e converte-se em
pratica de investigacao, reflexao e transformacao social.

A centralidade atribuida ao dialogo constitui um dos elementos mais
inovadores da pedagogia freireana. Para Freire, o dialogo nao representa simples
técnica pedagodgica ou estratégia metodoldgica. Trata-se de uma exigéncia
ontolégica decorrente do reconhecimento da dignidade humana e da capacidade dos
sujeitos de produzir conhecimento.

O dialogo pressupde respeito mutuo, escuta, reciprocidade e abertura a
construcao coletiva do saber. Em contextos educativos verdadeiramente dial6gicos,
educadores e educandos assumem simultaneamente as posigdes de quem ensina e
de quem aprende. Isso nao significa negar a especificidade do papel docente, mas

reconhecer que o conhecimento se produz na interagao entre sujeitos histéricos.
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Freire (1996) enfatiza que ensinar nao significa transferir conhecimentos, mas
criar condigcdes para sua producdo. Essa afirmacao sintetiza uma das principais
contribuicdes de sua teoria educacional: a superacao da dicotomia entre ensino e

aprendizagem por meio da valorizagao da participacao ativa dos educandos.

Outro aspecto fundamental da educagao como pratica de liberdade refere-se
ao conceito de conscientizacdo. Ao longo de sua obra, Freire sustenta que a
transformacao da realidade depende da capacidade dos individuos de compreender
criticamente as estruturas sociais que condicionam sua existéncia.

A conscientizagcdo nao consiste na simples aquisicao de informacdes ou
conhecimentos escolares. Trata-se de um processo por meio do qual os sujeitos
desenvolvem uma percepgao critica acerca das contradi¢ées presentes na realidade
social. Esse movimento possibilita a superacao de interpretacdes fatalistas ou
naturalizadas dos fenémenos histéricos, permitindo a identificacdo de possibilidades
concretas de transformacao.

Nesse sentido, a educacdo desempenha fungdo social profundamente
politica. Sua finalidade nao se limita a preparacao para o exercicio profissional ou a
aquisicao de competéncias técnicas. Ela contribui para a formacao de sujeitos
capazes de participar ativamente da vida democratica e de atuar na construcao de
formas mais justas de organizagao social.

A perspectiva freireana também atribui especial relevancia a esperanca
enquanto categoria pedagogica. Em Pedagogia da Esperanga (1992), Freire
argumenta que a transformacéao social exige a combinagao entre consciéncia critica
e compromisso ético com a mudanga. A esperanga nao é compreendida como
espera passiva, mas como disposicao ativa para a construcdo de alternativas
histéricas.

Essa dimensao revela a profunda articulagdo existente entre educacao e
transformagcao social no pensamento freireano. A escola ndo deve limitar-se a
reproducdo do conhecimento acumulado pela humanidade. Sua fungédo social
consiste igualmente em contribuir para a formacgao de sujeitos capazes de questionar
injusticas, enfrentar processos de exclusdo e participar da construcdo democratica
da sociedade.

Sob essa perspectiva, a educagdo assume carater essencialmente
emancipatério. Sua finalidade principal ndo é adaptar individuos as exigéncias
econdémicas vigentes, mas ampliar suas capacidades de compreender criticamente a
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realidade e agir coletivamente para transforma-la.

Em um contexto marcado pela crescente influéncia da racionalidade
neoliberal sobre as politicas educacionais, a concepc¢ao freireana de educagao como
pratica de liberdade adquire renovada atualidade. Ao enfatizar o dialogo, a
participagdo, a consciéncia critica e a transformagdo social, Freire oferece
importantes instrumentos teoricos para a compreensao dos desafios educacionais
contemporaneos e para a construcao de alternativas pedagoégicas comprometidas

com a democracia e a emancipagao humana.
2.2. O educando como sujeito ativo: dialogo, participagcao e consciéncia critica

A concepcao de educacao desenvolvida por Paulo Freire esta fundamentada
em uma compreensao especifica do ser humano, concebido como sujeito histérico,
inacabado, relacional e capaz de intervir conscientemente na realidade. Tal
compreensao afasta-se das perspectivas pedagogicas que atribuem ao estudante
uma posicao passiva no processo educativo e constitui um dos elementos centrais
de sua teoria da emancipa¢ao humana.

Ao longo de sua obra, Freire sustenta que homens e mulheres ndo s&o meros
produtos das circunstancias histéricas nas quais vivem. Embora condicionados por
fatores econdmicos, sociais, politicos e culturais, os sujeitos preservam a
capacidade de compreender criticamente esses condicionamentos e atuar na
transformagdo das estruturas que produzem opressdo e desigualdade. E
precisamente nessa possibilidade de intervengcédo consciente que se fundamenta a
dimenséao libertadora da educacao.

A valorizacdo do educando como sujeito ativo representa uma ruptura
significativa com as praticas pedagodgicas tradicionais. Conforme observado
anteriormente, a chamada educacdo bancaria caracteriza-se pela centralizagcdo do
conhecimento na figura do professor, reduzindo os estudantes a condicao de
receptores passivos de conteudos previamente definidos. Nesse modelo, o processo
educativo reproduz relagbes hierarquicas que limitam a autonomia intelectual dos
educandos e dificultam o desenvolvimento da consciéncia critica.

Freire (1968) critica essa légica por compreender que ela reforca mecanismos
de dominagdao presentes na prépria organizacdo social. Ao impedir que os

educandos participem da construgao do conhecimento, a educacado bancaria
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contribui para a manutencdo de relacbes de dependéncia incompativeis com a
formacdo democratica. Em contraposicdo, a pedagogia freireana parte do
reconhecimento de que os estudantes possuem experiéncias, conhecimentos e
saberes produzidos em suas trajetérias de vida. Esses conhecimentos nao devem
ser ignorados ou considerados inferiores ao saber escolar, mas incorporados ao
processo educativo como elementos fundamentais para a construcdo de
aprendizagens significativas.

Essa compreensao encontra fundamento na prépria concepg¢ao antropolégica
desenvolvida por Freire. O ser humano & concebido como um ser de relagdes, cuja
existéncia se constréi por meio da interagcdo permanente com outros sujeitos e com
o mundo. Dessa forma, a produg¢ao do conhecimento nao ocorre de maneira isolada
ou individual, mas emerge do didlogo estabelecido entre diferentes experiéncias
histéricas.

O dialogo ocupa posicao central nessa perspectiva pedagoégica. Para Freire,
nao existe educacao libertadora sem dialogo, assim como nao existe dialogo
verdadeiro quando uma das partes procura impor unilateralmente sua visdo de
mundo. O didlogo pressupde reconhecimento mutuo, respeito a dignidade humana e
disposicao para a construgao coletiva do conhecimento.

A relevancia atribuida ao dialogo decorre da propria compreensao freireana
acerca da natureza do conhecimento. Diferentemente das abordagens
transmissivas, que tratam o saber como algo pronto e acabado, Freire entende que o
conhecimento € permanentemente construido pelos sujeitos em sua relacdo com a
realidade. Consequentemente, ensinar implica criar condicdes para que o0s
educandos participem ativamente desse processo investigativo.

Essa formulagéo aproxima-se, guardadas as diferengas de matriz tedrica, da
centralidade que Saviani atribui a elaboracao histérica do conhecimento, ainda que
os dois autores divirjam quanto ao modo como esse conhecimento se produz: para
Saviani, por meio da apropriagdo do saber sistematizado; para Freire, por meio do
dialogo problematizador. Em ambos os autores, a educagéo aparece como espago
de producao de sujeitos capazes de interpretar criticamente o mundo, ainda que por
vias epistemoldgicas distintas.

A participacdo dos educandos constitui, portanto, elemento essencial da
pratica educativa. Nao se trata apenas de incentivar a manifestagéo de opinides em

sala de aula, mas de reconhecer os estudantes como protagonistas de seu proprio
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processo formativo. A aprendizagem torna-se resultado da interagdo entre sujeitos
que investigam, problematizam e reinterpretam a realidade social.

Nesse contexto, o papel do educador também sofre profunda transformacao.
O professor deixa de ocupar a posicdo de autoridade absoluta responsavel por
transmitir conhecimentos prontos e assume a condicao de mediador do processo
educativo. Isso nao significa negar sua responsabilidade pedagégica ou relativizar o
conhecimento cientifico, mas compreender que a construgdo da aprendizagem exige
a participagao ativa dos estudantes.

Freire (1996) enfatiza que a autoridade docente ndo se confunde com
autoritarismo. Pelo contrario, a verdadeira autoridade pedagégica fortalece a
autonomia dos educandos, contribuindo para que desenvolvam capacidade de
pensar criticamente e agir de forma responsavel. A pratica educativa democratica
exige equilibrio entre orientagdo pedagogica e respeito a liberdade intelectual dos
estudantes.

A participacao ativa dos educandos encontra-se diretamente relacionada ao
conceito de conscientizagdo, uma das categorias mais importantes do pensamento
freireano. A conscientizagdo corresponde ao processo por meio do qual os sujeitos
desenvolvem uma compreensao critica das condi¢cdes histéricas e sociais que
moldam suas experiéncias.

Para Freire, a consciéncia critica ndo surge espontaneamente. Ela resulta de
processos educativos capazes de problematizar a realidade e estimular a reflexao
acerca das contradicbes presentes na vida social. Nesse sentido, a educacéao
assume funcao social que ultrapassa a transmissao de conteudos curriculares,
contribuindo para a formagéao de sujeitos politicamente conscientes.

A conscientizagcado possibilita que os individuos superem interpretacdes
fatalistas da realidade. Em vez de compreenderem as desigualdades sociais como
fenbmenos naturais ou inevitaveis, passam a percebé-las como construgoes
historicas suscetiveis a transformacdo humana. Essa mudanca de perspectiva
constitui condicao indispensavel para o exercicio da cidadania democratica e para a
participacao social critica.

Nesse aspecto, a pedagogia freireana apresenta importantes convergéncias
com a tradicdo da pedagogia historico-critica desenvolvida por Saviani (1991).
Ambos os autores atribuem a educagdo papel fundamental na formacgédo da

consciéncia e na apropriacao critica do conhecimento historicamente produzido pela
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humanidade. Embora existam diferencas teoricas entre suas abordagens, ha
convergéncia quanto a compreensao da educagcdo como pratica social orientada
para a emancipagao humana.

A centralidade atribuida ao sujeito na pedagogia freireana adquire especial
relevancia diante das transformagdes produzidas pela racionalidade neoliberal.
Enquanto Freire defende a formacao de sujeitos criticos, capazes de compreender
coletivamente os problemas sociais, o neoliberalismo tende a valorizar individuos
orientados pela competicao, pelo desempenho e pela busca de vantagens pessoais.

Dardot e Laval (2016) observam que a racionalidade neoliberal produz o
chamado sujeito empresarial, permanentemente estimulado a investir em si mesmo
e a competir com os demais. Nessa logica, a cooperagao cede lugar a concorréncia,
e a participagao democratica tende a ser substituida por estratégias individuais de
sucesso.

A comparacao entre essas perspectivas evidencia a profundidade da critica
freireana as formas de educagcdo que reduzem os estudantes a objetos de
treinamento ou adaptacdo ao mercado. Para Freire, a fungédo social da educagao
consiste precisamente em fortalecer a capacidade dos sujeitos de compreender
criticamente a realidade e participar de sua transformacao.

Desse modo, o educando nao pode ser concebido como simples receptor de
informagdées nem como futuro recurso humano destinado ao atendimento das
demandas econémicas. Ele é sujeito histérico, portador de experiéncias, produtor de
conhecimentos e protagonista de processos coletivos de construgao social.

A valorizacao do dialogo, da participacao e da consciéncia critica revela que a
educacao freireana esta orientada para a formacdo de sujeitos autbnomos e
comprometidos com a construgdo democratica da sociedade. E essa compreens&o
que servira de fundamento para a analise da intencionalidade pedagégica

desenvolvida na secao seguinte.
2.3. Intencionalidade pedagogica: objetivos formativos centrados no sujeito

A discussao acerca da intencionalidade pedagégica ocupa posi¢ao central na
obra de Paulo Freire e constitui um dos aspectos mais relevantes para a
compreensao da fungcao social da educagao. Ao longo de sua producao tedrica,

Freire combate reiteradamente a ideia de neutralidade educacional, sustentando que
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toda pratica pedagogica esta orientada por determinados valores, concepcdes de
mundo e projetos de sociedade. Em consequéncia, educar significa sempre realizar
uma escolha ética, politica e cultural acerca do tipo de ser humano e de sociedade
gue se pretende construir.

A recusa da neutralidade pedagdgica representa uma das marcas distintivas
da pedagogia freireana. Para Freire (1996), nao existe educacao desprovida de
intencionalidade, uma vez que toda acao educativa envolve decisbes relativas aos
conhecimentos considerados relevantes, as metodologias utilizadas, as relagdes
estabelecidas entre educadores e educandos e as finalidades atribuidas ao processo
formativo. Mesmo quando nao explicitadas, essas escolhas expressam
determinados posicionamentos ideolégicos e politicos.

Essa compreensao reforca a distingdo ja apontada entre Freire e Saviani:
enquanto este ultimo reconhece a educagdo como elemento fundamental na
apropriagdo do conhecimento sistematizado historicamente produzido, Freire a
compreende como espaco de dialogo e de producdo compartilhada de saberes. Ao
participar da formagcdo das consciéncias, a escola contribui, em ambas as
perspectivas, para a difusdo de valores, crencas e visbes de mundo que podem
tanto reforcar quanto questionar as estruturas sociais  existentes.
Consequentemente, a pratica educativa jamais pode ser considerada neutra ou
meramente técnica.

Sob a perspectiva freireana, a principal finalidade da educagéo consiste na
formacao de sujeitos capazes de compreender criticamente a realidade e atuar na
sua transformacado. Essa finalidade distingue-se significativamente de modelos
educacionais que atribuem a escola fungbes predominantemente adaptativas ou
reprodutivistas. Para Freire, a educagao nao deve preparar individuos para aceitar
passivamente as condi¢des sociais existentes, mas contribuir para que desenvolvam
capacidades de analise, reflexao e intervencao histérica.

Nesse sentido, a formagdo humana assume centralidade absoluta no
processo educativo. O objetivo da educagdo nao se limita a aquisicdo de
competéncias técnicas ou ao dominio de conteudos curriculares especificos. Trata-
se de promover o desenvolvimento integral dos sujeitos em suas dimensdes
intelectual, ética, politica, cultural e social.

Essa compreensdo encontra significativa convergéncia com a pedagogia

histérico-critica de Saviani (1991). Para esse autor, a educacdo possui como
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finalidade essencial possibilitar aos individuos a apropriagdo critica do patrimdnio
cultural produzido historicamente pela humanidade. A formacao escolar nao pode
restringir-se ao desenvolvimento de habilidades operacionais ou a preparagao
imediata para o mercado de trabalho. Sua fungao principal consiste em ampliar as
capacidades humanas de compreensao da realidade e de participagéo consciente na
vida social.

A centralidade atribuida ao sujeito na pedagogia freireana decorre da prépria
concepcgao antropolégica que sustenta sua teoria educacional. Freire compreende o
ser humano como um ser inacabado, permanentemente em processo de formacao.
Diferentemente de outras espécies, homens e mulheres possuem consciéncia de
sua incompletude e, por essa razao, encontram-se continuamente envolvidos em
processos de aprendizagem, criacao e transformacéo.

A educacéo surge, nesse contexto, como pratica que potencializa a vocagao
humana para o desenvolvimento e para a liberdade. A intencionalidade pedagdgica
deve estar orientada para o fortalecimento da autonomia dos sujeitos, favorecendo
sua capacidade de tomar decisdes, formular juizos criticos e participar ativamente da
construcao da vida coletiva.

A autonomia ocupa lugar privilegiado na obra freireana. Em Pedagogia da
Autonomia, Freire (1996) enfatiza que ensinar exige respeito a autonomia e a
dignidade dos educandos. A fungdo do educador nao consiste em moldar
comportamentos ou impor visées de mundo, mas criar condigbes para que 0s
estudantes desenvolvam progressivamente sua capacidade de pensar por si
mesmos. Essa perspectiva possui importantes implicagdes para a organizacao
dos processos educativos. Em primeiro lugar, exige a valorizacdo do dialogo
como principio estruturante da pratica pedagégica. Em segundo lugar, requer a

construcao de ambientes educacionais capazes de estimular a curiosidade, a

investigacao e a participacao dos estudantes.  Finalmente, pressupbe o
reconhecimento dos educandos como sujeitos  histdricos
dotados desaberes, experiéncias e potencialidades

préprias.

A formagcdo da consciéncia critica constitui outro objetivo central da
intencionalidade pedagégica freireana. Conforme discutido anteriormente, Freire
atribui a conscientizacao papel fundamental nos processos de emancipa¢cao humana.

A educacao deve possibilitar que os sujeitos compreendam as relagbes entre suas
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experiéncias individuais e as estruturas sociais mais amplas que condicionam suas
formas de existéncia.

Esse processo de conscientizacao envolve a superagao de interpretacées
simplificadoras da realidade social. Os problemas enfrentados pelos individuos
deixam de ser compreendidos exclusivamente como questdes pessoais e passam a
ser analisados em sua dimensao historica, econémica, politica e cultural. A
educacao contribui, assim, para o desenvolvimento de uma visao mais abrangente e
critica do mundo.

Ao enfatizar a formacdo da consciéncia critica, Freire afasta-se das
concepgdes educacionais orientadas exclusivamente para o treinamento de
competéncias funcionais. Embora reconhegca a importancia dos conhecimentos
técnicos e cientificos, o autor sustenta que a educacao ndo pode ser reduzida a
preparacao para o exercicio de atividades produtivas. Sua finalidade maior consiste
na formacao de sujeitos capazes de participar conscientemente da construcao da
sociedade.

Nesse aspecto, a pedagogia freireana apresenta significativa proximidade
com as reflexdes de Mészaros (2005). Para o filésofo hungaro, uma educacgao
comprometida com a emancipagdo humana deve ultrapassar os limites impostos
pela légica do capital e contribuir para a construcao de formas alternativas de
organizacgao social. A aprendizagem torna-se, assim, parte integrante de um projeto
mais amplo de transformacéao histérica.

A centralidade da formacao humana também aparece nas criticas formuladas
por Frigotto (1984) a subordinacdo da educacédo as exigéncias imediatas do
mercado. Segundo o autor, quando a escola passa a ser orientada
predominantemente por critérios econdmicos, corre-se o risco de reduzir os sujeitos
a condicdo de recursos humanos destinados ao atendimento das necessidades
produtivas. Tal perspectiva empobrece o significado da educagcao e limita suas
potencialidades emancipadoras.

A analise da intencionalidade pedagdgica permite compreender que a fungéo
social da educacado, na perspectiva freireana, esta diretamente vinculada a
construcao da cidadania democratica. A formacao dos estudantes deve capacita-los
nao apenas para o exercicio profissional, mas também para a participagao critica
nos processos coletivos de tomada de decisdo que caracterizam a vida democratica.

Essa compreensdao torna-se particularmente relevante diante das
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transformacgdes produzidas pelo neoliberalismo nas ultimas décadas. Como sera
discutido posteriormente, muitas politicas educacionais contemporaneas passaram a
enfatizar objetivos relacionados a produtividade, a competitividade e ao desempenho
individual. Em diversos casos, a formacéo critica e a participagdo democratica foram
progressivamente substituidas por metas associadas a empregabilidade e a
eficiéncia econémica.

Dardot e Laval (2016) observam que a racionalidade neoliberal tende a
redefinir a educacao como instrumento de producao de capital humano, deslocando
para segundo plano objetivos relacionados a emancipagéo, a cidadania e a justica
social. Nessa perspectiva, os processos educativos passam a ser avaliados
prioritariamente por sua capacidade de gerar resultados economicamente
mensuraveis.

A pedagogia freireana apresenta-se como contraponto a essa logica. Ao
defender uma educacgao orientada para a autonomia, para a conscientizacao e para
a participacao democratica, Freire reafirma a centralidade do sujeito no processo
educativo e recoloca a formagao humana no centro das preocupagdes pedagodgicas.

Assim, a intencionalidade pedagogica defendida por Paulo Freire nao se limita
a transmissao de conhecimentos nem a preparagcdo para o mercado de trabalho.
Seu objetivo fundamental consiste na formagcao de sujeitos criticos, autbnomos e
comprometidos com a construgdo de uma sociedade mais democratica, justa e
solidaria. E precisamente essa finalidade emancipatéria que permite compreender a

educacao como pratica de liberdade e fundamento da transformacéao social.
2.4. Educacao e transformacao social: da consciéncia a acao

A compreenséo da func¢ao social da educacao na perspectiva de Paulo Freire
exige a analise da estreita relagdo existente entre conscientizagdo e transformacao
social. Embora a formagao da consciéncia critica constitua elemento fundamental da
pedagogia freireana, ela nao representa um fim em si mesma. O desenvolvimento da
consciéncia somente adquire pleno significado quando se converte em acéao
transformadora da realidade histérica. E nesse movimento que se encontra uma das
contribuicdes mais significativas do pensamento de Freire para a teoria educacional
contemporanea.

Ao longo de sua obra, Freire combate concepg¢des de educacdo que
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restringem o conhecimento ao plano meramente intelectual ou contemplativo. Para o
autor, a aprendizagem auténtica nao se limita a compreensédo abstrata dos
problemas sociais. O conhecimento deve possibilitar aos sujeitos atuar sobre o
mundo, modificando as condigdes concretas que produzem opressao, desigualdade
e exclusdao. A educagao, portanto, ndo se esgota na reflexdo; ela encontra sua
realizacao plena na praxis.

A categoria da praxis ocupa posi¢cao central na construcao teédrica freireana.
Inspirado na tradigao critica e em autores vinculados ao pensamento dialético, Freire
compreende a praxis como unidade indissociavel entre reflexdo e acdo. Nao se trata
de mera atividade pratica, tampouco de simples elaboracado tedrica. A praxis
constitui o processo pelo qual os sujeitos interpretam criticamente a realidade e

intervém conscientemente para transforma-la.

Essa compreensdao afasta-se tanto do ativismo acritico quanto do
intelectualismo desvinculado da experiéncia concreta. A agdo sem reflexao tende a
reproduzir as estruturas existentes, enquanto a reflexdo sem agédo converte-se em
exercicio estéril incapaz de produzir mudancas efetivas. A educacéo libertadora deve
articular permanentemente esses dois momentos, promovendo a formacao de
sujeitos capazes de compreender e transformar o mundo em que vivem.

Nesse sentido, a conscientizacdo assume carater eminentemente politico.
Freire entende que os individuos nao se tornam conscientes apenas de si mesmos,
mas também das relagdes sociais que condicionam suas formas de existéncia. Ao
perceberem as contradigbes presentes na realidade histérica, os sujeitos passam a
reconhecer possibilidades concretas de intervengcao e mudanca.

A dimenséo politica da educacao decorre precisamente dessa capacidade de
revelar os mecanismos sociais que produzem desigualdades e limitam o exercicio da
liberdade. Em oposicao as interpretacdes que apresentam a ordem social como
natural ou inevitavel, a pedagogia freireana evidencia o carater histérico das
instituicbes, das relacbes de poder e das formas de organizacdao econémica. O
reconhecimento da historicidade da realidade constitui condigdo indispensavel para
sua transformacao.

A educacdo passa, entdo, a desempenhar fungdo social diretamente
relacionada ao fortalecimento da participacdo democratica. Ao desenvolver a
capacidade critica dos individuos, contribui para ampliar sua insergao nos processos
coletivos de tomada de decisdo e para fortalecer praticas de cidadania ativa. A
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formacao educacional deixa de ser compreendida apenas como preparagao para o
exercicio profissional e assume papel decisivo na constru¢ao da vida publica.

Essa perspectiva apresenta importantes convergéncias com a tradigao
histérico-critica de Saviani acerca da formagao dos sujeitos histéricos. Ao analisar o
papel do conhecimento sistematizado na constituicdo da consciéncia, o autor
destaca a importancia da educacao na formacao de grupos sociais capazes de
participar conscientemente das disputas politicas e culturais. Tanto em Saviani
quanto em Freire, a educagdo aparece como instrumento de construcdo da
autonomia intelectual e da participagdo democratica, ainda que por caminhos
epistemoldgicos distintos: a apropriacao do saber sistematizado, em Saviani, e o
didlogo problematizador, em Freire.A relacao entre educacéao e transformacao social
também pode ser observada na critica freireana as estruturas de opressao. Freire
sustenta que a desumanizagao nao constitui destino inevitavel da condi¢do humana,
mas resultado de relagbes  histéricas marcadas pela dominacao.
Consequentemente, a superagcdo da opressao depende da agado consciente dos
préprios sujeitos historicamente oprimidos.

Tal compreensado atribui a educacdo papel estratégico nos processos
emancipatérios. Ao possibilitar que os individuos compreendam criticamente as
condi¢des que limitam sua liberdade, a pratica educativa contribui para a construgao
de projetos coletivos de transformacgéo social. O conhecimento torna-se instrumento
de libertacédo, e ndo mecanismo de adaptacao as estruturas existentes.

A esperanca ocupa funcao relevante nesse processo. Em Pedagogia da
Esperanga, Freire (1992) desenvolve uma concepgao de esperanca profundamente
distinta de posturas passivas ou resignadas. Esperar nao significa aguardar que as
mudangas ocorram espontaneamente, mas comprometer-se ativamente com sua
construcao histoérica. A esperanca transforma-se em categoria politica e pedagégica
gue impulsiona a acao coletiva orientada para a superagao das injusticas sociais.

Essa articulacdo entre esperanca e acdo revela a dimensado ética da
educacao freireana. A formacédo dos sujeitos ndo pode ser dissociada do
compromisso com valores democraticos, com a dignidade humana e com a
construcao de relagbes sociais mais justas. A educagcdao deve contribuir para o
fortalecimento da solidariedade, da participacdo e da responsabilidade coletiva
diante dos problemas sociais.

Ao examinar as finalidades da educacao, Freire rejeita qualquer perspectiva
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que reduza os processos educativos a mera preparagcdo para o desempenho
econdmico. Embora reconhec¢a a importancia do trabalho na vida humana, o autor
compreende que a formacgao educacional deve ultrapassar os limites da qualificagcao
profissional. Sua funcdo social envolve a constituicdo de sujeitos capazes de
participar criticamente da sociedade e de contribuir para sua transformacao.

Essa critica adquire especial relevancia diante das transformagées produzidas
pela racionalidade neoliberal. Conforme observam Dardot e Laval (2016), a légica
neoliberal tende a deslocar o foco da educacdo para a formacdo de individuos
competitivos, empreendedores e adaptaveis as exigéncias do mercado. Nesse
contexto, a participagdo coletiva e os projetos de transformacao social perdem
centralidade diante da valorizagcao do desempenho individual.A pedagogia freireana
apresenta-se como contraponto a essa tendéncia ao afirmar que a educagéo deve
fortalecer a capacidade dos sujeitos de agir coletivamente sobre a realidade. A
transformacao social nado decorre da competicdo entre individuos, mas da
construcao de praticas democraticas orientadas pelo dialogo, pela solidariedade e
pelo compromisso com a justica social.

Mészaros (2005) desenvolve reflexdo semelhante ao sustentar que uma
educacdo comprometida com a emancipacdo humana nao pode permanecer
subordinada as necessidades imediatas do capital. Para o autor, a transformacéao
das condigbes sociais exige processos formativos capazes de estimular a
participacao critica dos individuos e sua atuagado consciente na construcédo de
alternativas histéricas.

Sob essa perspectiva, a educacado assume papel decisivo na constituicao da
cidadania democratica. Sua funcdo social ndo consiste apenas em transmitir
conhecimentos ou desenvolver habilidades técnicas, mas em formar sujeitos
capazes de compreender as contradicées da realidade e participar da construcao de
solugdes coletivas para os problemas sociais.

A praxis educativa proposta por Freire aponta, portanto, para uma concepg¢ao
ampliada de educag¢do, comprometida com a formacgéao integral do ser humano e
com a democratizacdo da sociedade. O processo educativo torna-se espaco
privilegiado de construgdo da autonomia, da consciéncia critica e da participacao
cidada.

Dessa forma, pode-se afirmar que a funcdo social da educagédo, na

perspectiva freireana, encontra sua expressdo mais elevada na capacidade de
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promover a transformagcao da realidade por meio da acao consciente dos sujeitos
histéricos. A educacado nao se limita a interpretar o mundo; ela contribui para
transforma-lo.

E precisamente essa concepgéo de educagdo como pratica emancipatoria,
orientada para a construgdo da cidadania, da democracia e da justica social, que
sera colocada em confronto, no capitulo seguinte, com a funcao social atribuida a
educacao pela racionalidade neoliberal contemporanea. A comparacgao entre essas
perspectivas permitira identificar ndo apenas diferencas pedagoégicas, mas projetos
distintos de formag¢ao humana e de organizacao da vida social.
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CAPITULO 3 _ A FUNCAO SOCIAL DA EDUCACAO NO CONTEXTO
NEOLIBERAL: UMA ANALISE CRITICA

As profundas transformacgdes econémicas, politicas e culturais ocorridas nas
ultimas décadas produziram mudancas significativas na compreensao da funcao
social da educacao. A ascensao do neoliberalismo, inicialmente concebido como
projeto econémico voltado a reorganizacdo dos mercados, ultrapassou os limites da
politica econdébmica e consolidou-se como uma racionalidade que orienta a
organizacao das instituicbes, das relagcbdes sociais e da prépria constituicao da
subjetividade humana. Nesse contexto, a educagcéao passou a ser progressivamente
reinterpretada segundo parametros de eficiéncia, desempenho, produtividade e
competitividade, deslocando-se de sua funcéo histérica de formacado humana para
atender, prioritariamente, as exigéncias da légica mercantil.

Esse deslocamento nao ocorreu de maneira abrupta, mas resultou de um
processo histérico de redefinicdo das fungbes atribuidas ao Estado, as politicas
publicas e as instituicbes educacionais. Conforme observa Perry Anderson, o
neoliberalismo emerge como resposta a crise do modelo de Estado de bem-estar
social, propondo a redugcao da intervencao estatal, a ampliacdo da liberdade dos
mercados e a valorizagdo da concorréncia como principio organizador da sociedade.
Embora formulado inicialmente no ambito econdmico, o neoliberalismo
rapidamente passou a influenciar as politicas educacionais em escala global. A
educacao deixou de ser concebida prioritariamente como direito social e passou a
ser tratada como investimento individual, mecanismo de desenvolvimento econdmico
e estratégia de aumento da competitividade nacional. A valorizacdo do capital
humano, da empregabilidade e da eficiéncia administrativa passou a orientar

reformaseducacionais implementadas em diversos paises, inclusive no Brasil.

Entretanto, limitar a compreensao do neoliberalismo a esfera econémica seria
insuficiente para explicar seus efeitos sobre a educacao. Pierre Dardot e Christian
Laval demonstram que o neoliberalismo constitui uma nova racionalidade politica
capaz de reorganizar todas as dimensdes da vida social segundo a légica da
concorréncia permanente. Trata-se de uma forma de governo que produz sujeitos
orientados pela competicdo, pela responsabilizacao individual e pela busca
incessante do desempenho.

Essa interpretacao permite compreender que a funcdo social da educacao
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sofre uma transformacao qualitativa. Se, na tradicao da pedagogia critica, educar
significa promover a formacao de sujeitos autbnomos e conscientes de seu papel
histérico, na racionalidade neoliberal a escola passa a desempenhar a fungdo de
produzir individuos adaptaveis, flexiveis e permanentemente preparados para
responder as exigéncias de mercados cada vez mais competitivos.

A légica da concorréncia desloca o eixo da formagdo humana para a
producdo de competéncias mensuraveis. O sucesso escolar passa a ser avaliado
por indicadores quantitativos, resultados padronizados e indices de desempenho,
enquanto aspectos relacionados a formagao ética, politica, estética e cidada tornam-
se progressivamente secundarios. A educagao converte-se em mecanismo de
producdo de capital humano, subordinando seus objetivos as demandas da
acumulacao econdmica.

Essa transformacdo é analisada criticamente por Michael Apple ao
demonstrar que as reformas educacionais inspiradas pelo neoliberalismo modificam
nao apenas a gestdo das escolas, mas também os préprios curriculos. Os
conhecimentos escolares passam a privilegiar competéncias consideradas uteis ao
mercado de trabalho, reduzindo espacos destinados a reflexdo critica, as
humanidades e a formacao democratica.

Ao redefinir os critérios de legitimidade do conhecimento escolar, essas
politicas reforcam processos de padronizagao curricular e intensificam mecanismos
de controle sobre o trabalho docente. A autonomia pedagdgica dos professores é
progressivamente substituida por protocolos, avaliacbes externas, metas
institucionais e sistemas de responsabilizagdo que aproximam a gestao escolar dos
modelos empresariais.

Essa distincdo entre educacdo como direito social e educagdo como
investimento nao é meramente terminologica, mas reflete dois projetos de sociedade
em disputa. Compreendida como direito social, a educacao constitui prerrogativa
universal do cidaddo, cuja garantia independe de qualquer retorno econémico
mensuravel, cabendo ao Estado assegura-la de forma gratuita e de qualidade a
todos, em consonancia com os principios constitucionais ja analisados neste
trabalho. Compreendida como investimento, por sua vez, a educagéao passa a ser
avaliada por sua capacidade de gerar retorno financeiro, seja em termos de
produtividade individual, na perspectiva do chamado capital humano, seja em termos

de competitividade sistémica dos paises no mercado internacional. Trata-se,
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nesse segundo caso, de um investimento essencialmente econdmico, e néo
propriamente social: sua justificativa ndo repousa no reconhecimento da dignidade e
dos direitos do educando, mas na expectativa de retorno, seja para o individuo,
mediante maior empregabilidade e renda futura, seja para o Estado e para o setor
produtivo, mediante o0 aumento da produtividade nacional.

Essa légica materializa-se concretamente nas politicas de financiamento
educacional pautadas por indicadores de desempenho, nos programas de
responsabilizacdo que condicionam recursos e bonificagdes aos resultados obtidos
pelas escolas, e nos modelos de gestao escolar orientados por metas e por sistemas
de avaliacao do desempenho docente. Nesses casos, a autonomia pedagoégica cede
lugar a protocolos de gestao inspirados no ambiente empresarial, e o professor, de
sujeito da pratica educativa, converte-se em gestor de indicadores previamente
estabelecidos por instancias externas a escola.

Henry Giroux identifica nesse processo uma das principais ameacas
contemporaneas a democracia. Para o autor, a educacao deixa de ser espaco de
formacdo de cidaddaos para converter-se em ambiente de treinamento de
consumidores e trabalhadores. A linguagem da cidadania €& substituida pela
linguagem da eficiéncia; o compromisso com o bem comum cede lugar ao
individualismo competitivo; e a formacéao critica € progressivamente substituida pela
adaptacao funcional as exigéncias econémicas.

Essa critica converge com a analise desenvolvida por Istvan Mészaros. Em A
Educacédo para Além do Capital, o autor sustenta que as instituigdes educacionais
inseridas na légica capitalista tendem a reproduzir as relagbes de producgao
existentes, formando individuos adaptados as necessidades da reprodugdo do
capital. A superacao desse limite exige compreender a educagdo como parte de um
projeto mais amplo de transformacao social, comprometido com a emancipagéao
humana e ndo apenas com o crescimento econémico.

No contexto brasileiro, Gaudéncio Frigotto desenvolve critica semelhante ao
afirmar que as politicas educacionais inspiradas pelo ideario neoliberal subordinam a
formacado escolar as demandas imediatas do mercado de trabalho. A educacao
passa a ser avaliada prioritariamente por sua capacidade de aumentar indices de
produtividade, empregabilidade e competitividade, reduzindo significativamente seu
compromisso com a formacao integral dos sujeitos.

Essa racionalidade repercute diretamente sobre a organizagéo das escolas,
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sobre a formacao docente e sobre as préprias relagdes pedagdgicas. A valorizagao
da eficiéncia administrativa, da meritocracia e da competicao entre instituicées tende
a enfraquecer praticas colaborativas, processos democraticos de gestdo e projetos
pedagdgicos comprometidos com a incluséo social.

Marilena Chaui contribui para aprofundar essa analise ao identificar a
consolidacdo da denominada ideologia da competéncia. Segundo a autora, o
neoliberalismo estabelece critérios de reconhecimento social baseados na
produtividade individual, na capacidade técnica e na eficiéncia econdémica. A
desigualdade deixa de ser compreendida como fenémeno estrutural para ser
interpretada como consequéncia da insuficiéncia individual de competéncias.

Na educacdo, essa logica fortalece discursos que responsabilizam
exclusivamente estudantes, professores e escolas pelos resultados obtidos,
desconsiderando as profundas desigualdades sociais que condicionam os processos
educativos. A meritocracia converte-se, assim, em importante mecanismo ideolégico
de legitimacao das desigualdades educacionais.

Também Byung-Chul Han oferece importantes elementos para compreender
as consequéncias subjetivas dessa racionalidade. Ao analisar a denominada
sociedade do desempenho, o autor demonstra que o sujeito contemporaneo deixa
de ser controlado predominantemente pela coer¢cdo externa e passa a explorar a si
préprio em busca permanente de produtividade, desempenho e sucesso. O fracasso
deixa de ser atribuido as condi¢des sociais para ser internalizado como incapacidade
pessoal.

Os efeitos dessa racionalidade tornam-se particularmente visiveis no
ambiente escolar. Estudantes sdo continuamente estimulados a competir entre si por
melhores resultados; professores convivem com crescentes exigéncias de
desempenho; gestores sao avaliados por indicadores quantitativos; e instituicdes
disputam posi¢cées em rankings educacionais. A cooperacgao, elemento fundamental
da formagéao democratica, cede espago a competicdo permanente.

Essa dinamica representa profundo distanciamento da concepcgao freireana
de educacgado. Enquanto Paulo Freire compreende a educacao como pratica da
liberdade, fundada no dialogo, na solidariedade e na construgdo coletiva do
conhecimento, a racionalidade neoliberal privilegia relagbes marcadas pela
competicao, pela individualizacado e pela instrumentalizacao do saber. O educando

deixa de ser compreendido prioritariamente como sujeito histoérico para ser
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tratado como empreendedor de si mesmo, responsavel exclusivo por seu sucesso

ou fracasso.

Nesse sentido, as pesquisas recentes reforcam a atualidade das criticas
desenvolvidas pela pedagogia critica. Ferreira (2024) evidencia que a funcao social
da educacdo permanece objeto de disputas entre projetos pedagdgicos
comprometidos com a emancipacdo humana e perspectivas orientadas pela
adaptagcdo as exigéncias econbémicas. Hernandez (2024) demonstra que
experiéncias educativas inspiradas em praticas democraticas continuam constituindo
importantes formas de resisténcia as politicas neoliberais.

Oliveira (2024) analisa como a légica concorrencial reorganiza os processos
educativos, enquanto Santos (2024) evidencia as implicagdes da racionalidade
neoliberal para a formacdo da cidadania. Por sua vez, Silva e Souza (2025)
ressaltam a importancia da gestdo democratica como mecanismo de fortalecimento
da funcao social da escola diante das pressdes mercadolégicas.

Essas contribuicbes contemporaneas confirmam que o debate acerca da
funcdo social da educacdo permanece profundamente atual. A disputa néo se
restringe a definicdo de metodologias de ensino ou modelos de gestao escolar, mas
envolve projetos distintos de sociedade. De um lado, consolida-se uma concepg¢ao
que reduz a educacao a producao de competéncias voltadas ao mercado; de outro,
permanece viva a tradicdo inaugurada por Paulo Freire, Saviani, Apple, Frigotto,
Giroux e Mészaros, para os quais a educacao constitui direito fundamental, pratica
democratica e instrumento de emancipa¢ao humana.

Desse modo, compreender criticamente a fungdo social da educacdo no
contexto neoliberal exige reconhecer que as politicas educacionais contemporaneas
refletem disputas mais amplas em torno da organizacdo da sociedade. A
racionalidade neoliberal procura redefinir a escola segundo critérios empresariais,
convertendo o conhecimento em mercadoria, o estudante em capital humano e o
professor em gestor de resultados. Em contraposicao, a pedagogia critica reafirma
que a educagcao somente realiza plenamente sua fungcéao social quando promove a
formacao integral dos sujeitos, fortalece a participacdo democratica, amplia a
consciéncia critica e contribui para a construcdo de uma sociedade fundada na

justica social, na solidariedade e na dignidade humana.

3.1. Educacao sob a légica neoliberal: mercado, eficiéncia e produtividade
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As transformacgdes ocorridas nas politicas educacionais nas ultimas décadas
nao podem ser compreendidas isoladamente das mudancgas estruturais verificadas no
capitalismo contemporaneo. A expansao da racionalidade neoliberal produziu efeitos
significativos sobre a organizacao das instituicbes educacionais, sobre os curriculos
escolares e, sobretudo, sobre a propria compreensao da fungao social atribuida a
educacao. Nesse contexto, a educagao passou a ser progressivamente reinterpretada
a partir de categorias oriundas do universo econdmico, alterando finalidades
historicamente associadas a formagao humana, a cidadania e a emancipagéao social.

Conforme discutido no capitulo anterior, Paulo Freire compreende a educagao
como pratica de liberdade, orientada para a formacao de sujeitos criticos capazes de
participar conscientemente da construgéo da vida social. A racionalidade neoliberal,
por sua vez, desloca o foco da educagdo para objetivos relacionados a
competitividade econd6mica, a produtividade e a adaptacdo dos individuos as
exigéncias do mercado. Trata-se de uma mudanca que ultrapassa aspectos
administrativos ou metodolégicos, alcangando o proéprio significado da educagéo na
sociedade contemporanea.

Dardot e Laval (2016) argumentam que o neoliberalismo deve ser
compreendido como uma racionalidade politica que generaliza a concorréncia como
principio organizador da vida social. Nessa perspectiva, instituicbes publicas,
relagdes sociais e processos formativos passam a ser avaliados segundo critérios de
desempenho, eficiéncia e produtividade. A educagcdo deixa de ser concebida
prioritariamente como direito social e passa a ser tratada como investimento
destinado a valorizagdo econdmica dos individuos.

Essa transformacdo altera profundamente a fungdo social da escola.
Historicamente associada a formacao cultural, a construgdo da cidadania e a
democratizagcao do conhecimento, a educacao passa a ser cada vez mais vinculada
a producdo de competéncias consideradas uteis para a insergao competitiva no
mercado de trabalho. A qualidade educacional passa a ser mensurada por
indicadores de desempenho, taxas de empregabilidade e resultados quantitativos,
em detrimento de dimensbes relacionadas a formacao critica e a participacao
democratica.

Apple (2006) observa que as reformas educacionais inspiradas pelo
neoliberalismo introduzem mecanismos de mercado no interior dos sistemas de

ensino. A concorréncia entre instituicbes, a padronizagao curricular e a centralidade
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das avaliagbes externas constituem manifestacbes concretas dessa légica.
Emborafrequentemente apresentadas como estratégias de modernizagcao e melhoria
da qualidade, tais reformas produzem alteragdes significativas nas finalidades
atribuidas a educacao.

Nesse contexto, a escola passa a ser pressionada a demonstrar resultados
mensuraveis, frequentemente definidos por organismos governamentais ou por
parametros internacionais de desempenho. A aprendizagem tende a ser reduzida
aquilo que pode ser quantificado, avaliado e comparado. Consequentemente,
aspectos fundamentais da formagdo humana tornam-se secundarios diante da
necessidade de atender indicadores previamente estabelecidos.

Giroux (2018) sustenta que essa transformacao representa uma das principais
expressdes da mercantilizacdo da educacédo contemporanea. Quando a légica do
mercado passa a orientar as politicas educacionais, a escola deixa gradualmente de
ser concebida como espaco publico voltado a formagao democratica e converte-se
em instituicao destinada a producgao de capital humano. O conhecimento passa a ser
valorizado predominantemente por sua utilidade econbémica, € ndo por sua
contribuicdo para o desenvolvimento humano e para a cidadania.

A incorporacao da linguagem empresarial ao campo educacional constitui
outro elemento caracteristico desse processo. Termos como produtividade,
eficiéncia, desempenho, competitividade, exceléncia e resultados tornam-se cada
vez mais presentes nos discursos oficiais sobre educagdo. Embora tais conceitos
possuam relevancia em determinados contextos administrativos, sua predominancia
tende a deslocar o debate educacional para preocupagdes estritamente
instrumentais.

Chaui (2014) identifica nessa dinamica a consolidacdo da chamada ideologia
da competéncia. Segundo a autora, a sociedade contemporanea atribui crescente
valor aos individuos considerados produtivos e eficientes, estabelecendo critérios de
reconhecimento social baseados no desempenho. Como consequéncia, a educagao
passa a ser percebida prioritariamente como mecanismo de aquisicdo de
competéncias necessarias a competicao econémica.

Essa concepcao distancia-se significativamente da perspectiva freireana.
Enquanto Freire atribui centralidade a formacdo da consciéncia critica e a
participagdo democratica, a racionalidade neoliberal enfatiza a capacidade individual

de adaptacao as demandas do mercado. O sujeito educado deixa de ser aquele que
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compreende criticamente a realidade para tornar-se aquele que consegue competir

de maneira eficiente em ambientes econémicos cada vez mais exigentes.
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A redefinicao da funcao social da educagao também produz impactos sobre a
compreensao da cidadania. Tradicionalmente associada a participacao politica e ao
exercicio de direitos coletivos, a cidadania tende a ser reinterpretada sob uma ética
individualista. O cidadao transforma-se em consumidor de servigos educacionais e
responsavel exclusivo por seu préprio sucesso ou fracasso.

Dardot e Laval (2016) observam que essa légica promove uma transferéncia
sistematica de responsabilidades coletivas para a esfera individual. Problemas
estruturais relacionados a desigualdade social, ao acesso a educacdo e as
condi¢des de aprendizagem passam a ser apresentados como desafios individuais a
serem superados por meio do esforco pessoal. A dimensao politica dos problemas
educacionais € substituida por narrativas centradas na responsabilizagao individual.

No caso brasileiro, essa dinamica revela-se particularmente problematica em
razao das profundas desigualdades sociais que caracterizam a formacao histérica do
pais. Ao desconsiderar as condi¢des concretas que influenciam as trajetérias
educacionais, a racionalidade neoliberal contribui para legitimar desigualdades
preexistentes sob o discurso da meritocracia e da eficiéncia.

Frigotto (1984) alerta que a subordinagdo da educacdo aos interesses
imediatos do mercado tende a comprometer sua capacidade de contribuir para a
construcdo da cidadania e da justica social. Quando os objetivos educacionais
passam a ser definidos predominantemente por critérios econémicos, aspectos
relacionados a formacao critica € a democratizacdo do conhecimento tornam-se
secundarios.

A analise da racionalidade neoliberal evidencia, portanto, uma profunda
reconfiguracdo da funcdo social da educagdo. A formagdo humana integral, a
participacdo democratica e a emancipacao social cedem espaco para objetivos
relacionados a producado de capital humano, a competitividade econémica e a
adaptacao dos individuos as exigéncias do mercado. Trata-se de uma mudanga que
nao apenas redefine as praticas educacionais, mas também transforma as proéprias
concepcdes de sujeito, cidadania e sociedade.

E precisamente essa transformacdo que sera examinada na proxima segéo,
por meio da analise da passagem da formagdo humana para a formagéo de capital

humano como paradigma dominante das politicas educacionais contemporaneas.

3.2. Avaliagcao e desempenho: a centralidade dos resultados no processo
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A influéncia da racionalidade neoliberal sobre a educagdo manifesta-se de
forma particularmente evidente na progressiva substituicdo da formagcédo humana
integral pelo paradigma da formacdo de capital humano. Essa transformacéao
representa uma das mudangas mais significativas ocorridas nas politicas
educacionais contemporaneas, uma vez que altera ndo apenas os objetivos da
educacgao, mas também a prépria compreensao acerca do papel social da escola e
do significado do conhecimento.

Historicamente, as concepcgdes criticas da educacao atribuiram a formacgao
escolar a responsabilidade de promover o desenvolvimento pleno das capacidades
humanas. Sob essa perspectiva, a educacao deveria contribuir para a formacgéao
intelectual, ética, politica, cultural e social dos individuos, possibilitando sua
participacao consciente na vida coletiva. A escola era compreendida como instituicao
voltada a democratizagdo do conhecimento e a formagao da cidadania.

Essa compreensao encontra-se presente tanto na pedagogia freireana quanto
em diversas correntes criticas da educacao. Para Freire (1996), educar significa criar
condicdes para a producdo do conhecimento e para o desenvolvimento da
autonomia dos sujeitos. A educacao nao se reduz a aquisicao de competéncias
técnicas nem a preparagcdo para o exercicio profissional. Sua finalidade maior
consiste na formacao de seres humanos capazes de compreender criticamente a
realidade e atuar em sua transformacao.

Entretanto, a expansdo das politicas neoliberais produziu significativa
alteracdo nessa concepcao. Gradualmente, a educacado passou a ser interpretada
sob categorias econbémicas inspiradas na teoria do capital humano, desenvolvida
principalmente por economistas vinculados a tradicdo liberal. Segundo essa
perspectiva, o conhecimento constitui um investimento capaz de aumentar a
produtividade individual e gerar retornos econd6micos futuros. A educacao
transforma-se, assim, em mecanismo de valorizagdo do individuo no mercado de
trabalho.

Essa mudancga possui implicacées profundas para a definicdo da funcao
social da educacdo. Quando o processo educativo passa a ser compreendido
prioritariamente como investimento econémico, o valor do conhecimento tende a ser

medido por sua utilidade produtiva e por sua capacidade de gerar vantagens
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competitivas. O desenvolvimento humano integral cede espago a formacgédo de

competéncias consideradas relevantes para a dinamica dos mercados.

Dardot e Laval (2016) observam que a racionalidade neoliberal promove uma
generalizacao da logica empresarial para todas as esferas da vida social. Nesse
contexto, os individuos passam a ser estimulados a gerir suas proprias trajetérias
como verdadeiras empresas, investindo continuamente em sua qualificacéo,
produtividade e capacidade competitiva. A educacdo assume papel estratégico
nesse processo ao fornecer os instrumentos necessarios para a valorizagao
permanente do chamado capital humano.

A nocao de capital humano produz uma mudanga significativa na maneira
como os sujeitos se relacionam com o conhecimento. O aprendizado deixa de ser
compreendido como processo de enriquecimento cultural, intelectual e politico para
tornar-se investimento destinado a obtencao de vantagens econémicas futuras. A
formacado educacional passa a ser orientada por critérios de rentabilidade,
empregabilidade e desempenho.

Essa transformacao repercute diretamente na organizagcdo curricular.
Conteudos considerados uteis ao mercado de trabalho tendem a receber maior
valorizagdo institucional, enquanto saberes relacionados a reflexdo critica, a
formacao cidada e a compreensao das estruturas sociais frequentemente perdem
espaco. As humanidades, a filosofia, a sociologia e outras areas voltadas a analise
critica da realidade passam a enfrentar constantes questionamentos acerca de sua
utilidade pratica.

Apple (2006) argumenta que a mercantilizacdo da educagado nao se limita a
adocgao de mecanismos administrativos inspirados no setor privado. Ela envolve uma
mudangca mais profunda, relacionada a redefinicdo das finalidades do proprio
processo educativo. A escola passa a ser concebida como organizagdo produtiva
responsavel pela geracdo de resultados mensuraveis, enquanto os estudantes sao
progressivamente percebidos como futuros agentes econdmicos cuja formacao deve
atender as necessidades do mercado.

Essa logica também influencia a forma pela qual a qualidade educacional é
definida. Em vez de ser associada a formacao integral dos estudantes, a construgcéo
da cidadania ou ao fortalecimento da democracia, a qualidade passa a ser medida
por indicadores relacionados ao desempenho académico, a empregabilidade dos
egressos e a adequagao das competéncias desenvolvidas as demandas econdmicas
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contemporaneas. Giroux (2018) identifica nesse processo uma das expressdes mais
preocupantes do neoliberalismo educacional. Segundo o autor, a educagao deixa
gradualmente de ser compreendida como bem publico para ser tratada como
mercadoria. O estudante transforma-se em consumidor de servicos educacionais,
enquanto as instituicdes de ensino passam a competir entre si pela obtencado de
melhores indicadores de desempenho e maior reconhecimento no mercado
educacional.

A mercantilizagdo da educacdo produz ainda uma reconfiguragcdo das
relagcbes pedagégicas. O conhecimento tende a ser valorizado em fungéo de sua
capacidade de gerar vantagens econbémicas, e nao por sua contribuicdo para o
desenvolvimento da consciéncia critica. Como consequéncia, praticas educativas
voltadas a reflexdo politica, a participacdao democratica e a problematizacdo das
desigualdades sociais podem ser progressivamente marginalizadas.

Frigotto (1984) critica severamente essa tendéncia ao afirmar que a
subordinacao da educacao a légica econ6mica compromete sua capacidade de
contribuir para a formagdo humana. Segundo o autor, a escola ndo pode ser
reduzida a espaco de preparacdo de mao de obra para o sistema produtivo. Sua
funcao social deve estar relacionada a apropriagao critica do conhecimento e a
construcao das condi¢cdes necessarias para a emancipacao dos sujeitos.

Essa critica adquire especial relevancia quando analisada a luz das
desigualdades sociais que caracterizam a sociedade brasileira. A teoria do capital
humano frequentemente parte da premissa de que o sucesso educacional e
profissional depende fundamentalmente do investimento individual realizado pelos
sujeitos. Tal perspectiva tende a desconsiderar fatores estruturais relacionados a
distribuicéo desigual de recursos econdmicos, culturais e sociais.

Ao enfatizar a responsabilidade individual pelo sucesso ou fracasso
educacional, a racionalidade neoliberal contribui para obscurecer as condigdes
concretas que condicionam as oportunidades de aprendizagem. Problemas
historicamente vinculados a pobreza, a exclusado social e as desigualdades regionais
passam a ser interpretados como insuficiéncias individuais, reforcando discursos
meritocraticos que legitimam situacbes de desigualdade.

Mészaros (2005) observa que a educacéo subordinada as necessidades do
capital tende a reproduzir as contradi¢ées do préprio sistema econdmico. Em vez de

promover processos emancipatoérios, ela contribui para a adaptagcao dos individuos
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as exigéncias de um modelo social marcado pela competicdo permanente e pela
desigualdade estrutural. A formacdo humana torna-se secundaria diante das
demandas de produtividade e eficiéncia.

A critica a mercantilizagdo da educagédo nao implica negar a importancia da
formacao profissional nem a necessidade de preparar os individuos para o exercicio
do trabalho. O trabalho constitui dimensao fundamental da existéncia humana e
desempenha papel relevante nos processos de desenvolvimento pessoal e social. O
problema surge quando a totalidade da experiéncia educativa passa a ser
subordinada as exigéncias imediatas do mercado, reduzindo a complexidade da
formacao humana a objetivos estritamente econémicos.

Sob a perspectiva freireana, essa redugao representa um empobrecimento
significativo do significado da educacgéao. Ao priorizar a formagéo de capital humano,
a racionalidade neoliberal desloca para segundo plano elementos fundamentais da
pratica educativa, como a autonomia, a consciéncia critica, a participacao
democratica e o compromisso com a transformacao social.

A comparagao entre essas perspectivas evidencia a existéncia de projetos
educacionais profundamente distintos. Enquanto a pedagogia de Paulo Freire
compreende a educagao como pratica de liberdade orientada para a emancipacao
humana, a racionalidade neoliberal tende a concebé-la como investimento
econémico destinado a ampliagdo da competitividade individual. Em um caso, a
educacao é direito e instrumento de humanizagdo; no outro, transforma-se em
mecanismo de valorizagao econdmica dos sujeitos.

Dessa forma, a mercantilizacdo da educacao constitui uma das principais
expressdes da redefinicdo neoliberal da fungcédo social da escola. Ao substituir a
formacdo humana pela formacado de capital humano, o neoliberalismo altera
profundamente os objetivos dos processos educativos e redefine as préprias
concepgdes de cidadania, conhecimento e desenvolvimento humano. A analise
dessas consequéncias sobre a constituicado dos sujeitos e sobre a vida democratica

sera desenvolvida na préxima secao.
3.3. Individualismo e competitividade: a formag¢ao do sujeito no neoliberalismo

A redefinicdo da funcdo social da educagdo promovida pela racionalidade

neoliberal produz consequéncias que ultrapassam os limites das instituicées
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escolares e alcangam a prépria constituicao dos sujeitos. Ao transformar a educacao
em instrumento de formacao de capital humano, o neoliberalismo nao apenas altera
objetivos pedagdgicos, mas também influencia as formas pelas quais os individuos
compreendem a si mesmos, suas relagdes sociais e sua participacdo na vida
publica. Nesse contexto, emerge uma nova concepcao de sujeito que contrasta
profundamente com a perspectiva emancipatéria defendida por Paulo Freire.

Conforme argumentam Dardot e Laval (2016), o neoliberalismo nao deve ser
compreendido apenas como conjunto de politicas econémicas ou administrativas.
Trata-se de uma racionalidade capaz de produzir novas formas de subjetividade. Ao
generalizar a concorréncia como principio organizador da vida social, o
neoliberalismo estimula os individuos a se perceberem como empresas de si
mesmos, permanentemente responsaveis por investir em sua valorizagao pessoal e
profissional.

Essa légica produz uma transformacao significativa na maneira como os
sujeitos interpretam suas trajetérias de vida. O sucesso e o fracasso deixam de ser
compreendidos como fendmenos influenciados por fatores histéricos, sociais e
econdmicos e passam a ser apresentados como resultados exclusivos do
desempenho individual. A responsabilidade pelas conquistas ou dificuldades é
deslocada para o proprio sujeito, obscurecendo as estruturas sociais que
condicionam suas oportunidades e limitagdes.

A educagdo desempenha papel fundamental nesse processo. Quando
orientada por principios neoliberais, a escola tende a reforgar valores relacionados a
competitividade, a produtividade, ao mérito individual e a busca permanente por
desempenho. O estudante passa a ser incentivado a compreender sua formacao
como investimento pessoal destinado a obtencdo de vantagens competitivas em
mercados cada vez mais exigentes.

Essa concepcao distancia-se radicalmente da perspectiva freireana. Para
Paulo Freire, o ser humano constitui-se na relacdo com os outros e com o mundo.
Sua formacdo ocorre por meio do dialogo, da participacdo coletiva e da
construcao compartilhada do conhecimento. A educagdo deve fortalecer a
consciéncia critica e a capacidade dos sujeitos de atuar conjuntamente na
transformacao da realidade social.

O sujeito neoliberal, ao contrario, € estimulado a compreender sua existéncia

sob uma lbgica individualizada. A cooperacao tende a ser substituida pela
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concorréncia, e a solidariedade cede espago a busca permanente por diferenciagao
e vantagem competitiva. A vida social passa a ser percebida como ambiente de
disputa no qual cada individuo €& responsavel por maximizar seu proprio
desempenho.

Byung-Chul Han (2015) identifica nesse processo uma das caracteristicas
centrais da sociedade contemporanea. Segundo o autor, o neoliberalismo substitui
mecanismos tradicionais de controle por formas mais sutis de autogerenciamento. O
sujeito ndo se percebe como dominado por uma autoridade externa, mas como
empreendedor de si mesmo, permanentemente empenhado em ampliar sua
produtividade, eficiéncia e desempenho.

Essa forma de subjetivacdo produz importantes consequéncias para a
educagdo. O aprendizado passa a ser valorizado em fungdo de sua utilidade
econdémica, enquanto experiéncias relacionadas a reflexao critica, a formacgéao ética e
a participacao politica perdem espaco diante das exigéncias de performance. A
escola converte-se em ambiente de preparagcdo para a competicdo, € néo para a
cidadania democratica.

A centralidade atribuida ao desempenho também afeta a compreensao da
liberdade. Sob a ética neoliberal, a liberdade é frequentemente associada a
capacidade individual de competir e realizar escolhas no mercado. Essa
interpretacdo reduz a liberdade a uma dimensdo essencialmente privada,
desvinculando-a das condi¢bes sociais necessarias para seu efetivo exercicio.

Freire apresenta compreensao substancialmente distinta. Em sua obra, a
liberdade nao se confunde com a simples possibilidade de escolha individual. Ela
pressupde condigbes concretas de participagéo social, acesso ao conhecimento e
capacidade de intervencao na realidade histérica. A liberdade somente se realiza
plenamente quando os sujeitos podem atuar coletivamente na construcao de formas
mais justas de organizacao social.

A difusado da racionalidade neoliberal repercute diretamente sobre a cidadania
democratica. Tradicionalmente, a cidadania esteve associada a participagao politica,
ao exercicio de direitos e a construgcao de responsabilidades coletivas. A educagcao
desempenhava papel central nesse processo ao contribuir para a formacao de
individuos conscientes de sua inser¢ao na vida publica.

Entretanto, a logica neoliberal tende a redefinir a cidadania em termos

individualistas. O cidadao passa a ser percebido prioritariamente como consumidor e
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investidor de si mesmo. Questdes relacionadas a solidariedade social, a participagao
politica e a defesa de direitos coletivos perdem centralidade diante da valorizagcao

daautonomia individual e da responsabilidade pessoal.

Giroux (2018) sustenta que esse processo contribui para o enfraquecimento
da cultura democratica. Quando os individuos passam a interpretar os problemas
sociais exclusivamente sob uma perspectiva privada, diminui sua capacidade de
reconhecer interesses comuns e de participar de projetos coletivos de transformacgao
social. A democracia deixa de ser concebida como pratica cotidiana de participagao
e converte-se em procedimento formal desvinculado da experiéncia concreta dos
cidadaos.

No campo educacional, essa transformacdo manifesta-se na crescente
marginalizacao de conteudos voltados a reflexao critica sobre a sociedade. Temas
relacionados a filosofia, a sociologia, a histéria critica e a formacao cidada
frequentemente enfrentam dificuldades para justificar sua permanéncia em curriculos
orientados por demandas de empregabilidade e desempenho econémico.

Chaui (2014) observa que a ideologia da competéncia contribui para legitimar
esse processo ao valorizar predominantemente conhecimentos considerados uteis
ao funcionamento do mercado. Como consequéncia, saberes voltados a
compreensao critica da realidade tendem a ser percebidos como secundarios ou
improdutivos. A educacao passa a privilegiar a formacao de especialistas e técnicos,
em detrimento da formacao de cidadaos capazes de participar criticamente da vida
publica.

Essa tendéncia torna-se particularmente preocupante em sociedades
marcadas por profundas desigualdades sociais. Ao enfatizar a responsabilidade
individual pelo sucesso e pelo fracasso, a racionalidade neoliberal dificulta a
compreensao das causas estruturais da exclusdo e da injustica social. Problemas
coletivos sao reinterpretados como insuficiéncias pessoais, reduzindo a possibilidade
de mobilizagcao politica em torno de sua superacao.

Frigotto (1984) alerta que a subordinacado da educacao a légica mercantil
compromete sua capacidade de contribuir para a construcdo da cidadania
democratica. A escola deixa de ser espacgo privilegiado de formagao critica e
converte-se em instrumento de adaptacao dos individuos as exigéncias do sistema
econdmico. O resultado é a formacao de sujeitos tecnicamente qualificados, mas
frequentemente afastados dos processos de participagéo social e politica.
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A pedagogia freireana apresenta-se como alternativa critica a esse modelo.
Ao valorizar o dialogo, a consciéncia critica e a participacao coletiva, Freire propde
uma concepcao de educacgao orientada para a formacgao de sujeitos historicamente
comprometidos com a construgdo da democracia. O educando néo é concebido
como recurso econémico nem como empreendedor de si mesmo, mas como sujeito
capaz de participar da transformacao da realidade social.

A comparacao entre essas perspectivas evidencia a existéncia de projetos
antagbnicos de formacdo humana. De um lado, encontra-se a racionalidade
neoliberal, orientada pela competicédo, pelo desempenho e pela individualizagdo das
responsabilidades sociais. De outro, a pedagogia freireana, fundamentada na
cooperacgao, na participacao democratica e na emancipagao coletiva.

Dessa forma, a crise da cidadania democratica observada em diversos
contextos contemporaneos nao pode ser dissociada das transformacgdes promovidas
pela racionalidade neoliberal na educacao. Ao redefinir os objetivos da formacéao
escolar e os modelos de subjetividade socialmente valorizados, o neoliberalismo
contribui para enfraquecer praticas democraticas e restringir a capacidade dos
sujeitos de compreender e transformar coletivamente a realidade.

E justamente diante desse cenario que a obra de Paulo Freire adquire
renovada relevancia. Sua concep¢ao de educacdo como pratica de liberdade
oferece importantes fundamentos tedricos para a construgdo de alternativas
pedagdgicas comprometidas com a democracia, a justica social e a formacgao
integral dos sujeitos. A analise dessa atualidade constitui o objeto da proxima e

ultima sec¢ao deste capitulo.
3.4. Critica a educacao neoliberal: limites e impactos na formag¢ao humana

As transformagbes promovidas pela racionalidade neoliberal nas ultimas
décadas produziram mudancgas profundas na compreensado da funcado social da
educacao. Conforme analisado nas sec¢des anteriores, a crescente valorizacao da
competitividade, da produtividade, do desempenho e da loégica do capital humano
contribuiu para redefinir os objetivos dos processos educativos, deslocando para
segundo plano dimensdes historicamente associadas a formacdao humana, a
cidadania democratica e a emancipacao social. Nesse contexto, a obra de Paulo

Freire adquire renovada relevancia ao oferecer fundamentos teéricos e pedagdgicos

70



CENTAD DNIVERSITARID Wals

UNIpmAIS

capazes de resistir as tendéncias de mercantilizacao da educacao contemporanea.

A atualidade do pensamento freireano decorre, em grande medida, de sua
capacidade de compreender a educacao como fendbmeno inseparavel das relagdes
sociais, politicas e econémicas que estruturam a vida coletiva. Diferentemente das
abordagens tecnicistas ou gerencialistas, Freire jamais concebeu a educagdo como
atividade neutra ou exclusivamente instrumental. Para o educador pernambucano,
educar significa participar da formacao de sujeitos histéricos capazes de interpretar
criticamente a realidade e atuar em sua transformacao.

Essa compreensdo revela-se particularmente relevante em um contexto
marcado pela expansao de discursos que procuram reduzir a educacdo a
instrumento de qualificacao profissional ou de adaptacao as exigéncias do mercado.
A pedagogia freireana recorda que a fungédo social da educacdo ndao pode ser
limitada a formacgao de trabalhadores eficientes nem a produgcdo de competéncias
economicamente valorizadas. Sua finalidade maior consiste na formacao integral do
ser humano e na construcao das condigcdes necessarias para o exercicio pleno da
cidadania democratica.

Ao defender a educagédo como pratica de liberdade, Freire oferece importante
contraponto a racionalidade neoliberal. Enquanto esta tende a promover a
individualizacdo dos problemas sociais e a responsabilizagdao exclusiva dos sujeitos
por seus éxitos e fracassos, a pedagogia freireana enfatiza a dimenséao histérica e
coletiva da existéncia humana. Os individuos ndo sdo compreendidos como
empreendedores isolados, mas como sujeitos inseridos em relagées sociais que
influenciam suas possibilidades de desenvolvimento e participacao.

Essa diferenca possui profundas implicagdes educacionais. Na perspectiva
neoliberal, a escola frequentemente assume a funcao de preparar individuos para
competir em ambientes econémicos cada vez mais exigentes. O conhecimento é
valorizado em funcéo de sua utilidade produtiva, e a qualidade da educacéao tende a
ser medida por indicadores relacionados ao desempenho e a empregabilidade. Em
contraste, Freire compreende a educagdo como espagco de construcdo da
autonomia, da consciéncia critica e da participacao democratica.

A valorizacao do dialogo constitui um dos aspectos mais relevantes dessa
resisténcia pedagdgica. Em uma sociedade marcada pela intensificacdo da
competicao e pela fragmentacao das experiéncias coletivas, o dialogo assume papel

fundamental na reconstrucdo dos vinculos sociais e na promocao de praticas
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democraticas. A educacao dialégica proposta por Freire favorece o reconhecimento
da alteridade, a construcao compartilhada do conhecimento e o fortalecimento da
participacao cidada.

Essa perspectiva apresenta especial importancia diante das analises
desenvolvidas por Dardot e Laval (2016) acerca da producdo do sujeito neoliberal.
Se a racionalidade neoliberal estimula formas de subjetividade baseadas na
concorréncia permanente e na autovalorizacado individual, a pedagogia freireana
propbe uma formacdo orientada pela cooperagédo, pela solidariedade e pela
responsabilidade coletiva. Em vez de reforgar a l6gica da competicdo, a educacgao
deve contribuir para a construcao de relagdes sociais mais democraticas e
inclusivas.

A atualidade de Freire também se manifesta em sua critica a neutralidade
educacional. Em tempos de crescente tecnificacdo das politicas publicas e de
valorizacao de indicadores quantitativos de desempenho, a pedagogia freireana
recorda que toda pratica educativa envolve escolhas éticas e politicas. Os curriculos,
as metodologias e os objetivos formativos expressam determinadas concepgdes de
ser humano e de sociedade. Ignorar essa dimensao significa ocultar os interesses e
valores que orientam os processos educativos.

Nesse aspecto, as reflexdes de Freire dialogam diretamente com as criticas
formuladas por autores como Apple (2006) e Giroux (2018), que denunciam os
efeitos da mercantilizacdo da educacéo e da subordinagao das instituicées escolares
a loégica do mercado. Esses autores demonstram que a educagcao nao pode ser
compreendida exclusivamente em termos de eficiéncia econémica, sob pena de
comprometer sua contribuicdo para a democracia e para a justica social.

A defesa freireana da conscientizagdo permanece igualmente atual. Em uma
sociedade caracterizada pela circulagdo acelerada de informagdes, pela expanséao
das tecnologias digitais e pela disseminacdo de discursos simplificadores da
realidade, a formacgéo da consciéncia critica torna-se condicao indispensavel para o
exercicio da cidadania. A educagao deve possibilitar aos sujeitos compreender os
mecanismos sociais que produzem desigualdades, identificar relacées de poder e
participar conscientemente dos debates publicos.

A contribuicdo de Freire revela-se particularmente significativa diante dos
desafios enfrentados pelas democracias contemporaneas. O crescimento das

desigualdades sociais, a fragilizacdo dos espacos de participacao politica e o
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fortalecimento de discursos individualistas tornam ainda mais necessaria uma
educacdo comprometida com a formacédo de cidadaos criticos e socialmente
engajados. Nesse cenario, a pedagogia freireana oferece importantes instrumentos
tedricos para a reconstrucao de praticas educativas orientadas pela democracia e
pela justica social.

Outro elemento que reforgca a atualidade do pensamento freireano refere-se a
sua concepc¢ao de esperangca. Em contextos marcados por crises econdémicas,
insegurangas sociais e descrenga nas instituicbes democraticas, Freire propée uma
esperanga critica, fundamentada na capacidade humana de transformar a realidade.
Nao se trata de otimismo ingénuo nem de expectativa passiva diante dos problemas
sociais. A esperancga, em sua perspectiva, constitui compromisso ético e politico com
a construcao de alternativas historicas.

Essa compreensao assume relevancia especial diante da naturalizacado das
desigualdades frequentemente promovida pelo discurso neoliberal. Ao afirmar que a
realidade social pode ser transformada pela acado consciente dos sujeitos, Freire
reafirma a possibilidade de construcdo de projetos coletivos orientados pela
igualdade, pela participacdo democratica e pela dignidade humana.

A analise desenvolvida ao longo desta dissertacdo permite identificar que a
principal contribuicado de Paulo Freire para o debate educacional contemporaneo nao
reside apenas em propostas metodolégicas especificas, mas na defesa de uma
concepcao de educagdo comprometida com a emancipagdo humana. Sua obra
recorda que a escola nao deve limitar-se a preparagao para o mercado de trabalho,
mas assumir responsabilidade na formacao de sujeitos capazes de compreender
criticamente a realidade e participar de sua transformacao.

Dessa forma, a pedagogia freireana apresenta-se como importante referencial
de resisténcia as tendéncias de instrumentalizagcdo e mercantilizagcdo da educacao.
Ao reafirmar a centralidade da formacao humana, da consciéncia critica, do dialogo
e da participacdo democratica, Freire oferece fundamentos teoricos para a
construcéo de praticas educativas orientadas por valores incompativeis com a légica
da concorréncia generalizada caracteristica do neoliberalismo.

Pode-se concluir, portanto, que a atualidade de Paulo Freire decorre
precisamente de sua capacidade de oferecer uma alternativa critica as concepcoes
educacionais que subordinam a formagdo humana as exigéncias do mercado. Sua

defesa da educacdo como pratica de liberdade permanece fundamental para
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aqueles que compreendem a escola como espago de democratizacdo do
conhecimento, fortalecimento da cidadania e construgcao de uma sociedade mais

justa, democratica e solidaria.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A presente dissertacdo teve como objetivo analisar criticamente a fungao
social da educacao a partir da perspectiva de Paulo Freire, estabelecendo um
didlogo com as transformacgcdes produzidas pela racionalidade neoliberal nas
politicas e praticas educacionais contemporaneas. Partiu-se da compreensao de que
a educacao constitui um fenédmeno social historicamente situado, cuja finalidade nao
pode ser reduzida a mera transmissao de conhecimentos ou a preparacao técnica
para o mercado de trabalho. Ao contrario, a educacao envolve disputas de sentidos
acerca da formacao humana, da cidadania e dos projetos de sociedade que se
pretende construir.

No desenvolvimento da pesquisa, verificou-se que a fungdo social da
educacado tem sido objeto de diferentes interpretagcdes ao longo da histéria do
pensamento pedagdgico. Enquanto determinadas concepg¢des atribuem a escola a
tarefa de reproduzir valores e conhecimentos necessarios a manutengdo da ordem
social vigente, outras defendem sua capacidade de contribuir para processos de
emancipagcao humana e transformacao social. Nesse cenario, a obra de Paulo Freire
apresenta-se como uma das mais relevantes contribuicées para a compreenséao da
educacao enquanto pratica comprometida com a democratizagao do conhecimento,
a formacgao da consciéncia critica e a construgdo de uma sociedade mais justa.

A analise do pensamento freireano permitiu identificar que sua concepgéao de
educacao esta fundamentada em uma compreensao profundamente humanista do
processo educativo. Para Freire, homens e mulheres sao sujeitos historicos,
inacabados e capazes de intervir conscientemente na realidade. A educagao
assume, portanto, a funcdo de favorecer o desenvolvimento da autonomia, da
consciéncia critica e da participacdao democratica, possibilitando aos educandos
compreender as condigdes sociais de sua existéncia e atuar na transformacgéao das
estruturas geradoras de opressao e desigualdade.

Nesse contexto, verificou-se que categorias como dialogo, conscientizagao,
autonomia e praxis constituem elementos centrais da teoria educacional freireana. O
dialogo aparece como fundamento da producéo coletiva do conhecimento e como
expressdo do reconhecimento da dignidade dos sujeitos. A conscientizagao

representa o processo por meio do qual os individuos desenvolvem uma
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compreensao critica da realidade social. A autonomia corresponde a capacidade de
pensar e agir de forma responsavel e consciente. Por sua vez, a praxis traduz a
articulacao entre reflexao e acédo transformadora, configurando a dimensao mais
elevada da fungao social da educacao.

A investigacao também demonstrou que a pedagogia freireana se opde
frontalmente as concepgdes educacionais que reduzem a formagcdo humana a
adaptacao dos individuos as exigéncias econdmicas vigentes. Para Freire, a
educacdo nao pode ser compreendida exclusivamente como instrumento de
qualificacdo profissional ou de insergdo no mercado de trabalho. Sua finalidade
maior consiste na formacao integral dos sujeitos e no fortalecimento de sua
capacidade de participar ativamente da constru¢cao democratica da sociedade.

A partir dessa base teérica, a dissertacdo analisou os impactos da
racionalidade neoliberal sobre a educagdo contemporanea. Conforme demonstrado
ao longo do terceiro capitulo, o neoliberalismo nao se restringe a um conjunto de
politicas econbmicas, mas constitui uma racionalidade capaz de reorganizar
instituicbes, praticas sociais e formas de subjetividade. Sua influéncia sobre a
educacdo manifesta-se na incorporacdo crescente de categorias oriundas do
universo empresarial, tais como produtividade, eficiéncia, desempenho,
competitividade e capital humano.

A pesquisa evidenciou que a expansao dessa racionalidade promove uma
significativa redefinicdo da funcao social da educagéo. A formagédo humana integral,
historicamente associada a construgcdo da cidadania e ao desenvolvimento da
consciéncia critica, passa gradualmente a ceder espacgo para objetivos relacionados
a producdo de competéncias economicamente Uuteis e a ampliagcdo da
competitividade individual. A educagdo tende a ser compreendida como
investimento, enquanto os estudantes sdo concebidos como portadores de capital
humano destinado a valorizagdo no mercado.

Nesse processo, observou-se que a logica neoliberal produz impactos nao
apenas sobre os curriculos e as politicas educacionais, mas também sobre a
constituicdo dos préprios sujeitos. A valorizacao da concorréncia permanente, da
responsabilizacao individual e da busca incessante por desempenho contribui para a
formacao do chamado sujeito neoliberal, caracterizado pela autogestao competitiva
de sua prépria existéncia. Como consequéncia, enfraquecem-se valores

relacionados a solidariedade, a cooperacdo e a participacado coletiva, elementos
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fundamentais para a consolidagcéo da cidadania democratica.

A analise realizada permitiu constatar que existe uma tensao estrutural entre a
concepcao freireana de educagdo e a racionalidade neoliberal. Enquanto Paulo
Freire compreende a educacao como pratica de liberdade orientada para a
emancipacao humana, o neoliberalismo tende a concebé-la como instrumento de
formacao de capital humano e adaptacdo as exigéncias do mercado. Em uma
perspectiva, a centralidade estda na formacado de sujeitos criticos e socialmente
comprometidos; na outra, privilegia-se a producado de individuos competitivos e
capazes de maximizar seu desempenho econdémico.

Dessa forma, a hip6tese que orientou esta pesquisa mostrou-se confirmada. A
funcdo social da educacdo, na perspectiva de Paulo Freire, apresenta carater
essencialmente emancipatério, democratico e humanizador. Ja a racionalidade
neoliberal promove uma redefinicdo dessa funcao, deslocando o foco da formacao
humana para a logica da eficiéncia econbémica, da competitividade e da
produtividade. Trata-se, portanto, de projetos educacionais distintos e, em muitos
aspectos, incompativeis entre si.

A atualidade da obra de Paulo Freire revelou-se especialmente significativa
diante dos desafios enfrentados pelas sociedades contemporaneas. Em um contexto
marcado pelo aprofundamento das desigualdades sociais, pela fragilizagcdo dos
espacos democraticos e pela crescente mercantilizacao das relacées humanas, a
pedagogia freireana continua oferecendo importantes referenciais teéricos para a
defesa de uma educagcdo comprometida com a justica social, a cidadania e a
emancipacgao dos sujeitos.

Ao reafirmar a centralidade do dialogo, da consciéncia critica e da
participacdo democratica, Freire contribui para a construcdo de alternativas
pedagdgicas capazes de resistir as tendéncias de instrumentalizagcdo da educacao.
Sua obra recorda que a escola ndo deve limitar-se a preparacao para o trabalho,
mas assumir papel fundamental na formacado de sujeitos conscientes de sua
insercao histérica e comprometidos com a transformacgéao da realidade social.

Por fim, esta pesquisa nao pretende esgotar o debate acerca da funcao social
da educacao, tampouco encerrar as discussdes sobre as relagdes entre educacgao e
neoliberalismo. Ao contrario, busca contribuir para o aprofundamento de reflexées
que permanecem extremamente relevantes para o campo educacional
contemporaneo. Em um cenario de intensas disputas acerca dos sentidos da
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educacéao, a retomada critica do pensamento de Paulo Freire mostra-se ndo apenas
pertinente, mas necessaria para a defesa de uma formacao humana orientada pelos
principios da democracia, da igualdade, da participacdo social e da dignidade
humana.

Nesse sentido, conclui-se que a fungao social da educagédo somente pode ser
plenamente realizada quando permanece comprometida com a formacao integral
dos sujeitos e com a construcao de condi¢cées que lhes permitam compreender
criticamente o mundo e atuar coletivamente em sua transformacao. E precisamente
nessa perspectiva que a pedagogia de Paulo Freire mantém sua forca tedrica, sua

relevancia académica e sua profunda atualidade histérica.
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