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RESUMO

O presente trabalho de concluséo de curso de licenciatura em pedagogia abordara a
relacdo que a afetividade exerce no processo de aprendizagem nos anos iniciais do
ensino fundamental, no que se refere as contribuicbes que o ensino voltado a
compreender a crianga enquanto um sujeito sociocultural e que se desenvolve de
forma integral,ficando cada vez mais claro que o ser humano é repleto de
sentimentos e que constréi seus sistemas cognitivos através das interagcdes que
desenvolve com o objeto de conhecimento e cultura em que encontra-se inserido.
Para construcédo desse trabalho foi realizado uma pesquisa bibliografica nas obras
dos autores Piaget, Vygotsky e Wallon levando em conta as contribuigdes que tais
autores apresentam ao campo educacional ao fornecer subsidios que levam a
entender que o desenvolvimento da crianga se da de forma integral, sendo que os
aspectos cognitivos, afetivos e motores estéo interligados, torna-se entdo pontual
aos profissionais da educagdo propiciar situagbes pedagogicas pautadas nas
relacbes afetivas.Apresenta-se também enquanto aporte tedrico os documentos
normativos e orientadores da educacéao brasileira, que frisam por uma educacgao de
qualidade que contribua com a formacgao critica ressaltando o papel do professor
como pecga fundamental para que a aprendizagem ocorra de forma significativa.

Palavras-chave: Afetividade. Aprendizagem. Ensino fundamental.



ABSTRACT

The present work of conclusion of the degree in pedagogy this paper will address the
relationship that affectivity plays in the learning process in the early years of
elementary school, with regard to the contributions that teaching aimed at
understanding the child as a sociocultural subject and that develops in an integral
way, making it increasingly clear that the human being is full of feelings and builds its
cognitive systems through the interactions it develops with the object of knowledge
and culture in which it is inserted. To construct this work, a bibliographic research
was conducted on the works of Piaget, Vygotsky, and Wallon, taking into account the
contributions that these authors make to the educational field by providing subsidies
that lead to the understanding that the child's development occurs in an integral
manner, and that the cognitive, affective, and motor aspects are interconnected. It is
also presented as theoretical support for the normative and guiding documents of
Brazilian education, which emphasize a quality education that contributes to critical
training emphasizing the role of the teacher as a fundamental part for learning to
occur in a significant way.

Keywords: Affectivity. Learning. Elementary School.
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INTRODUGCAO
A presente pesquisa consiste em analisar a importancia da afetividade

enquanto propiciadora de um ambiente favoravel ao processo de ensino e
aprendizagem significativo nos anos iniciais do ensino fundamental.

E comum observar em situagdes escolares de acordo com moldes
tradicionalistas a dissociagdo entre as dimensdes afetivas e cognitivas do ser
humano, entretanto o tema vem sendo cada vez mais discutido por estudiosos que
se orientam pelas percepgdes oferecidas por tedricos renomados como: Piaget,
Vygotsky e Wallon, mostrando através de estudos cientificos a unicidade das
dimensdes motora, afetiva e cognitiva. O tema vem sendo amplamente discutido no
meio educacional, tendo em vista que apesar dos inumeros trabalhos cientificos que
comprovem a importancia de um ensino pautado em praticas educativas, ainda é
possivel perceber uma enorme barreira em estabelecer um dialogo entre afeto e
desenvolvimento cognitivo por parte de muitos educadores.

As problematizagbes acerca do objeto pesquisado ocorreram no sentido de
compreender entdo como a afetividade incorporada no processo educativo e na
relagdo professor-aluno pode contribuir para o melhor andamento das praticas
educativas. Sendo assim, algumas indagagbes sao necessarias, como, de que
forma as relagdes pautadas na afetividade podem contribuir com um ambiente
agradavel para a construgdo do conhecimento? E como o professor pode propiciar
momentos em que se associe e valorize ambos aspectos, tanto os que se referem
ao intelectual quanto aos afetivos?

A presente pesquisa se justifica entdo na busca de encontrar respostas para
tais questionamentos, na tentativa de oferecer caminhos para professores e futuros
professores que desejam contribuir através de sua “praxis” pedagogica com a
formagdo de uma nova geracdo onde a formagdo humana de nossos alunos

aconteca de forma integral baseada nas relacbes afetivas entre alunos e
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professores. Se justifica ainda o fato de encontrarmos nos documentos orientadores
que regem a educacao brasileira como os PCNs, DCNs e BNCC diretrizes para que
a educagao do sujeito ndo ocorra de forma isolada, mas sim de maneira a
contribuir com sua formacao integral.

Sendo assim o objetivo principal do presente trabalho € apontar de que
forma as relagcbes afetivas tém contribuido para uma aprendizagem que se torne
significativa para as criangas que estdo no momento de transicdo da etapa da
educacao infantil para os anos iniciais do ensino fundamental, e como as praticas
pedagogicas que relacionam os aspectos afetivos aos cognitivos podem contribuir
para uma melhor relagao entre professor e aluno.

O presente trabalho parte de uma pesquisa bibliografica, buscando
embasamento nas obras de Piaget, Vygotsky e Wallon, considerando a relevancia
de suas obras em torno das questbes afetivas relacionadas ao processo de
desenvolvimento integral da crianca, e também oferecem subsidios com atencéao
especial ao sociointeracionismo nas questdes educacionais e em documentos
normativos que regem a educagao brasileira com destaque aos anos iniciais do
ensino fundamental.

A pesquisa parte da hipotese de que a crianga enquanto um ser com
especificidades e singularidades ndo pode ser vista de maneira isolada, e que para
ser beneficiada em sua totalidade se faz necessario aos atuais e futuros
profissionais da area da educacdo compreender como se da o processo de
desenvolvimento e aprendizagem da crianga, levando assim a fornecer uma pratica
pedagogica que contribua de maneira integral para com a formagdo da mesma
enquanto ser social.

A metodologia utilizada parte de uma revisdo bibliografica de cunho
qualitativo, apoiada nas obras de Piaget, Vygotsky e Wallon entre outros autores

contemporaneos, propondo através do estudo de suas teorias cientificamente
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comprovadas defender como a afetividade contempla satisfatoriamente a formacéao
do ser de forma integral.

Para tal a pesquisa foi dividida em dois capitulos. No primeiro capitulo sera
apresentado os conceitos de aprendizagem e afetividade bem como seus
determinantes segundo os estudos de Piaget, Vygotsky e Wallon ressaltando-se o
olhar de tais estudiosos em relagédo a como se da o desenvolvimento das criangas e
como elas aprendem nas suas diferentes fases da vida.

No segundo capitulo procura-se discorrer sobre afetividade e aprendizagem
nos documentos orientadores da educacido nacional como PCN, DCN E BNCC,
tendo como objetivo apresentar as contribuigbes que esses documentos
proporcionam no que diz respeito a ofertar um ensino que contribua de fato com
uma educacdo de qualidade, ressaltando-se entdo as orientagbes referentes a
relagdo entre professor e aluno, e como os aspectos afetivos podem contribuir com
um ambiente amigavel e favoravel a construgdo do conhecimento. E, ainda, ao final
deste capitulo, apresentamos elementos que auxiliam numa analise para a
percepcao de congruéncias entre os documentos oficiais apresentados e as teorias

defendidas pelos autores estudados.
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1. OS CONCEITOS DE APRENDIZAGEM E AFETIVIDADE EM PIAGET,
VYGOTSKY E WALLON

Na busca constante em compreender os fatores que influenciam no processo
de aprendizagem da crianga percebe-se que a afetividade € uma tematica que vem
sendo abordada ao longo de varios periodos histéricos, entretanto analisa-se que
por muito tempo houve uma dicotomia entre afetividade e cogni¢do, ora sendo
privilegiada em estudos as questdes da cognicdo, ora sendo valorizada as relagbes
afetivas no que se refere a qual dos aspectos seria o principal a favorecer as
questdes da construgao do conhecimento.

E a partir das teorias psicogenéticas que os olhares para a pessoa enquanto
um ser concreto que se desenvolve em todos os seus aspectos integralmente por
meio das interagdes com o meio e com objetos a sua volta, tendo como precursores
Piaget, Vygotsky e Wallon. As contribui¢des de tais tedricos sao vastas quando se
retrata a relevancia de suas obras para o campo educacional, tendo em vista que
propiciam conhecimentos fundamentais aos profissionais que exercem praticas
educativas no que se diz respeito a como o ser humano se desenvolve e constroi a
aprendizagem.

A afetividade no ambito escolar possibilita aos professores uma melhora
significativa no que tange ao trabalho pedagdgico enquanto favorece meios aos
professores para compreender os alunos, suas limitacbes e necessidades bem
como acontece o0 seu processo de constru¢do do conhecimento. Ciente dessa
relacdo entre afetividade e aprendizagem podendo a mesma acarretar aspectos
positivos ou negativos no processo educativo conforme a pratica exercida em sala
de aula faz-se necessario levar a conhecimento de todos envolvidos nas questdes
da educacéo relativas a aprendizagem significativa dos alunos nos primeiros anos
do ensino fundamental os conceitos de aprendizagem e afetividade conforme os
pressupostos tedricos de Piaget, Vygotsky e Wallon devido as suas inumeras
contribuigdes no campo educacional, sendo este o objetivo deste primeiro capitulo.

Para tal o primeiro capitulo desta monografia sera dividido em subsecoes
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procurando detalhar minuciosamente os conceitos de aprendizagem e afetividade, e

seus determinantes na visdo de cada um dos estudiosos.

1.1. OS CONCEITOS DE APRENDIZAGEM E AFETIVIDAD E

Pretende-se aqui entdo ressaltar os termos aprendizagem e afetividade,
situando a aprendizagem no contexto historico e social enquanto um processo no
qual a pessoa apodera-se do conhecimento neste sentido atribui-se a aprendizagem
ao que € pertinente que o ser humano compreenda em determinada cultura e
periodo histérico. Tendo esse conceito de aprendizagem como ponto de partida
aponta-se para a importancia de trazer ao campo educacional a necessidade de
oferecé-la de forma significativa considerando entdo as singularidades presentes em
sala de aula e compreendendo a crianga enquanto um ser que se desenvolve de
forma integral no entanto para que esse desenvolvimento proceda de forma
significativa é necessario ao ser que aprende ( crianga) uma aproximagao ao ser que
ensina( pais, meio social e professores) e o qué se ensina, frente a isso surge o
afeto como elemento basilar nas questdes educativas.

Busca-se entao estabelecer uma relagao entre afetividade e inteligéncia, bem
como as interacdes interpessoais podem vir a contribuir com a construgdao do
conhecimento.Sendo que o papel social da escola nesse sentido e do de promover
aos alunos uma formagdo pautada em valores éticos € no respeito necessitando
entdo valorizar além das questdes que se referem a aprendizagem intelectual as

questdes afetivas necessarias a vivéncia em sociedade.

1.1.1. Aprendizagem e afetividade segundo Piaget

Jean Piaget (1896 — 1980), nasceu na Suiga. As contribuigdes dos estudos de
Piaget sdo de crucial relevancia na area da educagdo, visto que, foi um dos
primeiros tedricos a apontar uma relagdo no que se diz respeito aos aspectos
afetivos e cognitivos na aprendizagem da crianga, apresentando os conceitos de
inteligéncia e desenvolvimento cognitivo no ser humano. As investigacdes de Piaget
se dao no sentido de compreender como se passa de menos conhecimento para um

nivel mais avancado, sendo assim seus estudos através do método clinico revela
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como as criangas constroem no¢des de conhecimento l6gico propondo entdo uma
I6gica interacionista do desenvolvimento. Segundo Piaget o desenvolvimento
humano se divide em quatro periodos: sensorio motor, pré-operatorio, operagdes
concretas e operagdes formais. Portanto, € importante compreender a importancia
de praticas pedagodgicas que reflitam a afetividade em sala de aula, tendo como
bases a escuta e o dialogo.

Aprender na visdo de Piaget € uma atividade individualizada, um processo
ativo onde seu significado é desenvolvido com base em experiéncias e trocas
significativas pautadas nas interagcdes e singularidades de cada aluno, sendo que
segundo seus pressupostos a afetividade é o motor que motiva e condiciona a
construgcado do conhecimento.(La Taille,2019.)

Segundo Piaget o desenvolvimento da crianga acontece em quatro estagios
que serao pontuados a seguir:

Sensorio motor(0 a 2 anos): A partir de reflexos neurologicos basicos, o bebé
comega a construir esquemas de agao para assimilar mentalmente o meio, e as
nocdes de tempo e espaco sido construidas na medida que vao se tornando
coordenadas proporcionando entao o surgimento do pensamento.

Pré-operatério (2 a 7 anos): também chamado estagio da inteligéncia
simbdlica, caracteriza-se pela interiorizagcdo de esquemas de agao construidos na
etapa anterior, como caracteristica desse estagio podemos citar o egocentrismo,
onde se faz necessario provocar situagbes de cooperagao para que a crianga
perceba suas individualidades, mas que compreenda também as necessidades do
outro.

Operatorio concreto (7 a 11 anos): A crianga ja desenvolve nog¢des de tempo,
espaco, velocidade e casualidade. Ja conseguindo relacionar diferentes aspectos e
abstrair dados da realidade, n&o se limita a uma representagdo imediata, mas ainda
depende do mundo concreto para chegar a abstragao.

Operatorio formal(12 anos em diante): A representagdo agora permite a

abstracdo total, a crianga ndao se limita mais a representacdo imediata e suas
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estruturas cognitivas alcangam o nivel mais elevado de desenvolvimento
tornando-se aptas a aplicar o raciocinio I6gico a todas as classes de problemas.

A abordagem de Piaget esta centrada na Epistemologia Genética, ou seja, na
origem do conhecimento, suas investigacbes se dao no sentido de compreender
como se passa de menos conhecimento para um nivel mais avangado procurando
através do meétodo clinico demonstrar como as criangas constroem nogdes de

conhecimento logico.

A afetividade &€ comumente interpretada como uma “energia”, como algo que
impulsiona as agdes. Vale dizer que existe algum interesse, algum moével que
motiva a agdo. O desenvolvimento da inteligéncia permite, sem duvida, que a
motivagdo possa ser despertada por um nimero cada vez maior de objetos
ou situagdes. Todavia, ao longo desse desenvolvimento, o principio basico
permanece o mesmo: a afetividade € a mola propulsora das agdes, € a Razao
esta a seu servigo. (LA TAILLE et al., 1992, p. 65).

Segundo a teoria Piagetiana a crianca ainda passa por 3 estagios em seu
desenvolvimento do juizo moral, na primeira(anomia) ainda centrada em si e para a
crianga a auséncia de regras, na heteronomia ha um sentimento de dever, de
obediéncia as regras, até chegar na fase da autonomia onde existira na crianga um
senso moral de reciprocidade em relagdo aos outros, ainda no desenvolvimento do
juizo moral vale ressaltar ainda dois outros conceitos Piagetianos o da coagéo e o
da cooperacgao, tendo em vista que a coagao nao traz possibilidades ao individuo de
conceber sua autonomia, coagao aqui se refere quando um dos pélos se impde ao
outro suas formas de pensar, uma relagdo em que nao existe reciprocidade, tais
relacbes na visdo de Piaget n&o contribuem de forma alguma com o
desenvolvimento intelectual das pessoas e no caso das criancas reforga ainda o
egocentrismo. Ja a cooperagao é regulada pela reciprocidade, e € somente através
dela que o desenvolvimento moral e intelectual pode ocorrer, pois exige que os
sujeitos compreendam pontos de vista alheios.

O papel do professor entdo conhecendo cada etapa pela qual a crianca esta
em determinado estagio ou fase e propor situagdes compativeis com o nivel
cognitivo de seu aluno enquanto propondo um certo desequilibrio intencional, para

que na medida que busque o re-equilibrio possa avancar no nivel cognitivo,
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pontuando ainda as questbes afetivas tanto na relacdo aluno-aluno, quanto

aluno-professor.

1.1.2. Aprendizagem e afetividade segundo Vygotsky

Lev Semenovich Vygotsky nasceu em 1896 na Bielo-Russia. Na perspectiva
Vygotskyana o ambiente exerce influéncias no desenvolvimento humano, suas
concepgdes objetivam compreender a influéncia dos fatores bioldgicos e sociais no
desenvolvimento psicoldgico, suas proposi¢cdes contemplam a dupla natureza do ser
humano, membro de uma espécie bioldgica que so6 se, desenvolve no interior de um
grupo social, sendo que na sua perspectiva sobre o funcionamento do cérebro
humano as fungdes psicoldgicas superiores sdo construidas ao longo da historia
social do homem por meio das interagdes.

Para Vygotsky a aprendizagem desperta processos internos de
desenvolvimento que sé podem ocorrer quando o individuo interage com outras

pessoas.

Vygotsky afirma que as caracteristicas tipicamente humanas ndo estdo
presentes desde o nascimento do individuo, nem s&o meros resultados das
pressdes do meio externo. Elas resultam da interacéo dialética do homem e
seu meio sociocultural. (REGO,2012,p. 39)

Pontuando elementos basilares ao desenvolvimento que sao as funcgdes
elementares como memodria imediata, atencdo nao voluntaria e percepgdo néao
natural e as fung¢des superiores como linguagem, pensamento conceitual e memoria
voluntaria dentre outros. As primeiras referem-se a fase inicial do desenvolvimento
da crianca e € por meio das interagdes com o meio cultural que elas evoluem ao
nivel das funcdes superiores.

Vlygotsky afirma que a aprendizagem da crianga acontece desde o inicio da

sua vida e que suas primeiras formas se dao pelo uso de instrumentos aos quais

para ele geram transformagdes tanto no ambiente quanto no sujeito, na visdo de
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Vygotsky a linguagem se caracteriza como fator de suma importancia no
desenvolvimento da crianga, enquanto possibilita uma maior interagdo com o0 meio
que a cerca, afirma ainda que é o desenvolvimento da linguagem que proporciona o
desenvolvimento do pensamento. Sendo entdo fundamental que se propicie
situagdes que garantam tanto a liberdade de expressar seus pensamentos quanto a
escuta, segundo Vygotsky € através da mediacao propondo situagdes significativas
e elementos mediadores(instrumentos e signos) que se oferece o contato com o
conhecimento do mundo de forma significativa.

A aprendizagem na perspectiva de Vygotsky é um processo em que a crianga
se apropria de novos conhecimentos e habilidades na relagdo com o mundo cultural,
sendo que em seus pressupostos teoricos conceitua-se dois tipos de aprendizagens;
as espontdneas adquiridas no cotidiano e rotina da crianca e as cientificas
adquiridas por meio do ensino sistematizado e intencional, atribuindo entédo total
importancia as praticas escolares para o desenvolvimento, ressaltando mais uma
vez o papel da mediacdo enquanto propulsora, no que se refere a valorizar o
conhecimento e as singularidades que cada crianga traz para a sala de aula.

Isso nos remete a outro importante conceito atribuido aos postulados de

Vygotsky, o da zona de desenvolvimento proximal:

A distancia entre aquilo que ela é capaz de fazer de forma auténoma (nivel de
desenvolvimento real) e aquilo que ela realiza em colaboragdo com os outros
elementos de seu grupo social (nivel de desenvolvimento potencial)
caracteriza aquilo que Vygotsky chamou de “zona de desenvolvimento
potencial ou proximal". (REGO, 2012, p.73)

A mediacdo possibilita que o desenvolvimento potencial, que se refere ao
que, embora a crianga compreenda os problemas complexos, ainda precisa de
auxilio de outra pessoa para realizar, se torne uma funcéo real, que se refere a

fungdes ja completadas.
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Segundo os estudos da teoria de Vygotsky o ambiente escolar precisa ser
estimulador e acolhedor, sendo que para tal o trabalho pedagogico precisa ser
pautado em praticas afetivas, visto que é por base das trocas afetivas que se é

possivel conhecer os alunos e compreender o que ja trazem consigo.

1.1.3 Aprendizagem e afetividade segundo Wallon

Henri Wallon (1879-1962) nasceu na Franga. Ao longo de sua carreira nas
areas da medicina, filosofia e psicologia desenvolveu uma intensa produgéo
intelectual, embarcando inumeras contribuicdes ao campo educacional, tendo em
vista que analisa a crianga ndo em um aspecto apenas, mas nas suas trés
dimensoes: afetividade, motora e cognitiva, tanto Piaget quanto Vygotsky concebem
a afetividade lugar de destaque nas questdes que se referem ao desenvolvimento da
crianca, mas foi a partir dos estudos de Henri Wallon que se expde a
indissociabilidade entre desenvolvimento psiquico e biolégico ao pontuar que as
dimensobes afetivas, cognitivas e motoras ocorrem de forma integrada no processo
evolutivo do ser humano

Wallon divide o desenvolvimento humano em cinco etapas:
impulsivo-emocional; sensério-motor e projetivo; personalismo; categorial;
puberdade e adolescéncia, que serdo abordados a seguir pelo olhar das autoras
Mahoney e Almeida(2010).

Estagio impulsivo-emocional (1 ano): E o inicio da vida da crianca onde o que
ainda prevalece é uma desordem motora, ou seja, a crianga ainda nao tem controle
sob seus movimentos e a medida que o ambiente assegura ao bebé as condi¢des
para ele poder se movimentar e saciar suas necessidades esses movimentos
comecam a fazer sentido para essa criangca, sendo que a predominancia da
afetividade orienta entdo as primeiras reagdes do bebé em relacdo aos adultos, os

quais intermediam suas relagées com o mundo fisico.
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Estagio sensorio-motor e projetivo(1 a 3 anos): nessa fase o interesse da
crianca se volta para o mundo fisico, a aquisi¢do do andar e dos movimentos de
preensdo, entre outros, possibilitam a crianga a exploragéo dos objetos e do mundo
a sua volta, a inteligéncia vai sendo formulada na relagdo da crianga com o meio.
Outro marco desse estagio € o desenvolvimento da linguagem por conseguinte da
funcao simbdlica, a distingdo entre o Eu e o Outro se da num processo continuo que
acontece na e pela interagdo social.

Estagio do personalismo (3 a 6 anos): A consciéncia de si, acontece por
intermédio das interagdes sociais, aqui a inteligéncia toma novas formas e
elabora-se entdo a pessoalidade da crianga que passa a se auto-reconhecer, 0 que
a crianga quer ou nédo, quer evidéncia nesse estagio, definindo a predominancia das
relacbes afetivas, a escola desempenha papel importante enquanto pode
proporcionar uma vivéncia social diferente do grupo familiar contribuindo com a
formacgao da personalidade da crianga.

Estagio Categorial (6 a 11 anos): nesta fase ja se diferencia do outro, os
progressos intelectuais, adquiridos no estagio anterior contribuem com o
conhecimento e conquista do mundo exterior, trazendo importantes avancos no
plano da inteligéncia, ha entdo o predominio dos aspectos cognitivos, vale ressaltar
que os aspectos afetivos sdo importantes nesta fase, pois determinam de forma
positiva ou negativa o que a crianga internaliza.

Estagio da Adolescéncia(11 anos): ha aqui a necessidade de uma nova
definicdo dos contornos da personalidade frente aos conflitos relacionados a
puberdade, as questdes pessoais, hormonais, morais e de existéncia retomam a
predominancia da afetividade na busca em se diferenciar do outro.

No que se refere a alternancia e predominancia entre as dimensdes afetivas,
cognitivas e motoras pode ser observado que ambas encontram-se interligadas no
processo de desenvolvimento em todos os estagios e que uma dimensao provoca

sempre uma interferéncia em outra, dispde-se o0 seguinte segundo a teoria de Wallon
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O motor, o afetivo, o cognitivo, a pessoa, embora cada um desses aspectos
tenha identidade estrutural e funcional diferenciada, estao tao integrados que
cada um é parte constitutiva dos outros. Sua separagido se faz necessaria
apenas para descricdo do processo. Uma das consequéncias dessa
interpretacao é de que qualquer atividade humana sempre interfere em todos
eles. Qualquer atividade motora tem ressonancias afetivas e cognitivas; toda
disposicdo afetiva tem ressonancias motoras e cognitivas; toda operagéo
mental tem ressonancias afetivas e motoras. E todas elas tém um impacto no
quarto conjunto: a pessoa que ao mesmo tempo que garante a integragéo é o
resultado dela.(MAHONEY e ALMEIDA , 2010, p. 15)

Vale ressaltar aqui que a teoria e os estagios propostos por Wallon nao se
prendem a questbes estaticas e lineares, sendo que para ele a duragdo de cada
etapa e as idades sao variaveis e que sofrem a influéncia das interagdes e do meio
social ao qual a crianga esta inserida alternando se em cada fase o predominio das
manifestagdes intelectuais e afetivas. Entende-se a fungdo do pedagogo em
propiciar situagdes que facam sentido no processo de ensino-aprendizagem levando
se em conta as necessidades e especificidades de cada estagio, pois segundo

Wallon:

Os estagios s6 adquirem sentido dentro dessa sucessdo temporal uma vez
que cada um deles é gestado, preparado pelas atividades do estagio anterior
e desenvolve atividades que preparardo a emergéncia do préximo. Entéo,
sera possivel perceber quais os comportamentos predominantes em cada um
deles. As situacdes as quais a crianca reage sao as que correspondem aos
recursos de que dispde.(MAHONEY e ALMEIDA, 2010, p.12)

Dito isto compreende-se a afetividade para além das alteragdes organicas,
sendo ela uma influéncia exercida pelo meio e pelas interagcbes que ocorrem no
mesmo.Torna-se entdo imprescindivel uma educagdo que ao respeitar o
desenvolvimento integral da crianga reconhecendo suas necessidades em cada
estagio ou fase da vida priorize em suas agdes pedagdgicas as relagdes afetivas na
relacdo aluno-professor-aprendizagem,ultrapassando demonstracbes de carinho

superficiais .

Considerando o que foi exposto até aqui conclui-se a luz das teorias
psicogenéticas, que para ocorrer uma aprendizagem significativa nos anos iniciais
do ensino fundamental, e imprescindivel considerar além das suas fases do
desenvolvimento e que esse seu desenvolvimento se da de maneira intrinseca no

que se refere aos aspectos cognitivos, afetivos e motores, pontuar também os
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conhecimentos que os alunos trazem de suas vivéncias e cultura, priorizando o
trabalho de acordo com suas especificidades e singularidades, sendo que para
exercer um trabalho que realmente seja motivador a quem se destina as praticas
educativas, essa ‘praxis’ precisa se encontrar base nas relagdes afetivas, visto que
sO assim se estabelecera uma relacdo de trocas positivas. Entretanto, para que a
pratica pedagogica seja pautada em um ensino significativo torna- se oportuno
atentar- se as diretrizes para uma educacao de qualidade, motivo pelo qual sera
abordado no proximo capitulo o que os documentos norteadores da educagao, como
os PCNs, DCNs e BNCC apresentam para uma educacg¢ao de qualidade a luz da

afetividade e aprendizagem.

2 AFETIVIDADE E APRENDIZAGEM DE ACORDO COM OS DOCUMENTOS
CURRICULARES

Ante o exposto no capitulo anterior faz-se necessario apresentar nesta
segunda parte do trabalho académico as pontuagbes que s&o oriundas dos
principais documentos curriculares norteadores da educacgao brasileira, procurando
dessa forma enfatizar as possiveis orientagdes ao trabalho pedagogico para uma
educacdo que contribua com as aprendizagens significativas, pautada no
desenvolvimento integral dos alunos e com um ambiente agradavel em sala de aula.
Sendo assim o capitulo a seguir apresenta fundamentagao tedrica embasada nos
documentos normativos e orientadores produzidos pelo MEC, procurando
estabelecer relagcbes entre os termos afetivos e cognitivos. Na primeira subseg¢ao
abordaremos as relagdes entre afetividade e aprendizagem conforme os PCNs, na
segunda subsecéo as relagdes entre afetividade e aprendizagem segundo as DCNs
e por final as relagbes de afetividade e aprendizagem conforme a BNCC.
Procurando assim respaldo nos marcos legais que balizam a educag¢ao no pais para

um trabalho pedagdgico em prol de uma educagcéo humanizada.

2.1 PARAMETROS, DIRETRIZES E A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR;
APONTAMENTOS EM RELACAO A AFETIVIDADE E APRENDIZAGEM
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Desde a promulgacdo em 1996 da LDB- Lei de Diretrizes e Bases da
educacao nacional percebe-se que o ensino tem tido avancos significativos na busca
constante por ofertar uma educacédo de qualidade que garanta ao sujeito o pleno
exercicio da cidadania. Tais avangos se expressam nos documentos como PCNs,
DCNs e BNCC, que sistematizam o conteudo da LDB- Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Brasileira, lei que assegura os direitos basicos da educacido a nivel
nacional, tais documentos apontam diretrizes e orientagdes sejam essas de carater
normativo ou de apoio orientacional para construgdo dos curriculos escolares,
procurando assim contribuir com uma formacao justa e igualitaria em todo o territorio
nacional ao romper com antigos paradigmas que centralizava o conteudo nas
questbes educacionais, a partir da instauracdo de tais documentos procura-se
demonstrar que a escola enquanto propiciadora de educacéao escolar contribua com

o pleno desenvolvimento da crianga.

Como esta previsto no Art. 2° da LDB:

A educacgao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o

trabalho.(BRASIL ,1996, p. 8)

Para alcancar tal objetivo ambos documentos apontam caminhos, atitudes e
acdes, que procuram nortear as instituicbes pedagogicas para que desde o
momento de construgdo do curriculo ao instante de execucdo das praticas
pedagogicas em sala de aula o aluno seja compreendido em suas diversas
dimensdes; cognitivas, sécio afetivas e comunicativas,promovendo entdo um ensino
significativo, baseado nas praticas reais dos alunos, vinculando aos conteudos
estabelecidos nas diretrizes e base comum curricular o ensino de valores
socioculturais e socioemocionais, criando espaco para a criatividade, sensibilidade e
comunicagao, promovendo aprendizagens significativas.

Ainda no Art. 13. da LDB Il , onde se define como incubéncia do docente por
zelar pela aprendizagem dos alunos, ressalta-se aqui a necessidade de olhar para a

relacéo intrinseca entre o educar e o cuidar imbricada no zelar , que se iniciam na
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educacao infantil e devem se estender para todos os niveis da educacao basica,
envolvendo o acolher, apoiar, ouvir e encorajar. No sentido de desenvolver o
aprendizado de pensar e agir, cuidar de si, do outro , da escola e do meio em que
vive. Cuidar aqui exige colocar-se em escuta as necessidades e inquietagdes, assim
o educar cuidando inclui além de acolher mas também aumenta a expressividade da

crianga e motivagao ao gosto pela escola.

2.1.1 Aprendizagem e Afetividade nos PCN's

Como ja fora citado o primeiro marco legislativo apds a Constituicdo Federal
de 1988 para a educacgao brasileira foi a LDB,constituindo um anseio as novas
expectativas da educacgao e apontando direitos e deveres ao cidaddao no que se
refere ao campo educacional como acesso ao ensino publico e gratuita,a vinculagao
do ensino as praticas laborativas e sociais,o respeito a liberdade e diversidade, e
também a garantia pelo padrao de qualidade, surge dai entdo a necessidade de
criacdo de parametros curriculares para garantir a qualidade da educacao no pais,
pois ndo bastava apenas ofertar a vaga mas também garantir a qualidade do ensino
e permanéncia, em 1997 cria-se entdo os PCNs,constituindo uma colecdo de
documentos para orientar o ensino basico no Brasil, tanto em escolas publicas
quanto em particulares com o objetivo de oferecer parametros para as propostas
curriculares no pais de forma a diminuir as discrepancias em relagdo ao curriculo
educacional, servindo como orientagdes para organizar as propostas curriculares
das escolas, se tratando de um documento flexivel, aberto a contribuicbes de acordo
com a realidade de cada instituicdo escolar, respeitando as diversidades
culturais,sociais e territoriais.

Esses parametros indicam os conhecimentos necessarios para o exercicio da
cidadania,utilizando uma abordagem que permitem levar em conta a realidade da
crianga e construir significados aos conteudos e novas possibilidades de construcao
do conhecimento, quanto a como o ensino pode garantir a aprendizagem o

documento introdutério aos PCNs expressa o seguinte:

O ensino de qualidade que a sociedade demanda atualmente expressa-se
aqui como a possibilidade de o sistema educacional vir a propor uma pratica
educativa adequada as necessidades sociais, politicas, econdmicas e
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culturais da realidade brasileira, que considere os interesses e as motivagdes
dos alunos e garanta as aprendizagens essenciais para a formagédo de
cidaddaos autdbnomos, criticos e participativos, capazes de atuar com
competéncia, dignidade e responsabilidade na sociedade em que vivem.(

BRASIL ,1997. p. 27)

Além das contribuicbes no que se diz respeito aos conteudos a serem
trabalhados, os PCNs abordam também as relagdes interpessoais como forma de
promover situagcdes de aprendizagens significativas, demonstrando entdo relagéo

entre aspectos sécio afetivos e a aprendizagem.

O enfoque social dado aos processos de ensino e aprendizagem traz para a
discussao pedagodgica aspectos de extrema relevancia, em particular no que
se refere a maneira como se devem entender as relagbes entre
desenvolvimento e aprendizagem, a importancia da relagdo interpessoal
nesse processo, a relagdo entre cultura e educagao e ao papel da agao
educativa ajustada as situagbes de aprendizagem e as caracteristicas da
atividade mental construtiva do aluno em cada momento de sua

escolaridade.(BRASIL,1997, p. 32)

Quanto a necessidade de se compreender que a crianga € um ser em
constante desenvolvimento e que se faz necessario aos profissionais da educacao
compreender cada fase pela qual a criangca passa, podendo assim se munir dos
subsidios proprios a cada etapa do ensino podendo assim intervir de maneira a

favorecer as aprendizagens os PCNs apontam que:

O que o aluno pode aprender em determinado momento da escolaridade
depende das possibilidades delineadas pelas formas de pensamento de que
dispde naquela fase de desenvolvimento, dos conhecimentos que ja construiu
anteriormente e do ensino que recebe. Isto é, a intervencdo pedagdgica
deve-se ajustar ao que os alunos conseguem realizar em cada momento de
sua aprendizagem, para se constituir verdadeira ajuda educativa.(
BRASIL,1997, p. 37)

Pontua-se ainda o papel do professor em propiciar situagdes onde as
interacbes afetem de maneira positiva as aprendizagens, sendo necessario entéo

promover um ambiente onde as relagbes se deem de maneira amigavel.

A aprendizagem é condicionada, de um lado, pelas possibilidades do aluno,
que englobam tanto os niveis de organizacdo do pensamento como o0s
conhecimentos e experiéncias prévias, e, de outro, pela interacdo com os
outros agentes.(BRASIL, 1997,p .38)

Em relagcdo as relagbes afetivas o documento expressa que ao se

desenvolver de maneira positiva os aspectos emocionais em sala de aula, o aluno
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passa a refletir sobre o seu comportamento em relagdo ao outro e consigo mesmo,
atribuindo entdo as suas agdes e atitudes praticas colaborativas o que contribui tanto
para sua aprendizagem quanto para o bom andamento das situagbes pedagdgicas

em sala de aula.

A capacidade afetiva esta estreitamente ligada a capacidade de relagéo
interpessoal, que envolve compreender, conviver e produzir com 0s outros,
percebendo distingdes entre as pessoas, contrastes de temperamento, de
intencdes e de estados de animo. O desenvolvimento da inter-relagdo permite
ao aluno se colocar do ponto de vista do outro e a refletir sobre seus proprios
pensamentos. No trabalho escolar o desenvolvimento dessa capacidade é
propiciado pela realizagédo de trabalhos em grupo, por praticas de cooperagéao
que incorporam formas participativas e possibilitam a tomada de posicdo em
conjunto com os outros.( BRASIL ,1997, p. 47)

Quanto ao papel do professor no que diz respeito a criagdo de um clima
favoravel para as aprendizagens e estabelecer relagdes entre os aspectos cognitivos

e afetivos os PCNs afirmam que:

A criagdo de um clima favoravel a esse aprendizado depende do
compromisso do professor em aceitar contribuicbes dos alunos
(respeitando-as, mesmo quando apresentadas de forma confusa ou incorreta)
e em favorecer o respeito, por parte do grupo, assegurando a participagao de
todos os alunos {...}Os aspectos emocionais e afetivos sdo tao relevantes
quanto os cognitivos, principalmente para os alunos prejudicados por
fracassos escolares ou que ndo estejam interessados no que a escola pode
oferecer. A afetividade, o grau de aceitacao ou rejeicdo, a competitividade e o
ritmo de producdo estabelecidos em um grupo interferem diretamente na
produgéo do trabalho. ( BRASIL,1997, p. 63-64)
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2.1.2 Aprendizagem e Afetividade nos DCNs

As DCns - Diretrizes Curriculares Nacionais, possuem carater obrigatorio para
a educacao basica, uma vez que sao documentos de carater normativo o que as
diferem dos PCNs, aqui ndo se trata mais apenas de uma sugestao para elaboragao
das propostas curriculares nas esferas seguintes,mas normas a serem seguidas
com objetivo de nortear a construgdo dos curriculos oferecendo formacgao basica
comum, sua principal natureza e orientar o planejamento curricular, fruto da
padronizacao da educacao brasileira,com a instituicdo da Lei 9394/96, onde ha a
necessidade de formular uma base curricular no pais, essas diretrizes entdo visam

orientar e estabelecer o planejamento dos curriculos nos sistemas de ensino.

A LDB delimita os direitos e deveres em relacdo a educacgao brasileira e o que
deve ser feito para se garantir que isso ocorra de forma efetiva, as DCNs surgem
para apontar como colocar em pratica o que deve ser feito,regulamenta como
melhorar o desempenho da educacédo basica, definindo critérios e procedimentos
para construgcdo dos curriculos como forma de subsidiar melhores praticas de
ensino,fundamentando-se nos pilares da educacéo para o exercicio da cidadania e

da dignidade.

Adota ainda como ponto central o estudante e a aprendizagem buscando
melhorar o desempenho, e apontam para a necessidade de articulagdo entre os
saberes e praticas desenvolvidas entre as etapas da educacgao, sendo o foco deste
trabalho a transigcdo entre a etapa da educacgao infantil para os primeiros anos do
ensino fundamental, e as relagbes entre afetividade e aprendizagem pontua-se
entdo para a necessidade de dirigir as atengdes para a articulacdo das relagdes

afetivas em favor da aprendizagem. De acordo com os DCNs temos o seguinte:

Na perspectiva da continuidade do processo educativo proporcionada pelo
alargamento da Educacéo Basica, o Ensino Fundamental tera muito a ganhar
se absorver da Educacéo Infantil a necessidade de recuperar o carater ludico
da aprendizagem, particularmente entre as criangas de 6 (seis) a 10 (dez)
anos que frequentam as suas classes, tornando as aulas menos repetitivas,
mais prazerosas e desafiadoras e levando a participagéo ativa dos alunos. A
escola deve adotar formas de trabalho que proporcionem maior mobilidade as
criangas na sala de aula, explorar com elas mais intensamente as diversas
linguagens artisticas, a comecar pela literatura, utilizar mais materiais que
proporcionem aos alunos oportunidade de racionar manuseando-os,
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explorando as suas caracteristicas e propriedades, ao mesmo tempo em que
passa a sistematizar mais os conhecimentos escolares (BRASIL,2013,p.121)

Sendo pontual entdo desenvolver as praticas pedagdgicas de forma ludica e

atrativa como aponta os DCNs:

Reafirma-se a importancia do ludico na vida escolar, ndo se restringindo sua
presenga apenas a Arte e a Educacgao Fisica. Hoje se sabe que no processo
de aprendizagem a area cognitiva esta inseparavelmente ligada a afetiva e a
emocional. Pode-se dizer que tanto o prazer como a fantasia e o desejo estéo
imbricados em tudo o que fazemos. Os estudos sobre a vida diaria, sobre o
homem comum e suas praticas, desenvolvidos em varios campos do
conhecimento e, mais recentemente, pelos estudos culturais, introduziram no
campo do curriculo a preocupacgao de estabelecer conexdes entre a realidade
cotidiana dos alunos e os conteudos curriculares. Ha, sem duvida, em muitas
escolas, uma preocupagao com o prazer que as atividades escolares possam
proporcionar aos alunos. (BRASIL,2013,p. 116)

Ressaltando a importancia das relagbes afetivas como forma de garantir as
aprendizagens de forma significativa, o documento aborda as relagdes intrinsecas
entre o cuidar e o educar, sendo que através desse acolhimento o professor traz o

aluno para perto, desenvolvendo postura de respeito mutuo.

Acolher significa, também, garantir as aprendizagens propostas no curriculo
para que o aluno desenvolva interesses e sensibilidades que lhe permitam
usufruir dos bens culturais disponiveis na comunidade, na sua cidade ou na
sociedade em geral, e que Ihe possibilitem, ainda, sentir-se como produtor
valorizado desses bens. Ao lado disso, a escola é, por exceléncia, o lugar em
que é possivel ensinar e cultivar as regras do espaco publico que conduzem
ao convivio democratico com as diferengas, orientado pelo respeito muatuo e
pelo dialogo. ( BRASIL, 2013, p. 113)

Entretanto para que os alunos se sintam motivados em relagcdo a busca da
construcdo de seu conhecimento, torna-se necessario mobilizar as praticas
pedagdgicas em torno das questdes de cultura e realidade das criangas, s6 assim o
ensino se efetivara de fato efetivo uma vez que oferecera sentido e significado ao

desejo por aprender, como se observa nos DCNSs:

A criagdo de um ambiente propicio a aprendizagem na escola tera como base
o trabalho compartilhado e o compromisso dos professores e dos demais
profissionais com a aprendizagem dos alunos; o atendimento as
necessidades especificas de aprendizagem de cada um mediante formas de
abordagem apropriadas; a utilizagdo dos recursos disponiveis na escola e
nos espagos sociais e culturais do entorno; a contextualizagdo dos
conteldos, assegurando que a aprendizagem seja relevante e socialmente
significativa; e o cultivo do didlogo e de relacdes de parceria com as familias.(
BRASIL,2013,p.119-120)
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2.1.3 Aprendizagem e Afetividade na BNCC

Como se observa os documentos citados possuem suas especificidades e
sao de fundamental importadncia no contexto educacional e curricular brasileiro,
dando suporte as praticas pedagdgicas em cada contexto histérico, entretanto fez-se
necessario a elaboragao de uma base nacional comum que atendesse as demandas
sociais contemporaneas, a BNCC documento normativo, referéncia para formulagao
e reconstrucdo dos curriculos de sistemas e redes de ensino e também das
propostas pedagogicas das escolas com pilares na LDB, nos parametros e diretrizes
surge entao trazendo uma nova visdo do sujeito que aprende com uma perspectiva
das aprendizagens essenciais e esta orientada ‘pelos principios éticos, politicos e

estéticos com foco no desenvolvimento integral do aluno.

Com enfoque no desenvolvimento do conhecimento, habilidades e atitudes
todas as praticas pedagdgicas e agdes educativas como planos de aula, sequéncias
didaticas e relagdes interpessoais precisam contribuir intencionalmente com a
educacédo integral dos alunos,sendo direcionadas para o desenvolvimento de
competéncias, que nao abordam de forma isolada os conteudos, mas que
entendem que a crianga se desenvolve em todas as suas dimensdes. Quanto a

definicdo de competéncias a Base traz a seguinte definigéo:

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho.(BRASIL,2017, p. 8)

O papel dos professores € determinante no que se diz respeito a execugao
das politicas publicas e normativas educacionais, sendo que € ele que se encontra
frente aos agentes principais do processo de ensino aprendizagem, ao definir suas
acdes pedagodgicas o professor precisa compreender que suas agdes irdo afetar de
maneira positiva ou ndo na construgdo humana dos seus alunos, considerando
entdo a relagdo inseparavel entre os aspectos cognitivos e afetivos. Como se

expressa na BNCC:

Reconhece, assim, que a Educacao Basica deve visar a formagdo e ao
desenvolvimento humano global, o que implica compreender a complexidade
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e a nao linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visdes
reducionistas que privilegiam ou a dimensao intelectual (cognitiva) ou a
dimensao afetiva. Significa, ainda, assumir uma visdo plural, singular e
integral da crianga, do adolescente, do jovem e do adulto — considerando-os
como sujeitos de aprendizagem — e promover uma educagao voltada ao seu
acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas
singularidades e diversidades.(BRASIL,2017,p. 14)

No que diz respeito a transicdo da educacdo infantii para o ensino
fundamental a responsabilidade do professor em receber esse aluno precisa ter
énfase no fato de que apesar das mudancas na estrutura esse aluno continua sendo
uma crianga respeitando entdo suas individualidades, experiéncias e vivéncias
desenvolvendo sua praxis de forma ludica, equilibrada e integrada as praticas
desenvolvidas na etapa anterior, favorecendo entdo a aprendizagem e evitando

rupturas drasticas. No que tange a essa transicdo a BNCC destaca que:

A ftransicdo entre essas duas etapas da Educagido Basica requer muita
atencao, para que haja equilibrio entre as mudancas introduzidas, garantindo
integragdo e continuidade dos processos de aprendizagens das criangas,
respeitando suas singularidades e as diferentes relacbes que elas
estabelecem com os conhecimentos, assim como a natureza das mediagdes
de cada etapa. Torna-se necessario estabelecer estratégias de acolhimento e
adaptagao tanto para as criangas quanto para os docentes, de modo que a
nova etapa se construa com base no que a crianga sabe e é capaz de fazer,
em uma perspectiva de continuidade de seu percurso
educativo.(BRASIL,2017, p.53)

2.2. CONVERGENCIAS ENTRE TEORICOS E OS DOCUMENTOS NORMATIVOS
DA EDUCACAO BRASILEIRA

O que se percebe diante da revis&o bibliografica nos textos dos tedricos e dos
documentos orientadores e normativos da educacgao brasileira é a intrinseca relacao
entre afetividade e aprendizagem, reconhecendo que tais aspectos se fazem
presentes nas nossas vidas desde o nascimento, nessas relagdes afetivas a crianca
resolve seus conflitos cotidianos e inicia seu processo de formacdo do seu "Eu”,
processo esse que vai se concretizando ao longo dos anos, tanto no @mbito familiar
quanto na instituicdo escolar, local esse onde o ensino sistematizado tem como
fungdo contribuir com a formagao integral do aluno. Quanto a isso segundo a

perspectiva de Wallon podemos ver o seguinte:
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Compreender o individuo em sua totalidade, que indica as relagbées que dao
origem a essa totalidade, mostrando uma visao integrada da pessoa do aluno.
Ver o aluno dessa forma pde o processo ensino-aprendizagem em outro
patamar porque da ao conteludo desse processo - que € a ferramenta do
professor - outro significado, expondo sua relevancia para o desenvolvimento
concomitante do cognitivo, do motor e do afetivo. (ALMEIDA; MAHONEY,
2012, p.10).

No que concerne ao trabalho pedagdgico nas séries iniciais entdo, o papel do
professor deve estar centrado nos conhecimentos de como a crianga se desenvolve,
como a crianca aprende, como 0 meio e as interacbes afetam direta ou
indiretamente no processo de construcdo do conhecimento, a agdo pedagogica
precisa voltar-se para as necessidades especificas préprias dessa faixa etaria em
que a crianga se encontra, tendo em vista que se tratando de uma fase de transicao
onde a crianga sai da educacgao infantil em que as praticas ludicas e o ambiente
acolhedor visam contribuir com seu desenvolvimento sdo recobertos de afetos, pois
se articula o educar e o cuidar, e adentram em um novo mundo de conhecimentos
onde na maioria das vezes as questbes de conteudo recebem lugar de destaque.
Destaca-se entdo o papel social que a escola exerce na formagao humana, uma vez
gque somente nesse espaco onde o ensino intencional e sistematizado pode

contribuir a partir das relacdes afetivas com um ensino de qualidade.

Como afirma o Wallon, a escola € um meio onde convivem diferentes grupos
e onde a crianga exercita suas potencialidades, transformando ou
confirmando a imagem que traz desse, da vivéncia com a familia. Nessa fase,
ela ainda necessita da confirmacdao de seu trabalho, ainda precisa ser
estimulada a partir de novos grupos que sejam possiveis a divisdo de tarefas,
o trabalho em equipe e a competicdo temporaria entre equipes, no ambiente
em que ela possa sobretudo sentir-se aceitas. E importante que o adulto leve
em consideracdo essas necessidades infantis, a fim de fortalecer a fungao
afetiva que sera preponderante na etapa seguinte de
desenvolvimento.(ALMEIDA; MAHONEY, 2012, p.58)
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Diante do exposto verifica-se no decorrer do capitulo a relacdo entre os
postulados dos tedricos aqui citados com os documentos que sistematizam a
educacao brasileira, no que se refere a relagdo entre as questdes afetivas e
cognitivas como fator positivo para o desenvolvimento e construgcdo do
conhecimento considerando os processos que levam a crianga a aprender e como
contribuir para que esse ensino ocorra de forma integral, podendo ser observado
nos documentos oficiais que orientam os curriculos e as praticas pedagogicas que
desde o momento da elaboragdo dos planejamentos até o0 momento de execugao
em sala de aula é fundamental que se promova um ensino de qualidade, pautado no

desenvolvimento integral da crianga.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Durante longos anos pode ser observado nas instituicbes escolares uma
categoria de formacao onde se fora privilegiado as fungdes de ordem cognitivas, e
mesmo no decorrer dos tempos com as inumeras descobertas cientificas em relagao
a como acontece o processo de desenvolvimento e aprendizagem alguns
profissionais da educacao ainda apresentam certo receio em estabelecer relacao
entre os aspectos afetivos e cognitivos, ora por nao desenvolver aptidao para com
uma ‘praxis’ baseada nas interagdes e afetos, ora por acharem mais inacessivel e
trabalhoso em sala de aula acreditando que tal pratica gera certa indisciplina no
ambiente escolar, o que por si ja € grande equivoco. Entende-se que nessa linha do
tempo se constituiram varias linhas pedagogicas cada qual serviram e servem de
suporte as praticas em sala de aula de acordo com suas realidades e periodo
historico, 0 que se ressalta aqui € que ja ndo se torna mais viavel um ensino
burocratico e pragmatico onde as preocupagdes estdo em torno das questdes dos
conteudos e disciplina, de modo a favorecer o desenvolvimento cognitivo, como se
esse se desvinculasse dos aspectos motores e afetivos.

Por meio da revisao bibliografica realizada entende-se que a crianga € um
ser complexo é que para que se desenvolva de forma integral as questdes de ordem
afetivas devem ser compreendidas como ferramentas fundamentais para o
desenvolvimento e aprendizagem, mantendo entdo relagéo intrinseca aos aspectos
cognitivos, sendo assim, o professor precisa enxergar seu aluno por completo, e
agente ativo na construgdo de seu conhecimento, um ser repleto de emogdes e
especificidades, que s6 aprende aquilo que Ihe motiva e apresenta significados para
uso em seu contexto cotidiano, e também as interacbes com seus pares e com
professor, sendo o ultimo um espelho de como se portar para muitas criangas,

torna-se necessario entdo além da busca constante de conhecimentos tedricos e
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metodologias adequadas para o exercicio em sala de aula, buscar compreender a
realidade de cada aluno e desenvolver junto a crianga relagao de respeito mutuo e
cooperagao, visto que € pelas interagbes significativas e relagdes afetivas entre
professor e aluno que a crianga internaliza o que |he é ensinado potencializando as

praticas educativas.
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