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RESUMO

O presente trabalho resultou de um processo de investigagdo cujo proposito foi verificar a
potencialidade dos relatos memorialisticos como ferramentas capazes de ampliar as
concepgdes sobre a atuacdo dos ex-combatentes brasileiros na Segunda Guerra Mundial. Esse
conflito bélico trouxe muitas consequéncias e marcou a memoria de toda uma geracdo. Mas
por questdes politicas e ideologicas as experiéncias vividas pelos veteranos de guerra foram
silenciadas. Diante disso, buscamos investigar quais os motivos contribuiram para tal
silenciamento, tendo como intuito verificar de que forma seus reflexos repercutiram na
formacao do conhecimento sobre a atuacdo da FEB, no contexto da educagdo escolar. A
pesquisa em questdo orientou-se no sentido de atingir os seguintes objetivos: a) discorrer
sobre a Nova Historia, tendo como foco a relevancia educacional dos relatos memorialisticos
para a reconstru¢do de narrativas silenciadas pela Historia oficial, em especial as oriundas dos
ex-combatentes da FEB; b) analisar a obra Memorias de um mogiano na FEB, identificando
no género relato memorialistico possiveis recursos a serem explorados na educagdo escolar,
com vista a uma formacao humanistica; c¢) apontar o relato memorialistico como um recurso
capaz de trazer novas visdes e abordagens sobre a atuacdo dos ex-combatentes brasileiros para
a memoria escolar. Esta ¢ uma pesquisa ¢ analitico reflexiva, enquadrada na modalidade
qualitativa, de andlise bibliografica e documental, contém interpretacdes de narrativas
memorialisticas e fotoetnograficas, as quais foram utilizadas como corpus, para evidenciar
que os discursos que fogem aos padrdes da escrita académica da historiografia sdo capazes de
promover (re)significacdes. Para tanto, adotamos como perspectiva de anélise metodologica o
materialismo historico dialético cultural. Diante dos dados apresentados a pesquisa
evidenciou que a preservagao das memorias esta relacionada a disputa pelos interesses das
classes hegemonicas, que memdria e testemunho estdo intimamente ligados e sdo capazes de
direcionar a educacdo escolar para novas possibilidades de visdes, bem como de propiciar o
fortalecimento da humanidade entre os sujeitos.

Palavras-chave: Educacdo, Segunda Guerra Mundial, For¢a Expediciondria Brasileira,
Memorias, Testemunhos.



ABSTRACT

The present paper resulted from a research process whose purpose was to verify the
potentiality of memorialistic reports as educational resources which are capable of expanding
the conceptions about the acting of Brazilian ex-combatants in World War II. This war
conflict had many consequences and marked the memory of an entire generation. But due to
political and ideological reasons the experiences lived by war veterans were silenced. That
said, we sought to investigate the reasons that contributed to such silencing, with the aim of
verifying how its reflexes had an impact on the formation of knowledge about the acting of
the BEF — Brazilian Expeditionary Force, in the context of school education. The research
was oriented towards achieving the following objectives: a) to discuss the New History,
focusing on the educational relevance of memorialistic reports for the reconstruction of
narratives that were silenced by official History, especially those coming from ex-combatants
from BEF; b) to analyze the work Memodrias de um mogiano na FEB, identifying in the
memorialistic report genre possible resources to be explored in school education, with a view
to a humanistic formation; ¢) point out the memorialistic report as a resource which is capable
of bringing new visions and approaches on the acting of Brazilian ex-combatants to the school
memory. This is a reflective analytical research that is framed in the qualitative modality of
bibliographic and documentary analysis. It contains interpretations of memorialistic and
photoethnographic narratives, which were used as a corpus, to show that discourses that go
beyond the standards of academic writing in historiography are capable of promoting
(re)significations. Therefore, we adopted as a methodological analysis perspective the cultural
dialectical historical materialism. Based on all data presented in this research, it was showed
that the preservation of memories is related to the dispute for the interests of the hegemonic
classes. It was also evidenced that memory and testimony are closely linked and they are able
to direct school education to new possibilities of visions, as well as to provide the
strengthening of the humanity among the subjects.

Keywords: Education, World War II, Brazilian Expeditionary Force, Memories, Testimonies.
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INTRODUCAO

Ao iniciarmos o desenvolvimento deste trabalho, acreditamos ser pertinente trazer uma
explicagdo acerca dos motivos que nos conduziram a implementacao de tal pesquisa, visando
ao esclarecimento das razdes que nos levaram a debrugar sobre esta tematica.

O desenvolvimento desta pesquisa partiu de reflexdes provenientes da minha
experiéncia pessoal e formagdo académica, a medida que cresci em um contexto familiar que
sofreu diretamente as consequéncias da Segunda Guerra Mundial. Portanto, meu contato com
o tema ocorreu ainda na infancia, antes mesmo de me ingressar na escola. Sou filha de um dos
integrantes da Forca Expedicionaria Brasileira (FEB), delegacao das Forcas Armadas, enviada
a Europa para integrar as tropas dos paises Aliados. Meu pai participou ativamente do conflito
no Teatro de Operacdes da Italia. Assim, compartilhou comigo varios relatos de ocorréncias
vividas entre os anos de 1944 e 1945, durante a guerra. Tais narrativas deram origem ao livro,
de minha autoria, denominado ltinerdrios de memorias: reminiscéncias da Segunda Guerra
Mundial sob a perspectiva de um ex-combatente’. Trata-se de um trabalho memorialistico com
teor documental, que possui registros do histérico militar dele na Forg¢a Expedicionaria
Brasileira e retrata as experiéncias vivenciadas pelos ex-combatentes brasileiros durante o
conflito.

E importante ressaltar que essa obra foi escrita paralelamente & realizacio da pesquisa
em pauta, ocasido em que elaboramos também o Projeto Cultural Memorias do Front, o qual
foi contemplado no concurso de selecdo de projetos literarios promovido pela Secretaria
Municipal de Cultura de Goiania, para publicacdo e divulgacdo nas bibliotecas publicas do
municipio. Este projeto teve como objetivo promover o resgate das experiéncias vividas pelos
ex-combatentes brasileiros no cotidiano do Teatro de Operagdes da Itdlia, durante a
participacao da FEB na Segunda Guerra Mundial.

Baseada nas experiéncias que obtive por meio das memorias do meu pai, sobre os
fatos que envolveram o conflito bélico mundial, mesmo sendo memorias individuais
provenientes de uma memoria coletiva, considero essas narrativas como instrumento valido

de informacdes e esclarecimentos para a compreensdo da temdtica. Conforme argumenta

1 Capa do livro Itinerarios de memérias: reminiscéncias da Segunda Guerra Mundial sob a perspectiva de um ex-
combatente, consta no anexo. A producéo dessa obra deu origem ao Projeto Memorias do Front, contemplado
no concurso de selecdo de projetos literarios, promovido pela Secretaria Municipal de Cultura, no ano de 2021,
nos termos da Lei Municipal n° 7.957, de 6 de janeiro de 2000, que institui incentivo fiscal em favor de pessoas
fisicas e juridicas de direito privado, para a realiza¢do de projetos culturais e, posteriormente, homologado por
meio da Portaria n° 044/2022, que dispde acerca do resultado final referente a Lei Municipal de Incentivo a
Cultura — Edital 01/2021, expressa no Diario Oficial do municipio de Goiania, edicdo n°® 7.813, de 6 de junho
de 2022.
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Haag (2013), as memorias dos veteranos sdo lembrancas do passado, mas por um olhar
analitico, elas se revelam como instrumentos de critica contemporanea.

Dessa forma, acreditamos que, por meio de fontes documentais como testemunhos
temos a oportunidade de compreender a historia por outra dtica, conforme ressalta Sharpe
(1992), sendo esses registros uma forma valida de agregarmos conhecimentos € propormos
novas perspectivas sobre o tema, tdo superficialmente explorado no meio educacional.
Levando em considerac¢do a ideia defendida por Ferraz (2010), desde o término da Segunda
Guerra Mundial os programas curriculares oficiais e os livros didaticos ja faziam pouca
referéncia a temdtica, mesmo sendo um assunto em pauta na época.

Assim, apresentamos novas perspectivas sobre a abordagem da participagdo da Forca
Expedicionéria Brasileira na Segunda Guerra Mundial, com base na histéria cultural, a partir
dos relatos contidos na obra Memorias de um mogiano na FEB, registros provenientes das
experiéncias memorialisticas de um ex-combatente brasileiro, refor¢ando a importancia
dessas fontes para a exploragdo do tema.

Nosso entendimento ¢ de que, essa tematica necessita ser mais explorada no meio
educacional, por isso evidenciamos a caréncia da abordagem do tema na dimensao da historia
cultural, com vistas a promocao da preservacdo dessas memorias. Dai a necessidade de
estudos voltados as questdes socioculturais da guerra. Consoante ao que manifesta Ferraz
(2020), podemos inferir que os aspectos sociais e culturais que remetem a participagdo de
brasileiros no conflito ndo costumam ser tratados com relevancia no contexto escolar.

De acordo com Ferraz (2020), o fundador da Escola dos Annales, Marc Bloch, que
combateu nas duas grandes guerras, deu inicio aos estudos sobre os conflitos militares na
perspectiva humana. Dessa forma, ao retratar a atua¢do da For¢a Expedicionaria Brasileira na
Segunda Guerra Mundial por meio de relatos e testemunhos de um ex-combatente,
provenientes da obra Memorias de um mogiano na FEB (2011), de Miled Cury Andere,
trazemos reflexdes acerca dos conhecimentos sobre a guerra, demonstrando uma perspectiva
mais subjetiva, tendo em vista observagdes centradas nas experiéncias dos veteranos. Assim,
esses escritos literarios configuram seu teor documental de registros capazes de imprimir um
resgate as memorias dos ex-combatentes, bem como maior compreensao de fendmenos
sociais e culturais relacionados ao contexto da Segunda Guerra Mundial para os brasileiros.

Nosso entendimento ¢ de que a preservagdo das memorias se traduz na disputa pelo
poder, em que as minorias deslegitimadas, tém suas vozes sistematicamente apagadas. Sendo

explorada a partir da perspectiva da historia cultural, a historia da Segunda Guerra Mundial
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levaria em consideracdo as visdes extraidas de outros fragmentos de registros, que nao
somente aqueles validados pela historia oficial. Em sintese, consideraria outras versdes e
perspectivas de pessoas que nao tiveram reconhecimento pela historiografia, mas que foram
homens comuns, que no cotidiano do conflito também deram suas contribui¢des para a escrita
da historia.

Ante ao exposto, a questdo problema desta pesquisa a ser discutida ¢é: Quais os
motivos contribuiram para o silenciamento das memorias dos ex-combatentes brasileiros e
como isso repercutiu na formagdo do conhecimento sobre a participagdo da FEB na Segunda
Guerra Mundial, no contexto da educacgdo escolar? E importante esclarecer que a questo
problema sofreu alteracdes com o andamento da pesquisa. Ao passo que a pesquisa se
desenvolvia — trazendo-nos amadurecimentos profissionais e investigativos - novos
questionamentos emergiram de modo que o proprio objeto de pesquisa nos conduziu a este
problema.

Tal questionamento visa incidir reflexdes acerca da necessidade de preservacao dessas
memorias e da inser¢do de variadas vozes discursivas nos estudos sobre o conflito bélico, com
o intuito de democratizar a escrita da historia e agregar novos conhecimentos aos estudos
sobre a Segunda Guerra Mundial. Nessa perspectiva, acreditamos que os relatos
memorialisticos e testemunhos se mostram como importantes ferramentas no sentido de
trazerem novas visdes de fatos histdricos para o meio educacional, mesmo aqueles discursos
construidos a partir de um processo de subjetividade, pois a historicidade presente na
narrativa passa a ser entendida por meio da (re)contextualizagdo e (re)significacdo das
experiéncias vividas por pessoas andnimas.

Diante do exposto, temos como objetivo geral de pesquisa verificar a potencialidade
dos relatos memorialisticos como recursos educacionais capazes de ampliar as concepgdes
sobre a atuacao dos ex-combatentes brasileiros na Segunda Guerra Mundial.

Inicialmente, ¢ importante esclarecer que para cumprir a meta supracitada, foram
definidos os seguintes objetivos especificos: a) discorrer sobre a nova historia, tendo como
foco a relevancia educacional dos relatos memorialisticos para a reconstru¢do de narrativas
silenciadas pela historia oficial, em especial as oriundas dos ex-combatentes da FEB; b)
analisar a obra Memorias de um mogiano na FEB, identificando no género relato
memorialistico possiveis recursos a serem explorados na educagdo escolar, com vista a uma

forma¢do humanistica; c) apontar o relato memorialistico como um recurso capaz de trazer
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novas visdes e abordagens sobre a atuagdo dos ex-combatentes brasileiros para a memoria
escolar.

A partir dos objetivos supracitados, as hipoteses que se pretende confirmar sdo as de
que o silenciamento sofrido pelos integrantes da FEB no passado ocasionou uma
desvalorizagao da participagcdo brasileira na Segunda Guerra Mundial ¢ um consequente
desconhecimento de seus feitos na sociedade brasileira.

A fim de justificar nosso ponto de vista em relacdo ao tema, dois percursos tedrico-
metodologicos foram adotados ao longo da exposicao, o primeiro ¢ que a preservacao das
memorias se traduz em uma disputa por interesses (ASSMANN, 2011), isso pode ser
observado também no meio educacional, o segundo diz respeito ao entendimento de que a
historia oficial costuma considerar somente os conhecimentos validados por pessoas
reconhecidas socialmente (BURKE, 1992).

Em relagdo ao primeiro percurso, vale destacar que as memorias sdo preservadas a
partir de interesses diversos, de acordo com Assmann (2011) a rememoragdo ndo se da por
meio de uma acdo ingénua, pois nesse processo hd sempre interesses envolvidos na
conservagdo das memorias, sejam eles politicos e/ou sociais. Dessa forma, as estruturas de
poder influenciam a maneira como a sociedade preserva suas memorias. Isso ocorre porque ha
uma estreita relacdo entre as memorias e os valores prestigiados nas relagdes sociais
disseminadas em uma sociedade, relagcdes de poder que acabam definindo os objetos que
devem ser priorizados na constru¢ao do conhecimento.

Quanto ao segundo percurso, observamos que nos ultimos anos, o ensino de histéria
no Brasil, tem passado por inimeras modifica¢cdes, a fim de adaptar as necessidades do
homem moderno. Tais mudancas vao desde a aproximagdo entre o ensino e¢ a adesdo a
propostas teorica metodologicas inovadoras, que concedem abertura para novos campos
tematicos, variadas fontes e objetos de pesquisa, bem como o cultivo da interdisciplinaridade,
aproximando a disciplina a outras, como por exemplo, a Literatura e a Sociologia. No entanto,
alguns contextos escolares ainda tendem a exaltacdo de simbolos nacionais, a reproducdo de
narrativas ja consagradas, refor¢ando concepgdes elitistas. Nessa concepgdo, costumam
evidenciar somente a atuacdo de personalidades reconhecidas na historia oficial, nao
concedendo voz as narrativas periféricas. Assim, os discursos das classes que detém posi¢des
privilegiadas prevalecem sobre outras formas de pensamento e de conhecimento.

Diante do exposto, entendemos que conduzir o estudo da Segunda Guerra Mundial sob

a perspectiva da historia cultural ¢ ir ao encontro a uma parte da histéria do Brasil pouco
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conhecida, uma vez que a trajetdria dos ex-combatentes nos fornece novas perspectivas em
relacdo ao conflito bélico, que descortinam os acontecimentos, trazendo uma expansao das
visdes acerca do fato histdrico.

Nesse sentido, entendemos que uma pesquisa acerca da preservagdo das memorias dos
ex-combatentes ¢ de fundamental importancia, porque esses estudos abrirdo outros caminhos,
novos espagos para o surgimento de discussdes sobre o locus de enunciagdo e da
representatividade das classes minoritarias na escrita da historia do Brasil. Abrindo assim, a
possibilidade de dialogo e escuta de outras vozes, desfazendo a postura hierarquica e
rompendo com o conservadorismo da educagdo escolar. Convém lembrar que alargar o campo
da verdade dos fatos, a partir de outros enfoques, relatos individuais, ndo significa abandonar
qualquer pretensdo a veracidade factual, mas sim, tentar romper com certos dogmas
discursivos aceitos como inquestionaveis pela escrita da historia oficial e inscritos sob uma
perspectiva elitista e redutora.

Assim, ao discutir as experiéncias vivenciadas pelos ex-combatentes da Forca
Expedicionaria Brasileira durante a Segunda Guerra Mundial, adotou-se uma postura
epistemologica diversa, considerando a analise de documentos oficiais, fotografias, bem como
relatos memorialisticos extraidos do livro Memorias de um mogiano na FEB, obra escrita por
um expediciondrio que participou de forma direta desse acontecimento histdrico. Tal proposta
surgiu a partir da percep¢do de que os individuos precisam estar cientes dos acontecimentos
do passado para entender como estes impactam diretamente o futuro.

A preservacao da historia € resultado do conhecimento dos fatos, bem como de uma
analise critica e reflexiva em relacdo a eles. Conforme argumenta Forquin (1996), a escola ¢ o
local das atividades dos saberes tipicos que foram constituidos pelos intelectuais, porém
destaca que ndo estdo rigidamente fechados, € preciso reconhecer a influéncia das praticas
culturais e formas de pensar de uma determinada época historica.

Vale ressaltar que a diversidade cultural estd presente em qualquer sociedade, por isso,
convém que o conhecimento seja construido por uma coletividade, ele ndo deve ser moldado
por alguns, mas pelo coletivo. Trata-se de dar espaco para a manifestacao do que faz parte da
cultura de um determinado povo para que sirva como elemento de discussdo e construcao de
saberes.

Nesse sentido, acreditamos que a pratica e utilizacdo do testemunho como recurso
didatico revela uma potencialidade no ensino em geral, a medida que apresenta uma série de

motivagdes para o aprendizado. Motivagdes que muitas vezes podem surgir a partir da
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empatia na contemplagdo dos relatos de memorias, os quais fugindo do desenvolvimento
linear conduzido pela narrativa histérica tradicional, sdo capazes de despertar visdes criticas
acerca dos fatos histéricos do passado.

Isso € possivel porque a exploragdao da literatura no meio educacional se mostra como
um recurso indispensavel a humanizacao, como defende o critico literario Anténio Candido
(1998). Esse campo do saber, da mesma forma que a educagdo familiar contribui
positivamente com a formagao do carater do sujeito, pois ela ¢ manifesta de forma universal
através dos tempos, possibilitando vivenciarmos diferentes realidades e situagoes,
consolidando o homem como um ser social, mais compreensivo ¢ aberto ao exercicio de
reflexdes acerca das experiéncias humanas. Por esse motivo, a literatura se revela como um
instrumento poderoso no direcionamento a formagao da personalidade do sujeito.

Para o desenvolvimento deste trabalho, apresentamos o seguinte desenho
metodologico: ¢ uma pesquisa bibliografica, documental e fotoetnografica, na modalidade
qualitativa, que tem como corpus de analises os relatos provenientes da obra Memorias de um
mogiano na FEB, documentos diversos e fotografias que remetem a participacdo do Brasil na
Segunda Guerra Mundial, ressaltando as suas possiveis contribui¢des para a expansao de
conhecimentos acerca do tema.

Adotamos como perspectiva de andlise a concep¢do de Edward Thompson (1992)
porque ¢ uma concepgao filoséfica que defende a histdria oral como ampliadora do campo de
acdo, na medida em que consagra her6is andnimos, vindos do povo. Thompson foi um dos
precursores dos estudos sobre a historia oral, essa surgiu apds o término da Segunda Guerra
Mundial, devido a necessidade de conhecimento das experiéncias vividas pelos ex-
combatentes e vitimas da guerra, por meio de relatos. Portanto, essa perspectiva foi utilizada,
por entendermos que seria a que mais se aproxima aos nossos objetivos. E, também pelo fato
de a educagdo ser um processo humanizador dialético, amparado nas relagdes politicas e
sociais, por meio das quais os sujeitos se apropriam de conhecimentos através das praticas
culturais recorrentes em uma sociedade.

A metodologia de analise da pesquisa se baseou nas categorias da historicidade,
memoria, testemunho e narrativa, com a abordagem do objeto na perspectiva histérica, a
partir das suas origens, buscando na histéria de forma critica e dialética as causas do problema.
No que diz respeito aos relatos, consideramos como um recorte da discussdo acerca da
abordagem do tema na perspectiva da historia cultural, focando nas memorias de um sujeito

histérico e socialmente construido em um contexto de guerra.



17

Quanto a natureza, temos uma pesquisa multidisciplinar, amparada em estudos
diversos sobre Filosofia, centrado em Paul Ricoeur (1994), Walter Benjamin (1994) e Historia,
em Peter Burke (1992) e Giovanni Levi (1992), para a abordagem da tematica. Em relacao
aos objetivos se mostra como uma pesquisa critica e analitica. Recorremos a Paul Ricoeur a
fim de compreendermos a memoria como fendmeno da lembranca € ao mesmo tempo do
esquecimento como constru¢do também desta mesma memdria, e, portanto, como
reconstru¢do do passado.

Para tanto, utilizamos os seguintes procedimentos: a) pesquisa bibliografica em
trabalhos cientificos acerca de tematicas pertinentes ao objeto que contemplem os objetivos
propostos; b) andlises textuais de relatos memorialisticos; c¢) analises documentais e
fotoetnograficas que retratam o contexto da Segunda Guerra Mundial, mostrando que esses
artefatos contribuem para uma visao critica sobre a tematica.

As fontes bibliograficas utilizadas como aporte tedérico metodoldgico foram os estudos
de: Thompson (1992), bem como na abordagem da narrativa as concepg¢des de Walter
Benjamin (1994), Paul Ricoeur (1994), Gagnebin (1994), Hutcheon (1984) e (1991), Cury
2011). Na abordagem da nova historia o aporte teorico de Peter Burke (1992), Jim Sharpe
(1992), Giovanni Levi (1992), Pesavento (2005) e (2006), White (2001), que defendem a
necessidade da emergéncia de outras vozes na historiografia. No recorte da memoria
recorremos a Le Goff (1990), Halbwachs (1990), Pollak (1992), Bosi (1983) (2003), Nora
(1993), Pinto; Farias (2012), Oliveira (2019), para respaldar a investigagdo sobre a temadtica
tivemos como parametro as contribuigdes de Maximiano (2010), Neto (2020), Ferraz (2005),
(2010), (2020), entre outros levantados como aporte tedrico metodoldgico para a abordagem
do tema.

Para fundamentar nossos estudos no primeiro capitulo intitulado: Sobre memorias e
testemunhos faremos uma abordagem referenciando os preceitos da nova histéria em
contrapartida a historia tradicional. Apos discorreremos acerca dos estudos sobre memoria e
testemunho, em seguida apresentamos o relato memorialistico como fonte de testemunho e
experiéncia narrativa. Na sequéncia, trazemos a representacdo das memorias da Segunda
Guerra Mundial, enfocando as possiveis causas do esquecimento da memoria da FEB na
educacao escolar.

Em consonancia ao objetivo tracado, evidenciamos neste capitulo a abordagem do
tema na educagdo escolar, por meio de um estudo realizado por Ferraz (2010), em que o

historiador analisa a aparicdo da tematica: o Brasil na Segunda Guerra Mundial em livros
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didaticos, entre os anos de 1946 e 1997. A partir dos resultados identificados, partimos para a
andlise do componente curricular de Historia presente no DC-GO-ampliado Vol. III (2020), a
fim de verificarmos como ¢ realizada a retomada da tematica no documento em pauta.
Posteriormente, expomos relatos de professores de Historia acerca da abordagem do tema no
contexto da sala de aula. Tais procedimentos t€ém a finalidade de analisar a relevancia das
memorias da FEB em materiais didaticos, no curriculo escolar adotado no estado de Goias e
no contexto sala de aula, a fim de demonstrar se nas abordagens hé o intuito de promover a
valorizacdo de narrativas diversas, propondo outras vozes discursivas para a escrita da
historiografia do conflito mundial.

O segundo capitulo foi denominado: Sobre vivéncias e experiéncias, partimos ao
ponto crucial do trabalho que ¢ a retomada dos relatos de memorias contidos na obra
Memorias de um mogiano na FEB. Neste percurso, trazemos uma exposicao do itinerario da
FEB, a partir da perspectiva de Miled Cury. Assim, analisamos a adesdo do Brasil na guerra, a
criacdo da Forca Expediciondaria Brasileira, os preparativos e as impressdes sobre a viagem,
evidenciando as experiéncias vividas pelos ex-combatentes ao deixarem o pais.

Na sequéncia, realizamos a exposi¢do da narrativa sobre as memorias do front, nesse
percurso fizemos a analise do corpus, que remete as experiéncias vividas pelos ex-
combatentes na Itdlia, bem como as lutas travadas e os impactos sociais enfrentados, em
busca da reintegracdo social e o reconhecimento pelas vias oficiais. Levantamos algumas
reflexdes a fim de demonstrar o quanto essas experiéncias subjetivas poderiam contribuir para
a ampliacdo de conhecimentos sobre o tema, demonstrando como exemplificagdo a
necessidade de a educacdo escolar evidenciar a historia também sob essa perspectiva.

No terceiro capitulo, intitulado: Memdrias e testemunhos no contexto educacional,
realizamos inicialmente alguns apontamentos, evidenciando as contribui¢cdes que os relatos
memorialisticos testemunhais poderiam trazer para a abordagem dos estudos acerca da
Segunda Guerra Mundial, visando ao emergir de concepgdes mais criticas e analiticas em
relacdo a participagdo dos brasileiros no conflito, considerando a superficialidade em que o
tema tem sido explorado no contexto escolar. Para tanto, amparamos na conexao entre
memoria e testemunho como contributo para a constitui¢ao do conhecimento historico.

Na sequéncia, trazemos reflexdes quanto a importancia do testemunho para a
formacdo do conhecimento historico, bem como para a preservacdo da memoria individual e
coletiva dos ex-combatentes, com vistas a uma concepg¢ao mais analitica da atuagdo da Forca

Expedicionaria Brasileira na Segunda Guerra Mundial.
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E importante destacar que a utilizagio das imagens, como fontes se apresentam de
forma colaborativa para o registro de uma memoria subjetiva e autobiografica, visando a
constru¢do do conhecimento historico. Nesse sentido, as fotografias da época, apresentadas
como corpus documental, se mostram complementares, como contributo ao entendimento dos
aspectos socioculturais. Conforme assinala Ana Maria Mauad (1996), pesquisadora de
historia oral e imagem da Universidade Federal Fluminense (UFF), a fotografia se torna um
meio, um elemento de mediacdo, uma acao transformadora no mundo social. Dessa forma,
com o uso de fotografias e de documentos diversos, pretendemos demonstrar as contribui¢des
dessas fontes, como possibilidades de acesso a conhecimentos, propondo uma abordagem da
participagdo da FEB na Segunda Guerra Mundial, sob um viés mais democratico.

Acreditamos ser pertinente explicar que utilizamos a 1* pessoa do discurso na
abordagem do tema em fung¢do da afinidade com a tematica. Como o uso da 3 pessoa do
discurso transparece um conhecimento impessoal, optamos por discorrer utilizando a 1*
pessoa do plural. Como foi mencionado, desde a infincia tenho uma intimidade com as
memorias da Segunda Guerra Mundial em virtude da participa¢cdo do meu pai no conflito pela
FEB. Assim, defender a preservagdo dessas memorias faz parte de uma luta pessoal. Além
disso, esta pesquisa discute contextos de enunciagdo, narrativas que se constroem a partir de
pontos de vista diferentes. Isso nos levou a repensar acerca do proprio discurso da dissertagao,

levando-nos a sublinhar e justificar a pessoa discursiva deste trabalho académico.
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CAPITULO I - SOBRE MEMORIAS E TESTEMUNHOS

1.1 A Nova Histéria: contra o monumento em busca do fragmento

Relembramos que o objetivo geral deste estudo ¢ verificar a potencialidade dos relatos
memorialisticos como recursos educacionais capazes de ampliar as concepgdes sobre a
atuacao dos ex-combatentes brasileiros na Segunda Guerra Mundial. Para iniciarmos a nossa
discussao, definimos como objetivo central deste topico apresentar o aporte tedrico da micro-
historia como uma intervengao necessaria aos estudos da tematica. Tal andlise visa sustentar
futuras reflexdes acerca da necessidade de abordagens que evidenciam multiplas narrativas, a
partir da perspectiva da histdria cultural, visando a democratizagdo de vozes e discursos no
contexto educacional.

A fim de atingirmos os objetivos supracitados, consideramos ser relevante discorrer
acerca da concepgdo tedrica da nova historia a partir da perspectiva de Peter Burke (1992),
um dos principais nomes dessa tendéncia que se contrapde ao discurso histérico tradicional e
sobre a micro-historia, a partir da perspectiva do historiador italiano Giovanni Levi, (1992).

O historiador Peter Burke (1992), organizador do liviro A Escrita da Historia, no
estudo intitulado: “A historia dos acontecimentos e o renascimento da narrativa” defende o
argumento de que uma historia pode ser contada a partir de outros meios, perspectivas e
fontes e que isso ndo empobrece a historiografia. Burke (1992, p. 347), evidencia o fato de
que “muitos estudiosos atualmente consideram que a escrita da historia tem sido empobrecida
pelo abandono da narrativa”. Demonstra ainda, a necessidade de os historiadores se voltarem
as novas técnicas de narratividades para contarem suas historias, incluindo as micronarrativas.

Na mesma obra o historiador Giovanni Levi (1992) no ensaio intitulado: “Sobre a
micro-historia”, sustenta a ideia de que essa tendéncia ¢ uma possibilidade de redefinicao de
concepgdes e analises centradas na persegui¢do de uma visao mais realista do comportamento
humano, tendo como principio a alega¢do de que a observagdo pormenorizada ¢ capaz de
revelar fatores que nao foram observados, o que lhe reserva uma posicao especifica dentro dos
estudos da nova historia. O historiador acrescenta que a diferenca estabelecida entre as
perspectivas da micro-histdria e a antropologia interpretativa ¢ que esta possui uma visao
homogeénea, enquanto a micro-historia vai em busca de uma visdo multipla das representacdes
sociais.

Ainda em conformidade com o que defende Levi (1992), a micro-historia demonstra

como funcionam realmente alguns aspectos da sociedade, que caso fossem analisados de
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forma generalizada corriam o risco de serem distorcidos. E um método que rompe com o
tradicionalismo dos historiadores que expdem a realidade de forma objetiva. Nessa
perspectiva, o leitor acaba sendo envolvido no didlogo, participando do processo de
construgdo da argumentacao historica. O autor assinala que a abordagem micro-histérica se
preocupa em analisar de que forma o conhecimento do passado nos € exposto, por meio de
variados indicios, elegendo o particular e individualizado como ponto inicial, analisando-o a
partir de seu contexto. Assim, a micro-historia se volta para as vivéncias e ocorréncias
individuais, a fim de representar realidades menos engessadas dos fendmenos sociais.

A partir desse posicionamento, a defesa do autor nos leva a inferir que os relatos
memorialisticos, sendo narrativas fragmentadas, sdo validos para a composi¢do da
historiografia e como tal podem trazer grandes contribui¢des para repensarmos a abordagem
de fatos historicos. Nesse sentido, incluir informagdes provenientes das experiéncias vividas
pelos ex-combatentes para pensarmos possibilidades de estudos sobre o conflito bélico da
Segunda Guerra Mundial constitui uma forma de socializarmos os conhecimentos e as
narrativas oriundas de pessoas sem visibilidade, democratizando a exposi¢@o da historia.

Jim Sharpe (1992), no ensaio. “A historia vista de baixo”, menciona as cartas escritas
pelo soldado William Wheeler, da 51* Infantaria Britanica e enviadas a esposa em junho de
1815, quando o exército do qual fazia parte, comandado pelo Duque de Wellington derrotou o
exército francés, sob o comando de Napoledo Bonaparte, determinando o destino do
continente europeu.

Em uma das cartas segue o seguinte relato:

Os trés dias de luta terminaram. Estou salvo, e isto é o que importa. Descreverei
agora, e em toda oportunidade, os detalhes do grande acontecimento, ou seja, o
que pude dele observar... A manhid de 18 de junho surgiu sobre nds e nos
encontrou ensopados de chuva, entorpecidos e tremendo de frio [...]?

A historiografia oficial conta que Wellington, comandante britanico, venceu a batalha
de Waterloo, mas as cartas do soldado William Wheeler contam como essa batalha foi
vencida e constituem fontes de estudos sobre o conflito armado, pois por meio da sua escrita,
historiadores de todo o mundo tiveram conhecimento das experiéncias vivenciadas no front,
sob o ponto de vista de um subordinado (SHARPE, 1992).

E importante ressaltar que esse exemplo foi mencionado para demonstrar o quanto as

narrativas dos ex-combatentes brasileiros soam similares a historia contada pelo soldado

2 The Letters of Private Wheeler 1809-1828, ed. B.H. Liddell Hart, Londres, 1951, p. 168-72.
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William Wheeler. Quando remetemos a historia de subordinados ndo estamos nos referindo as
ideias de vencedor ou perdedor, ¢ evidente que os paises aliados venceram a guerra, mas a
perspectiva da histdria vista de baixo. O que estd em discussdo neste percurso ¢ o fato de que
nao foram ouvidos, ndo tiveram a oportunidade de manifestarem suas visdes sobre a guerra,
pela condi¢ao de subordinados. Remete a ideia de quem figurou no discurso da historiografia,
ou seja, a questdo a ser discutida ndo € quem foi o vencedor, e sim quais as vozes tiveram
visibilidade discursiva perante a historia oficial.

A partir dos registros de William Wheeler, muitos historiadores tomaram consciéncia
da necessidade de explorar novas perspectivas do passado, por meio de fontes como a
correspondéncia do soldado britanico. Passaram, entdo, a conceber a histdria do ponto de vista
do subordinado e ndo do comandante, entendendo o fato de que, tradicionalmente, a histéria
tem sido contada como um relato dos feitos dos grandes, constituindo uma historia elitista que
¢ recontada sob a perspectiva do Estado.

O filme Green Zone (2010): Zona Verde, escrito pelo roteirista Brian Helgeland e
dirigido pelo britanico Paul Greengrass mostra uma situagdo semelhante, em que o enfoque ¢
realizado a partir do ponto de vista de um subordinado. A trama se passa no Oriente Médio,
no ano de 2003, ocasido em que soldados americanos foram enviados ao Iraque, a fim de
detonarem as armas extremamente destrutivas que supostamente aquele pais tinha posse. Os
EUA naturalmente ganharam a guerra, mas a historia ¢ contada sob o viés de um soldado
norte-americano que revela as mazelas do governo, ao perceber que este ganhou a guerra
usando artificios desleais, os quais foram justificados pela alegagdo de que o pais inimigo
possuia armas quimicas e a inten¢do de atacar o Ocidente, mas na verdade as buscas foram
infrutiferas, pois ndo existiam no local, armas capazes de provocar uma destrui¢do em massa.

Assim, a perspectiva da nova historia tem atraido historiadores que visam ampliar os
limites do conhecimento, direcionando suas pesquisas para as experiéncias historicas de
pessoas cuja existéncia € ignorada, ocultada ou superficialmente mencionada na histéria
oficial, a qual Sharpe (1992, p. 40) destaca que “Tradicionalmente, a histéria tem sido
encarada, desde os tempos classicos, como um relato dos feitos dos grandes”. A partir do
exposto, observamos que a nova historia possibilita a inser¢do de novos enfoques, sujeitos
discursivos, novas vozes narrativas e subjetividades diversas a composi¢ao da historiografia.
Nesta perspectiva, optamos pela micro-historia, na vertente italiana, por contar a historia dos

ndo conhecidos, que neste trabalho consideramos silenciados.
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Dessa forma, acreditamos que as visoes expressas nos relatos memorialisticos dos ex-
combatentes brasileiros poderiam trazer relevantes contribuicdes para a exploracdo da
tematica acerca da participagdo da Forca Expedicionaria Brasileira na Segunda Guerra
Mundial, tendo em vista que demonstram uma visdo particularizada sobre o evento que a
educagdo nao costuma explorar, pois enquanto a historia oficial traz um enfoque na 3* pessoa
do discurso, recurso discursivo que passa uma ideia de distanciamento, de um olhar de fora
para dentro, o enfoque da narrativa em 1* pessoa, pelo contrario, traz uma visao de dentro para
fora dos acontecimentos.

Vale destacar que a historia oficial apresenta uma postura de neutralidade, tendo em
vista que prioriza a dtica da 3? pessoa do discurso, a medida que anuncia uma visdo de fora do
acontecimento narrado. Nessa perspectiva, demonstra propriedade e acima de tudo autoridade,
uma vez que o historiador tradicional mostra a visdo dos fatos de forma totalitaria, nao se
atendo as micronarrativas, aos fragmentos, os quais no que diz respeito a Segunda Guerra
Mundial, poderiam trazer multiplas informagdes acerca da participagdo da FEB no cotidiano
do conflito, para o campo educacional.

Expandir o campo da verdade dos acontecimentos, a partir de diversificados enfoques
ndo compromete a pretensao a veracidade dos fatos, mas, aponta para a intencao de promover
rupturas em relagdo as posturas dogmaticas, concebidas como principios discursivos
legitimados pela histdria oficial, que muitas vezes apresenta uma postura elitizada, ao nao dar
voz, ao ignorar, por exemplo, as historias cotidianas de sujeitos sem notoriedade.

Ao retratar neste estudo o tema da Segunda Guerra Mundial por meio de informagdes
contidas em relatos de experiéncias, de Cury (2011), tencionamos evidenciar a estreita relacao
entre a historia oficial e a memoria subjetiva, trazendo a percep¢do de que, da mesma forma
que a Historia, com seus fatos incontestaveis e personagens consagrados, que compdem o
contexto da guerra nos compéndios da historiografia tradicional, também pessoas comuns,
sem visibilidade podem trazer informagdes relevantes sobre as praticas sociais que foram
mantidas nesse passado histdrico.

Peter Burke (1992) remete ao fato de que os historiadores culturais enfrentam os
mesmos problemas, na medida em que se distanciam de uma defini¢do estreita, mas precisa
de cultura, para uma definigdo mais antropologica do campo (BURKE, 1992). De acordo com
o cientista J. B. S. Haldane, (BURKE, 1992, p.11) “Tudo tem uma histéria”. Em sintese, tudo

¢ digno de ser reconstruido pela historia. Para compreendermos a natureza da nova historia,
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segundo Burke (1992), ¢ necessario entendermos que sua base filosofica estd ancorada no
ideal de que a realidade ¢ constituida social e culturalmente.

Assim, o que era antes desvalorizado para a histdria, com a nova historia passa a ser
visto a partir de um viés cultural, sujeito a constantes variacdes temporais, bem como
espaciais. Dai, acreditamos ser importante o enfoque da participagdo da FEB na Segunda
Guerra Mundial, sob a perspectiva dos ex-combatentes, mesmo sendo oriundas de relatos
memorialisticos autobiograficos e testemunhos, essas narrativas ndo perdem a credibilidade,
uma vez que tais memorias foram construidas social e culturalmente e conforme preconiza a
nova historia.

Uma distingdo entre o pensamento dos historiadores tradicionais e dos adeptos da nova
historia ¢ o fato de que, enquanto os primeiros veem a histéria como uma narrativa de
ocorréncias e acontecimentos, os segundos tém maiores preocupagdes em analisar as
estruturas desses eventos, evidenciando assim, uma busca aos fragmentos, as micro-historias,
em contraposi¢do a visdo monumental expandida pela historia tradicional. Nesse sentido, os
relatos autobiograficos, constituem importantes fontes de conhecimento do passado por
trazerem narradores em 1* pessoa, que estao posicionados dentro da matéria e, como tal, tém
propriedade para relatar sobre os acontecimentos, mesmo que estes surjam de forma
fragmentada.

Outro aspecto que traz divergéncias entre as duas perspectivas da Historia ¢ o fato de
que, enquanto a historia tradicional disponibiliza uma visdao de cima, ou seja, esta preocupada
em narrar os feitos dos grandes homens, de herdis consagrados, ignorando aqueles
coadjuvantes que ndo detém grandes cargos e fungdes, os quais perante essa linha de estudo
permanecerdo na invisibilidade, a nova histéria se preocupa com as narrativas de pessoas que
foram invisibilizadas, como ¢ o caso dos relatos dos ex-combatentes brasileiros, que apesar de
terem propriedade para discorrerem sobre as suas experiéncias no front, ao retornarem a terra
natal foram silenciados e rejeitados pela corporacdo. Essa situacdo pode ser constatada, no

discurso de Cury (2011):

Voltamos aos nossos lares, recebemos nosso desligamento do Exército e
regressamos a nossa vida civil. Isso aconteceu abruptamente porque o Exército quis
se ver livre dos seus “pracinhas”. A nossa permanéncia nas fileiras militares, iria
causar uma revolugao nos usos e costumes militares. A disciplina entre os pracinhas
e os oficiais da FEB ja ndo era aquela que encontraramos no nosso ingresso na vida
militar. Embora houvesse o respeito pela hierarquia, soldados, cabos, sargentos e
oficiais, irmanados pelos mesmos ideais de liberdade e democracia, viviam um
ambiente de familia (CURY, 2011, p. 183).
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Peter Burke (1992) menciona o fato de que quando o escritor russo Alexandre Pushkin
realizava registros de relatos de uma revolta envolvendo uma categoria de camponeses que
tinha como lider Pugachev, recebeu de comentério do ilustre czar Nicolau a seguinte frase:
“tal homem nao tem historia” (BURKE, 1992, p.12). Essa afirmag¢do evidencia uma postura
histérica tradicionalista, uma vez que ndo reconhece o fato de que uma pessoa sem
visibilidade possa ter voz perante a sociedade e, consequentemente, ter uma histéria a ser
contada.

E importante ressaltar que ndo foi apenas Peter Burke (1992) que se preocupou em
retratar a historia dessa forma, outros historiadores, dentre eles, Jim Sharpe (1992), se dedicou
a dar voz e visibilidade a sujeitos andnimos que, nem por isso, deveriam ter menos
importancia, ante da construcdo do conhecimento historico. Foram estudiosos que se
preocuparam em retratar as experiéncias de pessoas sem visibilidade, mas inseridas no meio
social. Desse modo, os relatos escritos pelos ex-combatentes da FEB constituem
possibilidades de analises socioculturais do passado.

De acordo com o paradigma tradicional, o registro da “histéria deveria ser amparado
em documentos” (BURKE, 1992, p.13). Ranke (1795-1886) foi um autor que defendeu a tese
de que a historiografia deveria ter como base os arquivos e registros oficiais emanados
mantidos sob a tutela do governo, ao mesmo tempo em que defendia as limitacdes das fontes
narrativas, em especial as cronicas, para subsidiar a escrita da historia. A postura
tradicionalista desse historiador condenava terminantemente as fontes orais e as micro-
narrativas, sob o argumento de inconsisténcia historica.

Por outro lado, os apoiadores do movimento, surgem defendendo as limitagdes dos
documentos oficiais, amparados no argumento de que os registros oficiais, em geral,
expressam a visdo oficializada, o discurso linear e cuidadosamente construido, a partir da
visdo estatal. Portanto, argumentam que para a reconstrucdo da historia necessitam de
complementacdes, de outras visdes, de outros enfoques formulados sem a influéncia do
aparelho ideologico do Estado.

E de conhecimento da comunidade académica que, de acordo com os preceitos do
paradigma tradicional, a historia € objetiva, seguindo esse raciocinio, o oficio do historiador ¢
meramente apresentar os fatos, como foi descrito por Ranke (BURKE, 1992). No entanto, nos
dias atuais, essa visdo dos processos historicos tornou-se ultrapassada, uma vez que a questao
do relativismo cultural afeta tanto a historiografia, quanto seus objetos. Isso ocorre porque a

cosmovisao do homem da atualidade ¢ permeada por uma estrutura entrelagada de
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convengoes diversas que sofrem flutuagdes de uma cultura sobre a outra. Nessa perspectiva,
nao faz sentido conceber a historia oficial como verdade absoluta. Para o historiador, a
percepcao de conflitos € evidenciada, a partir de pontos de vista contrastantes. Assim, ha um
deslocamento do ideal da voz da historia para uma diversidade social de tipos de discursos
diversos.

Nesse contexto, entendemos que os estudos sobre a Segunda Guerra Mundial devem
explorar varias vozes discursivas para ndo trazer uma visao unilateral sobre os fatos historicos,
no caso em questao, focamos na atuacao dos combatentes brasileiros, por entendermos que a
histéria oficial evidencia os fatos relacionados a tematica somente sob o ponto de vista do
Estado, do exército e nunca do soldado ou das vitimas, daqueles que ndo tiveram visibilidade.
E importante esclarecer que esse novo enfoque, nio tem o objetivo de contestar a visio da
histéria oficial, mas de amplié-la, de torna-la mais democratica, a medida que se apresenta de
forma mais abrangente, igualitaria e progressista.

Como argumenta Burke (1992), esse movimento traz um perfil interdisciplinar, ao
abranger a atividade humana, considera as historias e opinides das pessoas comuns para a
producao dos conhecimentos do passado, opondo-se aos historiadores tradicionais. Cabe
ressaltar que, a partir dos anos 1970 e 1980 houve uma tendéncia mundial, que se estendeu
por um longo periodo, repercutindo numa série de reagdes contrarias ao paradigma tradicional
da historia, surgiu o que se convencionou chamar de oposi¢do, de uma verdadeira batalha
travada contra os rankeanos.

Essa nova tendéncia tem suas raizes na “nova historia”, a qual tem origens antigas,

segundo Burke,

O primeiro uso da expressdo por mim conhecido data de 1912, quando o estudioso
americano James Harvey Robinson publicou um livro com este titulo. O contetido
correspondia ao titulo: Histéria, escreveu Robinson, “inclui todo trago e vestigio de
tudo o que o homem fez ou pensou desde seu primeiro aparecimento sobre a terra”
(BURKE, 1992, p.17 - 18).

Para compreendermos melhor esse processo de abordagem da nova histéria
consideramos necessario o conhecimento do longo trajeto percorrido pelos historiadores na
tentativa de escrever uma histéria mais abrangente que ndo focasse somente no ambito

politico. Nesta perspectiva, Burke (1992) discorre:

Foi na segunda metade do século dezenove que a histdria economica se estabeleceu
na Alemanha. Em 1860, o estudioso sui¢o Jacob Burckhardt publicou um estudo de
The Civilization of the Renaissance in Italy, concentrado na histoéria cultural e
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descrevendo mais as tendéncias do que narrando os acontecimentos. Os socidlogos
do século dezenove, como Auguste, Comte, Herbert Spencer — sem mencionar Karl
Marx — eram extremamente interessados pela historia, mas desprezavam os
historiadores profissionais. Estavam interessados nas estruturas, ndo nos
acontecimentos (BURKE, 1992, p.18 - 19).

O autor dispde sobre tais aspectos:

No século dezoito houve um movimento internacional para a escrita de um tipo de
historia que ndo estaria confinada aos acontecimentos militares e politicos, mas
relacionada as leis, ao comércio, a maniére de penser de uma determinada sociedade,
com seus habitos e costumes, com o “espirito da época” (BURKE, 1992, p.19).

A partir do exposto, observamos que o movimento de mudanca de visdes dos
processos historicos surgiu mediante a percepcao da inadequacdo dos preceitos oriundos do
paradigma tradicional, a qual foi observada com a conscientizacdo da necessidade de outras
visdes acerca dos acontecimentos historicos.

Seguindo o raciocinio, a partir dos pressupostos apresentados acerca da nova histdria
emergem algumas reflexdes quanto ao conceito de cultura, observamos que a nogao
contemporanea de cultura nao esta ligada a ideia de cultura erudita ancorada na nocao de
cultura civilizatoria, tdo recorrente no pensamento iluminista do século XIX, o qual tem a
ideia de cultura como actimulo de saber.

Com a inser¢do da nova histdria, surge uma noc¢ao de cultura ampla e dindmica,
descarta o entendimento da cultura como um modo de ser, viver e se comportar das classes
mais favorecidas, a0 mesmo tempo em que concebe cultura como percepcao, como a forma
de manifestagdo do homem no mundo, independente de classe social, valorizando, inclusive, a
cultura popular e o cotidiano de pessoas comuns.

Em consequéncia de tais pressupostos, a nova histéria tem como foco relatar o mundo
e as experiéncias vividas por pessoas anonimas, em detrimento de focalizar a sociedade, com
o intuito de salientar que alguns comportamentos e valores reconhecidos como aceitaveis na
sociedade recebem essa categorizacdo por motivos ideoldgicos e podem perfeitamente nao
alcancarem esse reconhecimento em outras sociedades, as quais possuem valores diversos.

De acordo com Burke (1992, p.24), “o desafio para o historiador social ¢ mostrar
como o cotidiano de fato faz parte da historia, relacionar a vida cotidiana aos grandes
acontecimentos”. Uma forma de os historiadores sociais contemplarem na historiografia a
vida cotidiana dos combatentes da Segunda Guerra Mundial seria focalizando a rotina de

experiéncias vividas para a construgdo da historiografia, dando voz a esses sujeitos andnimos.
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Cabe lembrar que, um dos entraves encontrados pelos historiadores adeptos da nova
historia estd relacionado ao registro de fontes e a adocdo de métodos, uma vez que ao
apreender novos objetos de pesquisa era estritamente necessaria a busca de novas fontes para
complementar os registros oficiais. Dai, a valorizagdo da historia oral, da micro-historia e a
consequente experiéncia de pessoas comuns, bem como a utilizagdo das imagens como
registros de época e acontecimentos.

Ante ao exposto, inferimos que apesar de carregar consigo o adjetivo “nova”, que tem
o significado de algo recente, novidade, a nova histéria vem atravessando uma extensa
trajetdria e tem suas origens em um passado remoto. Dentro dessa Otica, observamos que o
adjetivo “nova” ndo remete a sua existéncia, mas ao fato desses historiadores trazerem novas
visdes e acima de tudo, de recusarem a marginaliza¢do da cultura popular.

Vale ressaltar que, trazer a abordagem de acontecimentos relacionados a Segunda
Guerra Mundial sob as lentes da nova historia, constitui uma forma de trazer um viés
humanizador a essas histérias de vida, voltando-se para as experiéncias de pessoas anonimas,
vivenciadas durante o periodo do conflito. Retratar um episodio traumatico sob esse ponto de
vista constitui uma forma de adequagdo em que a abordagem da tematica poderd promover
reflexdes diversas sobre o contexto sociocultural.

Por meio da retomada da nova histdria, observamos que ela assinala uma critica a
concepgdo positivista que intensifica as hegemonias culturais, em oposicdo a defesa da
subjetividade presente na concep¢do da historia popular. Nesse sentido, propomos com o
estudo em questdo estabelecer um dialogo com referéncias teodricas, de autores que
evidenciam particularidades na constru¢do do conhecimento histérico, como Peter Burke, Jim

Sharpe, Giovanni Levi, Walter Benjamin, dentre outros.

1.2 O relato memorialistico como testemunho e experiéncia narrativa

Debatemos anteriormente acerca da contraposi¢cao entre a nova histdria e a historia
tradicional, a fim de demonstrarmos as oposi¢des existentes entre as duas vertentes e
evidenciarmos a historia cultural. Neste topico, discorreremos acerca do relato memorialistico
como testemunho e experiéncia narrativa. Tal procedimento tem como proposito apresentar o
didlogo entre memoria, testemunho e narrativa, demonstrando que sdo formas capazes de
contribuir para ampliacdo de conhecimentos, tendo em vista seu papel relevante para a
reconstituicdo do passado. Nesse sentido, os relatos memorialisticos constituem novas

maneiras discursivas de reescrita da historia.
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E importante ressaltar que memoria e Historia sdo similares no que diz respeito ao
recorte entre o presente e o passado. A Historia ¢ um campo do saber que faz uso da memoria,
mas se distingue desta por ter uma caracteristica académica. A memoria sendo uma habilidade
esta sujeita a reformulagdes, assim como a Histdria estd sujeita a verificagdes, esta revisita e
dialoga com a memoria, mas sao distintas entre si.

Evidenciamos neste trabalho, uma evocacdo ao passado que remete & importancia da
memoria. Por outro lado, had a necessidade de se considerar a importancia da Historia como
ciéncia da interpretagdo, o que ndo nos traz uma verdade absoluta e identifica, com o seu
método, o entrelacamento entre as fontes documentais e a memoria.

A discussdo acerca da memoria ndo ¢ algo novo, os registros de praticas mnemonicas
acompanham a trajetéria da humanidade desde os tempos mais remotos. Com o surgimento da
filosofia, a relagdao entre memoria e esquecimento passa a ser explorada. De acordo com Pinto
e Farias (2012), Platdo interpreta a memodria como um meio de conexdo com o tempo.
Segundo ele, por meio da memdria seria possivel alcangar “o mundo das ideias”. Conforme
argumentam os autores, “Valoriza-se, portanto, a reminiscéncia, visto que se tem nela a
anula¢do do tempo marcado pela mudanca que faz o homem perecer” (PINTO; FARIAS,
2012, p.12). Na visao do filésofo fica evidenciado que existe uma oposi¢ao entre o tempo € a
memoria.

Em Aristoteles, ¢ percebida uma conciliagdo entre o tempo e a memoria. Segundo
Pinto e Farias (2012), na visdo aristotélica, a memoria representa o compartimento sensivel da
alma e a reminiscéncia compreende a parte intelectual. Acompanhando as tendéncias
filos6ficas, a memoria passa a ser (re)significada, como algo inacabado em constante
formagao.

Atualmente, a relagdo entre Historia e memoria e suas diferengas tém sido amplamente
discutidas no meio académico, mas por muito tempo Historia € memoria foram interpretadas
com o mesmo significado. Essa compreensdo nos leva a analisar as diferencas entre os
registros provenientes da primeira em detrimento dos registros oriundos da segunda. O
sociologo francés da escola durkheimiana Maurice Halbwachs (1990) destacou a diferenca
entre Historia e memoria, estabelecendo uma distingdo entre memorias coletivas e memoria
histérica. De acordo com o autor, a primeira teria um significado amplo de resgate do passado
das experiéncias vivenciadas em uma sociedade, enquanto a segunda seria o resultado de uma

tradi¢ao histérica construida pelos historiadores ausentes do tempo vivido.
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Halbwachs (1990), estudioso da memoria inovou a medida que elucidou o fato de que
a memoria € também coletiva, submetida a flutuacdes, transformagdes ¢ constantes mudangas.
Assinalou que apesar de a lembranca vir individualmente, seu contetido ¢ socialmente
construido. Seus estudos provaram que a memoria € uma constituicdo simultdnea entre as
reminiscéncias individuais e coletivas.

Jacques Le Goff (1990) distinguiu a existéncia de duas Historias, a que se refere a
memoria coletiva, sendo estda mitica e constituida do vivido e a dos historiadores,
reconhecendo o fato de que a histéria se mostra vulneravel as influéncias das memorias
coletivas.

Para Michael Pollak (1992), a memodria ¢ algo de foro intimo, que se conecta
diretamente com tudo que a pessoa viveu, porém também € coletiva, pois ¢ influenciada pelas
transformagdes vivenciadas em um determinado contexto repleto de movimentos dinamicos.
De acordo com os estudos de Pollak (1992), ela também ¢ seletiva, sendo diretamente
permeada por questdes pessoais, politicas e ideoldgicas. Segundo o autor, o que constitui a
memoria, sdo os acontecimentos vividos individualmente e os vividos coletivamente, os quais
mesmo nao sendo experienciados pessoalmente fazem com que os sujeitos se sintam
pertencentes a um determinado grupo social.

De acordo com os estudos sobre memoria, inferimos que quando se reproduz
acontecimentos de uma época por meio da linguagem individual o discurso estd permeado por
um processo de produgdo subjetiva. Pela exposicao apresentada, observamos que desde
tempos passados, estudiosos sempre se preocuparam com as questdes da memoria e sua
relacdo com a vida social do ser humano. Em sintese, desde os tempos mais remotos, a
memoria nos € apresentada como sendo uma espécie de representacdo da realidade.

Acreditamos que o conhecimento historico constitui uma série de informagdes que
envolve a vida do ser humano no ambito social, incluindo aquelas que sao repassadas, por
meio da memodria, de geracdo em geracao. Halbwaschs (1990) sinaliza que os grupos
constroem suas memorias em sociedade e que a memoria coletiva de um determinado grupo
social depende diretamente das memorias individuais dos seus membros. Portanto, esse
conhecimento revela um leque amplo de possibilidades e experiéncias que envolvem a vida
dos homens em sociedade, e como tal, deve ser estudado sob as varias perspectivas, nao
somente a partir de um ponto de vista.

Atualmente, estamos inseridos em um contexto sociocultural de conceitos liquidos,

que impde uma série de mudangas e transformagdes no direcionamento das relagdes sociais e
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culturais. Fato que tem levado a sociedade a assumir contornos diversos e refletido
diretamente na constituicdo da memoria no contexto educacional, tendo muitas vezes como
consequéncia a perda da referéncia sociocultural. Oliveira, (2012, p. 23) “nos leva a inferir
que uma necessidade identitaria ainda esta presente na existéncia coletiva dos homens, ¢ a
identidade também tem no passado o seu lugar de construgao”.

A partir das concepgdes apresentadas acerca da memoria, acreditamos ser relevante
tracar a sua relacdo com o testemunho. A professora Claudia Maria Rocha de Oliveira,
doutora em Filosofia pela Pontificia Universita Gregoriana de Roma, no dossi€ Memoria e
testemunho (2019), estabelece uma relacao entre as duas categorias. De acordo com as suas
concepgdes, a memoria ndo acompanha a cronologia do tempo mundano, ela segue o tempo
humano ao tornar atual algo ausente no tempo, torna presente ocorréncias do passado. Assim,
segue uma temporalidade singular em que os acontecimentos sdo sentidos pelo interior. Dessa
forma, os fatos vistos com relevancia ganham destaque, enquanto os que nao possuem
importancia tendem a ser esquecidos. “O tempo, gracas a mediacdo da subjetividade, ganha
significagdo propriamente humana” (OLIVEIRA, 2019, p. 118).

Conforme ressalta Ricoeur, a memoria remete “a realidade anterior, a anterioridade
que constitui a marca temporal por exceléncia da ‘coisa lembrada’, do lembrado como tal”
(RICOEUR, 2007, p.26). Nessa perspectiva, a memoria passa a ter vinculo com uma
aspira¢do de veracidade, na medida em que esta ligada ao real.

De acordo com Oliveira, “a memoria assume importante fungdo na ordenagdao do
mundo e na compreensdao do sentido da realidade” (OLIVEIRA, 2019, p. 119), segundo a
filésofa, a memoria influi na forma como as pessoas interpretam situagdes e ocorréncias, ou
seja, ela interfere no engajamento e na nossa capacidade de agir diante do futuro. Desse modo,
para que um acontecimento ndo corra o risco de ser esquecido, ¢ necessario manter um
engajamento no sentido de ativar a capacidade de tornar viva uma auséncia do passado,
retomando uma interioridade que pressupde uma participagdo ativa entre os sujeitos. Assim,
mediada pela linguagem, a memdoria torna-se a0 mesmo tempo individual e coletiva.

Diante do exposto, concluimos que rememorar implica uma relagdo direta entre
memoria individual e coletiva. Nesse sentido, a rememorac¢ao constitui uma batalha travada
contra o esquecimento a medida que ¢ formada na relacao de subjetividade interativa pela
mediacdo da linguagem, evidenciando a pratica discursiva do testemunho. Por outro lado,
segundo a filésofa, “o testemunho confere, de certo modo, voz @ memoria. A testemunha ¢

expressao da propria memoria” (OLIVEIRA, 2019, p. 121).



32

Conforme argumenta Oliveira, o testemunho pode ser definido da seguinte forma: “ele
¢ singular, plural, inacabado, pressupde autenticidade e possui face relacional” (OLIVEIRA,
2019, p.122). Em outras palavras, estd relacionado a identidade da testemunha, ao
testemunhar acerca de um mesmo acontecimento, sujeitos diferentes terdo versdes diversas.
Portanto, todos sdo auténticos, pois no ato do testemunho ocorre uma acao de compromisso
do sujeito com a veracidade dos fatos.

O testemunho ¢ inacabado porque ndo consegue atingir a completude da verdade. “a
pluralidade dos testemunhos enriquece a compreensdao do real e torna possivel que as
testemunhas ampliem o proprio modo de ver o mundo e a propria compreensao de si mesmas”
(OLIVEIRA, 2019, p.122). O testemunho também pressupde uma relacdo dialdgica entre os
envolvidos, testemunhar ¢, portanto, responsabilizar-se diante da posicdo que se assume no
discurso.

Sendo uma exposi¢ao pessoal, o testemunho concede a testemunha, autoria. Ele traz
enriquecimento das visdes de mundo. Tendo compromisso ético com a autenticidade dos fatos,
ele ¢ capaz de promover a humanidade entre as pessoas, uma vez que deixa marcas,
estimulando maior compreensdo nas relagdes entre os sujeitos. Por outro lado, segundo a
concepcgao de Oliveira (2019), o testemunho ao se representar pela memoria, nos direciona
para o futuro, colocando-nos diante de novas possibilidades de estabelecer ligagdes entre
memoria e historia e direcionando o fortalecimento da humanidade entre os sujeitos.

Debatemos anteriormente acerca da relacio memoria e testemunho, para
posteriormente, apresentarmos a literatura como uma fonte relevante capaz de preencher as
lacunas deixadas pela historiografia tradicional. Tal andlise faz-se necessaria para mostrarmos
que a Historia ensinada na perspectiva tradicional, tende a atender aos interesses de
reproducdo factual, o que impossibilita a inser¢ao de novos olhares sobre os fatos histdricos,
muitas vezes inviabilizando a ocorréncia de debates e discussdes acerca de pontos de vista
diversos.

Como foi demonstrado, a partir dos estudos implementados pela nova historia abriu-se
0 espaco para a inser¢ao de novos conceitos, tematicas, fontes e objetos de pesquisas. Portanto,
direcionamos nossas reflexdes para a arte literaria. Atrelado a esta drea do conhecimento ha
um campo voltado para a abordagem da metaficcao historiografica, a qual expde a linha ténue
entre narrativa e historia, sendo a autorreflexividade uma das suas principais marcas. Aliando
a historia a literatura, a escritora brasileira Cecilia Meireles, ap6s uma visita ao local em que

foram enterrados os corpos dos militares brasileiros mortos na Campanha da Italia, comp0s na
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cidade de Florenca, em 9 de abril de 1953, o poema “Pistoia: cemitério militar brasileiro”,
texto que faz alusdo ao fato historico da participacdo brasileira na Segunda Guerra Mundial.

De acordo com Sales (2017), com base nos estudos de Linda Hutcheon (1984), na p6s-
modernidade, ao trabalhar a historiografia e os géneros memorialisticos, observamos maior
problematiza¢dao do grau autorreflexivo na metaficg¢do, por tratar-se de discurso, sendo que a
producgdo deste estd envolta a recepcdo de significagdes obtidas em meio a um contexto. No
entanto, por mais autorreflexivo que seja o discurso, ele ndo se desvincula da realidade. Sales
acrescenta que a fragmentacao da forma tradicional de narrativa nao exclui os fatos historicos
e que a linguagem nas escritas autorreflexivas constitui a propria realidade, sendo que na
metafic¢do historiografica, a historia constitui um discurso. Para Hutcheon (1984, p.16), “toda
realidade se inicia na forma de dizer: histdria — tanto publica quanto privada - ¢ um discurso;
entdo, também ¢ ficcao”.

De acordo com Hutcheon (1991), a metafic¢do historiografica constitui uma estratégia
narrativa da contemporaneidade que traz de forma simultanea a autorreflexividade e a revisao
critica dos acontecimentos histdricos, problematizando a narrativa e excluindo o ideal
nostalgico da retomada do passado. Para a autora, a metaficcdo historiografica traz os
contextos histdricos como significantes problematizando a no¢do de conhecimento histérico.

A busca por novos campos tematicos permitiu a expansdo de variadas fontes para o
estudo do saber historiografico, contrapondo a ideia de que o ensino de Histéria ndo deveria
se limitar a utilizagdo de documentos oficiais, mas que poderia também recorrer a analises de
representacoes literarias. Essa nova perspectiva abre caminhos para a inser¢do de obras
literarias memorialisticas para a abordagem de temas relacionados a Segunda Guerra Mundial,
como documentos que contém valores histdricos.

De acordo com Pesavento (2005):

A literatura permite o acesso a sintonia fina ou ao clima de uma época, ao modo
pelo qual as pessoas pensavam o mundo, a si proprias, quais os valores que guiavam
seus passos, quais os preceitos, medos e sonhos. Ela da a ver sensibilidades, perfis,
valores. Ela representa o real, ela ¢ fonte privilegiada para a leitura do imaginario.
Por que se fala disto e ndo daquilo em um texto? O que € recorrente em uma época,
o que escandaliza, o que emociona, o que € aceito socialmente e o que ¢ condenado
ou proibido? Para além das disposigdes legais, ou de codigos de etiquetas de uma
sociedade, é a literatura que fornece os indicios para pensar como € por que as
pessoas agiam desta e daquela forma (PESAVENTO, 2005, pp. 82-83).

White (2001) discute sobre métodos e procedimentos inovadores utilizados pelos
historiadores contemporaneos amparados na teoria da narrativa ficcional. De acordo com esse

autor, a historia também constitui uma manifestagao ficcional, sendo assim, contestado o seu
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carater cientifico. Conforme argumenta, as narrativas historicas ndo constituem apenas de
relatos factuais e argumentativos. Dessa forma, manifesta que os historiadores se valem dos
mesmos recursos utilizados pela literatura para a constru¢do do discurso historico.
Percebemos em sua argumentacdo um questionamento das fronteiras que permeiam a historia
e a literatura.

White (2001) aponta a historiografia tradicional como responsavel por negligenciar as
manifestagdes literarias modernas, visto que esta permanece vinculada aos modos adotados
pela narrativa historica do século XIX. Ainda segundo o autor, para se libertar dos
maneirismos da historia tradicional, o historiador devera atuar de forma intermediaria entre as
manifestagdes literdrias e as cronicas factuais, libertando-se da tendéncia de construir enredos
ao estilo do historiador tradicional.

Os apontamentos levantados nos servem de aparatos tedricos para entendermos a
Literatura como uma relevante fonte de pesquisa para os estudos historicos. Assim, neste
trabalho, debrugamos sobre os relatos memorialisticos de Cury (2011), com a perspectiva de
acessar informacgdes significativas que costumam ndo serem reveladas pela historia oficial.
Como argumenta Pesavento (2006), a literatura ¢ narrativa que expressa o mundo de forma
indireta, por meio de metaforas e alegorias. Ressalta que a coeréncia de sentido do texto
literario € necessaria para direcionar o historiador na busca de outras fontes, a fim de trazer
uma visao além e pormenorizada.

O emprego da narrativa para implementar estudos académicos vém se tornando uma
tendéncia recorrente nas mais diversas areas do conhecimento, concedendo espago para
leituras de mundo plurais. Assim, a no¢ao de verdade tinica e absoluta perde sentido para uma
visdo expansiva da realidade, por meio da qual o discurso passa a ocupar diferentes lugares,
sendo mantido por sujeitos diversos. De acordo com Carmen Teresa Gabriel (2019),
historiadora que se dedicou ao estudo de narrativas autobiograficas, trazendo inumeras
reflexdes, as ideias de sujeito e identidade nessas narrativas passaram a ser encaradas como
invengdes culturais, sociais, histéricas e constituidas por meio da linguagem.

Ainda conforme argumenta a Gabriel (2019), no contexto atual em que as “grandes
narrativas”, passam a ser contestadas, as micronarrativas ganham reconhecimento e
legitimidade. Narrativas polifonicas que exprimem identidades diversas, bem como
multiplicidades de vozes e verdades. Narrativas que ddo acesso, visibilidade e locus de

enunciacdo a sujeitos fragmentados, que nem por isso deixam de expressar essencialidades, o
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que possibilita se colocar no debate de forma articulada, independente da classe social a qual
pertence.

De acordo com Assmann (2011) a lingua materna ¢ um dos mais importantes
estabilizadores para a preservagdo da memoria cultural. Nesse sentido, os relatos
memorialisticos constituem importantes recursos para o repasse de experiéncias entre as
geracgdes, tendo em vista que por meio do testemunho nas retomadas aos acontecimentos
passados, ha o emergir de informacdes que, muitas vezes, correm o risco de ficarem
esquecidas em meio a passagem do tempo, considerando as novas configuragdes adotadas
pela sociedade moderna. Dessa forma, considerar os discursos dos ex-combatentes para
ampliar as visdes sobre a atua¢do da FEB na Segunda Guerra Mundial constitui uma proposta
que possibilita dar voz as pessoas anonimas e a grupos minoritarios ante a historia oficial.

No prefacio do livro Obras Escolhidas Magia e Técnica, Arte e Politica, de Walter
Benjamin, Jeanne Marie Gagnebin menciona os textos “Experiéncia e pobreza” e “O
narrador”. De acordo com a autora, Benjamin (1994, p. 10) faz um diagnostico da narrativa:
“A arte de contar torna-se cada vez mais rara porque ela parte, fundamentalmente, da
transmissdo de uma experiéncia no sentido pleno, cujas condigdes de realizagdo ja nao
existem na sociedade capitalista moderna”. Isso nos leva a deducdo de que a auséncia da
narrativa na era tecnoldgica afeta ndo somente a apreensdo de conhecimentos diversos, mas
também a formagao da subjetividade humana.

Justificamos, assim, os relatos memorialisticos escritos pelos ex-combatentes como
resgates de experiéncias historicas que podem ser socializadas e compartilhadas no meio
educacional, evidenciando o fato de que a historiografia pode se apropriar de outros discursos
e outras fontes, que ndo somente os disponibilizados pela histdria oficial.

E importante esclarecermos que o uso de tais fontes e recursos ndo intenciona o
abandono do discurso oficial, mas uma expansao, para além do ideal de que somente deve ser
valorizada a historia escrita pelos grandes historiadores. Essa visdo coincide com o que
convencionou chamar de uma “rua de uma mao tnica”, como ¢ evidenciada na abordagem de
Chimamanda Ngozi Adichie (2009), escritora nigeriana que no livro “O perigo de uma
historia inica™ traz um alerta acerca das narrativas de dominagdo, demonstrando que sido
enredos contados a partir da visao do poder hegemonico. Ela evidencia o fato de que quando

se mostra uma Unica versdo de uma histéria se estd revelando uma perspectiva prevalente,

3 Em palestra homénima proferida no TED — Ideas worthspreading, da mesma forma que na obra alertou acerca
das consequéncias do cultivo de visdes preconcebidas e cristalizadas em uma sociedade.
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porque apresenta um discurso que se apropria de uma cultura para se mostrar dominante em
relacdo a outra.

Esse enfoque em novas perspectivas para o discurso da histdria tem o proposito de
conceder reconhecimento a outras vozes e visoes de pessoas anonimas, para nao deixar que
suas histdrias sejam perdidas em meio ao imponente discurso da historia oficial, trazendo uma
historia mais colaborativa e acima de tudo humana. A ideia ¢ mostrar que a historia para ser
legitimada ndo precisa, necessariamente, ser contada por “grandes homens”, por “heréis”, mas
por pessoas comuns.

Para Benjamin (1994), a experiéncia obtida por meio da narrativa ¢ extremamente
relevante, ele distingue dois tipos de narradores, o viajante que traz, de longe na bagagem
experiéncias diversas e aquele que nunca saiu da sua nacdo, mas que sentimos prazer em
ouvi-lo, visto que carrega consigo grande sabedoria, acumulada no decorrer de sua existéncia.
O autor aponta para a relacdo narragcdo versus vivéncia que transforma a matéria prima,
experiéncia em historias repletas de sabedorias.

Em, “Sobre o conceito da Historia”, Benjamin (1994), assinala que: “O cronista que
narra os acontecimentos, sem distinguir entre os grandes e¢ os pequenos leva em conta a
verdade de que nada do que um dia aconteceu pode ser considerado perdido para a historia”
(BENJAMIN, 1994, p.223). Nesse sentido, o estudioso alerta para a necessidade de a historia
considerar os fragmentos como a obten¢do dos acontecimentos histdricos, evidenciando o
ideal de que para a histoéria nada € obsoleto, pois a fun¢do do historiador € “escovar a historia
a contrapelo” (BENJAMIN, 1994, p. 227), ou seja, € explorar a fundo a historia, extraindo
dela os pormenores.

Para Gagnebin (1994, p.7-8), as teses presentes em, “Sobre o conceito da Historia”,
de Walter Benjamin (1994) tracam: “uma reflexao critica sobre o nosso discurso a respeito da
histéria (das historias), discurso esse inseparavel de uma certa pratica”. Assim, a questdo da
escrita da historia remete as questdes mais amplas da pratica politica e da atividade da
narracao.

Walter Benjamin (1994), da mesma forma que Peter Burke (1992) se posiciona
contrariamente a ideia da narrativa linear, porque esta transparece a visdo de um discurso
construido, para repassar a ideia de autoridade, de verdade absoluta, pois os discursos
realizados espontaneidade, desprovidos de naturalizagdes e intengdes ideologicas costumam

ndo se preocupar com a linearidade dos fatos, e, sim com a naturalidade.
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Em, “Sobre o conceito da Historia”, Benjamin (1994) assinala que temos que
“explodir o continuum da histéria” (BENJAMIN, 1994, p.230). Ou seja, acabar com a grafia
linear da historia, aniquilar aquela narrativa ordenada, elitizada que consagra ideias
preconcebidas que sdao naturalmente utilizadas para manter o controle. Com esse
posicionamento, o autor aponta novos pontos de vista e novas subjetividades para a
historiografia.

Esses novos paradigmas nos oferecem subsidios para propormos reflexdes acerca das
visdes sobre a Segunda Guerra Mundial, em conformidade com os estudos que propdem a
legitimidade de discursos, que ndo somente os legitimados pela historia oficial, mas outros
discursos que também se mostram relevantes para demonstrarmos a amplitude de visdes
existentes sobre a participagdo da Forca Expediciondria Brasileira no conflito.

Nesse contexto, acreditamos que a fun¢do da educacdo escolar ¢ também
problematizar os valores estabelecidos pela sociedade capitalista e questionar as vozes
narrativas hegemonicas que sdo consagradas pela historia oficial. Com a adesdo a essa
perspectiva, os discursos marginalizados, como por exemplo, os dos ex-combatentes, mesmo
em meio ao desenvolvimento tecnoldgico e o acesso a informagdes sobre a Segunda Guerra
Mundial, teriam oportunidade de ocupar um lugar de testemunhos validos, no sentido de
repassar suas experiéncias vividas as novas geragoes, servindo como guardides da memoria na
sociedade.

Sabemos que a exploracdo dessa modalidade literaria, relatos memorialisticos, nao
costuma ser muito convencional para um estudo cientifico como resgate de experiéncias do
passado, tampouco como influéncia para revermos a abordagem da Segunda Guerra Mundial
no meio educacional, mas tais andlises foram necessarias para alcangarmos uma das metas
tracadas para este estudo, que ¢ demonstrarmos o quanto os relatos memorialisticos
testemunhais poderiam expandir as visdes sobre a participagdo da FEB no conflito,
estimulando reflexdes e debates.

Levando em consideragdo essa perspectiva, apoiada em novos paradigmas,
compreendemos que tais pressupostos nos oferecem subsidios para apresentarmos os relatos
memorialisticos como importantes fontes metodologicas capazes de trazerem contribuicdes
para a amplia¢dao de conhecimentos acerca da Segunda Guerra Mundial. Se fosse contemplada
sob uma visdo particularizada e subjetiva, a historia poderia retratar o cotidiano de pessoas
comuns, que se apropriam de vozes e discursos diversos, trazendo uma perspectiva da historia

mais popular.
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Diante do exposto, sob influéncia de novas perspectivas a partir da micro-histéria, dos
estudos acerca da memoria e da metafic¢ao historiografica, tais apontamentos, nos direcionam
a trazer no capitulo subsequente, reflexdes acerca das experiéncias vividas pelos ex-
combatentes durante a Segunda Guerra Mundial, analisando de que forma suas memorias
poderiam contribuir para potencializar os estudos sobre a participagdo do Brasil na Segunda
Guerra Mundial. Em conformidade com teorias que defendem o fato de que outros discursos,
que ndo somente os legitimados, também se mostram relevantes para demonstrar a amplitude
de visdes acerca dos acontecimentos historicos.

A partir de novas perspectivas proponho o emergir de reflexdes pertinentes acerca da
exploracdo dos relatos de memorias no estudo da temética, a fim de contribuir para a
mobilizagdo de conhecimentos, que a educacdo escolar ndo costuma explorar, trazendo
contribui¢cdes para a compreensdao da participacdo da Forca Expediciondria Brasileira no
conflito. Assim, no topico subsequente, analisamos os processos ideologicos que colaboraram
para a invisibilidade das memorias da participacdo dos brasileiros na Segunda Guerra

Mundial.

1.3 Memorias e representacdes da Segunda Guerra Mundial

Neste topico, discorreremos acerca das memorias dos ex-combatentes na Segunda
Guerra Mundial, mostrando as implicagdes que levaram esse grupo a um esquecimento
gradativo na sociedade brasileira. Para tanto, faremos uma breve retrospectiva acerca dos
acontecimentos que envolvem a adesdo do Brasil no conflito.

A Segunda Guerra Mundial ficou conhecida na histéria oficial como o maior conflito
armado ocorrido no século XX, como aponta Cunha (2015). Conforme assinala Alves (2020),
suas propor¢des foram suficientes para dizimar aproximadamente 60 milhdes de vidas, entre
civis e militares. Foi um acontecimento que impactou o mundo em diferentes dimensdes:
politica, econdmica, social, cultural, ideologica, entre outras formas. Traduz-se em uma
fatalidade histérica que permeia as memorias individuais e coletivas.

Para melhor situar o leitor, no que se refere as memorias que marcaram o ingresso do
Brasil no evento historico ¢ importante retomarmos os fatos. De acordo com Cury (2011), a
guerra eclodiu oficialmente, em 1° de setembro de 1939, apds a Alemanha iniciar uma
invasdo no territério polonés e perdurou até 1945. Posteriormente a tal ocorréncia, as

poténcias Inglaterra e Franga exigiram que as tropas nazistas se retirassem e cessassem 0s
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ataques ao pais. No entanto, Adolf Hitler ndo se abateu e deu prosseguimento ao seu plano de
expansdo territorial, invadindo as duas grandes poténcias e consolidando o conflito, em
propor¢des mundiais.

Apesar de a guerra ter iniciado na Europa no final da década de 30, o Brasil s6 entrou
no conflito em 1942. De acordo com Barone (2013), tal posicionamento foi refor¢ado porque,
no periodo de 15 a 19 de agosto daquele ano, a imprensa noticiou um ataque promovido por
um U-boot, o submarino alemao U-507, que arremeteu sobre seis embarcagdes brasileiras.
Esses episodios teriam ocorrido entre os estados da Bahia e Sergipe, resultando no
afundamento de navios mercantes e na morte de aproximadamente 600 tripulantes, dentre eles,
inumeros civis, considerando que algumas dessas embarca¢des eram utilizadas para o
transporte de cargas e de passageiros. Os ataques as embarcagdes brasileiras que ceifaram as
vidas de centenas de pessoas ficaram marcados na memoria coletiva da populacao e foram
concebidos como uma justificativa legitima para que o pais entrasse no conflito.

Segundo Assmann (2011), os recursos imagéticos se mostram relevantes na
recuperagdo do passado, uma vez que sdo utilizados como testemunhos. Em fun¢do de sua
potencialidade de expressdo, também podem servir como agentes no processo de
rememoracdo. Em outras palavras, a fotografia ¢ indissocidvel da histéria, revelando
pormenores, ela configura como um recurso didatico visual capaz de produzir valor historico
e fornecer indicagdes acerca da representacdo do fato ou circunstancia observada.

Considerando esse poder dos recursos imagéticos, para criar um itinerario desse
periodo histérico, apresentamos neste estudo algumas fotografias. Na imagem a seguir
notamos que, o vapor brasileiro Bagé, referido anteriormente, era uma embarcag¢do de médio
porte que comportava um nimero significativo de passageiros. Pelos registros divulgados, o
jornal Folha da Manha noticiou no inicio do més de agosto de 1943, que no dia do ataque a
tripulacao se compunha de 108 homens e 30 passageiros eram transportados (Folha da Manha,

agosto de 1943).
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Figura 1 - Vapor Brasileiro Bagé, afundado pelo U-185

Fonte: Barone (2013).

Levando em consideracdo as ideias defendidas por Barone (2013), até entdo, o
presidente Getalio Vargas mantinha uma postura de neutralidade em relagdo ao conflito,
tendo em vista que era simpatizante do nazifascismo. E importante ressaltar que, mesmo
diante de uma postura autoritaria por parte do governo, o povo brasileiro ndo se calou perante
o afundamento dessas embarcagdes. Segundo Barone, (2013), nos dias seguintes aos ataques,
estudantes, do Rio de Janeiro e de varias capitais do pais foram as ruas manifestarem-se a
favor da entrada do Brasil no conflito, exigindo, do entdo presidente, um posicionamento ante

a ofensiva nazista.

Figura 2: Populag@o nas ruas reivindicando a entrada do Brasil na guerra

Fonte: Brasil (2020)
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Essa imagem foi registrada no Brasil durante uma manifestacdo publica realizada
contra os paises do Eixo. Segundo a pesquisadora Mauad (1996), a fotografia ¢ uma
representacdo de experiéncias vividas, resultante do sentido do real. Em sua concepgdo, a
historiadora quer dizer que a realidade ¢ a esséncia da fotografia e que ela se materializa por
meio do ponto de vista imagético.

Na imagem ¢ possivel observar, na ocorréncia do passado, a intensa mobilizagdo
popular a favor da adesdo do pais na guerra. Identificamos a exposicdo da bandeira brasileira
em meio a populacdo, o simbolo nacional aliado ao cartaz reivindicando a guerra revela a
postura da populacdo diante do sentimento de revolta pelos brasileiros mortos em
consequéncia dos torpedeamentos. A imagem traz a sensacdo de unido e patriotismo. Nesta
ocasido, a imprensa noticiou que a multiddo ganhou as ruas em protesto contra a ofensiva
nazista, com a certeza de que a nagao brasileira ndo procurou a guerra, mas ela veio ao Brasil.

Apo6s a ocorréncia da ofensiva, em agosto de 1942, conforme aponta Barone (2013),
Getulio Vargas foi obrigado, mesmo a contragosto, a romper as relagdes diploméaticas com os
paises do Eixo e a reconhecer o estado de beligerancia*, declarando guerra contra tais nagdes,
conforme ilustra a capa do jornal O Globo. Em tempos de guerra as imagens se mostram
fundamentais para a disseminacdo da propaganda dos governos, com o Brasil ndo foi
diferente, o governo Vargas utilizou a publicidade no sentido de demonstrar que as Forgas
Armadas Brasileiras estavam preparadas para defender o pais das agressdes do Eixo, a fim de

conquistar a opinido publica, isso pode ser observado na imagem a seguir.

Figura 3 — Reprodugédo da capa jornal O Globo: 22 de agosto de 1942

Fonte: Brasil (20

4 Beligerancia: 1. Estado de quem estd em guerra, 2. belicosidade, agressividade — Houaiss, Antonio.
Minidicionario, 4* ed. p.102. 2010.
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O posicionamento do presidente Getilio Vargas foi amplamente divulgado pela midia
local da época, conforme expde a capa do jornal O Globo, edigdo extra. O noticiario narra a
atitude do governo perante os ataques, possibilitando que a imagem ganhe vida ao retratar o
evento histérico. Observamos por meio da imagem que os procedimentos oficiais adotados
pelo governo brasileiro ao decretar o estado de beligerancia com os paises do Eixo foram
anunciados pela midia, demonstrando que o presidente havia tomado uma posi¢ao no sentido
de garantir a soberania nacional. Vale lembrar que a imprensa na época era monitorada pelo
Departamento de Imprensa e Propaganda (DIP)>, 6rgdo censurador do governo que atuava no
sentido de legitimar as a¢des do regime politico adotado pelo presidente da Republica.

Com base em dados fornecidos por Barone (2013), ainda no ano de 1941, o Brasil e os
Estados Unidos assinaram um acordo de cooperagdo, o qual determinava que os EUA
forneceriam treinamento aos oficiais da Aerondutica Brasileira em solo americano e que
trariam mais de 400 avides para o Brasil, visando a disponibilizacdo a For¢a Aérea. Em
contrapartida, Getalio Vargas permitiu a instalacdo de diversas bases militares americanas nas
regides Norte e Nordeste do pais, o que demonstra que o presidente mantinha relagdes

comerciais com os EUA e tinha visiveis pretensdes de tirar proveito da situagdo de guerra.

Figura 4 - Vargas e Roosevelt na Base Aeronaval de Parnamirim — BA - 1943

Fnte: Barone, 2013.

Conforme assinala Nora (1993, p. 9), a memoria “se enraiza no concreto, no gesto, na

imagem, no objeto”, recorrer esse tipo de documento, as fotografias, nos da acesso ao

5 O Departamento de Imprensa ¢ Propaganda (DIP) foi criado por decreto presidencial em dezembro de 1939,
com o objetivo de difundir a ideologia do Estado Novo junto as camadas populares (FGV CPDOC, 2019).
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imagindrio social da época. A fotografia apresentada anteriormente faz parte do roteiro da
historia publica do pais. Na imagem observamos os presidentes brasileiro e americano em um
jipe. Franklin Roosevelt apresenta uma fisionomia muito satisfeita, ele porta roupa branca
com gravata e uma tarja preta no brago direito, simbolizando luto pela recente queda de um
avido de sua comitiva.

No banco de trés, da esquerda para a direita estd o presidente Getalio Vargas, ao seu
lado o Almirante Jonas Howard Ingram, Comandante da Quarta Frota Americana no Brasil.
Esse encontro consolidou o envio das tropas a Europa, possibilitando com isso um maior
aparelhamento das Forcas Armadas Brasileiras. Nesse sentido, a imagem evidencia a
dimensao publica do passado politico do pais e se torna um espaco para pensarmos as relagdes
de poder que envolviam a politica local na época.

De acordo com os registros de Barone (2013), apds a celebragdo do pacto que
oficializou a alianca com os EUA, em julho de 1944, o Brasil enviou ao Teatro de Operagdes
da Italia uma Divisdo de Infantaria, com um contingente de 5.800 homens no primeiro escaldo.
Conforme informagdes de Maximiano (2010), coletadas na obra: Barbudos, sujos e fatigados,
o estado de Goias contribuiu com 111 militares, que foram enviados, somente em setembro de
1944, no efetivo do 2° escaldao da FEB.

Semelhante ao um album de fotografias familiar, as imagens relacionadas ao conflito
da Segunda Guerra Mundial para os veteranos e seus familiares configuram como narrativas
de memorias, demarcando a existéncia de pessoas e fatos ocorridos. As vezes elas trazem
lembrancas de ocorréncias nem sempre faceis de serem relembradas. A imagem a seguir
retrata a superlotacdo do convés do navio norte-americano General Mann antes de embarcar
para a Europa. Observamos que hd homens espalhados por toda a parte exterior do navio,
todos que foram obrigados a abandonarem a terra natal para defenderem os interesses da

na¢do durante a guerra.
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Figura 5- General Mann Navio norte-americano transportando a tropa do 1° escalao

Fonte: Brasil (2020).

A partir da declaragdo de beligerancia em relagdo aos paises do Eixo, o Exército
Brasileiro iniciou uma verdadeira corrida contra o tempo, no sentido de implementar acdes
para a formacao de uma tropa, visando ao contra-ataque as operacgdes bélicas dos nazifascistas.
Assim, a For¢a Expedicionaria Brasileira® (FEB), foi criada as pressas, a fim de atender as
exigéncias da alianca com os EUA.

Diante do contexto apresentado, observamos certa contradigdo na postura do, entdo,
presidente da Republica ao entrar na guerra celebrando acordo com os Aliados, uma vez que
conduzia o Brasil de forma similar ao governo fascista de Benito Mussolini. Durante a
Campanha na Italia, enquanto a tropa da FEB lutava em favor da democracia, combatendo um
regime totalitario fora do territorio brasileiro, em nosso pais reinava a ditadura do Estado
Novo’

Ferraz (2012) assinala que a FEB nao foi somente uma divisdo expediciondria, mas
um pouco da expectativa e da identidade nacionais a embarcar para a Europa, pois reinava um
descrédito acerca do potencial combativo dos convocados, em funcao da existéncia de uma
ideologia eugenista predominante no século XIX, que estigmatizava o cardter mestico do

povo brasileiro como um ponto negativo para o enfrentamento da batalha. Mas, mesmo tendo

6 A FEB foi criada em agosto de 1943, pelo Ministro do Exército, Eurico Gaspar Dutra, ¢ denominada de Forca
Expedicionaria Brasileira por meio da Portaria Ministerial, de n® 4.744, de 13 de novembro de 1943, que foi
formada pela 1* Divisdo de Infantaria Expedicionaria (1* DIE). (MONTEIRO; KYARA; SANTANA, 2010,
p.26).

7 Este foi um regime politico criado por Getalio Vargas em 1937 e vigorou até 1945, quando foi deposto.
PANDOLFTI, Dulce (Org.). Repensando o Estado Novo. Rio de Janeiro: Fundacdo Getalio Vargas, 1999.
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uma instru¢do avaliada como negativa na preparagdo preliminar, os combatentes brasileiros
foram vistos como hébeis e motivados, o que, de certa forma, compensou a deficiéncia dos
treinamentos recebidos. Em meio a tantas adversidades enfrentadas, eles conseguiram provar

0 contrario.

1.4 Memorias e silenciamento

Relembramos que este capitulo tem como foco analisar a relevancia educacional dos
relatos memorialisticos para a reconstrucao de narrativas silenciadas pela histéria oficial, em
especial as oriundas dos ex-combatentes da FEB. Assim, apos a retomada do fato histérico, o
nosso proposito neste topico, ¢ debrucarmos sobre as causas que levaram ao silenciamento
das memorias dos ex-combatentes brasileiros, tendo como parametro de andlise a relagao
memoria e esquecimento. No decorrer dessa busca, procuramos direcionar um recorte
especifico para a tematica no contexto da educagao escolar.

A Segunda Guerra Mundial foi um evento que ocasionou varios impactos na sociedade
brasileira, tendo em vista que a populagdo do pais sofreu reflexos dos transtornos gerados pelo
conflito, alguns desses ainda persistem na atualidade, dentre eles os efeitos que recairam sobre
a vida dos ex-combatentes. Todavia, as novas geragdes costumam conhecer as consequéncias
deixadas pela guerra mais por meio da producdo cinematografica do que pela exploraciao do
tema no meio educacional. Em virtude dessa auséncia, muitos estudantes ndo conseguem
dimensionar como foi viver aquela realidade catastrofica, nem perceber que os problemas
causados pelo conflito ainda ndo se esgotaram na atualidade e que os reflexos da guerra
possuem raizes profundas.

E importante ressaltar que a Forca Expedicionaria Brasileira foi dissolvida em julho de
1945, antes da chegada da corporacao ao Brasil. A causa da dissolucao, segundo Ferraz (2012)
foi pelo fato de o presidente Getulio Vargas acreditar que os febianos organizariam um
movimento bem engajado, visando ao estabelecimento de um golpe, para arranca-lo do poder,
tendo em vista que lutaram na Europa contra um governo ditatorial, semelhante ao que Vargas
mantinha no Brasil.

De acordo com Amorim (2017), os motivos que levaram a desmobilizagdo da FEB
envolvem questdes de ordem politicas e militares. Em 1945 o Brasil vivia o periodo do Estado
Novo, regime ditatorial direcionado por influéncias nazifascistas. Portanto, os febianos
representavam uma verdadeira ameaga a permanéncia do regime no pais, tendo em vista que

nos campos de batalhas italianos combateram um regime politico que apresentava
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caracteristicas semelhantes. Logo, o retorno da FEB seria mais um motivo para acelerar a
redemocratizacdo do Brasil.

Quanto as questdes militares, somente os oficiais puderam retomar as suas fungdes no
Exército Brasileiro, mesmo assim, sofreram preconceitos dentro da corporacao. De acordo
com Ribeiro (2013), as patentes superiores que nao fizeram parte da FEB, demonstravam que
seus integrantes eram indesejaveis para as For¢cas Armadas, bem como para a orientagdo
politica vigente na época no pais.

Conforme ressalta Ribeiro (2013), a forma com que a FEB foi desmobilizada e
recebida no Brasil por parte do governo acabou gerando ressentimento em seus integrantes.
Estes foram terminantemente proibidos de usar o fardamento da corporagdo, a grande maioria
foi desligada das Forcas Armadas e enfrentaram inimeras dificuldades para retornarem ao
mercado de trabalho. Tudo isso demonstra que, inicialmente, nao tiveram nenhuma
assisténcia por parte do governo, nem mesmo no sentido de disponibilizar os tratamentos aos
casos de veteranos acometidos por sequelas traumaticas.

Nesse sentido, foi imposto um silenciamento a classe dos ex-combatentes brasileiros.
Esse silenciamento se mostrou determinante para que suas memorias fossem relegadas ao
esquecimento perante a sociedade e, consequentemente, para que suas narrativas nao fossem
validadas pela historiografia. Isso nos leva a inferir que a historia oficial brasileira nem
sempre expde aspectos importantes que envolveram a atuagdo do Brasil durante a Segunda
Guerra Mundial.

Diante do exposto, acreditamos que a trajetdria dos ex-combatentes seria um rico
material para a andlise da questdo da intolerancia, relacionada a Ditadura Militar. Traria
outras possibilidades de didlogos, no meio educacional, para a exposi¢ao de comportamentos
que caracterizam atitudes de autoritarismos praticados em variadas €pocas histdricas no pais,
conhecimentos pontuais € importantes para a atualidade.

Esse silenciamento possui relacdo também com a cultura do meio militar que retém as
memorias da FEB sob o controle das For¢as Armadas Brasileiras, ndo disponibilizando acesso
de informagodes a coletividade civil. Tudo isso, somada a associacdo da Forca Expedicionaria
Brasileira as tragicas ocorréncias do periodo da Ditadura Militar no Brasil, acabaram por
influenciar também na restauragdo das memorias dos ex-combatentes. Eles que foram
recebidos como herois pela populagdo, apds foram ignorados pelo governo e pela historia
oficial e condenados ao esquecimento na sociedade brasileira. Nesse sentido, como argumenta

Peter Burke, em “A escrita da Historia”, consideramos ser relevante haver outras perspectivas
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de retomada dessas memorias, rumo a ampliagdo da compreensdo de fendmenos sociais e
culturais que determinaram esse esquecimento.

Para a realizacdo deste estudo, partimos do pressuposto de que mesmo estando
distante no tempo, a Segunda Guerra Mundial foi um evento que deixou marcas na sociedade
contemporanea. Mas, de acordo com dados extraidos por Barone (2013) e divulgados na obra
1942: O Brasil e sua guerra quase desconhecida, 95% da populacao brasileira ignora que a
nagdo participou da Segunda Guerra Mundial e esse desconhecimento ¢ justificado com o
argumento de que nao valorizamos nossa propria memoria. O autor argumenta que a historia
oficial contribuiu para essa alienag¢do, pois condena ao esquecimento os brasileiros que
lutaram em favor da preserva¢do da democracia.

Segundo Pollak (1992), a modernidade repleta de interesses ideoldgicos diversos leva
a sociedade a ndo preservar a memoria individual e tampouco a coletiva. Sabemos que nao ¢
possivel a educagdo escolar repassar todos os acontecimentos ocorridos no passado, sendo
necessario priorizar aqueles que resistiram ao passar do tempo e que ainda povoam a memaoria
da populagdo, como ¢ o caso da Segunda Guerra Mundial, pois o conhecimento historico
desse periodo se mostra expressivo para a formagao do educando.

Acreditamos que na analise dos acontecimentos historicos ¢ importante a inser¢ao de
contextos mais amplos na relacdo, passado presente, dando margem a problematizacdo de
eventos diversos, bem como na identificagdo de interpretacdes que expressam visdes de
diferentes sujeitos, culturas e povos com relacdo ao contexto historico, demonstrando uma
visdo de clareza quanto a necessidade de a educagdo contemplar a diversidade sociocultural
existente na sociedade. Desse modo, a retomada a essas memorias no ambito educacional por
meio de relatos nos parece relevante porque com o surgimento da nova historia, surgiram
também novos enfoques para o registro da historiografia, trazendo abertura a diversificados
pontos de vista, bem como a insercdo de outras narrativas e subjetividades na ordem do
discurso, as quais ainda ndo atingiram o contexto da educagdo escolar.

Atualmente ha inimeras publicacdes de livros contendo relatos e testemunhos escritos
por ex-combatentes e jornalistas que realizaram a cobertura da atuagdo brasileira durante a
Campanha na Italia. Existem também varios estudos académicos produzidos a partir de
documentos oficiais e depoimentos de participantes realizados por historiadores que se
dedicam a pesquisar o tema. Todos esses registros demonstram que a historia ¢ também
constituida de acontecimentos aparentemente triviais que retratam a vivéncia de uma época.

Sao registros de acontecimentos que ficaram marcados na historia da humanidade, mas que



48

muitas vezes nao tém sido explorados pela educacdo escolar. Esses registros, desde o mais
simples relato produzido por um ex-combatente, até os estudos académicos modernos
poderiam trazer grandes contribui¢des para a obtencdo de um maior conhecimento sobre a
participagao brasileira na Segunda Guerra Mundial, oportunizando a revelagdo de outra oOtica
que nao somente a explorada pela historia oficial.

Sendo a guerra um acontecimento tdo letal, e que tem acometido a humanidade de
tempos em tempos, acreditamos que a escola, como um ambiente de formagdo, destinado a
promocao de visdes criticas, poderia explorar o tema nas mais variadas disciplinas e nos mais
variados aspectos que envolvem a temadtica, inclusive os relacionados ao sofrimento cotidiano.
Pois, um evento nessas propor¢des, necessitaria incitar uma série de reflexdes e debates, até
mesmo para que as novas geracdes ndo cometam o equivoco de banalizar atos de violéncia e
barbarie. Nesse sentido, a retomada dessas memorias poderia, ainda, contribuir para suscitar
reflexdes acerca dos contextos de guerra que vivemos na contemporaneidade, como a
ocorréncia na Europa Oriental entre a Russia e Ucrania e no continente asidtico com a Guerra
Civil Siria, contextos que poderiam ser abordados por meio de uma Otica mais critica e
humanizada.

Consoante a este ponto de vista, por se tratar de algo recorrente na historia da
humanidade as guerras nos impelem a rever essas memorias, no sentido de proporcionar a
compreensdo de fenomenos sociais e culturais relacionados ao contexto da guerra. Em sintese,
entendemos que a exploragdo da tematica suscitaria uma série de reflexdes relevantes acerca
das memorias de pessoas que sofreram as consequéncias do conflito, levando em
considera¢do, por exemplo, o enfoque direcionado pela poesia social de Drummond a
Segunda Guerra Mundial, em que no poema “Visdo 1944, o autor traz um eu lirico que
analisa as consequéncias dramaticas vividas durante o periodo, demonstrando a impoténcia do
homem perante um conflito de propor¢des mundiais, contemplando uma perspectiva mais
humana ao tema.

Para retomarmos o assunto, faz-se necessario revermos a defini¢do de “memoria
escolar” proferida por Ferraz (2010). Ele a define como uma série de procedimentos
praticados no contexto escolar, por meio das propostas curriculares, recursos didaticos e
praticas docentes e discentes, interagindo com a memoria social. Tais praticas, segundo o
pesquisador, englobam maneiras de rememorar, celebrar ou esquecer determinadas

ocorréncias do passado. Nesse sentido, os programas curriculares, os materiais didaticos e a
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atuacdo dos professores sdo formas significativas para a permanéncia do processo de
rememorac¢do de um evento historico no meio educacional.

Conforme aponta Halbwachs (1990) memoria do ponto de vista da historia constitui
uma construc¢ao social e coletiva, pois sdo selecionados os eventos mais relevantes para serem
rememorados. No caso da historia da FEB, apesar de existirem inumeros registros acerca da
sua participagdo no conflito, na atualidade, a memoria escolar que ¢ um importante suporte
para a constru¢do da memoria social, costuma explorar o tema de forma superficial, fato que
pode ter contribuido para o desconhecimento das experiéncias vividas pelos ex-combatentes
brasileiros e a provavel desvalorizagdo de suas memorias na sociedade. Conforme assinala
Assmann (2011), a memdria se estabelece num processo cumulativo, ela precisa de apoio de
instituicdes para manter-se preservada, da mesma forma que os acervos pertencentes aos
arquivos, museus ou bibliotecas.

No artigo intitulado: Os livros didaticos e a participagdo brasileira na Segunda
Guerra Mundial, o historiador Francisco Alves Ferraz (2010), realiza um levantamento da
abordagem do tema: “O Brasil na Segunda Guerra Mundial” em materiais didaticos adotados
pela educacao publica, no periodo compreendido entre 1946 e 1997. Esse artigo foi
apresentado em sua primeira versao em um evento sobre o ensino de Historia em Ouro Preto,
em 2000 e, posteriormente, publicado em 2010 na Revista Luso Brazilian Review, com
complementacdes e acréscimos obtidos no decorrer do desenvolvimento da pesquisa.
Salientamos que esse estudo foi determinante para o levantamento das reflexdes propostas.

Seguem quadros 1 a 4, contendo os resultados quantitativos da pesquisa realizada pelo

historiador.
Quadro N° 1 - Aparicdo do tema “O Brasil na Segunda Guerra Mundial
em livros didaticos de Historia do Brasil, entre 1946 e 1949
Proporgéo do Proporgéo do
Unidade de  tema em relagao tema em
Total de  insergédo do d unidade de  relagao ao total
OBRA Ano  paginas tema % insercéo % da obra %
Joaquim Silva. Historia 1946 191 12,5 (24p) 17% 2,1 (4p)
do Brasil para a Quarta Série Ginasial.
Escola Americana do Mackenzie -S4o Paulo. Programa de 1947 18 11,1 (2p) 0% 5,5(1p)
Histéri
Claudio Maria Thomas. Primeiras licdes de Historia do 1947 95 6,3 (6p) 16,6% 2,5(1p)
Brasil.
Basilio de Magalhaes. Historia do Brasil — 4* série. 1949 193 4,6 (10p) 22,2 % 1(2p)
MEDIAS DO PERIODO 1945-1949 9,6 28,5 2,7

Fonte: Biblioteca do Livro Didatico - Faculdade de Educacio - Universidade de Séo Paulo
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Quadro No 2 - Aparigao do tema: "0 Brasil na Segunda Guerra Mundial
em livros didaticos de Historia do Brasil, entre 1950 e 1970

Unidade  Proporgdo dotema  Proporgao do

de em relagao a tema em
Totalde  insergéo unidade de relagéo ao total
OBRA Wi paginas  do tema % insergao % da obra %
Joaquim Silva. Historia do Brasil para a 12 série ginasial 1952 193 10,3 (20p) 10 1(2p)
Orestes Risolia. Historia do Brasil para - 1° série ginasial 1952 175 10,8 (19p) 158 18 (3p)
Joaquim Silva. Historia do Brasil. 4' Série Ginasial 194 41 6,6 (16p) nz2 2(5p)
R. Haddock Lobo. Histdria Contemporanea e Historia 1955 391 16,3 (58p) 18 134 %p)
do Brasil
Joaquim Silva. Historia do Brasil - Para a 4° série ginasial. 1958 305 62(19p) 16 2(6p)
Antonio José Borges Hermida. Historia do Brasil 1961 233 3.5(9p) 55 0.2(%2p)
Viicente Tapajos. Historia do Brasil 1963 465 6,2 (29p) 34 0.2 (1p)
Iméos Maristas. Historia do Brasil. 2° série ginasial. 1964 27 7.2(15p) 13 0.1 (15p)
Victor Mussumeci. Historia do Brasil. Segundo volume. 1964 178 14,6 (26p) 154 27 (4p)
J. B. Damasco Penna; Joaquim Silva. Historia do Brasil 1969 346 11,5 (40p) 175 2(7p)
\E:‘Jasl_}ingmn dos Santos; Humberto A. de Medeiros. Historia do 1969 264 16(4%2p) %I 09(2%p)
rasi
Julierme de Abreu e Castro. Historia do Brasil. 1970 1 44%(8p) 25 1,7 (2p)
Brasil Bandechi. Historia do Brasil. Ciclo Ginasial 1970 302 36(11p) 3 0,1{13p)
MEDIAS DO PERIODO 1950-1970 19 1.7 1,1

Fonte: Biblioteca do Livro Didatico - Faculdade de Educagéao — Universidade de Sao Paulo

Quadro No 3 - Aparigao do tema: "O Brasil na Segunda Guerra Mundial
em livros didaticos de Historia do Brasil, entre 1971 & 1980|

Unidade Proporgéo do Proporgéo do
de tema em relagio & tema em relagio

Ano  Totalde jnsercio unidade de ao total da obra
OBRA paginas  do tema % insergio % %
Sérgio Buarque de Holanda et alii. Historia do Brasil: Est. Sociais 1972 1M 13,2 (20p) 5 0,6(1p)
Maria E. Lage; Ana M. de Moraes. Historia Fundamental do Brasil 1973 179 2,8% (3p) 33 0,1 (1/6p)
A. do Souto Maior. Historia do Brasil. 1974 KT 1,6(27p) 37 0.3(1p)
Arnaldo Fazoli Filho. Histéria do Brasil: 20 grau e vestibulares 1917 374 3.2(12p) 25 0.8(3p)
J. Brito; J. R. Teixeira; S. Guerra. Estudos Socais 2. 1977 161 12 (2p) 50 06(1p)
Melhem Adas; José Dantas. Estudos Sociais. 6+ série. 1978 158 25(4p) 62 01(%p)
Wanda Jat Pimentel. Estudos Sociais. 6° série. sd 194 21(4p) 125 02(%p)
Arcénio Sanches et alii. Estudos Sociais. 6° série. sd 93 44(4p) 82 03(15p)
Elza Nadai; Joana Neves; Suria Abucama. Estudos Sociais 6° série. 1979 200 6,5(13p) ] 1.5(3p)
Elian Alabi Lucci. Estudos Sociais. 6° série. 1979 150 42(8p) 82 0,3(23p)
MEDIAS DO PERIODO 1971-1979 48 145 05

Fonte: Biblioteca do Livro Didatico - Faculdade de Educagao — Universidade de Sao Paulo
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Cuadiro No 4 - Aparicio do tema: "0 Brasill na Segunda Gueema Mandial
am livros didaticos de Histdeka do Brasil, gntre 1981 ¢ 1597

Totalde  Unidade de Praporgio do tema Propargio do tema em
piginas  Inserchodo  em relacho & unidade :lﬂh ao iodal da obe

CERA Ano teema % de insergho %

L€ Piess. chr Mo, Hisidwria dhos Birasd I Medson Pleal. Lo m L3 14k 83 05 1ed
Histiia do Beasil: Seguade Grau & Vestibulares. 150 m 41 ) ¥ 02
Francisce M. P Teizeirs; Josd Dantas, Histdria do Brasil 5 % 168 gl 55 04 (& p
Glbart Cotrim, Histiria do Brasit para uma getagho consciente, 1584 172 [ATHF 1 LA p)
Raymunde Campos. Histdeia do Beasil. 1* Grau L ] 1 13p) rid 04 pl
Elzs Nadai & Joana Heves. Histdria do Brasil. 1568 Fat) S35 i3 2L %p
Asitonio Pedro, Histiria do Brasil. T M7 37 ) na oA 1pd
Lulz Koshiba Denise Fryze Pereire. Historia do Brasil, T ] a3 L] 05 g
Hisadeia: 1* Fase- Telecurso 1* Grau, T e 178 5l 54 08 3ph
A J. Borges Hermida. Histiria do Brasil: Império o Replblica. 54 Fall T8 A AR %R
M., Ribiriro; F. Alencar; C. Ceooon. Brasdl Vivo 2. 15N &1 LLFE- ] na 130
Jol Rufing dos Sartos, Histdria de Brasil, 2° Grau. %] P Taeg) L] 0A[R
M. Pilati C., Pilatti, Histdeia do Brasil 1° graw, 1 1™ TA{0g) 33 02{idp
Mabson Pilact, Histdrla do Brasil, 150 &ar 33 6p) na LA
Mario Schmidi, Nova Histarla Critics do Brasil.2® grau. 17 183 44 3p) 3 o (1)
Carlos Guilherms: Mota; Adrana Lopez. Historia e Civilizacio. 1995 170 Bajap) 4 LT 3ph
O Birasil knperisl @ Republicars,

Roberson Oliveirs, Histéria do Brasil, 5. LS. Camo; 1547 i 7] S50 85 W ph
5 1. 5, Carma: E, F. Bittencourt. Histiria - passado-presente, 1947 149 5380 3wy 1[1%p
_MEDIAS [0 PERIODO 15809557 [ S 15

Frorate; Biblicteca do Livro Diditice . Faculdade de Educacho - Unkersadade de 5o Paula

E importante ressaltarmos que Francisco Alves Ferraz se dedica ao desenvolvimento
de pesquisas voltadas as analises das experiéncias e trajetorias vividas pelos ex-combatentes
brasileiros durante e no pds-guerra. De acordo com os dados resultantes do levantamento
realizado por Ferraz (2010), o tema da participacdo da FEB na Segunda Guerra Mundial
nunca foi muito explorado pela historiografia brasileira, mesmo na época da ocorréncia. Mas,
assinala que ja teve lugar de maior destaque na composigao da histéria contemporanea do pais.
Todavia, conforme aponta o historiador, com o passar do tempo foi perdendo espaco para
unidades temadticas mais abrangentes.

No estudo, Ferraz (2010) assinala duas causas que contribuiram para expelir a
exploracao da rememoragao da For¢a Expedicionaria Brasileira nos programas curriculares e
nos livros didaticos, reprimindo sua retomada na memoria escolar. A primeira se deve ao fato
de a historia dos conflitos armados militares serem abominados pelos historiadores formados
por tradi¢des das escolas dos Annales® e marxista e a consequente associa¢do a historia das
batalhas como uma forma de glorificagcdo de patentes militares e politicas ditatoriais.

A segunda foi ocasionada pela inser¢do de novas temadticas aos componentes

curriculares, uma tendéncia que ganhou for¢a com o fim do regime militar. Dessa forma,

8 Movimento historiografico que surgiu na Franga na primeira metade do Século XX. BURKE, Peter, A escrita da
Historia: novas perspectivas. Sao Paulo: Editora da Universidade Estadual Paulista, 1992.
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temas considerados ultrapassados e pouco atrativos perderam relevancia nos programas
curriculares, esses sdo os motivos apontados pelo historiador para o fato de a atuagdo da Forca
Expedicionaria Brasileira ser pouco referenciada nos manuais didaticos adotados no pais.

Conforme argumenta Ferraz (2020), esse desinteresse no aprofundamento dos estudos
e pesquisas sobre as memdrias febianas, tem origem também na associagdo dessas narrativas a
movimentos ideologicos conservadores ligados ao militarismo e a Ditadura Militar, regime
preponderante no pais no periodo de 1964-1985. Portanto, o esquecimento dessas memorias e
da abordagem nao ocorreu somente pelo fato de haver outros temas relevantes que necessitam
ser explorados, mas também por questdes politicas e ideoldgicas, que desencadearam a
invisibilidade das memorias da For¢a Expedicionéria Brasileira no meio educacional.

Ainda de acordo com Ferraz (2010), a LDB — Lei n°® 5.692/71, legislacao que dispoe
sobre a Reforma Educacional implementada no governo militar promoveu intimeras
alteragdes no ensino de Historia no Brasil, deixando cicatrizes ocasionadas pelo autoritarismo
do regime no meio educacional brasileiro. O regime militar, teve historiadores como alvo de
perseguicdes, sob a alegacdo de pratica de atos subversivos. Conforme argumenta o
historiador, isso repercutiu na auséncia de rememoracdo dos feitos da FEB nas praticas
docentes, fato que refletiu diretamente na preservacdo dessa memoria escolar. Com efeito,
nem mesmo apds os movimentos de expansdo de campos tematicos na historiografia fizeram
com que a participacdo brasileira na guerra tivesse uma abordagem significativa nos
programas curriculares, estes parecem demonstrar incompatibilidade em trabalhar um tema de
natureza militar aliado a historia social. Portanto, de acordo com as concepgdes de Ferraz
(2010), o silenciamento de tais memorias se deu, primeiramente, por questdes de ordem
politicas, resquicios do governo autoritario de Getilio Vargas e, posteriormente, por questoes
ideolodgicas.

Conforme argumenta Ferraz (2010) o regime inaugurado pelo golpe de 1964,
contribuiu para o refor¢o do perfil tradicional na Historia ensinada no meio educacional. As
ideias defendidas pelo autor nos levam a crer que esse apagamento se deu porque passamos
por processos de dominagdes politicas autoritarias que contribuiram para encobrir tais
memorias. No entanto, o que se percebe ¢ que ha uma tendéncia da populagdo brasileira em
ver o Brasil como uma nagdo pacifica e democratica, muitas vezes ndo ¢ capaz de enxergar
tais processos de dominac¢do que marcaram a historia social do pais.

Ainda de acordo com Ferraz (2010), a Segunda Guerra Mundial ndo tem sido

explorada em todas as suas dimensdes pelo curriculo escolar. Segundo a sua concepgao, a
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auséncia da exploracdo da For¢ca Expedicionaria Brasileira pelos programas curriculares
constitui também uma das causas da falta de informagdes sobre a participacdo do Brasil na
Segunda Guerra Mundial, nos livros didaticos.

Sabemos que os programas curriculares sdo construidos a partir de complexas relagdes
de disputas que envolvem interesses econdmicos, ideoldgicos e até mesmo subjetivos
daqueles que os produzem. Retomando ao discurso de Silva (2011, p.191), [...] “o curriculo
escolar se configura em uma relagdo de conhecimento/saber e poder”.

E a partir dos contetidos privilegiados nos curriculos oficiais que os materiais didaticos
costumam ser organizados de fato. Estes, acompanhando a tendéncia das propostas
curriculares, habituaram-se a explorar o tema de forma superficial, ndo dando relevancia a
atuacdo dos brasileiros na FEB. Assim, para trabalhar o tema da Segunda Guerra Mundial,
objeto de conhecimento em que as memdorias se mostram como registros importantes, oS
professores necessitam recorrer a outras fontes de pesquisa. Nesse sentido, os relatos dos
veteranos constituem fontes ricas para serem amplamente divulgados no meio escolar,
possibilitando um enfoque social ao tema.

Ferraz (2010) aponta que as editoras e instancias governamentais elaboradoras dos
curriculos escolares no decorrer dos tempos nao se preocuparam em sinalizar a participagao
do Brasil na Segunda Guerra Mundial como um assunto de relevancia para suscitar reflexdes.

A narrativa hegemonica ¢ usada para demonstrar relacdes de poder no aporte
curricular. Mas, sabemos que o curriculo ndo ¢ uma verdade absoluta, ele configura como um
posicionamento ideologico, repleto de tradigdes, as quais sdo reproduzidas socialmente e
contribuem para a ordenacdo de projetos que visam a construcdo de memorias e identidades
coletivas. Conforme argumenta Gabriel (2019), o curriculo deve abrir espagco para outras
narrativas, para os multiplos discursos de grupos dominados, excluidos e silenciados.

A partir da anélise de Gabriel (2019), partimos para a verificacdo da proposta do DC-
GO-Ampliado Vol. III (2020), apresentada na composi¢do destinada ao 9° ano do Ensino
Fundamental, série em que ¢ trabalhada a Segunda Guerra Mundial. E composta por nove
unidades tematicas, dentre elas, uma aborda os totalitarismos e os conflitos mundiais,
direcionando a exploragdao dos temas em questdo. Sao apresentados os seguintes objetos de

conhecimento:

v A emergéncia do fascismo e do nazismo.
v A Segunda Guerra Mundial.
v Judeus e outras vitimas do holocausto.
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A critica ao liberalismo e ao socialismo e a ascensdo de Estados totalitarios na
Europa.

Governos totalitarios: politicas de exterminio e teoria de eugenia.
Preconceitos, discriminagdes e intolerancia na historia da humanidade.
Influéncias fascistas e nazistas no Brasil.

O Brasil na Segunda Guerra Mundial: envolvimento e os impactos do conflito
no pais (GOIAS, 2020. P.116).

ANANE N NN

Ao analisarmos a abordagem do tema no curriculo do DC-GO-Ampliado Vol. III
(2020), verificamos que as unidades tematicas apresentam os objetos de conhecimentos sobre
os assuntos que sdo considerados essenciais ao aprendizado. Observamos que a tematica da
Segunda Guerra Mundial ¢ tratada de forma subsequente a proposicao do estudo sobre os
regimes totalitdrios nazismo e fascismo. Consoante ao que ocorreu na abordagem de tais
regimes, a tematica também ¢ retratada de forma abrangente, demonstrando uma pequena
énfase na participag¢ao brasileira. Ou seja, na abordagem do tema notamos uma exposi¢ao
generalizada acerca da participacao do Brasil no conflito.

Verificando a escolha dos objetos de conhecimento, observamos ainda, que o
documento ndo propde uma analise desses processos memorialisticos, ndo hd uma exploracao
no sentido de destacar os impactos historicos e sociais refletidos sobre os ex-combatentes. No
entanto, vale ressaltar que isso ¢ devido ao proprio status do curriculo, pois sendo um
documento prescritivo os objetos de conhecimentos sdo propostos de forma abrangente, nao
havendo espago na proposta curricular para evidenciar nenhuma relagdo entre o silenciamento
das memorias e a politica ditatorial da época. Em sintese, pela natureza do documento €
conduzida a apreensdo dos objetos de conhecimentos de forma geral, em virtude da cultura de
explorar os temas de maneira difusa.

Por outro lado, ao ser sugerido o estudo da participagdo do Brasil na Segunda Guerra
Mundial, enfatizando o envolvimento do pais e os impactos causados pelo conflito de forma
genérica no DC-GO-Ampliado Vol. III (2020) cabe ao professor a escolha em trabalhar e
debater o tema, dando enfoque aos aspectos que considerarem mais relevantes.

Entendemos que o curriculo escolar ganha relevancia, aliado ao processo de formacao
continuada do professor, aquele que tem consciéncia de que o aporte curricular ¢ somente um
parametro e nao uma prescricdo a ser seguida na integra terd o compromisso de pesquisar,
mobilizar e trazer variadas fontes de informagdes sobre o envolvimento do Brasil na Segunda
Guerra Mundial, conhecimentos esses que incluem também os aspectos sociais, culturais e

humanos tao necessarios a abordagem do tema.
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E importante ressaltar que o curriculo escolar ndo é por si so, o Ginico material que
deve conduzir o trabalho do professor, cabe entdo ao educador, como mediador do
conhecimento realizar a abordagem do tema de forma minuciosa, critica e reflexiva, trazendo
para o contexto escolar, inimeras reflexdes sobre as relagdes de poder existentes em uma
sociedade, que podera estar circunscrita a escrita da historia. Ao trabalhar fazendo uso de
novas fontes e se apropriando de novos discursos para o ensino da historiografia, o professor
evitard a formacao de ideias preconcebidas e, consequentemente, a permanéncia de ideologias
unicas que sao consideradas imutaveis. Conforme argumenta Gabriel (2020), ¢ necessario
evitar as posi¢des extremas e superar as epistemologias envoltas em verdades que ignoram as
relacdes de poder.

De acordo com Santomé (apud Silva, 2011), no artigo “As culturas negadas e
silenciadas no curriculo” (1993), ao analisarmos os conteudos realgados nos aportes
curriculares, nos deparamos com a evidéncia de culturas majoritarias, ao passo que as
minoritarias frequentemente sdo silenciadas, muitas vezes estereotipadas e marginalizadas, a
ponto de inviabilizar suas reacdes.

Sabemos que a memdria constitui a constru¢do historica do cotidiano de um povo.
Halbwachs (1990) salienta que uma lembranga significativa ¢ um processo socialmente
condicionado de rememoragdo, apoiado na estrutura da sociedade por meio de praticas
culturais mantidas por um determinado grupo no tempo presente. Assim, a busca do
conhecimento no ambito educacional implica a preocupag¢dao sobre o que deixaremos de
patrimonio cultural as geragdes futuras. Com base nessa reflexdao, analisaremos os relatos
obtidos por meio de entrevistas contidas no texto académico produzido por Amorim (2017),
denominado: Patrimonio historico, memoria e turismo: o legado da Forga Expedicionaria
Brasileira: uma reconstrugdo possivel?

Com vistas a analisar como o tema da participagcdo da FEB na Segunda Guerra
Mundial tem sido explorado por professores de Historia, Amorim (2017) realizou entrevistas
com quatro educadores da area, que atuam no Ensino Fundamental 9° ano e no Ensino Médio
3° ano, séries em que ¢ abordado o conflito bélico. Apos aplicagdo de questiondrios com o
publico da cidade de Sdo Paulo, o resultado da analise constatou que a maioria ndo conhece a
FEB e os que sabem da sua existéncia nao tém conhecimento dos feitos dos brasileiros. Assim,
as entrevistas dos professores tiveram como objetivo verificar se o fato do desconhecimento

da populacdo em geral estd relacionado ao que ¢ ensinado no meio educacional.
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Foram realizadas entrevistas semiestruturadas, com a abordagem qualitativa. Vale
ressaltar que, de acordo com (ANSARA, 2005), esta modalidade de entrevista proporciona a
interacdo entre entrevistador e entrevistado, sendo que a fun¢ao do primeiro ¢ estimular a fala
do segundo para a estruturagdao do discurso, a fim de perceber a realidade do entrevistado
conforme a sua vivéncia e conhecimento.

As entrevistas foram gravadas e posteriormente transcritas para analise. Os relatos
apresentados sdo dos seguintes professores: Daniel Dallacqua, 29 anos, graduado e mestre em
Historia; Joab Fernando dos Santos, 32 anos, licenciado em Historia; Marcio da Rocha, 47
anos, licenciado em Historia e Filosofia e Maria da Piedade Silva, 67 anos, licenciada em
Histoéria e bacharel em Direito.

Segundo Amorim (2017), ao serem questionados como ¢ realizada a abordagem da
Segunda Guerra Mundial durante as aulas, Maria, resumidamente, diz que narra os fatos; Joab
Fernando explica que aborda a partir da relacdo com o conflito da Primeira Guerra Mundial e
ressalta que ¢ um tema que costuma gerar grande interesse nos alunos; Marcio diz que realiza,
primeiramente, uma introdu¢do por meio de filmes que remetam a histéria de Adolf Hitler,
enfocando a trajetoria do ditador nazista; Daniel revela que além dos livros didaticos ele
também faz uso de recursos audiovisuais para retratar a historia da guerra, alega ser dificil
utilizar outros recursos porque observa grande dificuldade entre os alunos em compreender o
conteudo da Segunda Guerra Mundial, uma vez que consideram o tema muito abstrato.

De acordo com Amorim (2017), considerando que nenhum dos entrevistados
mencionou a participagao do Brasil na Segunda Guerra Mundial, foi questionado se eles
tinham conhecimento sobre a historia da Forca Expediciondria Brasileira. Na sequéncia, todos
responderam que conheciam, mas de forma superficial. A seguir foram transcritas as respostas

na integra dos professores Joab Fernando e Marcio, respectivamente:

Eu conhego assim, apenas das leituras que a gente faz dentro da disciplina e ai assim,
tem um pouco [...] assim de, ndo de vivéncia, mas assim de contato da época que eu
fiz servico militar também que a gente teve um pouco de contato com alguns
expedicionarios. Entdo o conhecimento que eu tenho vem das leituras né, que foi a
forca destacada pelo Brasil pra lutar na Italia né, é [...] dentro da Alianga onde fazia
parte (Amorim, 2017, p. 60).

Olha, o pouco que eu sei sobre ela [...] eu ndo tenho um estudo proprio assim dela,
né. O que eu sei € a sua participacdo em 42, o envio de médicos, uma missdo médica
para a Italia, o patrulhamento da regido do Atlantico, né, entdo, essa presenga no
Atlantico. E também grupos de infantaria que o Brasil mandou para combater o
fascismo na Italia na época de Getllio Vargas. [...] Fora isso, a presenca brasileira
ajudou muito junto com os Estados Unidos e a Inglaterra, né, a vencer varias
batalhas contra o nazismo na Europa (Amorim, 2017, p. 60).



57

Conforme assinala Amorim (2017), todos os entrevistados afirmam que abordam o
tema da participagdo do Brasil na Segunda Guerra Mundial durante as aulas, mas o professor
Marcio ressalta que a abordagem ¢ realizada de forma rdpida e bem reduzida, ou seja, ndo
explora a temdtica sob uma perspectiva mais pormenorizada, talvez por ndo haver um
conhecimento aprofundado sobre o tema.

Sabemos que no contexto escolar o saber historico ¢ repassado a partir de escolhas que
se orientam muitas vezes pela afinidade do professor com o objeto de conhecimento.
Considerando o relato do professor acerca da abordagem do tema, notamos que nao ha énfase
ou relevancia para a tematica. Logo, o discurso do educador sinaliza um esvaziamento
também das memorias dos ex-combatentes que sdo agentes sociais que tiveram participacao
ativa nesse evento histdrico.

Ao serem inquiridos acerca da reagdo dos alunos em relagdo ao tema, os professores
Maria e Daniel confirmam que o assunto ¢ visto como uma novidade. Daniel ressalta que
alguns alunos se mostram tdo interessados que demonstram um sentimento de orgulho
exagerado do pais, chegando manifestar certo ufanismo.

Diante da indagacao acerca da disponibilidade do material didatico, Amorim (2017)
ressalta que todos os entrevistados afirmam utilizar os livros disponibilizados pelo poder
publico municipal e estadual. Daniel afirma que encontra referéncias a FEB nos livros

didaticos, no entanto, o tema ¢ abordado de forma superficial:

Normalmente ndo passa de uma pagina, o conteudo, né, ta ali explicando o que ¢ a
For¢a Expedicionaria Brasileira, que ela entrou em conflito e tal e [...] esse ai
particularmente tinha um quadrinho assim que eu acho, ndo sei se era um relato de
um pracinha, mas tinha a foto dele 14 na guerra, entdo geralmente ¢ isso que aparece,
que ¢ uma introducdo ao assunto interessante. O aluno vé€ ali, tem informagdes
importantes, sabe, eu acho interessante (Amorim, 2017, p. 61).

Diante da exposicdo, observamos que os materiais didaticos disponibilizados pelo
poder publico quando trazem a abordagem do tema da participagdo da FEB na Segunda
Guerra Mundial, o trazem de forma expansiva de maneira que ndo concede abertura para a
abordagem das memorias que remetem a participagdo dos expediciondrios brasileiros na
Segunda Guerra Mundial. Assim, cabe ao professor a ciéncia de que tanto o envolvimento
quanto aos impactos provocados pelo conflito no pais, envolveram a participacdo de cidadaos

brasileiros que raramente costumam ser lembrados pela historia oficial, que na abordagem do

tema privilegiam uma perspectiva tradicional e muitas vezes elitista.
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Observamos no relato do professor que ele remete ao uso de recursos imagéticos para
a explora¢do do tema nos livros didaticos, reconhecendo a relevancia de tais recursos. Sua
observacdo corrobora a exposi¢cdo de Mauad (1996), ao expor que a experiéncia de trabalhar
com a fotografia ¢ importante porque nos permite analisar como a imagem do passado
tenciona nossa percepgao no presente. A Segunda Guerra Mundial foi bastante explorada no
campo das imagens, diferentemente da Primeira Guerra Mundial, assim trabalhar durante as
aulas com os recursos visuais que retratam o evento bélico traz maior aproximacao ao tema e
nos permite perceber como a fotografia engendra diferentes experiéncias historicas.

De acordo com Amorim (2017), Maria, Joab e Méarcio sdo unanimes ao afirmarem que
dos materiais didaticos utilizados alguns trazem a tematica da FEB, no entanto, quando a
exploram, o fazem de forma superficial. Marcio, o Gnico que atua também na rede particular
afirma que nas escolas privadas ha mais espago para a abordagem do tema, mas, mesmo assim,
ele ¢ tratado superficialmente.

Ao serem indagados sobre a importancia de trazerem para a sala de aula a tematica da
participagdo brasileira na Segunda Guerra Mundial, todos os entrevistados concordam que ¢
um tema de relevancia, sobretudo porque ele podera ser inserido em um contexto mais amplo
para incitar reflexdes. Nessa perspectiva, Maria expoe: “Eu acho. Eu acho que ¢ importante
sim, tem que falar da, assim, do Brasil, da atuacdo, né? Da situacdo politica do Brasil, social.
Tem que falar (AMORIM, 2017, p. 61)”.

A compreensdo da participagdo brasileira na Segunda Guerra Mundial, da forma em
que ¢ explicitada nos livros didaticos infere que, cabe ao professor trabalhar esse tema
enfocando os impactos provocados pelo conflito no pais, em linhas gerais. Considerando essa
tendéncia, caberia ao professor a oportunidade de introduzir na abordagem do tema questdes
que envolvem as experiéncias cotidianas de pessoas que sofreram os reflexos dessa fase
perversa, trazendo para a tematica a possibilidade da inser¢cao de relatos e testemunhos, a fim
de conceder um viés mais humanizado.

De acordo com Amorim (2017), Joab Fernando ¢ o tnico dos professores que tém
conhecimento da existéncia de um monumento em homenagem a FEB. Ele cita a Praga dos
Expedicionarios da cidade de Suzano, interior do estado de Sao Paulo, onde reside. O
professor ressalta que os monumentos em homenagem aos febianos ndo costumam ser
lembrados pelos alunos, tendo em vista que esse grupo social ndo possui reconhecimento

entre os estudantes:
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Eu acho que ¢ extremamente importante, acho que assim, pra vocé inclusive, é,
associar a nossa historia a uma historia mais global, pra saber assim, a historia local
[...] principalmente aqui em Suzano ¢ bem fécil fazer esse link porque os alunos,
eles passam o tempo todo em frente a praca 1a, e eles ndo param para pensar, nao
fazem ideia do que seja aquele soldado né, aquela arma levantada e tal. Entdo, ¢
interessante mesmo para vocé€ associar a historia local com uma histéria mais global
e depois, assim, para vocé saber que foi uma participacdo efetiva, né? Assim,
realmente teve muitos soldados que merecem [...] ndo s6 os soldados, mas a propria
participacdo merece ser estudada, merece ser mais destacada (AMORIM, 2017, p.
62).

De acordo com Ferraz (2010), em virtude do desconhecimento da populagdo, a
participagdo brasileira no Teatro de Operacdes na Italia ndo costuma ser reconhecida, e,
tampouco valorizada pela memoria coletiva da sociedade. Essa auséncia de informagdes abre
espaco até mesmo para a formulacdo de comentarios depreciativos sobre a atuagdo da Forca
Expedicionaria Brasileira. Ressaltamos que os estudos sob a perspectiva dos relatos
memorialisticos podem reverter esse quadro de desinformacdo, com vistas a formacao de
pontos de vista diversos, trazendo visdes pormenorizadas da histéria em toda a sua esséncia e
contribuindo para a formacao de concepgdes mais criticas.

Ferraz (2005) salienta que a historia da participagao dos brasileiros na Segunda Guerra
Mundial tem um enredo traumatico, pois nela estdo envolvidos 25.443 jovens que deixaram
sua nagao e familias para lutar contra um regime totalitario fora do territério brasileiro e
quando retornaram com seus problemas foram ignorados pelo governo. O nosso retorno a essa
tematica ¢ a demonstracdo de que esse trauma nao foi superado, mesmo com a tentativa de
apagamento dessas memorias ele ainda tem significancia aos veteranos e seus descendentes.

Amorim (2017) ressalta que o professor Daniel destaca um ponto relevante na
abordagem da FEB no contexto da sala de aula, demonstra que ndo se refere somente a

exaltacdo da Patria, mas ¢ uma oportunidade de incitar inimeras discussoes e reflexdes:

E porque cabem varias interpretagdes, entendeu? Nao acho que ¢ importante assim
no sentido de criar esse sentimento ufanista nos alunos, mas ¢ isso que acaba criando,
o primeiro impacto € isso. Eles falam “nossa! Brasileiros na Europa, Iutando”, eles
se sentem orgulhosos. Isso € 6timo porque da pra puxar varias outras discussdes, né?
(AMORIM, 2017, p. 62).

Os livros didaticos nao aprofundam no sentido de evidenciar que o fendmeno da
guerra foi devastador para a populacdo, principalmente para os ex-combatentes, cabendo ao
professor trabalhar o aspecto humano, demonstrando que emergiu de ideologias nazifascistas,
as quais foram crescentemente propagadas contra os povos judeus ao ponto de se

materializarem em campos de concentragdes e exterminios. Cabe ao educador também
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apresentar aos alunos as teorias negacionistas que procuram encobrir a ocorréncia de tais
crimes, que caracterizaram uma acentuada violagdo aos direitos humanos, o que seria muito
importante para revelar, até que ponto os limites da desumanizacdo podem alcangar.
Acreditamos que por meio de relatos e testemunhos essa perspectiva seria percebida com
facilidade.

Conforme argumenta Ferraz (2010), nos ultimos anos estdo surgindo historiadores que
propdem a abordagem da participag¢do da For¢ca Expediciondria Brasileira na Segunda Guerra
Mundial com um viés mais “social”, deixando de lado o teor oficializado. Nestas abordagens,
a FEB e os ex-combatentes brasileiros sdo percebidos sob a visao da histéria social. No
entanto, essas iniciativas ainda sdo timidas, ndo produzindo impacto ao ponto de estabelecer
uma rememorag¢do no ambito da memoria escolar e tampouco da memdria coletiva do pais.

Diante de tais apontamentos, acreditamos que a proposta dos estudos sobre a Segunda
Guerra Mundial sob a perspectiva da historia cultural abriria brechas para pensarmos um novo
enfoque ao ensino da tematica, que ndo traria somente a visdo estatal do fato histérico, mas
que levaria em consideragdo, outras fontes, inclusive as producdes literarias extraidas de
relatos memorialisticos e testemunhos.

Segundo Amorim (2017), o professor Marcio ¢ o Unico a remeter ao tema sob o
aspecto ideologico, ao afirmar que a auséncia de informagdes sobre a FEB nos livros didaticos

pode caracterizar uma espécie de manipulagao ideoldgica:

Deveria ser mais abordado, ter em livros, as implicagdes que trouxe para o Brasil, o
contexto econdmico, geografico, geopolitico. Deveria sim, deveria ser mais amplo,
talvez um capitulo, né, um capitulo que falasse na integra sobre a participagdo, a
formagdo da FEB, mas infelizmente né? ndo cabe a nos professores né? E que eu
estudo muito, preciso muito, mas [...] € pouco né? Talvez ndo seja a ideologia dos
autores ou nao atende muito a conveniéncia dos autores (AMORIM, 2017, p. 62).

O professor foi capaz de perceber que o fenomeno da sele¢do dos contetidos para a
composi¢do do componente a ser estudado no meio educacional evidencia o fato de que a
educagdo nao ¢ neutra, ela ¢ constantemente influenciada pelas manifestagdes ideoldgicas
dominantes no meio social. No entanto, ndo tem a percep¢ao da autonomia do professor ao
afirmar que “ndo cabe a nos professores”, certamente ndo tem a compreensdo de que, nesse
contexto, cabe ao professor o compromisso com o aprofundamento ao tema.

Diante da analise apresentada, concluimos que na exposi¢ao da tematica explorada nao

ha espago para discussdes sobre as problemadticas enfrentadas pelos brasileiros durante a

Segunda Guerra Mundial, o que evidencia uma despreocupacdo em retratar a histéria centrada
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nas micronarrativas. Entendemos que hd a necessidade de o ensino garantir a sua fungao
formadora no aspecto politico, social e cultural, por isso seria interessante o tema ser debatido
sob todos esses aspectos.

Os quatro entrevistados, de acordo com o que aponta Amorim (2017), foram unanimes
ao afirmarem que a histéria da participagdo dos brasileiros na Segunda Guerra Mundial tem
relevancia para incitar a valoriza¢do da identidade nacional. Dentre eles, Daniel afirma que a
relevancia talvez nem seja de fortalecimento da identidade brasileira, mas no fato de o tema
gerar abertura para a abordagem acerca da democracia. Os demais creem que a valorizagdo
das memorias dos febianos pode despertar uma maior evidéncia da histdria do Brasil, gerando
assim, mais identificagdo como um todo.

Pelas evidéncias apresentadas, a caréncia da utilizagdo de determinadas fontes e
registros por parte da historia oficial, leva a populacdo brasileira a ignorar passagens
significativas que marcaram a memoria da FEB. Dessa forma, no contexto escolar, ndo
costumam relacionar essas memorias aos estudos da Segunda Guerra Mundial, fato que tem
contribuido para um acentuado desconhecimento acerca das experiéncias vividas pelos
expedicionarios brasileiros. Em virtude desse desconhecimento, tem a atuacdo pouco
explorada no ambito da educacao em nosso pais e essa invisibilidade acaba comprometendo a
preservagdo das memorias dos ex-combatentes na sociedade brasileira.

Diante do exposto, podemos observar que as vozes narrativas dos ex-combatentes nao
estao presentes, nem mesmo de forma superficial na abordagem da Segunda Guerra Mundial
nos livros didaticos, tampouco nas salas de aula. Diante das inovagdes surgidas com os
estudos da Nova Historia, concluimos que os livros didéticos, poderiam contemplar o fato de
que as fontes de pesquisa para a escrita historiografica sdo amplas e que os testemunhos dos
ex-combatentes brasileiros que foram conduzidos aos campos de batalhas italianos constituem
narrativas ricas, de intensas experiéncias. Portanto, a auséncia de espago para evidenciar essas
vozes narrativas representa uma lacuna social nos estudos que permeiam a historia da
Segunda Guerra Mundial.

A importancia de considerarmos as experiéncias narrativas dos ex-combatentes acerca
de acontecimentos inerentes ao contexto da Segunda Guerra Mundial se justifica também pela
possibilidade de uma histéria mais colaborativa e com sentido social, uma vez que ao
considerarmos um fato histérico a partir do ponto de vista de quem teve participagdo, esse
discurso passa a ser valorizado como parte do contexto. Vale ressaltar que, se ndo houvesse as

rememoragoes, os registros de tais acontecimentos se perderiam com o passar do tempo, tendo
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em vista que a narrativa estd sujeita ndo somente ao silenciamento, mas também ao
esquecimento, pois mantém se atrelada aos seus narradores pelo fio da memoria e estdo
sujeitas a acdo do tempo, esses lapsos podem trazer prejuizos para o conhecimento histérico
em uma sociedade em constante desenvolvimento humano.

Nesse sentido, o julgamento da memoria como inconsistente fonte historica, sendo
sujeita ao esquecimento, a nostalgia e influéncias ideoldgicas em relagdo as retrospectivas do
passado passa a ser contestada, pois mesmo havendo algum tipo de distor¢ao, esses discursos
nao deixam de revelar a complexidade dos fatos culturalmente narrados. Dessa forma, essas
narrativas se tornam mediadoras de conhecimentos entre a geragdo passada e a atual, pois a
rememora¢do ¢ um ato pessoal e social, um recurso que remete a valorizagdo da Historia
cultural e ndo somente a contada pelos documentos oficiais.

No capitulo que se segue acreditamos ser relevante realizar uma contextualiza¢ao da
participacdo dos ex-combatentes na Segunda Guerra Mundial, revendo o percurso da FEB sob
a perspectiva de um ex-combatente. Dessa forma, apresentamos as narrativas memorialisticas
provindas das experiéncias vivenciadas por Miled Cury, a fim de demonstrar, como
exemplificagdo, a relevancia da inser¢do desses discursos na abordagem do tema, para a
obten¢do de uma visdo mais critica e analitica dessas memorias, as quais, até entao, estariam
sem testemunhos, mas que se materializaram por meio da obra: Memorias de um mogiano na

FEB.
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CAPITULO II - SOBRE VIVENCIAS E EXPERIENCIAS

2.1 Nas trilhas da memoria: o percurso da FEB sob a perspectiva de Miled Cury

Neste capitulo, dedicamos as andlises textual e documental, tendo como corpus os
relatos memorialisticos da obra: Memorias de um mogiano na FEB e imagens, fontes que
remetem as experiéncias vividas pelos ex-combatentes, durante a Segunda Guerra Mundial.

Como foi demonstrado no capitulo anterior, por meio das observacdes assinaladas por
Peter Burke (1992), a introducao da nova histéria nos estudos historiograficos possibilitou a
inser¢do de outras abordagens, obtidas a partir de novos objetos e variadas fontes na
historiografia. Anteriormente a esses estudos, seguindo a tendéncia do paradigma
historiografico predominante no século XIX, a historiografia recorria apenas as fontes escritas
que privilegiavam as histdrias dos grandes vultos nacionais.

De acordo com Gabriel (2019), na atualidade vivemos um periodo em que a nogdo de
verdade absoluta nos moldes da razdo iluminista deve ser contestada. Seguindo esse
raciocinio, outros discursos e vozes precisam ganhar visibilidade, inclusive os pertencentes as
classes desprivilegiadas. Tais narrativas surgem como manifestagdes contrarias as posturas
absolutistas e essencialistas, questionando a legitimidade dos discursos proferidos por
“grandes homens”. Em contrapartida, os discursos dos subalternizados passam a ser validados,
e estes valorizados para retratar suas experiéncias pessoais. Dessa forma, as minorias culturais
comegam a ter vez € voz nos debates. Essa visibilidade possibilita a construgdo de novas
narrativas e significagdes diversas.

Silva (2011) ressalta que as narrativas do passado nos auxiliam a delimitar sentido e
entender o mundo. Elas contribuem para a constru¢do da nossa visdo do presente, bem como
na projecao do futuro. Dessa forma, em oposicdo ao discurso linear e bem-ordenado da
histéria oficial, analisamos os relatos de Cury sob o viés da nova histdria, pois trazem o
registro historico a partir do olhar de alguém que vivenciou os fatos, visdo que costuma nao
ser explorada pela histdria oficial.

Em fung¢do disso, compreender a construcao da historiografia como uma narrativa, de
acordo com White (2001) nos leva a um didlogo entre as epistemologias dos campos da
Literatura e da Historia, constituindo um contributo capaz de atender as expectativas para

perspectivas mais humanizadas.
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Iniciaremos apresentando Miled Cury Andere, o autor de Memorias de um mogiano na
FEB tem ascendéncia libanesa, nasceu em Mogi das Cruzes, em 25 de dezembro de 1920,
cidade onde residiu até¢ o seu falecimento, vitima da covid-19, em janeiro de 2020. Foi um
combatente, pertencente ao 6° Regimento de Infantaria - 6° R.I°, encaminhado a Itdlia durante
a Segunda Guerra Mundial, em julho de 1944, tendo participado de inimeras ofensivas contra
o Exército Nazista. Apds o repatriamento, Cury dedicou-se a educagdo, atuando como
professor de Historia no estado de Sao Paulo.

Miled Cury Andere foi membro da AMHAL - Academia Mogicruzense de Historia,
Artes e Letras, por meio da sua escrita resgatou a memoria da participacao da FEB na guerra,
com a autoria dos livros: Retalhos, Retalhos II, Retalhos III e Reminiscéncias, todos com
editoracdo propria e também da obra “Foi o Frio?”, publicado em 2018, na qual o enredo
conta a histéria de um ex-combatente que morreu de frio como um indigente. A obra denuncia
o abandono e a falta de reconhecimento imposto pelo governo brasileiro aos veteranos da
Segunda Guerra Mundial.

Por se tratar de um trabalho de pesquisa que coincide com a histéria oficial, faremos
uso dos relatos de memorias como recurso de constatagdo sociocultural, retratando
concomitantes experiéncias individuais e coletivas. No intuito de estabelecer a materialidade
representada pelos fatos relatados utilizaremos registros imagéticos. Segue a fotografia de
Miled Cury Andere e companheiros, registrada durante a Campanha da For¢a Expedicionaria

Brasileira na Italia. Da esquerda para a direita Cury € o segundo.

% 6° Regimento de Infantaria do Exército - 6° RI. Esse regimento foi a primeira tropa brasileira enviada a Italia
durante a Segunda Guerra Mundial, junto aos demais batalhdes que compunham a Forca Expediciondria
Brasileira (BRASIL, 2019).
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Figura 6: Combatentes brasileiros na Italia

]

Fonte: Cury (2011).

A imagem possui um valor histérico na medida em que traz um registro de lembrangas
significativas do ambiente e das personagens que a compdem, ela captura as poses de quatro
combatentes andnimos com fisionomias sobrias, severas que remetem a incorporacao da
disciplina orientada na formag¢ao dos soldados para compor o habitus militar.

Se analisarmos a composicao da fotografia em preto e branco veremos que ela revela
ao observador o clima frio enfrentado pelos expedicionarios brasileiros. Em segundo plano,
observamos ao fundo que ha a imagem de uma edificagdo predial antiga semelhante a uma
igreja. Os quatro soldados aparecem em primeiro plano, eles portam coturnos do fardamento
da FEB, sobrepondo a farda uma pega chave que nao fazia parte do fardamento da corporagao,
um sobretudo, que compunha o uniforme dos militares norte-americanos.

Tendo em vista a inadequagdo da vestimenta dos militares brasileiros para encarar o
frio e a neve, os casacos foram disponibilizados aos integrantes da For¢a Expedicionaria
Brasileira como uma alternativa para o enfrentamento das baixas temperaturas no inverno
europeu. Conforme argumenta Maximiano (1995), a documentacdo enviada ao Brasil para o
Ministério da Guerra alertava o ministro, Eurico Gaspar Dutra, acerca da necessidade do
envio de fardamento adequado para a utilizacdo dos militares brasileiros no Teatro de
Operagdes da Italia.

De acordo com Boris Kossoy (1989), a fotografia pode ser definida sob a perspectiva

histérica por se configurar como uma recordacao, fonte de informacao e afetividade, retrato
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visual de memorias individuais e coletivas que perpetuam a lembranga refletida pela imagem.
E, portanto, o registro de um instante efémero da existéncia que flui continuamente.

O livro Memorias de um mogiano da FEB apresenta relatos sobre as condigdes de
implantacdo da Forca Expedicionaria Brasileira, revelando suas implicagdes politicas,
econdmicas e sociais, trazendo reflexoes diversas acerca das circunstancias enfrentadas pelos
combatentes no front e no pos-guerra. Nesse sentido, entendemos a obra como uma relevante
fonte historica, pois os relatos memorialisticos organizados em capitulos nos repassam
informacdes sobre os costumes culturais, as relacdes e praticas sociais do grupo na época,
dentre outros aspectos relevantes que ndo se encontram registrados nos compéndios da
historia oficial.

De acordo com Burke (1992), a nova historia se interessa pela amplitude das
atividades humanas. A partir do didlogo entre as experiéncias subjetivas e a historia oficial, os
relatos de Cury (2011) dao consisténcia a teoria que ampara esta pesquisa, trazendo multiplas
revelacdes. Nesse sentido, os materiais concretos e abstratos que compdem o corpus, tém a
materialidade reforcada, a partir do aporte tedrico. Dessa forma, defendemos a hipdtese de
que por meio dos registros de relatos memorialisticos e testemunhos ha a oportunidade de
expansao do leque de conhecimento sobre o tema da participagao da FEB na Segunda Guerra
Mundial, evitando a hegemonia elitista da escrita da historia, tdo questionada por Burke.

Pesavento (2006) ressalta que a literatura foi vista anteriormente como uma mera
representacdo de épocas. Hoje essa visdo ¢ obsoleta, uma vez que a narrativa literaria se
configura como o retrato da realidade. Pelo posicionamento da autora, observamos que a
literatura se mostra como uma criacdo social e histoérica. Dessa forma, para a apreciagdo dos
relatos a leitura devera ser alinhada aos fatos relacionados a historia oficial, que também farao
parte da andlise. A partir dos pressupostos apresentados, adotaremos uma postura
epistemologica interdisciplinar, tendo em vista os relatos de memorias e os fatos da historia
oficial, ou seja, faremos uso da Literatura e da Historia, evidenciando a relagdo entre esses
campos do saber para o conhecimento histérico. E importante ressaltar que este estudo nao se
propoe a contradizer a histdria oficial, mesmo que traga uma visdo subjetiva dos fatos.

Para Vedoin (2010), pos-doutor em critica literaria, remetendo a Benjamin (1994), o
historiador deve tornar a historia uma experiéncia impar, atuando mediante a massa informe,
ou seja, a incompletude dos fatos, na tentativa de preencher as lacunas deixadas pela historia
tradicional. Debrugcando sobre a histéria oficial, os registros das memorias desse ex-

combatente trazem, de certa forma, sua reconstitui¢do, na medida em que sdo relatados fatos
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do cotidiano dos veteranos brasileiros, no periodo compreendido entre 1943 e 1945, durante a
Segunda Guerra Mundial. Diante do exposto, cabe ressaltar que o material constituinte do
corpus da pesquisa ndo remete apenas a possibilidade de andlise da narrativa, mas a
consonancia da historia oficial com os fatos narrados, os quais corroboram com a sincronia
entre os relatos memorialisticos e a historiografia.

Pela retomada da consciéncia e o viés reflexivo ocorre um processo metadiscursivo.
Na narrativa, Cury recorre a memoria individual, para repassar suas impressdes, como
protagonista de uma experiéncia historica. Por meio da rememoracao, revela um periodo de
caos no cotidiano da guerra na Italia. Assim, realizando uma retrospectiva sobre a
participagdo da FEB na Segunda Guerra Mundial, Cury focaliza em sua narrativa o inicio do
conflito; a formacdo da FEB; a convocacgdo para a guerra; as impressoes sobre a viagem; a
chegada a Italia; a violéncia e o temor da morte; as correspondéncias censuradas; a
religiosidade no front; os momentos de angustia, saudade e solidao; o retorno ao lar; a luta
pela reintegracdo social e a falta de reconhecimento pelas vias oficiais, demonstrando sua
posicao identitaria e trazendo revelagdes sobre o grupo social ao qual pertence.

Acerca do ingresso do Brasil na Segunda Guerra Mundial Cury relata:

Em 1942, navios mercantes brasileiros, desarmados, sdo atacados ¢ afundados por
submarinos alemaes, muitos deles muito proximo as nossas costas, em aguas
territoriais do Brasil. E o caso dos navios Baependi, Anibal Benévolo, Araraquara,
Araras e Itagipe, que foram afundados as vistas das praias de Sergipe, nos dias 18 e
19 de agosto de 1942, ataques esses que causaram a morte de mais de setecentos
brasileiros, inclusive mulheres e criancas. Mas ndo foram sé esses. Muitos outros
foram afundados na mesma ocasido e muito mais vidas inocentes perdidas. Por
causa desses acontecimentos, o povo brasileiro comecou a se manifestar, exigindo
das autoridades brasileiras uma resposta a altura e a consequente declaracdo de
guerra aos paises do eixo Roma-Berlin-Toquio. Em Sdo Paulo, mais do que em
qualquer outro rincdo de nossa patria, os estudantes universitarios, principalmente os
das arcadas do Largo Sao Francisco, € o povo em geral, sairam as ruas aos gritos de
“Guerra”! O governo Vargas, ainda que a contragosto, pois era declaradamente
simpatico ao regime alemdo, ndo teve outra saida sendo a de declarar guerra aos
paises do Eixo, o que aconteceu no dia 22 de agosto de 1942 (CURY, 2011, p.54).

Pelo relato apresentado, verificamos que o Brasil aderiu a guerra, em grande parte, por
pressdo dos populares e grupos estudantis, que por meio de manifestagdes, pressionaram
Getulio Vargas a se posicionar contra os paises do Eixo, enviando tropas a Italia. Vale
ressaltar que, até a ocorréncia dos bombardeios aos navios brasileiros, o entdo presidente
parecia neutro no conflito, uma vez que mantinha relagdes diplomaticas, tanto com os paises

do Eixo quanto com os paises Aliados, principalmente com os EUA. Conforme aponta Ferraz

(2005), nas ideologias e praticas seu governo mantinha semelhangas mais com o fascismo do
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que com os regimes democraticos, mas, na guerra, por interesses diversos, viu-se impelido a
se aliar as democracias liberais.

Pelo relato de Cury, observamos que mesmo mantendo o seu posicionamento politico,
Getulio Vargas, a contragosto, foi obrigado a reconhecer o estado de beligerancia com a
Alemanha e a Italia e a se pronunciar diante da nagao, declarando guerra ao Eixo. Para tanto,
o Ministério das Relagdes Exteriores oficializou esse estado, emitindo a Circular n® 1.647'° as
Missdes Diplomadticas Estrangeiras, notificando-as quanto a declaracdo de guerra. Segue o

trecho do discurso do presidente Gettlio Vargas ao decretar o estado de beligerancia:

[...] O governo brasileiro levou ao conhecimento dos governos de todas as
republicas americanas que, na noite de quinze para dezesseis do corrente, foram
torpedeados, a 20 milhas da costa do estado de Sergipe, cinco vapores brasileiros de
passageiros, que navegavam de porto para porto nacional [..] A vista disso, o
governo brasileiro faz saber aos governos da Alemanha e da Italia que, a despeito de
sua atitude sempre pacifica, ndo ha como negar que esses paises, praticaram atos de
guerra, criando uma situacdo de beligerancia que somos forcados a reconhecer na
defesa da nossa dignidade, da nossa soberania, da nossa seguranca ¢ da América [...]
(GARCIA, 2008, p. 450-451).

Nesse contexto, a declaracdo de guerra aos paises do Eixo, pelo presidente da
Republica, pareceu um posicionamento um tanto quanto contraditorio a sua postura politica,
pois era de conhecimento dos brasileiros a simpatia nutrida por ele em relagao aos regimes
totalitarios.

De acordo com Barone (2013) com o inicio da Segunda Guerra em 1939, Gettlio
Vargas comegou a ser pressionado pelos Estados Unidos no sentido de conceder a permissao
para que as tropas norte-americanas fizessem uso de portos e aeroportos localizados nas
regides Norte e Nordeste do territorio brasileiro, localidades que eram fundamentais para a
defesa do continente americano. Na época, estabeleceram bases também em Fernando de
Noronha. Diante de tal pressdo, Vargas aproveitou da circunstdncia para obter ganhos,
colocando em duvida a sua neutralidade, que se mostrava permeada por uma postura ambigua.
Segundo argumenta Ferraz (2005), a adesdo na guerra significou ao pais um “atalho” para o
desenvolvimento econdmico e social.

Ainda de acordo com Barone (2013), com a adesao do Brasil na guerra, em 1943, para
atender as exigéncias dos norte-americanos, houve a necessidade urgente de implementar

acoes no sentido de formar um contingente de militares para compor o Exército Brasileiro,

considerando que a corporagdo na época nao possuia o quantitativo de homens exigidos pelos

10 A Circular n° 1.647 foi assinada pelo Ministro das Relagdes Exteriores, Oswaldo Aranha (GARCIA, 2008).



69

EUA, para serem encaminhados a Itdlia. Assim, apds a assinatura do acordo de cooperagao
entre as nagdes, em agosto de 1943, foi criada a For¢a Expedicionaria Brasileira (FEB), com o
objetivo de garantir a participacdo do Brasil na guerra.

A historiografia comporta a ideia de que a histéria trabalha com fatos, mas ela ¢
também um discurso e, sendo assim, pode ser utilizada para manter a imposi¢do de ideias
preconcebidas. Conforme defendeu Benjamin (1994, p. 27) “O grande narrador tem suas
raizes no povo, principalmente nas camadas artesanais” (...). Por se tratar de um discurso que
vem de baixo, temos muitas vezes nessas narrativas um viés mais humano, de um narrador
enquanto sujeito que faz parte da coletividade, mas que ndo teve sua voz reconhecida pela
historia oficial. No trecho a seguir, Cury (2011) nos traz o seguinte ponto de vista, em relacao

a criacdo e composi¢ao da FEB:

E foi assim que surgiu a Forca Expedicionaria Brasileira, a tdo decantada FEB.
Inicialmente, dizia-se que sua finalidade era, exclusivamente, defender as fronteiras
terrestres e maritimas, de um possivel ataque das forcas nazistas. Para poder contar
com um efetivo suficiente para uma situacao de guerra, o exército langou mao, como
seria de se esperar, do expediente da convocagdo de seus reservistas. (CURY, 2011,

p.55).

Nagquelas circunstancias, ndo havia dentro da corporacdo, em todo o pais, um efetivo
de militares tdo elevado para atender o quantitativo de homens determinado na contrapartida
firmada com os EUA. Em consequéncia disso, o Ministério da Guerra passou a realizar a
convocagdo de reservistas, de primeira e segunda categoria. Nao escaparam dessas
convocagdes, nem mesmo os pais de familia. De acordo com Morais (1949), a maioria dos
convocados eram agricultores, operarios e funcionarios do comércio, muitos provedores dos
seus lares que foram obrigados a deixar suas familias em situacdo de precariedade, pois
muitas dessas ndo tiveram nenhum auxilio da Legido Brasileira de Assisténcia (LBA), que
segundo Barone (2013), foi criada com o objetivo de conceder amparo as familias dos
combatentes.

No que se refere a estruturagdo da FEB, com base nos estudos realizados por Barone
(2013), observamos que ela foi composta por militares de carreira e de civis, estes ultimos
foram convocados para a guerra sem que tivessem o minimo conhecimento da atuagdo militar.
Cabe ressaltar que alguns desses homens permaneceram na costa brasileira, para evitar e
resguardar possiveis ataques as embarcagdes que percorriam nossos mares, mas a maioria foi
encaminhada aos campos de batalhas europeus, apos terem sido submetidos a treinamentos

rapidos e insuficientes para enfrentar as forgas nazistas.
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De acordo com Cury (2011), a formacdo da FEB, todavia, se efetivou no inicio de

1944, quando todos os batalhdes que a compunham foram transferidos para o Rio de Janeiro:

No inicio de 1944, fomos informados de que o nosso Regimento iria se transferir
para o Rio de Janeiro. Nessa ocasido, um grupo do qual eu fazia parte ja estava
trabalhando na transformac¢do do dispositivo militar brasileiro, que tinha que ser
adaptado ao sistema militar americano. E que nosso exército era baseado no sistema
militar francés, pois fora reorganizado, logo depois da Primeira Grande Guerra de
1914 — 1918, por uma missao militar francesa (CURY, 2011, p.69).

Com a consolida¢do da For¢a Expediciondria Brasileira houve mudangas estruturais
dentro da corporacdo. Uma alteragdo significativa se deu em relagdo ao uso de materiais,
equipamentos e armamentos. Conforme manifesta Maximiano (1995), as armas utilizadas
pelo Exército Brasileiro, na época, eram muito antigas, algumas foram usadas na Primeira
Guerra Mundial. Essa realidade arcaica levava até mesmo os combatentes se recusarem em

acreditar que estariam aptos ao combate, isso pode ser verificado no discurso de Miled Cury

(2011):

O nosso Regimento estava adaptado a constituicdo do exército americano, mas as
nossas instrugdes ndo faziam prever a possibilidade de irmos para a guerra. Nos
viamos no cinema, antes de comecar o filme, as noticias da guerra e muitas vezes
apresentavam cenas com armas € equipamentos que nunca tinhamos visto. As nossas
instrugdes militares podiam ser para tudo, menos para participar de um combate
(CURY, 2011, p.70).

A narrativa nos traz a relagdo do escritor com o fato histérico a medida que ele nos
apresenta informagdes sobre o contexto sociocultural da época retratada. Observamos um
total descrédito do protagonista acerca do enfrentamento de uma guerra. De acordo com os
registros de Maximiano (1995), os combatentes receberam orientagdes sobre os métodos de
lutas repassados pelos norte-americanos, que substituiram as técnicas ultrapassadas utilizadas
no Brasil, as quais foram inspiradas no treinamento militar francés. Conforme ressalta o
historiador, este mantinha técnicas muito passivas, mais indicadas para prover a seguranca de
forma defensiva.

Como pode ser constatado, em razao de o Brasil ndo possuir experiéncias bélicas, os
treinamentos dos febianos foram comandados pelos norte-americanos, mas nao ocorreram em
tempo suficiente para prepara-los ao enfrentamento das investidas do Exército Nazista. Assim,
apesar de terem sido realizadas muitas adaptacdes no Corpo Expedicionario, os convocados

brasileiros enfrentaram uma série de dificuldades na FEB. Conforme manifesta Maximiano

(2005), nao foi dada a atengdo devida a realidade enfrentada pelos combatentes brasileiros na
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Italia, pois foram enviados a um pais distinto quase sem treinamento para enfrentar um
inimigo experiente.
A transferéncia da FEB para a cidade do Rio de Janeiro se deu em meio a muitas

davidas e incerteza como relata Miled Cury (2011):

Quando cheguei no quartel, havia um movimento inusitado. Muitos boatos. Dizia-se
que estavamos prestes a embarcar. Para onde, ninguém sabia. Os boatos fervilhavam
e outros diziam que iriamos fazer um exercicio de embarque e desembarque numa
das ilhas proximas do Rio de Janeiro (CURY, 2011, p.80). [...] O movimento no
quartel continuava intenso e os boatos também. Agora estava confirmado: nds
iriamos participar de um exercicio de embarque e desembarque, atravessando a Baia
da Guanabara de navio e indo até uma das ilhas préximas. A maioria acreditava
nisso. Eu, ndo. [...] (CURY, 2011, p.82).

O discurso literdrio memorialista permite ao leitor elucidar as visdes do protagonista
em relacao aos acontecimentos ocorridos durante o periodo retratado nas narrativas. No relato
apresentado, Cury (2011) desconfia do exercicio de embarque e desembarque. E importante
ressaltar o fato de que os combatentes brasileiros foram encaminhados a guerra sob uma
postura arbitraria, sem ao menos ter conhecimento para onde seriam enviados. Essa alienacao
foi um mecanismo utilizado pelas Forgas Armadas Brasileiras para que nao houvesse
desercao, pois, desertar em tempos de guerra no Brasil, € considerado crime, passivel de seis
anos de detencdo. Penalidade imposta pela falta de cumprimento de uma ordem de
apresentacdo do convocado, no prazo estabelecido. De acordo com Carvalho (2009), essa
penalidade estd prevista no Decreto-Lei n® 6.227, de 24 de janeiro de 1944, que instituiu o
Cddigo Penal Militar Brasileiro, visando atender as especificidades da guerra.

Outro mecanismo utilizado pelas For¢as Armadas Brasileiras foi o anonimato em

relacdo ao transporte dos febianos. Eles foram encaminhados ao cais do porto sem o

conhecimento da populacdo, o que pode ser constatado no relato a seguir:

Na noite seguinte, 29 de junho de 1944, logo depois do jantar, recebemos ordem de
formar no patio, em frente ao alojamento, com uniforme de campanha [...]. Depois
de uma espera ansiosa e cheia de expectativa, marchamos em dire¢do ao fundo do
quartel e permanecemos formados, juntamente com as demais unidades do Batalhdo,
ao longo da plataforma de embarque da estrada de ferro Central do Brasil. Depois de
uma breve espera, chegou e parou uma composi¢do de passageiros, de madeira,
dessas usadas nos suburbios. Veio a ordem de embarque e ndo demorou para
entrarmos no vagao a nos destinado. (CURY, 2011, p.85).

Esses relatos podem ser interpretados como uma forma de tornar sujeito quem nao
teve voz e oportunidade de mostrar a sua versdo da historia, quem foi silenciado. Por meio

dessas percepcoes subjetivas, reconhecemos a realidade psicologica de quem vivenciou uma



72

viagem repleta de autoritarismo, rumo a um ambiente hostil, no qual viveram experiéncias
marcadas pela violéncia. Nesse sentido, o ato da rememoragao torna-se uma a¢do de denuncia
e engajamento, capaz de ressuscitar lembrancas que poderiam se perder com o passar do
tempo. No entanto, seu registro surge reconstruindo outras visdes sobre os fatos. Benjamin
(1994) observa que os fatos vividos sdo finitos, encerra nas experiéncias, mas os lembrados
sdo ilimitados, pois ddo abertura para associagdes com acontecimentos anteriores e
posteriores a vivéncia.

Pollak (1992) assinala que a memoria sofre flutuagdes em funcao da ocasido em que
esta sendo articulada. Cury (2011), ao relembrar o passado, traz a rememoragdo ndo apenas
para retratar um acontecimento que marcou profundamente a histéria do Brasil, mas
principalmente, para demonstrar a trajetoria de vida de muitos brasileiros que tiveram seus
projetos interrompidos de forma brutal por uma postura autoritiria do governo ditatorial de
Getulio Vargas. Os relatos demonstram que em meio a escuridao da noite, a tropa da FEB foi

conduzida ao cais do porto da cidade do Rio de Janeiro, rumo a um destino desconhecido:

Recebemos a ordem de desembarcar, levando no ombro o saco A. A nossa frente, o
que nos pareceu um enorme navio, emergindo da escuriddo e iluminado por algumas
luzes avermelhadas. Fomos descendo do trem e andando pelo cais, por um corredor
formado por militares armados, postados de espaco em espago. Chegamos a uma
pequena rampa que levava para uma enorme porta aberta no costado do que, agora
tinhamos certeza, era um navio, € um navio bem grande. Subimos por ela, sempre
em fila indiana, e adentramos a embarcagdo (CURY, 2011, p.86).

O discurso apresentado nos remete aos estudos de Ricoeur (1994) em Tempo e
Narrativa, em que o autor v€ as narrativas memorialisticas e autobiograficas como
representacoes de identidade pessoal e narrativa. Por meio dos relatos de Cury (2011), temos
a oportunidade de acesso a um didlogo subjetivo, estabelecido com o passado na busca da
reinterpretagdo de fatos e ocorréncias que muitas vezes foram ignoradas pela historia oficial.
Com um maior detalhamento, observamos a postura impositiva na maneira pela qual a tropa
da FEB foi encaminhada a guerra e as experiéncias vividas pelos combatentes que a historia

oficial ndo costuma expor.
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Figura 7: Imagem do 1° escaldo da FEB embarcando

Fonte: Brasil (2020).

Ao ampliarmos nossos olhares sobre as imagens dos convocados brasileiros partindo
para a guerra, somos capazes de dimensionar o quanto esses registros nos trazem a realidade
de situagdes intimas e degradantes em que esses homens vivenciaram. Na fotografia a seguir,
registrada no porto do Rio de Janeiro, temos a imagem de integrantes do 1° escaldo da FEB,
organizados em fila indiana, carregando suas tralhas sobre os corpos. Os sacos feitos de lona
verde-oliva, mesma cor do fardamento, eram denominados de ‘“saco A”, nesses eram
guardados os materiais de uso cotidiano durante o combate ¢ o “saco B”, que continha o
fardamento e toda a vestimenta a ser utilizada. Nesses recipientes ficavam guardados todos os
utensilios e objetos de uso pessoal dos combatentes brasileiros.

Faz-se necessario ressaltar, que esses escritos literarios deixam transparecer suas
caracteristicas documentais acrescentadas a outros registros. Antes da tropa da FEB deixar,
definitivamente, o pais, o presidente Getulio Vargas fez um pronunciamento desejando boa

viagem aos militares, discurso em que foi proferida a seguinte mensagem:

Soldados do Brasil! O presidente da Republica aqui veio, acompanhado do ministro
da Guerra, para trazer-vos os votos de feliz viagem. E, ndo podendo fazé-lo
pessoalmente a cada um, o faz por meio deste microfone. E sempre uma gloria lutar-
se pela Patria e por um ideal. O governo e o povo do Brasil vos acompanham em
espirito na vossa jornada e vos aguardam cobertos de glorias (BRASIL, 2021).

Analisando o trecho, observamos que o discurso do presidente da Republica comporta
a visdo ideoldgica do seu governo ditatorial que pregava o patriotismo. Em meio a tanta

imposi¢cdo direcionada aos convocados, ele traz votos de feliz viagem aos combatentes, que
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foram preparados de forma negligente para enfrentar a guerra e ainda externou o desejo de
que tragam glorias ao pais.
Miled Cury (2011), por meio da rememoragdo narra também a experiéncia marcante

vivida durante a despedida da terra natal:

Amanheceu o dia 2 de julho de 1944. Era um domingo. Sentimos um pequeno
balango e tivemos a impressdo de que alguma coisa estava diferente... O navio
estava se movimentando... Uma sirene tocou e o alto-falante anunciou que estava
liberado o acesso ao deck superior. Subimos as escadas numa avalanche e,
finalmente, tomamos contato com o exterior, depois de trés dias confinados aos
pordes do navio. Sdo quase sete horas da manhd. O dia estava claro e estdvamos
saindo da barra da Baia da Guanabara. A orla estava encoberta por nuvens, mas, de
repente, no meio delas aparece, 14 no alto, ao fundo, o Cristo Redentor, com seus
bragos abertos, como se estivesse a se despedir de nos, ou a nos abencoar... Estava
comecando a nossa Odisseia, mas nos ainda nao sabiamos o destino. O navio agora
balangava realmente e ja comegdvamos a sentir seus efeitos. Muitos ja estavam
enjoados, e eu era um deles (CURY, 2011, p. 89-90).

Pollak (1992, p.204), defende que “a memoria ¢ constituinte do sentimento de
identidade, tanto individual como coletiva”. Abandonar a terra natal para os convocados
significou uma espécie de condenacdo, a verdadeira ruptura do sentimento de pertencimento.
Observamos que a despedida do Brasil foi traumaética para os convocados. A partir daquela
ruptura os futuros combatentes permaneciam com suas vidas suspensas, sem planos para o
futuro. Nesse sentido, a viagem a Europa para combater o totalitarismo se equiparou a um
verdadeiro exilio, em que deixariam para tras nao somente o pais de origem, mas o contato

com suas familias e o conforto de seus lares.

2.2 Memdrias e testemunhos do Front

De acordo com a pesquisadora Mauad (1996), a experiéncia historica também pode ser
transmitida por meio da fotografia, em outras palavras, o passado pode ser acessado via
recursos imagéticos. Essa afirmagdo traz um desdobramento da dimensao histérica presente

nas imagens que nos convoca a refletir sobre a experiéncia visual.
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Figura 8 - General Mann acompanhado de escolta

Fonte: Brasil (2020).

Por meio das fotografias percebemos que o tempo pode apagar as memorias, mas a
imagem permanece viva, na fotografia apresentada ¢ possivel visualizar o General Mann,
navio que transportou a tropa do 1° escaldo da FEB para a Itdlia. Era uma embarcagdo imensa
e muito moderna para a época. Segundo Monteiro, Kyara e Santana (2010), acompanhando a
embarcagdo seguiam varios navios de escolta, denominados destroyers americanos, que
exibiam bandeiras dos EUA em seus mastros e seguiam dos dois lados do navio, realizando
manobras. Esse procedimento foi utilizado para manter a seguranca da tropa da FEB,
considerando a possibilidade de haver algum ataque aos combatentes brasileiros.

Maurice Halbwachs (1990) assinala o circuito entre a memoria individual e as
memorias coletivas do grupo. Essa experiéncia narrada ressurge das lembrancas de Cury
(2011), mas tanto em sua narrativa quanto o que pode ser observado nos relatos dos demais
combatentes, ¢ que tiveram ciéncia de que deixariam o pais, rumo a uma terra distante e nao
tinham certeza alguma de que retornariam em seguranga aos seus lares. Portanto, as memorias
individuais e coletivas interagem inclusive com a memoria historica.

A narrativa de Cury (2011) nos mostra que o percurso da viagem foi enfrentado em
meio a grandes inquietacdes e que a chegada nao foi menos traumadtica que a partida, ele nos

traz registros que jamais foram explorados pela historia oficial:

Logo depois, as terras desapareceram e s0 viamos dgua novamente. Estdvamos no
Mediterraneo, € muitos apostavam que iriamos desembarcar no Egito. Mais um dia
de navegacdo e, eis que, finalmente, o mistério foi revelado. Nosso destino era a
Italia, mais precisamente a cidade de Napoles. Dia 16, apds quinze horas de
navegagdo, iriamos desembarcar nesse porto (CURY, 2011, p. 94).
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[...] Ao atravessarmos a barra, avistamos o porto e a cidade. A nossa volta, muita
destruigdo. Eram as primeiras impressdes da guerra. Navios semiafundados aqui e
ali. O casario que se divisava da cidade, a maioria em escombros. As dependéncias
do porto também mostravam as marcas da guerra (CURY, 2011, p. 94).

Pelo que pode ser observado no relato, o cenario encontrado foi de total destruicdo. As
embarcagdes estavam bombardeadas e as residéncias proximas ao porto da cidade de Népoles,
encontravam-se totalmente destruidas. Aquele cenario chocante revelava a dimensdo que o
conflito havia alcangado. O discurso de Cury (2011) nos leva a entender, que a partir daquele
momento, os combatentes brasileiros tiveram a no¢ao do que seria uma real zona de guerra.

Em meio aos episdédios de miséria e destruicdo, Cury (2011) traz da memodria um
cenario de caos do passado. Por intermédio de sua voz, ele concede a visibilidade e identidade
aos veteranos, que foram encobertas e silenciadas pelo governo ditatorial. Mostrando-os em
seus momentos dramaticos ele eterniza o cenario do cotidiano da guerra, que nem sempre €
explorado pela historia oficial, pois, como defende Burke (1992), esta, ao contrario da historia
social, ndo se prende em fatos cotidianos, tampouco procura evidenciar as histérias de pessoas
sem reconhecimento.

De acordo com Ferraz (2010), a participagdo da FEB na Segunda Guerra Mundial nao
obteve a atencao da historia oficial, bem como da historiografia produzida no meio académico
brasileiro. Assim, as memorias e experiéncias vividas pelos ex-combatentes foram relegadas
ao esquecimento. Considerando que, ndo lhes foi concedida oportunidade para relatar suas
experiéncias na escrita historiografica, a narrativa de Cury (2011) da voz a sujeitos anonimos
que, de certa forma, ajudaram a escrever a historia da Segunda Guerra Mundial, mas nao
foram ouvidos.

A medida que reconstréi sua trajetéria, Cury (2011) imortaliza também as praticas
socioculturais, por meio do discurso memorialistico. No decorrer da narrativa, ele relata que
as manifestagdes religiosas estiveram sempre presentes durante a atuagdo da FEB na

Campanha da Italia, tais ocorréncias podem ser certificadas nos trechos a seguir:

[...] Houve, também, uma procissdo e o levantamento de um cruzeiro de madeira e a
prédica do nosso capeldo [...]. O pessoal aqui tem participado de formaturas, desfiles,
visitas de chefes estrangeiros, inclusive do General Mark Clark, do ministro da
guerra, General Eurico Gaspar Dutra, e muitos outros (CURY, 2011, p. 104). [...] A
tarde, participamos de uma comovente procissio de Nossa Senhora. Apos a
procissdo foi celebrada a missa e eu comunguei (CURY, 2011, p. 113).

17 de margo, sabado. O nosso Capeldo veio nos visitar ¢ disse que quem quiser
assistir a missa amanha e estiver preparado, pode comungar que vale pela Pascoa.
Confessei-me. Engracado, ¢ a primeira vez que eu confesso com um padre (0 nosso
Capeldo), andando enquanto vai me ouvindo e depois dando a absolvi¢ao (CURY,
2011, p. 146).
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13 de abril, sexta-feira. Assistimos & Santa Missa e comungamos. Foi fincada uma
cruz no local, para assinalar nossa estada ¢ o padre Hipo6lito, um dos nossos capelies,
fez a homilia. Na ocasido, também foi batizado o Akira, filho de japoneses. Ele foi
muito festejado por todos noés. [...] O padre Hipoélito falou a respeito dos futuros
combates € o que a patria espera de nds. Cantamos o Hino Nacional com muita
emocdo (CURY, 2011, p. 150).

Pelos relatos apresentados, observamos que no periodo em que estiveram no front, as
manifestagdes religiosas foram recorrentes, por meio de rituais como: missas, procissoes,
bénc¢aos, sermdes, comunhdes € na assisténcia aos soldados feridos gravemente, como a
extrema ung¢do. Portanto, notamos que a religiosidade esteve presente em diversas situagoes.
Nesse sentido, houve uma assisténcia permanente para o atendimento dos combatentes, o que
deixa explicito que recorriam as praticas religiosas para enfrentarem as situacdes de
sofrimento.

De acordo com a historiadora Adriane Piovezan (2015), o Exército Brasileiro enviou
para o front italiano, missiondrios religiosos, os quais foram com o objetivo de prestarem
assisténcia religiosa a tropa. Segundo a pesquisadora, a atuagdo dos religiosos que
compunham a FEB era uma mistura de sacerdote/combatente, recebiam o mesmo treinamento
dos demais e usavam o fardamento. Mas, a batina era utilizada pelos sacerdotes durante as
missas e rituais religiosos.

Observamos que o evento extraordinario que foi a guerra, reposicionou os habitos ¢ a
vida dos convocados em diversos sentidos. No entanto, especificamente, quanto aos ritos
religiosos, tentaram manté-lo vivos. Uma pesquisa realizada por Piovezan (2012), de revisao
dos relatdrios individuais da FEB demonstra que seus integrantes portavam medalhas de
santos, oragodes, crucifixos e rosarios. Enfim, objetos que revelam a devocdao perante as
circunstancias que envolviam medo, tensdo e morte. Em conformidade com o discurso da
historiadora, observamos que a prestacdo de servicos religiosos garantia aos combatentes a
oportunidade de vivenciarem, praticas e representacdes simbdlicas, que funcionavam como
sustentagdo psicologica. Dessa forma, o trabalho realizado pela equipe de missionarios
cumpria um duplo papel.

A missao dos religiosos era intervir sempre que algum militar necessitava de auxilio
espiritual, agiam a fim de transmitirem certa tranquilidade e conforto, no sentido de aceitarem
pacificamente as situagdes degradantes que o conflito bélico trazia aos combatentes. Além de

prestarem atendimento espiritual, os missionarios também estavam disponiveis para atender

espiritualmente os companheiros feridos em combate. Enfim, pelos registros apresentados
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pela pesquisadora, notamos que as manifestagdes de religiosidade foram praticas usuais no
cotidiano da Forca Expediciondria Brasileira, na Italia.

E importante salientar, que o suporte religioso permitia aos combatentes manterem
suas praticas espirituais e culturais vivas, possibilitando o contato com o sagrado em um
ambiente tdo adverso, mas também era utilizado como uma forma de aceitacdo as tristes
experiéncias vivenciadas no front. Observamos que, por tras dessa prestacdo de servigos
religiosos havia imposi¢des ideoldgicas, no sentido de despertar nos combatentes a aceitacao
da morte.

Cada militar portava um livrinho de bolso, denominado: Manual de Oragoes do
Soldado Brasileiro, o pequeno guia foi organizado pelo Major Claudio de Paula Duarte,

integrante da Unido Catélica dos Militares.

Figura 9: Manual de Oragdes do Soldado Juvéncio Fernandes de Barros

Fonte: Acervo familia Barros

Esse pequeno livro de bolso, composto de 78 paginas, ¢ um manual completo que
contém oragoes e instrucdes religiosas que foi produzido, especificamente, para ser utilizado
pelos combatentes no contexto da guerra. Ele ¢ constituido de uma série de textos que
remetem as provaveis situagdes a serem enfrentadas no contexto bélico. Atendendo a essa

finalidade, o pequeno manual apresenta oracdes de amparo ao combatente em todas as
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ocasides, traz reflexdes especificas para os momentos de perigo, como uma forma de apoia-
los e manté-los sempre com f¢ e forga espiritual, tendo em vista que a morte era uma presenca
constante no contexto de combate.

Das oragdes que compdem esse material muitas trazem apelos para o combatente
aceitar a morte como uma honra, como um imenso dever de servir a patria. Ao discutir
algumas premissas, Benjamin (1994) chama esse tipo de visao de maniqueista, tendo em vista
que estdo ligadas as manipulagdes ideologicas que, frequentemente, sdo aceitas como
verdades. O maniqueismo fundamenta ideias preconcebidas, sdo pensamentos que de tanto
serem naturalizados acabam sendo consagrados como verdades.

Dentre as orac¢des contidas no Manual de Oragoes do Soldado Brasileiro, destacamos:
“A Oragdo para pedir uma morte Gloriosa”, em que expressa o seguinte discurso: “O soldado,
quanto mais bravo, deve se encontrar sempre bem preparado para sofrer a morte a qualquer
momento; deve, pois, rezar a Jesus morrendo na cruz, para nos salvar” (DUARTE, 1944,

p.69-70).

Oragao a Jesus Crucificado:

Meu Jesus Crucificado, dignai-vos conceder-me a graga que vos peco para a hora de
minha morte, quando no ardor do combate, ou em qualquer outro lugar, cair ferido,
ir perdendo as forgas e os sentidos comegarem a faltar. Quando, pois, 6, meu Senhor,
meus olhos se turvarem e ndo mais conseguir enxergar o Crucifixo, que neste
momento levo aos olhos — lembrai-vos déste olhar suplicante que agora lango a
vossa cruz, e compadecei-vos de mim! [...] (ALONSO, 1944, p.p.69-70).

[...] Quando, ndo mais puder falar e dizer como vds nos ensinastes na cruz: Meu
Deus, meu Pai! ndo me abandoneis neste terrivel hora, lembrai-vos das ardentes
suplicas que desde ja vos dirijo. Jesus! Maria! José¢! Encomendo-vos a minha alma!

(ALONSO, 1944, p.70).
Havia também uma série de oragdes que eram regularmente distribuidas aos
combatentes em datas comemorativas religiosas, muitas delas escritas em italiano. Dentre
estas, destacamos a Oragdo a “Sao Giovanni Bosco”, recebida pelo soldado Juvéncio

Fernandes de Barros da Ordenacdo Sacerdotal da For¢ca Expedicionaria Brasileira. Seguem

imagens, texto e respectiva tradugao:
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Figura 11: verso oracdo Traducao:

T ,’\.- Y 0nh, Sio Jodo Bosco, amigo

3 VIRV L das almas, recomendo-vos a
PREGHIERA A<, GIOVANNI B03co . salvagdo da minha alma.

g g T LT Vocé quer que eu tenha um

' Bosco, s | pouco de caridade em meu
: peito para todas as
necessidades dos humanos,
leva-me a ti, eu imploro a
graca.
Isso estd no meu coragdo. A
mim e aos meus entes
queridos imploro a paz de
espirito, na conformidade
aos desejos de Deus, na
perseveranga, no bem e uma
santa morte. Que assim seja.
Pai, ave e Gloria.
Nos concedemos a vocés 200
dias de indulgéncias.
Turim, 1° de fevereiro de
1934.

Figura 10: Frente imagem sacra

g Y

Fonte: Acervo Familia Barros

Pelo material apresentado € possivel perceber as concepcdes dos missiondrios € dos
combatentes durante a prestacdo de assisténcia religiosa, diante da iminente possibilidade da
ocorréncia da propria morte, dos companheiros e dos civis, que também conviviam com a
constante presenca do perigo. Por meio desses textos ¢ possivel observar também a carga
ideoldgica direcionada aos recrutados. A leitura deles nos leva a refletir acerca dos impactos
ocasionados pelos conflitos bélicos, sobre a violéncia gerada por uma guerra no seio da
sociedade. Os convocados eram jovens que foram conduzidos a Itélia, pagando um alto prego,
muitos deles com a propria vida, pelos conflitos travados por governos em defesa de suas
ideologias.

A partir dos relatos e das observagdes extraidas dos textos religiosos, percebemos que
a guerra ¢ um choque violento que de forma repentina coloca o homem em um cendrio de
total vulnerabilidade e desestabilizagdo extrema. Se as guerras ocorrem com repeticoes
historicas ao longo do tempo, € necessario atentarmos sobre essas ocorréncias na atualidade.
Nesse sentido, acreditamos que os relatos memorialisticos sobre as vivéncias dos ex-
combatentes possam subsidiar exercicios de compreensdo dos mecanismos do governo

utilizados sobre a sociedade em um periodo do conflito bélico.
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Sendo repassado sob a perspectiva da micro-historia o estudo da participacao da Forga
Expedicionéria Brasileira na guerra contemplaria os discursos das minorias, pois como traz
Nietzsche (2001), para contrapor verdades vivas pela acdo do poder ¢ necessario utilizar outra
via. O filésofo defende que nao existe verdade imutavel, mas varias versoes sobre o mesmo
fato.

A Segunda Guerra Mundial entrou para a narrativa historica por ter sido um episodio
dramatico para as geracdes que a vivenciaram. Durante o periodo em que a Forca
Expedicionaria Brasileira esteve na Itdlia, as cartas e os telegramas eram praticamente os
unicos meios de comunicacao dos combatentes com suas familias no Brasil, esses recursos
ajudavam a diminuir a distdncia entre os familiares. De acordo com Barone (2013), no
periodo de permanéncia do efetivo da FEB no front italiano foram mais de 1.300.000 cartas
enviadas e recebidas pelos combatentes. Mas cabe ressaltar que as correspondéncias eram
censuradas pelo Comando do Exército Brasileiro. Intervengao que se torna clara nos seguintes

trechos da narrativa de Cury (2011):

[...] Recebemos cartas. As minhas ndo estdo datadas e ndo sdo respostas das que
escrevi até agora. Sera que o correio estd mandando as nossas cartas? E incrivel que,
depois de tanto tempo, nenhuma carta tenha chegado 14. E dizem que as nossas
cartas vao de avido, via Dacar... (CURY, 2011, p. 113).

[...] Elas tém que ser censuradas, mas eu sou o censor do meu Pelotdo e, portanto,
bato o carimbo “Censurada” em todas elas. Afinal, eu sei o que pode € o que ndo
pode ser escrito. As dos outros eu tenho que ler e se houver alguma coisa que ndo
possa ser divulgada, eu tenho que cortar [...]. Por isso, as cartas devem ser escritas
de um s6 lado do papel. Alguns dos meus companheiros, ndo conseguem escrever
para os seus e eu procuro ajuda-los, escrevendo suas cartas. Existem muitos outros
companheiros que fazem o mesmo. Afinal, ndés estamos todos no mesmo barco
(CURY, 2011, pp. 115-116).

Passamos os dias escrevendo, lendo as cartas que nos chegam, conversando e
fazendo planos para o futuro. Sera que essa guerra ainda vai demorar muito? Essa ¢
a pergunta que fazemos uns aos outros todos os dias. A resposta, s6 Deus sabe...
(CURY, 2011, p. 120).

Para nés ja4 basta que as cartas que recebemos estejam sendo irritantemente
censuradas. Elas chegam para alguns de nods cheias de buracos. Algumas até
parecem de renda. Tantos s@o os cortes, que em muitos casos, que em muitos casos,
nem da pra ler. As que eu recebo quase ndo tém cortes, mas as dos meus
companheiros... Nao sei se as que eu escrevo chegam 14 inteiras... (CURY, 2011, p.
120).

Conforme demonstram os relatos, as fronteiras opressivas ndo ficaram somente no
Brasil, as cartas recebidas e encaminhadas as familias eram rigorosamente censuradas.
Nenhuma correspondéncia era enviada, sem antes passar pela apreciagdo do censurador, o

comando da corporacdo alegava que era uma medida de seguranca, para que ndo fossem

divulgadas informagdes sobre as estratégias adotadas pela FEB. Utilizando o argumento de
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preservacdo da seguranca das informagdes, exigiam que as correspondéncias fossem
entregues abertas, para que pudessem ser monitoradas, lidas e revistas. Somente apds haver
essa averiguagdo ¢ que poderiam ser repassadas ao servico postal.

Compreender a historicidade de uma época por meio dos objetos utilizados amplia a
possibilidade de compreensdo das diversas vivéncias que marcaram o periodo. A seguir, a
imagem do carimbo de censura utilizado na For¢a Expediciondria Brasileira, estabelece uma
maior compreensdo da dimensao da vigilancia realizada pelo Exército Brasileiro sobre os seus

proprios militares.

Figura 12 - Carimbo utilizado para marcar as cartas violadas pela censura da FEB

41 E

Fonte: Silva (2017).

Por terem sido escritas em um contexto de operacdes bélicas, a corporacao atribuia
uma importancia imensa ao conteudo das correspondéncias. Essa pratica evidenciava os
principios de censura defendidos pelo governo ditatorial do Brasil na época. Nesse contexto
histérico, atuava em nosso pais o Departamento de Imprensa e Propaganda (DIP). Cury
(2011) remete a censura praticada pelo DIP em um trecho da narrativa, demonstrando que a

luta dos combatentes, se fortalecia por meio da escrita:

[...] desde que chegamos aqui, estamos editando um jornal do Primeiro Batalhdo. Eu
sou um dos colaboradores e escrevo sob o pseuddénimo Angelus. [...]. O que € mais
importante ¢ que nosso ... E a Cobra Fumou... (esse ¢ o nome do jornal) ndo é
registrado no DIP, 6rgdo censurador do governo, como acontece com todos os
jornais e revistas que sdo editados no Brasil (CURY, 2011, p. 130).
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O tempo que passava longe da familia e dos amigos era visto como uma condenagao

para o combatente, pois a despedida provocada pela convocagdo configurou ndo somente

como uma interrupg¢ao de realiza¢des de sonhos futuros, mas como uma ruptura com o meio

familiar. Assim, o sentimento de saudade e esperanga de que a guerra terminasse para voltar a

terra natal pode ser observada nos trechos da carta de n® 41, encaminhada por Cury a noiva

senhorita Maria José Cardoso que residia em Sao Paulo, em 31 de dezembro de 1944:

Querida,

31 de dezembro! Chega ao seu fim mais outro ano. Esta nos seus ultimos estertores
de agonia esse que ja foi ano novo, mas que agora ja é velho. Efémera foi a sua
existéncia. Efémera, sim, mas deixard recordac¢des indeléveis no coragdo de todos
noés. Para nos dois sera recordado como o ano em que estivemos longe um do outro.
1944 sera uma data que jamais podera sair da historia de nossa existéncia. Quando,
ja velhinhos, estivermos recordando junto aos nossos sobrinhos e netinhos, a historia
de um homem mau que quase chegou a desgracar toda a humanidade, vocé dira:
“Pois foi em 1944 que o vovo deixou-me para ir lutar na Europa. Depois, meninos,
veio 1945 e com ele vovd voltou”.

E por isso que nds estamos todos aqui agora...Se ndo tivesse chegado o ano de
1945... “Depois os meninos pedirao para o vovd contar alguma coisa do que houve
nesta época. E o vovo nem sabera qual a historia, qual ato de bravura e heroismo dos
soldados do Brasil ira contar, tantos foram eles [...]

[...] E 1945 esta ai. Dentro de algumas horas nada mais existira deste ano que
ja& nem pode respirar. E um garotinho cheio de vida e carregado de esperangas
tomarda o seu lugar. Trara ele junto a vitoria das Nagdes Unidas? Sim, isso todos nos
temos certeza. Faz parte da sua bagagem a paz que cobrira todos os homens com seu
manto branco... Sim, este serd um novo ano e quando ele ficar velho ndo o sera para
ser lembrado mais tarde com alguma tristeza do seu transcorrer. Ndo, para nds dois
ele serd lembrado como o ano da vitoria e do regresso. O ano da nossa felicidade! [...]

Zezé, hoje quando os relogios ai no Brasil estiverem marcando a meia-noite
eu estarei ao lado de vocé em pensamento. Ficarei, aqui, acordado aguardando a
passagem do ano ai no Brasil. Quando os reldgios ai estiverem marcando meia-noite
os daqui ja estardo quatro horas dentro de 1945. Nessa hora em que a madrugada
aqui ja estara adiantada, e o siléncio e a soliddo me rodeia, eu me transportarei para
ai e estarei ao lado seu e de todos os meus, aguardando a chegada de um novo dia,
novo ano e novas esperancgas... Serd que vocé se certificara da minha presenca?
Tenho certeza que sim, porque os nossos coragdes trabalham pelo mesmo horario.

Por falar nisso, Zezé, eu ainda nao falei a vocé que, todos os dias, quando os
relogios ai no Brasil estdo marcando as seis horas da tarde, eu estou elevando aos
céus uma pequena oragdo e transportando-me para o lado de vocé e da mamae? [...]
Durante todos os minutos que fazem o dia, os meus pensamentos estdo dirigidos
para ai. Mas se vocé quiser estar mais junto de mim pelo pensamento, lembre-se de
mim nessa hora porque pela saudade e pela oragdo nessa hora eu estou bem pertinho
de vocés. [...] Sei que nesse momento Nossa Senhora atende as minhas preces e
transporta para vocé todos os meus pensamentos |...]

[...] Estes ultimos dias ndo tenho podido escrever a noite porque a vela acabou e a
luz de gasolina faz muita fumaga e é impossivel escrever-se com ela. J& mandei
pedir em casa para que me mandem algumas velas para que eu possa escrever mais
[...] Beija-te o teu para sempre noivo e afilhado Miled (CURY, 2011, p. 136-138)

A correspondéncia enviada pelo combatente a noiva demonstra o aspecto intimo das

relacdes afetivas familiares, aproximando o leitor dos sentimentos que envolviam os
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convocados ao serem conduzidos a guerra. Observamos, pelo conteudo da correspondéncia,
que o combatente ndo menciona nenhum episddio que envolve cenas tragicas ou de violéncia,
ndo por ndo os ter vivenciado, mas porque eram extremamente vigiados para que essas
informacodes nao fossem divulgadas a terceiros.

Benjamin (1994) ressalta que o historiador deve se comportar como um cronista, que
narra os fatos sem distingdo entre grandes e pequenos, pois nada do que aconteceu pode ser
considerado obsoleto para a histdria. Dessa forma, esses registros sdo importantes na medida
em que trazem nocdes impares, sdo narrativas permeadas de informagdes diversas sobre os
mecanismos utilizados pelo governo de Getulio Vargas e os costumes socioculturais da época.
Portanto, recorrer aos relatos memorialisticos como acervo documental para subsidiar os
estudos sobre a situacdo da FEB na Itélia, constitui como uma fonte rica de informacdes.

Por meio dos relatos de Cury (2011) temos acesso a informagdes que remetem as
condi¢gdes de vida dos integrantes da FEB. Essas narrativas resultam de experiéncias que
marcaram sua memoria e de tantos outros que ali estiveram. Memorias que, se ndo fossem
registradas, seriam apagadas com o passar do tempo. As lembrangas fragmentadas de Cury
(2011) contrapdem a linearidade do discurso historico tradicional, implodindo a no¢ao de uma
histdria totalizante e objetificada, tdo criticada por Benjamin (1994).

Durante o periodo em que estiveram no front, os combatentes brasileiros ficaram
alheios a muitas coisas, dentre elas as comemoragdes festivas em familia. No relato a seguir
observamos a carga de ressentimento de Cury (2011) em ter que passar o Natal e o seu

aniversario longe dos familiares:

24 de dezembro, domingo. Esta noite tivemos a primeira nevasca. A neve comegou a
cair ontem, ao anoitecer, ¢ hoje de manhd estd tudo coberto de branco. Que
espetaculo! A neve quando cai € branca, branquissima, mas se olharmos para cima, a
impressdo que temos ¢ que os flocos sdo escuros, pretos e brancos. Amanha é o dia
do meu aniversario e a turma esta dizendo que a natureza esta me dando um presente
antecipado... grande consolo... Vou dormir pensando nos que estdo longe... A esta
hora, ou melhor, daqui a cinco horas, quando 1& for meia noite, como agora aqui,
todos estardo na igreja matriz assistindo a Missa do Galo. Nos aqui ndo estamos
tendo Missa do Galo, nem nada. Amanha cedo a criangada estara alvoragada abrindo
os presentes que o “Papai Noel” deixou em suas casas, enquanto nds, como em
todos estes dias, estaremos acordando de uma noite mal dormida, sempre na
expectativa de um ataque alemao, ou interrompida para dar o quarto de servigo nos
Postos de Observagdo, ou nos Postos Avangados (CURY, 2011, p. 135).

De acordo com a narrativa, observamos que nao foram somente os combates ¢ a
distancia das familias que trouxeram sofrimento aos expedicionarios na Itdlia, as baixas

temperaturas foram responsaveis por grandes transtornos. Elas castigaram as tropas,
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principalmente a brasileira, que ndo estava acostumada com baixas intempéries. E o que pode

ser notado nos relatos a seguir:

O frio ja ¢ intenso e a turma esta reclamando. A chuva que cai constantemente,
também se encarrega de tornar as coisas mais dificeis para nds. Temos que ficar
alertas, para ndo sermos surpreendidos por patrulhas alemas (CURY, 2011, pp. 117-
118).

26 de novembro, domingo. Estes dias tém chovido bastante, o que torna bem dificil
nossa vida na linha de frente. Os horarios de guarda nos PA sdo os piores. A lama e
o frio castigam o corpo da gente, principalmente os pés (CURY, 2011, p. 129).

As fardas disponibilizadas aos febianos ndo eram apropriadas as baixas temperaturas,
pois foram fabricadas para o clima tropical, por isso parte do fardamento utilizado pelos
soldados brasileiros durante o inverno, na Italia, foi fornecido pelos Estados Unidos, tendo em
vista que a tropa da FEB fora incorporada ao V Exército Norte-Americano. Provavelmente, se
permanecessem, durante esse periodo, usando somente as fardas fabricadas no Brasil, muitos
morreriam de frio, pela inadequacdo do fardamento ao clima. De acordo com um dos
integrantes da FEB, Senhor Olivio Gondim de Uzéda, em Crénicas de Guerra (1952), no
periodo do inverno, a tropa brasileira chegou a enfrentar temperaturas com até 18 °C

negativos nos Apeninos.

Figura 13 - Enfrentamento de tempestades de neve no front

Fonte: Monteiro, Kyara e Santana (2010).

A 1magem retratada nos traz a dimensao das dificuldades enfrentadas pelos

combatentes brasileiros durante as defensivas de inverno nos Alpes italianos. Acostumados a
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um clima tropical, enfrentaram temperaturas baixissimas durante a permanéncia nas
trincheiras. Na imagem ¢ possivel notar a paisagem coberta pela neve. De acordo com um
estudo realizado por Maximiano (2012), nos registros médicos da Forca Expedicionaria
Brasileira foi observado um ntimero superior de amputagdes ocasionadas pelo fendmeno “pés
de trincheira” entre os integrantes da FEB em relagdo a ocorréncia entre os norte-americanos.

Conforme assinala Monteiro, Kyara e Santana (2010), todos que retornaram ao Brasil
trouxeram memorias de passagens dificeis em suas bagagens. Experiéncias de vida que
moldaram seus comportamentos e manifestaram-se na vida cotidiana de diversas formas,
ocasionadas pelas situagdes degradantes que foram obrigados a conviver. Os traumas
vivenciados pelos ex-combatentes em busca da sobrevivéncia provém dos episodios tragicos
vividos em um ambiente ameagador, pelo contato continuo com a violéncia, a barbérie e a
irracionalidade de algo hostil e insano como a guerra.

O medo era um companheiro inseparavel dos combatentes, diante do conflito armado
de proporcdes desesperadoras, era uma rea¢ao natural a uma ameaca iminente no cenario de
batalha. Todos temiam, mas eram orientados a controlar o medo. Além de conviverem com a
possibilidade da morte a qualquer momento, os combatentes também eram obrigados a
presenciar cenas tragicas, envolvendo a populacao civil que era castigada pelo Exército

Nazista. Fato relatado por Cury (2011) no trecho a seguir:

Recebi a ordem de ir com o Apio e o Rossi até Compignano para acompanhar a
retirada dos restos mortais de treze pessoas que os alemdes haviam matado e
enterrado em vala comum. Havia entre eles uma mulher, que reconhecemos pelas
vestimentas. E um “espetaculo” horroroso, até da vontade de vomitar. Voltamos de
la quase meia-noite, debaixo de chuva e em uma estrada lamacenta e escorregadia.
Andar aqui ¢ dificil, mesmo motorizado, porque os morros se sucedem e dificultam
a nossa movimentagdo (CURY, 2011, p. 119).

Muitas das lembrancas relatadas pelo autor retomam as experiéncias dramadticas, que
retratam tempos dificeis, observamos que, diante da cena descrita, ele ndo realiza um relato
minucioso, mas suprime a narra¢io, sdo poucas palavras diante de tanto horror. E o no falar
que fala, é o pouco dizer que diz muito pela impossibilidade de relatar tamanha atrocidade.
Mas, mesmo assim ele ndo se calou, diferente de muitos outros que passam por essas
experiéncias e se calaram, sentiu a necessidade de relatar, de repassar a alguém, como ocorreu
com o Primo Levi, testemunha do Holocausto, que na obra O que resta de Auschwitz (2008),
de Giorgio Agamben, apds a libertagdo do campo de concentracao relata o que presenciou

naquele ambiente hostil.
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A narrativa de Cury (2011) se configura como a possibilidade do testemunho pleno,
obtido a partir de um sobrevivente que ndo se impds o silenciamento, tendo em vista que este
ja havia sido imposto pelas instituicdes governamentais. Por meio da escrita memorialistica,
ele consegue apds muitos anos trazer a tona as suas memorias subterraneas.

Sendo uma ameaga a vida, a guerra como um evento traumatico, traz uma série de
dramas, justificados pelas restrigdes impostas, pelo sentimento diante da morte. Ela evidencia
a desestabilizagdo ante a impoténcia humana, deixando para muitos, lembrangas de um
passado permanente, que jamais passa. Diante do exposto, entendemos que preservar as
informacdes que remetem ao cotidiano da guerra ¢ uma forma de a educagdao nao perder de
vista a historia social. Assim, perdurar os discursos e vozes dos ex-combatentes na memoria
escolar ¢ também uma agdo politica, um ato de resisténcia a hegemonia da historiografia
oficial que nao concede visibilidade a tais discursos.

Pelo relato apresentado, observamos que o narrador passou por inumeros
deslocamentos espaciais na Italia. Presenciaram cenas de muita violéncia, até mesmo entre a
populagdo civil, de acordo com os registros de Cury (2011), inimeros italianos foram mortos
pelo Exército Alemdo. Contrarios a politica de Mussolini, os partigianos!!, se juntaram aos
Exércitos Aliados para o enfrentamento do nazifascismo. Essa parceria pode ser observada no

relato a seguir:

Estamos aguardando ordens no Hotel Libano e junto conosco estdo dois partigianos,
Alfredo e Gino. Sdo 6timos rapazes, muito jovens, € com uma experiéncia militar de
causar inveja. Ja estiveram empenhados com o pessoal americano do Décimo de
Montanha, em muitos combates, e agora se apresentaram para lutar com as nossas
tropas. Ha outros junto a outras unidades. Eles contam suas experiéncias com a
maior naturalidade. Nao se cansam de dizer que detestam Mussolini e seu regime, o
fascismo, e dizem que ele € o culpado de a Italia ter entrado na guerra (CURY, 2011,
pp. 123-124).

O sofrimento imposto pela guerra demonstra o meio histérico-social vivido pelos
italianos. Cury (2011) relatou muitas dessas passagens para que as geragdes futuras
conhecessem os fatos por uma nova oOtica, por uma visdo mais sensivel da guerra, por um
enfoque mais subjetivo e pessoal.

Pelos relatos apresentados observamos que mesmo diante do enfrentamento constante

da morte, ndo havia perddo por parte do Exército Brasileiro em relacdo as falhas cometidas,

! Partigiano é um membro de uma tropa irregular formada para se opor a ocupagdo € ao controle estrangeiro de
uma determinada area.
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por mais que se esforcassem tinham sempre motivos para os superiores ressaltar as falhas. E o

que pode ser observado no relato a seguir:

Chega proximo de nds o General Zenobio. Ele esta nervoso e parece preocupado.
Nos permanecemos parados nos nossos lugares. Ele dirige-se ao Caputo, que estava
sentado no banco préoximo de noés, faz algumas perguntas a ele e os outros que ali
estavam, recebendo respostas monossilabicas. Afinal, diz aos berros: “Por que vocés
ndo fincaram pé no terreno? Vocés ndo tinham ferramenta de sapa? Por que ndo se
entrincheiraram?” Sem se levantar, o Sargento Caputo respondeu: “Com aquela
quantidade de tiros de morteiro caindo em cima da gente, metralhadoras atirando
sem cessar, e nds sem municdo, esperando o remuniciamento que ndo vinha, o Unico
jeito era correr ou se entregar. Eu preferi correr. A minha ferramenta de sapa ficou
1a”. O general, ainda em altos brados, comegou a dizer que nés éramos covardes,
indisciplinados, uma vergonha para o exército brasileiro, que o Sexto R.I ndo
prestava, e quanta coisa mais, ¢ eu estava vendo a hora em que algum daqueles
guerreiros, principalmente os da Terceira Companhia e da CPP, cairia de pau em
cima dele, ou quem sabe, até cometeria uma loucura... Mas ele saiu dali e foi
esbravejar mais adiante (CURY, 2011, pp. 125-126).

Por meio da narrativa, notamos que as experiéncias desastrosas e carregadas de fortes
emogdes eram constantes entre a tropa da FEB, durante as batalhas presenciaram a morte de
muitos companheiros. Essas experiéncias vividas se tornam determinantes nas relagdes sociais
e interpessoais dos ex-combatentes, pois os sobreviventes t€m o presente marcado pelos
efeitos da guerra, de modo que o passado traumatico estd presente em seu cotidiano. A
narrativa de Cury (2011) coloca em evidéncia a instabilidade dos seres humanos durante a
guerra ¢ encaminha o leitor a uma visao mais aprofundada sobre o sentimento de impoténcia

perante um conflito de propor¢des desesperadoras.

Nao demorou para que chegasse, também, o Capitdo Atratino Cortes Coutinho. Seu
estado ndo era diferente do da maioria que conseguia chegar. Contou emocionado e
ansioso que o Tenente José Maria Pinto Duarte tinha sido ferido na perna e que tinha
ficado num local bem escondido & espera de socorro. O capitdo tinha feito os
primeiros curativos, constatando que, pela gravidade do ferimento, ele ndo poderia
se locomover e que precisava de voluntarios para irem buscar o tenente. Todo
mundo se apresentou, principalmente os da CPP-1, apesar de a maioria estar em
péssimas condigdes. O capitdo escolheu alguns homens e sairam em busca do
esconderijo do tenente. Ja era noite. Muito mais tarde regressaram sem que tivesse
sido possivel encontrar e resgatar o ferido. No dia seguinte ele organizou uma nova
patrulha, mas a procura foi infrutifera. Talvez os alemaes tenham encontrado o
tenente, ou quem sabe ele tenha se arrastado do esconderijo e se homiziado entro
outro sitio, foram as suposi¢cdes aventadas. (SO depois de terminada a guerra o
Capitdo Atratino junto com outros seus comandados, conseguiu voltar a regido e,
apOs uma exaustiva procura, localizar o ponto exato e encontro os restos mortais do
Tenente Pinto Duarte, na mesma posi¢do e nas mesmas condi¢des em que o tinha
deixado. Seu reconhecimento foi feito pelo seu uniforme e pertences, que
continuavam perfeitos e intactos (CURY, 2011, pp. 126-127).
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A guerra constitui a motivagdo das experiéncias traumaticas, em que a crua realidade
da violéncia ndo pode ser controlada. Diante de tantas ocorréncias de mortes, o
reconhecimento dos militares mortos durante a batalha era realizado por meio das plaquetas
de metal utilizadas durante a permanéncia no front, as chamadas dog tags. O objeto constitui-
se em duas plaquetas unidas por uma correntinha que trazia a identificagdo do militar e era

mantida atrelada ao peito durante os periodos de combates.

Figura 14 - Placa de identifica¢do de Juvéncio Fernandes de Barros
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Fonte: Acervo familia Barros.

Visualizando a imagem, temos condicdes de compor a narrativa por meio da
exposicao de um artefato militar que foi utilizado durante a Segunda Guerra Mundial. Esse
pequeno objeto, contendo duas partes iguais, era fundamental para o reconhecimento do
combatente quando vinha a 6bito, uma vez que traziam gravadas as seguintes informacdes:
nome do militar, origem, nimero de identificagdo e tipo sanguineo, conforme consta na
imagem da placa de identificacao do soldado Juvéncio Fernandes de Barros.

Todos os combatentes eram obrigados a portar tais plaquetas, pois, na ocorréncia de
morte, eram identificados para ndo serem enterrados como indigentes. Em caso de dbito, uma
das placas era encaminhada & unidade a qual o expediciondrio fazia parte ¢ a outra
acompanhava o cadaver, para que pudesse ser identificado. Com essa simples estratégia, as
Forcas Armadas Brasileiras tinham o controle de quem e quantos combatentes foram
tombados, substituindo-os pelos militares de reserva.

Conhecer a historicidade por meio dos objetos utilizados pela FEB traduz na
possibilidade de trazer a tona, diversas memorias e percepgdes necessarias sobre a época do

conflito. Acreditamos que compreender a realidade vivenciada pelos combatentes brasileiros
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durante a guerra possibilita uma apreensdo mais humana do tema, no contexto da educagao
escolar.

Pelos relatos de Cury (2011), observamos que a perda dos companheiros causava
imensa tristeza em todos, pois sabiam que os mortos haviam sido vitimas de um regime
perverso. As reflexdes sobre a morte e os impactos que esta poderia causar nos familiares

eram inevitaveis entre eles:

Fiquei ali, sentado na praga, no meio de todo aquele burburinho, refletindo sobre os
acontecimentos do dia, que ja ia chegando ao fim, e lembrei-me do que mamae dizia
nas cartas que eu tinha recebido: ela, e as outras maes de expedicionarios, passavam
a maior parte do dia na Igreja Matriz de Sant’Ana, rezando pela vida e satde de
todos e principalmente de nos. E as que ela mais mencionava eram as maes do Chiba
e do Hamilton, amigas mais chegadas dela e que moravam nas proximidades da
nossa casa... Fiquei pensando... pobre dona Luzia... se na realidade o Hamilton
morreu... (Ela morreu muito tempo depois, sempre com a esperanca de que o
Hamilton voltasse, que ele tivesse tido uma amnésia e se encontrava perdido por 14.
O grande problema foi que o Hamilton ndo trazia consigo o dog tag (CURY, 2011, p.
127).

Por meio dos relatos podemos perceber os medos, ansiedades e angustias pelos quais
passavam os combatentes brasileiros. Os ataques pegos de surpresas eram uma constante no
cotidiano da guerra, a despeito deles Cury (2011) relata uma experiéncia em que por sorte nao

foi alvejado, mas seu companheiro nao teve o mesmo destino:

30 de marco, Sexta-Feira Santa. O dia todo foi muito calmo. Ja estava escurecendo
e sdo quase 10 horas. Estavamos sossegadamente em nossa casamata, quando fomos
informados de movimento na terra de ninguém a nossa frente. Chamamos nossos
companheiros, reforcamos as nossas posi¢des e ficamos aguardando. Podia ser,
como de outras vezes, apenas uma patrulha de reconhecimento. Mas ndo era. Eram
varios grupos que atacavam nossas linhas. Parece que eles estavam aproveitando o
fato de estarmos numa data muito respeitada pelos cristdos, e nos atacando com todo
o seu potencial. Respondemos ao fogo, atirando com todas nossas armas, juntamente
com os demais grupos que cobriam a area. Eu tive que fazer a ligagdo entre os
nossos postos, providenciando remuniciamento. Quando ia com o Armando até
nosso PA, que ficava mais a frente das nossas posi¢des, no momento em que me
abaixei para entrar no posto, o Armando gritou. Ele vinha logo atrds de mim. Se eu
ndo tivesse me abaixado, a bala certamente me atingiria. A bala tinha atingido seu
peito, no lado esquerdo e saira nas costas, mais para o lado direito. Ajudei-o a descer
até as nossas casamatas, fiz os primeiros curativos, utilizando os estojos de
primeiros socorros que trazemos no cinturdo, colocando sulfa e gaze, e esperei sua
evocacao pelos nossos padioleiros (CURY, 2011, pp. 147-148).

A inseguranca em relacdo a iminéncia da morte presente na narrativa propicia uma
reflexdo de ordem existencial, evidenciando a incerteza quanto ao porvir. Cury (2011), um
homem comum, observando o conflito de perto, mais do que qualquer historiador foi capaz de

entender o quanto aqueles homens que lutaram nas frentes de batalhas necessitam de
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reconhecimento dos seus feitos. Por meio do discurso narrativo, ele traz a tona, uma visdo que
a histdria oficial jamais foi capaz de apreender. Vedoin (2010), citando White (2001), em O
fardo da Historia, afirma que o historiador que pretende se desvencilhar do tradicionalismo
devera manter se entre a literatura e as cronicas factuais, se libertando das limitagdes técnicas
da narrativa historica tradicional, que insiste em construir enredos evidenciando herodis
consagrados.

Inserido em um espago e tempo longinquo, nessa experiéncia, o narrador reconstrdi
também a trajetoria coletiva dos integrantes da Forca Expediciondria Brasileira, retratando
desde o inicio da sua criagdo em 1942, até a desmobilizagdo ao fim da guerra. De acordo com
Soares (2014), a desintegracao da FEB, que costuma ndo ser explorada, nos compéndios da
historia oficial, foi realizada por meio da Portaria Ministerial n° 8.250, de 11 de maio de 1945.
Em seguida o Aviso n°® 217 - 185, de 6 de julho de 1945, expedido pelo General Eurico
Gaspar Dutra, previa a desmobilizagdo da corporagao.

A seguir apresentamos a imagem do documento que simboliza o desligamento dos
integrantes da For¢a Expedicionaria Brasileira do Exército Brasileiro. Esse certificado nao
representa somente a oficializacdo das baixas dos combatentes brasileiros, mas, também, a
dissolugdo da corporacao. Segue a imagem do Certificado de Reservista do ex-combatente

Juvéncio Fernandes de Barros:
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Figura 15: Certificado de Reservista da FEB de Juvéncio Fernandes de Barros
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Fonte: Acervo famlha Barros

Para o historiador Francisco Alves Ferraz, (2012), em A guerra ndo acabou: a
reintegragdo social dos veteranos da For¢a Expediciondria Brasileira (1945 — 2000), esse
documento representa o processo de desmobilizagdo da FEB, liderado pelo Ministério da
Guerra, com o objetivo de enfraquecer a iniciativa dos que buscavam apoio dos ex-
combatentes, no enfrentamento aos grupos politicos anti-Vargas. Apesar de muitos
expedicionarios estarem alheios a politica nacional, um numero significativo deles fazia
oposic¢ao ao Estado Novo.

Ao analisar a imagem do documento notamos que o Certificado de Reservista da
Forca Expedicionaria Brasileira ndo possui nenhum espaco destinado a assinatura do
combatente. E possivel notar que hd somente o local para a impressio do polegar direito,
mesmo os militares que eram alfabetizados foram submetidos a esse procedimento. Isso
provocou magoa em muitos expediciondrios, reprovaram o fato de o Ministério da Guerra nao
ter se preocupado nem mesmo em elaborar um documento que constasse a assinatura dos
combatentes escolarizados, entendendo que todos foram nivelados a condigdo analfabetos.
Essa magoa pode ser observada no trecho do relato obtido por meio de entrevista gravada, do

veterano José Maria da Silva Nicodemos e transcrita em (SILVA, 2017. pp. 5 - 6).
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Lembrangas que eu guardo... que muito me entristecem]...] [...] bem, a lembranga,
embora desagradavel e talvez por isso mesmo eu jamais consigo esquecer, ¢ que
naquele instante dentro da barraca do sargento furriel, eu coloquei, eu coloquei a
impressdo digital do polegar direito no meu diploma, no meu certificado de
reservista... perguntei ao sargento: - Onde vou assinar? Ele riu e disse para mim: -
Nao havera assinatura, nem sua, nem de nenhum de seus companheiros de
companhia. Entdo, naquele momento ali, eu senti ... triste, contrariado ... embora
sabendo que o analfabeto, muitas vezes, naquela época, era analfabeto pelas
dificuldades, econdmicas, financeiras e de distancia de moradia de alguma escola
publica, mas a minha, meu aborrecimento e tristeza ¢ que, eu ndo concordo ainda
hoje, com esse fato, de ser licenciado do Exército Brasileiro como analfabeto e eu
explico por que, é que como cabo apontador, ou seja, era minha fun¢do, minha
obrigagdo, meu dever preparar o tiro das armas, pra isso eu usava, carta topografica
da regido, em poder do inimigo, em, ou melhor, na lingua italiana e com, e com,
trechos em inglés, entdo eu faco, uma comparagdo comigo mesmo, fago uma
interrogagdo a mim mesmo, como um analfabeto foi capaz de ler e entender o que
estava na carta topografica em italiano e em inglés, sinceramente, passados esses
anos... eu sinto, eu sinto... muito aborrecido, tempos depois eu fiquei sabendo que
nao foi s6 eu ndo, todos os cabos e soldados da minha companhia pelo menos, foram
licenciados como analfabetos [...] [...] dai eu ter essa magoa até hoje, ser licenciado
como analfabeto, chegaram a dizer para mim varias vezes que eu fiz esse comentario,
que em funcdo da FEB ter participado de uma luta contra ditaduras, o pais sendo
dirigido por um ditador... talvez no pensamento dessas pessoas... nés febianos
poderiamos num golpe, digamos assim, tentar derrubar ou derruba-lo, mas eu tenho
a lembranga muito clara de que nos, soldados e cabos, principalmente... deixamos
todas as nossas armas na Italia, nenhum de n6s voltou armado, como fazer revolucao
ou dar golpe, eu ndo entendo, ndo entendo, entdo continuo magoado por ter sido
licenciado do Exército Brasileiro... apds exercer, apds exercer o maximo que ¢
exigido por um Exército, por uma For¢a Armada, ou seja, combates... € ndo gostei
ndo...( SILVA, 2017, pp. 5-6).

Retomando a obra de Bosi (2003), O tempo vivo da memoria, observamos que a

vivacidade estd presente nas lembrangas dos ex-combatentes, muitas recordacdes tao ruins,

que ¢ impossivel esquecer, algumas provocadas pelo combate outras ndo. Notamos que para o

veterano José Maria da Silva Nicodemos, a auséncia da assinatura no Certificado de

Reservista ¢ um exemplo delas.

O processo de desintegracio da Forga Expediciondria Brasileira também ¢

rememorado por Cury, a partir de uma visdo critica acerca da reintegracdo social dos

veteranos de guerra.

Mal foi dissolvida a FEB, tratou-se, portanto, ¢ sem mais delongas, da
desincorporagdo dos convocados, pura e simplesmente. Nada foi feito para a
reintegragdo daqueles jovens a vida civil. Retirados por mais de dois anos, e, em
muitos casos, por até trés ou quatro anos, de suas atividades na vida civil, ao
regressarem nao tiveram como recuperar seus empregos e atividades profissionais.
Seus postos de trabalho tinham sido ocupados por outros, ou eles ndo se
encontravam mais fisica e psicologicamente em condi¢des de assumi-los (CURY,
2011, p.191).
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Apesar das promessas, no sentido de conceder direitos aos ex-combatentes brasileiros,
como ocorreu nos EUA, inicialmente, nada disso aconteceu no Brasil. De acordo com Ferraz
(2012), além das consequéncias politicas que culminaram no fim do Estado Novo, no estudo
da FEB ¢ preciso compreender a realidade dos recrutados na volta ao status civil. Ainda
conforme o autor (2005), o governo € nem a populacdo brasileira estavam preparados para
receberem os veteranos que retornaram de uma experiéncia limite. Portanto, enfrentaram

inameras dificuldades e conflitos no processo de readaptagdo a sociedade.

Figura 16 - Recepgao dos Expedicionarios na Avenida Rio Branco — Rio de Janeiro
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Fonte: Brasil (2020).

A memoria coletiva se manifesta no que Nora (1993) denomina de lugares de
memorias que representa a versdo consolidada do passado coletivo de uma determinada
sociedade. A imagem apresentada anteriormente foi registrada em 1945, no Rio de Janeiro, na
Avenida Rio Branco, local que se tornou um lugar de memoria na ocasido do retorno do 6° R.I
ao Brasil. Ela ganhou repercussio nos periddicos dos jornais da época e se tornou um simbolo
da rememoragdo que marca a chegada dos primeiros combatentes ao retornarem, apos longa
temporada no Teatro de Operagdes da Italia. Por meio dessa fotografia ¢ possivel observar a
expectativa da chegada, nela se misturam memorias individuais e coletivas de inumeros
agentes sociais ali presentes.

Le Goft (1990) ressalta que o imaginario coletivo ¢ uma construcao social e, portanto,
histérica que guarda as suas especificidades e sentidos através do tempo e do espago. A
recep¢do calorosa do povo brasileiro pode ser verificada nessa imagem em que o0s
expedicionarios foram apresentados ao publico em uma carreata realizada pelas ruas da
cidade do Rio de Janeiro. A fotografia ilustra toda visibilidade que os ex-combatentes tiveram
perante a sociedade ap6s a chegada ao pais de origem, ao receberem solenemente as boas-

vindas da populagao.
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Observamos que o retorno a terra natal foi um evento que mobilizou uma verdadeira
multiddo, os veteranos foram homenageados e agraciados pelas ruas da capital federal. A
visibilidade concedida pelo governo de Gettlio Vargas aos combatentes durante a exposi¢ao
da tropa da FEB a populacao foi também usada como uma forma de fortalecimento de sua
politica nacionalista. No momento especifico da chegada foram recebidos como herois, mas
em seguida esquecidos pelo governo e, posteriormente, pela memoria coletiva da sociedade.

Cury (2011) relata sobre o retorno do 1° escaldo da FEB ao Brasil, que correspondia

ao 6° Regimento de Infantaria:

Desembarcamos no cais do porto do Rio de Janeiro na tarde de 18 de julho de 1945,
uma quarta-feira, dia de sol e calor. Do cais do porto fomos diretamente para a
“Parada da Vitoria”, juntamente com um grupo bem numeroso de americanos da
Décima Divisdo de Montanha, unidade dos Estados Unidos que, durante boa parte
de nossas investidas, esteve lado a lado conosco. Tornaram-se nossos amigos e
aprendemos a respeita-los e admira-los. Estava presente, também, o General Mark
Clark, que foi o nosso comandante supremo. Marchamos por diversas avenidas do
Rio de Janeiro. “Marchamos” ¢ modo de dizer porque, na maioria do tempo, nem
mesmo podiamos colocar os pés no chdo, tamanha era a quantidade de gente a nos
apertar, abragar, carregar, aplaudir (CURY, 2011, p.177).

Pelo relato apresentado, observamos que foram momentos que marcaram sua
existéncia e de tantos outros companheiros que ali estiveram, notamos que a chegada foi
repleta de festejos, um momento impar, mas passageiro, logo em seguida os veteranos
passaram a conviver com as dificuldades do pds-guerra. Vale destacar que grande parte dos
recrutados brasileiros foram enviados a guerra em idade de aprendizagem profissional, aos 18
anos e, quando retornaram a terra natal, ndo dispunham de formacao alguma. Fato que tornou
mais grave a situagdo de reintegragdo deles a sociedade. Nesse contexto, sem nenhum apoio
das vias oficiais, as tragicas lembrancas da guerra misturaram-se a um ressentimento em
relacdo as imposigoes e dificuldades enfrentadas no processo de reintegracao social.

Muitos ex-combatentes necessitavam mais que visibilidade social, precisavam de
amparo, apos se ausentar tanto tempo do pais. De acordo com Soares (2014), os integrantes da
FEB, foram abandonados pelo governo no pos-guerra, jogados a propria sorte, pois nado houve
no pais uma legislacdo que resguardasse seus direitos de reintegracdo social. Em sintese, o
envio da FEB a guerra foi usado pelo presidente Getulio Vargas como uma resposta do
governo a populagdo que solicitava providéncias diante dos ataques nazistas, e também, como
uma forma garantir o destaque do Brasil no contexto pos-guerra, sem, no entanto, ter nenhum
compromisso em amparar aqueles que trouxeram consigo uma série de limitagdes fisicas e

psicologicas.
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Como podemos observar, ao chegarem ao Brasil, os combatentes da Forca
Expedicionéria Brasileira enfrentaram outras batalhas, na luta pela reintegra¢do social. Para
um ex-combatente, o retorno ao seio da sociedade e ao lar, ¢ uma experiéncia conflitante. De
um lado temos seres humanos maltratados fisica e psicologicamente, de outro ha a sociedade
e até mesmo a propria familia, que muitas vezes, nao ¢ capaz de compreender os reflexos das
experiéncias traumaticas vividas em uma guerra.

Vale ressaltar que os ex-combatentes costumam ser frequentemente assombrados por
memorias que lhes causam dores existenciais, por isso € muito comum entre eles o
acometimento da sindrome do estresse pos-traumatico e do transtorno de hiperatividade,
distirbios comportamentais.

Na obra, Nada de novo no front (1974), o escritor Erich Maria Remarque, que fez
parte do Exército Alemao e combateu nas trincheiras durante a Primeira Guerra Mundial
(1914 -1918), narra que foi ferido gravemente diversas vezes durante o conflito, mas
conseguiu sobreviver as feridas fisicas, lutando bravamente para adaptar-se a vida em
sociedade. Logo na epigrafe do livro, o autor desabafa, revelando que mesmo tendo escapado
das tragicas ocorréncias no front, sua geracao foi destruida pela guerra. Destaca que, ao
retornar a vida civil, os traumas e as noites de insonia mal dormidas persistiram.

Diante da auséncia de reconhecimento por parte do governo brasileiro, as associacdes,
criadas pelos veteranos de guerra, surgiram como institui¢des de amparo aos ex-combatentes
da FEB, mas também como resposta a uma luta no combate ao esquecimento dos feitos de
seus integrantes, ou seja, como um meio de manter vivas as suas memorias. De acordo com
Ferraz (2012) a criagdo destas associa¢des constitui um fator de forga social e politica, pois
elas formaram um grupo engajado, que obteve vdarias conquistas concedidas aos
expedicionarios. Segundo Ribeiro (2013), as associagdes podem ser entendidas como um
desdobramento da auséncia de planejamento e de resposta ao espaco deixado pelo governo.

Em consequéncia da invisibilidade imposta pelas instdncias governamentais e pela
historia oficial, de acordo com Ferraz (2012), os expediciondrios, organizados em grupos nas
associacdes, tornaram-se agentes de memorias enquanto um conjunto de pessoas que se
empenharam na rememoracao e valorizagdo de suas acdes no passado, como condi¢ao de
sobrevivéncia concreta e demarcacao de sua identidade social.

Vimos que os testemunhos de Cury (2011) buscam reconstruir e recuperar o0s
acontecimentos vivenciados pelos integrantes da FEB. Esses relatos se configuram, como uma

narrativa biografica que nos permite a refletir sobre as experiéncias vividas por inimeros ex-
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combatentes, possibilitando ao leitor a recriacdo da realidade da guerra, bem como
direcionando-o a projetar um olhar mais humano a esses agentes sociais.

Como podemos observar os relatos de Cury (2011) ndo traduzem apenas
acontecimentos do passado, mas memorias latentes que narram o cotidiano da guerra nao
apenas como uma (re)encenagao de um tempo remoto, mas como uma realidade traumatica
que foi sempre negligenciada pelas vias oficiais brasileiras e pela histéria oficial, por esse
motivo, acreditamos que essas memorias deveriam compor a memoria escolar, para ndo serem
esquecidas e enterradas com esses agentes sociais.

As perspectivas repassadas nos relatos memorialisticos de Cury (2011) amparados na
histéria cultural nos fornecem subsidios para direcionar um olhar critico que desmonta as
versoes que insistem na ideia de que a For¢a Expedicionaria Brasileira foi a Italia a passeio.
Tais narrativas revelam uma nova visao sobre a atuacao dos veteranos brasileiros, que se nao
fossem registradas, seriam apagadas com o tempo, pela fragmentagdo da memoria dos seus
integrantes.

O livro, Memorias de um mogiano na FEB, como tantas outras obras memorialisticas
produzidas por esses agentes sociais, traz uma série de relatos que nos foi dada a oportunidade
de conhecer, a partir de um enfoque na histéria sob outra perspectiva. Portanto, a escrita
literaria dessas memorias foi também uma forma que esse ex-combatente encontrou para
demonstrar que a histéria de uma nagdo ndo ¢ construida apenas por pessoas que possuem o
reconhecimento oficial, mas por aqueles que fazem parte da massa trabalhadora, que
frequentemente, ¢ explorada pelas forcas opressoras dominantes. Acreditamos que quanto
mais a histéria for contada pelo viés tradicional, mais estrutural ela serd porque o discurso
histérico tradicional ¢ normatizado, por isso trouxemos a narrativa de Cury (2011), para
demonstrar, por meio de uma exemplificagdo, que nao devemos considerar somente uma
historia unica.

A pesquisadora Assmann (2011) cita o envolvimento emocional como um importante
meio de conservacdo da rememoragdo. A partir dessa acepcao, cabe-nos assinalar que o uso
das narrativas memorialisticas como recurso didatico se mostra um meio eficaz para a
reconstrugdo das memorias no contexto educacional. Tal procedimento podera trazer
beneficios ao aprendizado, a medida que o testemunho ¢ capaz de despertar o sentimento de
empatia na contemplacdo das experiéncias humanas, opondo-se a racionalidade e linearidade

da narrativa historica oficial.
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Nos relatos memorialisticos, as experiéncias humanas obtidas a partir de testemunhos,
inacessivel pela historiografia tradicional, sdo reconstruidas a partir de reflexdes e
questionamentos, os quais favorecem a tomada de consciéncia em relagdo a atuacdo
individual e coletiva, permitindo no presente evidenciar a historicidade do passado, rumo a
uma sociedade desejavel no futuro.

Nessa perspectiva, a utilizacdo de relatos e testemunhos a partir de exemplos
histéricos individuais ou plurais no contexto escolar, se mostra eficiente no sentido de levar
os educandos a perceberem que vivemos um presente fruto das escolhas de outrora e que o
pretérito repercute na atualidade. Além disso, possibilita agugar reflexdes acerca da mediacao
entre memoria e historia, entre o passado e o presente, aliadas as expectativas do futuro, tais
andlises se mostram relevantes para as situacdes de aprendizado.

Sabemos que o ensino da Historia de forma tradicional tende a ser direcionado pela
razao. Por outro lado, o aprendizado a partir de testemunhos favorece a analise de narrativas
historicas memorialisticas diversas, que o tradicionalismo ndo possibilita. Portanto, a
utilizacdo desse recurso conduz o educando ao questionamento do passado, levando-o a uma
melhor compreensdo do presente, bem como a se tornar sensivel em relacdo as experiéncias
humanas de outras épocas, valorizando-as e contrapondo-as com as vivenciadas da atualidade.
Dessa forma, os relatos e testemunhos revelam o campo da experiéncia, sendo de fundamental
importancia para a constru¢ao de um pensamento critico.

Somados os aspectos positivos, o ensino a partir de relatos e testemunhos possibilita
ao educando a distinguir a memoria da historia e o entendimento de que, enquanto a primeira
¢ um fendmeno social, com manifestagdes individuais e coletivas, a segunda se mostra como
uma ciéncia capaz de reconstruir o passado para entendé-lo. Compreendendo essas diferengas
o educando demonstrara criticidade em entender as manifestagdes autobiograficas, em
contraposi¢cdo a memoria cultural coletiva.

Além do mais, o enfoque a partir de relatos memorialisticos favorece o despertar da
conscientizacdo sobre a preservagdo da memoria no meio educacional, bem como acerca das
consequéncias da sua extingdo para um grupo social, principalmente para as vitimas de
ocorréncias tragicas, minorias que muitas vezes sao esquecidas pela historia oficial. Nesse
sentido, despertard a compreensao da necessidade de existéncia da pluralidade de memorias e
legitimidade de discursos diversos. Como manifesta Fink (2008, p. 170), “levar em
consideracdo a polissemia das realidades passadas esclarece a multiplicidade das

interpretagdes possiveis dessas realidades”.
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Esse tipo de abordagem no contexto educacional conduz a compreensdo de que a
historia, com seu perfil racionalizado, precisa estar em alian¢a e ndo em oposi¢ao a memoria,
mesmo sendo esta, mais afetiva. Segundo o que defende Assmann (2011, p.158), (...) “a
dimensao memorial e a dimensdo cientifica da historiografia ndo se excluem, mas ligam-se
uma a outra de maneira complexa”. Inferimos pela colocacdo da pesquisadora que a
historiografia poderia ser reorientada nessa unido. As duas poderdo se completar em
abordagem a partir de relatos e testemunhos. Percebemos pela manifestacdo da pesquisadora
que a Historia, da mesma forma que a memoria também sofre com influéncias ideologicas e
identitarias, mas que busca uma verdade unica, enquanto a outra admite narrativas plurais.
Assmann (2011) conclui que devemos levar em consideracdo o meio termo, conduzidos pela
possibilidade de veracidade tanto da historia quanto do testemunho pautado na memoria, para

em conjunto construirmos um sentido mais proximo a realidade.
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CAPITULO III -MEMORIAS E TESTEMUNHOS NO CONTEXTO EDUCACIONAL

3.1 Possiveis contribuicdes para a abordagem da FEB na Segunda Guerra Mundial

Dando prosseguimento ao nosso objetivo, nesta abordagem apontaremos as possiveis
contribuigdes dos relatos memorialisticos para o enriquecimento da exploracdo da
participa¢do da FEB na Segunda Guerra Mundial, com vistas a obten¢do de uma visdo mais
analitica sobre a tematica, considerando a superficialidade em que tem sido explorado o tema,
tanto nos livros didaticos, quanto no ambito do curriculo escolar. De acordo com Amorim
(2017), a desvalorizagdo das memorias FEB no contexto educacional contribuiu para a
escassez de conhecimentos sobre a atuagdo dos brasileiros no conflito.

Vimos, no capitulo anterior, por meio de uma exemplificacdo, a partir da narrativa de
Cury (2011), que ele reconstréi sua trajetéria, a medida que traz a tona as praticas
socioculturais cultivadas na época. Portanto, a exploracdo dos relatos memorialisticos e
testemunhos possibilitam ndo somente o resgate de memorias individuais, mas traz
referéncias quanto a forma em que a sociedade vivia naquele periodo. Assim, o modo de se
vestir, de se alimentar, de se relacionar, as manifestacoes religiosas e outras evidéncias
notaveis, podem ser recuperadas em narrativas que retratam os comportamentos e 0s costumes
em tempos mais remotos. Tais fontes oportunizam condi¢des de conhecimento acerca das
mudangas, permanéncias, bem como de eventuais semelhancas e diferencas existentes entre a
sociedade do século XX e a atual, evidenciando as alteragdes socioculturais ocorridas em
geracdes distintas.

Em consonancia com os estudos sobre memoria, testemunho e as concepcdes da nova
histéria em voga, a narrativa memorialistica de Cury (2011), permite a realizacdo de novas
leituras acerca da participagdo da FEB na Segunda Guerra Mundial. Sob o fio da memoria o
ex-combatente traz seus relatos e testemunhos que contemplam o contexto da guerra, revela
uma Otica particular a narrativa historiografica oficial, dando origem a uma exposi¢ao
subjetiva e autorreflexiva em relagdo aos acontecimentos do passado.

De acordo com Fink (2008), pesquisadora da Universidade de Genebra, “a testemunha
tem o encargo de transmitir o passado e medid-lo com o presente”. Ela funciona como um
percurso para a historia, que possibilita a apreensdo do pretérito no contexto educacional.
Portanto, esse tipo de abordagem nos permite percorrer com a testemunha a trajetéria da sua

histéria, que muitas vezes ndo teriamos acesso por meio da historia oficial, uma vez que a
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testemunha se mostra portadora de uma experiéncia extrema. Assim, pela socializagdo de
relatos de memorialisticos diversos, a geracao atual que ndo vivenciou o conflito da Segunda
Guerra Mundial e muitas vezes tém dificuldades de dimensionar tais ocorréncias ¢ capaz de
acessar informagdes que a sociedade contemporanea ndo tem acesso pelas vias oficiais.

Para Fink (2008), “a funcdao do testemunho ¢, primeiramente, ilustrar o passado, a
experiéncia individual da testemunha que caracteriza um contexto histdorico” (2008, p. 168).
Sob essa perspectiva, acreditamos que a abordagem do tema da Segunda Guerra Mundial
poderia ser conduzida no sentido de reconhecer o valor histérico de variadas fontes de
pesquisa, dentre elas: relatos, correspondéncias, fotografias, registros conservados de forma
individual ou coletiva no seio da sociedade. Enfim, uma série de recursos que trazem o
cendrio sociocultural da época e que contribuem para a formagdo do acervo historico,
expandindo as possibilidades de conhecimentos sobre o conflito no meio educacional.

Para Thompson:

A histéria oral [...] ajuda os menos privilegiados, e especialmente os idosos, a
conquistar dignidade e autoconfianca. Propicia o contato — e, pois, a compreensao —
entre classes sociais e entre geragdes [...] ela pode dar um sentimento de pertencer a
um determinado lugar e a determinada época (1992, p.44).
Dessa forma, estabelecer ligagdo entre essas memorias, testemunhos e o fato historico
¢ uma maneira de trazer novos esclarecimentos sobre a participacdo do Brasil na guerra,
extraindo reflexdes que operam no sentido de preencher as lacunas deixadas pela historia

oficial que aborda o tema de forma geral e objetiva.

De acordo com os questionamentos de Gabriel (2020):

Entre uma historia guardia da narrativa nacional, fundada no mito das origens, e
uma produtora de narrativas ficcionais, isto é, entre uma histéria preocupada em
fincar as “raizes” de uma nag@o ou de um grupo social especifico e uma outra que da
asas a imaginagdo para pensar e, inventar diferentes marcas identitarias, ndo
existiriam outras formas possiveis de se relacionar com o passado? Outras
possibilidades de pensar o papel ou as contribuigdes desse campo de conhecimento
na problematica das identidades e na produgdo de narrativas? (GABRIEL, 2020, p.3-
4).

Pela narrativa de Cury (2011), observamos que a manifestagdo de populares diante da
ofensiva alema, de certa forma for¢ou o posicionamento do presidente Getulio Vargas. Nesse
sentido, demonstramos como o retorno ao passado por meio das experiéncias relatadas pelos
ex-combatentes possibilita a constituicdo de novas informagdes acerca da participacdo da FEB

no conflito, sendo essas contribuigdes relevantes para a ampliagao de conhecimentos sobre o
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tema na perspectiva da historia cultural.

Através da narrativa memorialistica de Cury (2011) o leitor fica a par do cenario de
destruicdo promovido pela guerra, bem como dos sentimentos que envolveram o0s
combatentes brasileiros ao se depararem com a zona de conflito no Teatro de Operagdes da
Italia. Vale ressaltar que a adogdo desse ponto de vista possibilitaria uma ressignificacao da
atuacdo desses agentes sociais andnimos, enquanto sujeitos que tiveram participacdo na
escrita de historia da Segunda Guerra Mundial. Isso ¢ possivel porque a rememoracao de fatos
do cotidiano, aparentemente triviais, contribui para trazer informacgdes privilegiadas sobre os
bastidores do conflito armado, as quais ndo sdo contempladas pela historiografia oficial
adotada pelos materiais didaticos, fato que dificulta a obten¢do de uma visdo mais ampla
sobre a guerra. Ignorando esses conhecimentos obtidos dos bastidores, a tendéncia dos
educandos ¢ de desconhecer também a degradacdo e o sofrimento promovidos por um conflito
bélico.

Cury (2011) traz multiplas revelagcdes sobre a forma como foram conduzidos os
convocados a guerra, como uma maneira de demonstrar a postura autoritaria do governo sobre
os jovens soldados, da mesma forma mostrou o descaso com que os veteranos de guerra
foram tratados pelo governo apos o retorno ao Brasil. Vale ressaltar que, nos livros didaticos
analisados por Ferraz (2010), ndo ha referéncias as implicagdes politicas que envolveram a
aniquilacdo da FEB, tampouco a sua associa¢do ao fim do Estado Novo. Também nao fazem
referéncia aos entraves sociais enfrentados pelos ex-combatentes no retorno a terra natal. Neto
(2020) compreende a importancia de preservar e divulgar a trajetoria dos ex-combatentes,
considerando a analise das suas experiéncias durante a guerra, como elemento de discussdo e
compreensdo do papel do Brasil durante o conflito.

Tendo em vista os objetos de conhecimentos presentes nos livros didaticos em
comparagdo com as informagdes contidas nos relatos de Cury (2011), observamos que a
histéria do cotidiano ndo ¢ contemplada nos compéndios escolares. Dessa forma, concluimos
que os relatos memorialisticos trazem novas perspectivas para a abordagem do Brasil na
Segunda Guerra Mundial, ja que nos materiais didaticos o tema ¢ exposto de forma
abrangente.

Lembramos que a elaboragdo dos livros didaticos € realizada por meio de grandes
empresas editoriais que, embora sejam avaliadas pelo Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), ndo estdo isentas de interesses do poder dominante. A auséncia de referéncias acerca

das experiéncias vividas por brasileiros na Segunda Guerra Mundial nos livros didaticos ¢ um
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exemplo muito evidente de que hd um processo de selecdo de narrativas, que ndo legitima a
perspectiva dos que estiveram lutando contra as forgas nazistas na Italia. Como seus discursos
ndo sdo validados pela historia oficial, também nao sdo referenciados nos materiais didaticos.
Segundo Fink (2008) o relato da testemunha torna o passado concreto pela presenga de atores
sociais comuns que fizeram parte da historia, com os quais € possivel identificar-se. Nesse
sentido, a historia estudada no meio educacional pode parecer mais proxima e menos distante
do convivio dos educandos.

Acreditamos que a abordagem da Segunda Guerra Mundial da forma em que ¢
explorada nos livros didaticos se mostra tradicionalista, porque se atém na reproducao da
narrativa da historia oficial, mantendo a permanéncia de ideias hegemodnicas disseminadas
pela classe dominante que ndo concede abertura para a manifestacdo de outras vozes,
impossibilitando uma perspectiva dialdgica e dialética.

Na atualidade, o movimento de renovacao do ensino de Historia tem concentrado na
busca da superagdo de tradicionalismos, superacao essa que deve refletir na reformulagdo dos
curriculos para instituir uma historia engajada, através da apropriacdo dos resultados das
pesquisas contemporaneas. Isso se traduz na incorporagao de contribuigdes da historia cultural,
partindo da compreensao das relagdes entre o ensino da Historia e memoria.

Explorando a tematica sob a perspectiva dos relatos, estariamos considerando
pressupostos fundamentais para o ensino desse campo do saber, defendidos por Benjamin
(1994), que constituem em verificar os fragmentos que ficaram ocultos, ou seja, conceder
profundidade na abordagem, a partir de outras perspectivas.

Tudo isso nos conduz ao entendimento de que os objetos de conhecimentos devem ser
explorados a partir de perspectivas diversas, até¢ mesmo para demonstrar que as circunstancias
sociais que vivemos na atualidade, com a atuagdo de governos arbitrarios sdo reflexos da
construgdo histérica do passado e que a diversidade de historias e memorias de periodos
anteriores nos auxilia na compreensdo de aspectos importantes presentes na sociedade atual.

Conforme manifesta Gabriel (2020, p. 4) “Propomos assim uma reflexdo em torno das
potencialidades e limites do conceito de narrativa para pensar o curriculo a partir de um
campo de pesquisa especifico e hibrido”. Sabemos que nao ¢ funcao do curriculo escolar o
detalhamento das tematicas, mas trazer indicacdes do que seria enfocado na exploragdo do
tema ¢ relevante para a conducdo da preservacdo de memorias e para o direcionamento a
visdes criticas sobre assuntos diversos.

A narrativa de Cury (2011) relata acerca da dependéncia do Brasil em relacdo aos
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Estados Unidos, cabe ressaltar, no entanto, que no que concerne ao componente curricular do
DC-GO-Ampliado Vol. III (2020), aplicado no ambito do estado de Goids, ndo foi exposto
nenhuma referéncia ou demonstracdo dessa dependéncia no contexto da Segunda Guerra
Mundial. Essa seria uma oportunidade de trazer uma analise relevante acerca da posicao do
nosso pais diante da grande poténcia mundial.

Retomamos ao que Silva (2011) denomina de disputas de narrativas. Enquanto a
narrativa da historia oficial encontra representatividade no curriculo escolar, outros grupos
sdao deixados de lado. Esses empasses configuram como disputas de significagdes acerca das
histérias individuais e coletivas em que o grupo que detém hegemonia ocupa sempre um lugar
de poder, pois as suas narrativas ¢ que sao legitimadas. Se essas experiéncias perpassam a
historia do Brasil e a reproducdo desses conhecimentos ndo estd presente nos materiais
didaticos, ha uma evidente exclusao desse grupo social, bem como de tudo que representa as
suas vivéncias e experiéncias.

Ha evidéncias de que a histdria vinculada ao referido curriculo escolar ndo contempla
esses discursos. Por meio da analise verificamos que ndo ha espago no componente para a
manifestacdo das vozes dos ex-combatentes. No entanto, cabe ressaltar que seria interessante
para a educacdo escolar explorar o que esse grupo social, que teve envolvimento direto no
conflito tém a dizer sobre as suas experiéncias. E evidente que elas ndo sio divulgadas porque
essas narrativas culminam numa série de discursos que, de certa forma, confrontam com o
discurso dominante. Se a participagdo do Brasil na Segunda Guerra Mundial ¢ explorada
somente sob o ponto de vista da historia oficial, entdo, temos somente uma narrativa
representativa das classes dominantes.

Silva (2011), remetendo a ideia de representacdo, entende que a mesma esta
diretamente ligada a linguagem, esta ndo ¢ vista tdo somente como um meio de acessar a
realidade, mas, acima de tudo, capaz de instituir a propria realidade, ou seja, a representagao
configura a propria realidade e se determinados grupos ndo possuem representatividade no
curriculo escolar, o componente curricular esta negando a sua propria existéncia.

Se as narrativas dos ex-combatentes ndo t€m voz, os sujeitos representados por esses
discursos também ndo as possuem. A representatividade estd ligada aos sistemas discursivos
que sao construidos por relagdes de poder e por isso tém credibilidade. Nesse sentido, os
grupos que estdo no poder determinardo quais narrativas serdo exploradas no curriculo escolar,
por isso as experiéncias dos ex-combatentes ndo sdo referenciadas no DC-GO-Ampliado Vol.

IIT (2020). Nessa perspectiva, a ideologia hegemonica ¢ que determina quais as realidades
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existem ou deixam de existir perante a educagdo escolar.

Nos relatos dos professores entrevistados por Amorim (2017), foram observados que
as especificacdes dos objetos de conhecimentos existentes nos livros didaticos ndo partem de
tematicas vinculadas ao cotidiano da guerra, mas estdo relacionados somente aos contextos
histéricos mais amplos. Portanto, ndo ¢ observado o compromisso de trazer para a educagao
escolar situagdes inquietantes vivenciadas por uma sociedade durante um conflito bélico.
Seriam oportunidades de levantar reflexdes e retomadas de discussdes com vistas a um maior
grau de esclarecimentos nao somente sobre a participacao dos brasileiros na Segunda Guerra
Mundial, mas acerca das marcas provocadas pela barbarie da guerra.

Observamos pelos relatos dos professores de Historia entrevistados por Amorim
(2017), que nao ¢ exposto nos livros didaticos, de forma especifica a situacdo do Brasil na
Segunda Guerra Mundial, considerando que o conteudo ¢ explorado de forma geral. Assim,
ndo costumam evidenciar as condi¢des adversas as quais os convocados brasileiros foram
submetidos no front italiano. Da forma em que sdo propostos, os objetos de conhecimentos
ndo trazem esse tipo de informagdes, ndo contribuindo para a preservagdo das memdorias desse
grupo social no ambito da educacgao escolar.

Como pode ser observado, a partir dos relatos apresentados pelos professores
entrevistados por Amorim (2017), a atuacdo dos soldados brasileiros que combateram nos
campos de batalha italianos ndo ¢ explorada. Suas histdrias e memorias ndo sdo contempladas,
no contexto educacional, fato que inviabiliza o conhecimento da trajetéria de jovens que
perderam suas vidas no front, bem como a luta dos que retornaram, os quais tiveram que
vivenciar uma segunda batalha, em busca da reintegracdo social e de reconhecimento pelas
vias oficiais. Em sintese, da forma superficial em que o tema ¢ exposto nos livros didaticos
restringe a abertura para as problematizagdes em relagdo as condigdes em que o Brasil entrou
€ permaneceu na guerra, tampouco acerca do envio de tropas brasileiras ao conflito, tendo em
vista que ndo ha aprofundando nesses aspectos.

Nos relatos presentes nas entrevistas realizadas por Amorim (2017), observamos que
as memorias desse grupo, suas histérias e vivéncias ndo fazem parte do percurso dos livros
didaticos e, tampouco, sdo vistas como possibilidades de dialogar sobre as questdes propostas
em relacdo aos objetos de conhecimentos relacionados a Segunda Guerra Mundial. Ha
generalizacdo dos temas relacionados a tematica, deixando de lado aspectos importantes para
pensar e refletir historicamente sobre a participagdo da FEB na Segunda Guerra Mundial.

Diante do exposto, salientamos que para trazer conhecimentos sobre a Segunda Guerra
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Mundial o professor precisa debrugar sobre variadas fontes, necessita trazer uma visao
expandida, amplificada, se amparar em diversificadas vozes narrativas, para ndo incorrer em
limitacdes e trazer somente a visdo estatal e elitizada. Conforme ressalta Benjamin, (1994), as
melhores narrativas escritas sdo as provindas de sujeitos anonimos repassando suas
experiéncias para outras geragdes. De acordo com Ricoeur (1994), a narrativa se configura
como uma guardid do tempo, ele alega que a histéria, mesmo ndo sendo uma categoria
literaria ndo pode romper com a narrativa, sem que abandone o seu carater historico. Nesse
sentido, o discurso histdrico ¢ compreendido como uma manifestagdo da narrativa.

Se a educagdo escolar ndo oportunizar condigdes para o aluno se apropriar desse
conhecimento historico, sob os variados pontos de vista, deixard de lado a oportunidade de
explorar questdes socioculturais que envolvem a trajetdria de muitos brasileiros em tempos de
guerra. Deixaréd de reproduzir uma visdo critica necessaria ao entendimento do assunto além
das esferas politica e econdmica, que envolveram a sociedade brasileira na época.

De acordo com Burke (1992, p.36) “a micro-historia e a historia da vida cotidiana
foram reagdes contra o estudo de grandes tendéncias sociais, a sociedade sem uma face
humana”. Nesse sentido, o direcionamento do tema relacionado a Segunda Guerra Mundial
sob essas perspectivas, consistiria na conscientizacdo de que acontecimentos traumaticos
como a guerra sdo tdo desastrosos para a humanidade que jamais deverdo se repetir,
direcionando assim, a abordagem sob uma perspectiva mais humana.

Conforme demonstra Cury (2011) em seus relatos, atitudes opressivas nao ocorriam
somente no Brasil durante o regime do Estado Novo, uma evidéncia da opressao sofrida pelos
combatentes foi denunciada pelo autor no episddio da censura das cartas recebidas e enviadas.
Como os livros didaticos ndo remetem as memorias do cotidiano dos expediciondrios € nem
da populacao brasileira durante o periodo, uma série de questdes que poderiam conduzir a
compreensao critica e reflexiva acerca das condi¢des de vida que foram impostas a sociedade
no contexto da guerra ndo sdo exploradas.

A superficialidade na abordagem do tema desagua na impossibilidade de concessao de
espacgo para a manifestacdo de vozes que nao possuem reconhecimento oficial. Fink (2008, p.
169), aponta que o testemunho “abre o caminho ao questionamento a respeito das
representacdes e interpretacdes do passado, veiculadas como certezas pela midia e pelos
manuais escolares”. Assim, ao conceder voz a atores sociais diversos a historia deixa de ser
unica, passando a ser uma coletividade pluralizada que admite historias individuais. Se

fossem valorizados tais discursos, a educacao escolar evidenciaria que as histérias oriundas



107

das experiéncias vividas por sujeitos histéricos andnimos podem se constituir em fontes
legitimas e questionadoras.

Sendo articulado dessa forma os objetos de conhecimento contidos nos livros didaticos,
trariam a visdo de que nem sé os grandes homens constroem a histéria de um povo ou de uma
nacao, que pessoas andnimas também sdo sujeitos que t€m experiéncias e participacao na vida
coletiva do pais, mesmo que suas vivéncias ndo sejam valorizadas pela historia oficial.
Promoveria a busca de analises historiograficas e documentais e provaveis investigagdes em
torno do tema, incentivando a implementagao de pesquisas com vistas a inimeras descobertas
sobre a participacao do Brasil na Segunda Guerra Mundial.

Amparado nos estudos da nova historia, os livros didaticos estariam comprometendo-
se com a leitura e interpretacdo de documentos histdricos inovadores, familiarizando quanto a
importancia de fontes documentais plurais para a formag¢ao do conhecimento historico. De
forma paralela, despertaria um sentimento de preservagdo da memoria individual e da coletiva
do pais, por meio do resgate das experiéncias historicas vivenciadas por grupos
subalternizados, como foram os ex-combatentes brasileiros, trazendo a compreensdo de que a
histdria surge também a partir de experiéncias vividas por pessoas anonimas.

Por todos esses apontamentos, cabem aos livros didaticos e aos professores, isto €, ao
curriculo organizado e ao curriculo em acdo, recuperar essa parte da historia do Brasil por
meio das memorias registradas por esses agentes sociais, tendo em vista que a historiografia
oficial nao foi capaz de explorar essas experiéncias. Tais reflexdes sdo necessarias porque os
relatos memorialisticos sdo capazes de retratar o espelho da nossa sociedade e a variedade
cultural brasileira, ¢ um género discursivo e literario que tem a capacidade de nos colocar em
contato com historias reais diversas, que muitas vezes ndo temos a oportunidade de conhecer
por outras vias.

Formulados sob essa perspectiva, os livros didaticos e os curriculos escolares
contribuiriam para expansdo das concepgdes sobre documentos histéricos, incluindo nao
somente os considerados legitimos pela histdria oficial, mas uma variedade de fontes que
remetem as experiéncias de vida de agentes sociais comuns, que assistiram de perto os
horrores do conflito bélico em que o Brasil historicamente esteve envolvido.

Burke (1992), afirmou que ¢ dever do historiador apresentar os fatos como realmente
aconteceram. Seguindo essa tendéncia, os materiais didaticos estariam conectados aos
aspectos particulares que envolvem a Segunda Guerra Mundial, revelando ocorréncias que

costumam ser omitidas pela histéria oficial. Nesse sentido, valorizariam as memorias desse
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grupo social como fontes de pesquisa para os estudos, promovendo o acesso ao
reconhecimento do passado histérico, a fim de atualizar o debate historiografico acerca do
evento bélico. Enfim, dessa forma oportunizariam diversificadas leituras e interpretacdes
plurais para incitar reflexdes, formuladas a partir de diferentes fontes histéricas e linguagens,
estimulando, o pensamento de andlise critica, bem como a expansdo de conhecimentos,
podendo despertar até mesmo, um sentimento de humanidade.

Observamos que na abordagem da tematica ¢ de extrema importancia a expansdo de
conhecimentos diversos, pois o ser humano em sua totalidade aprende conceitos e valores a
partir do que lhe ¢ ofertado nas relagdes estabelecidas na sociedade em que vive, ¢ por meio
delas que o sujeito tem a oportunidade de aquisi¢ao e ampliagdo de conhecimentos cada vez
mais amplos. Pensando na constru¢ao dos conhecimentos acerca da tematica em questdo, se
ndo for ofertada ao educando a possibilidade de aquisicdo de conhecimentos mais
aprofundados, ocorrerd um desenvolvimento humano limitado, tendo em vista que este resulta
de um processo socialmente mediado. Diante disso, dependendo das oportunidades que sdo
disponibilizadas ao educando no meio escolar, ele podera ser privado de determinados
conhecimentos.

E importante salientar que, quando nos referimos a educagdo, muitas vezes isso ocorre
de forma intencional, a medida que o curriculo escolar e os manuais didaticos disponibilizam
acesso restrito a determinados conhecimentos. Dessa forma, refletir sobre a participacdo da
FEB na Segunda Guerra Mundial por meio de relatos de memorias se mostra imprescindivel
para compreendermos as relacdes sociais de poder, analisando quais tendéncias ideologicas
tém sido valorizadas na aquisicdo do conhecimento. O que se observa com a abordagem do
tema ¢ que ela quase sempre ¢ formulada com vistas a atender aos interesses de uma classe
dominante que pouco importa com as memdorias desses agentes sociais que sacrificaram suas
vidas em defesa dos interesses da nagao.

Vale ressaltar que a auséncia dessas vozes ndo emerge da condi¢do social dos mesmos,
mas estd diretamente ligada aos jogos de interesses e relagdes de poder circunscritos a
sociedade. Acreditamos que trabalhar o conteudo da Segunda Guerra Mundial com a inser¢ao
de narrativas das vivéncias e experiéncias desse grupo social, mostrando-os como sujeitos de
sua propria historia € uma forma de romper visdes cristalizadas, desnaturalizando inumeros
discursos capazes de enterrar as memorias de grupos sociais subalternizados.

Compreendemos que o ensino de Histéria visa analisar a atuagdo do sujeito como

cidadao na sociedade, que participa socialmente e politicamente, levando-o a posicionar de
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maneira critica em relacdo as diversas situacdes relativas as experiéncias humanas. Ciente
disso, sugerimos uma abordagem da participacdo da FEB na Segunda Guerra Mundial a partir
de relatos memorialisticos. Pelas observacdes apresentadas, acreditamos que essa abordagem
traria reflexdes pormenorizadas acerca das implicagdes socioculturais, originadas pelo evento
bélico no contexto da populagao brasileira, privilegiando variados discursos e narrativas.

Revisdes como esta sdo fundamentais para repensarmos os enfoques de determinados
temas no contexto educacional porque a abordagem vinculada somente a historia oficial nao
consegue dar voz aos diversos atores sociais, por isso ¢ necessario abordar o tema a partir de
uma histéria integrativa que representa o contexto da participacdo brasileira na Segunda
Guerra Mundial como um todo, sem esquecer a dimensdo intima das experiéncias de sujeitos
envolvidos no conflito, pois em seus relatos, hd intencionalidade vivencial, acrescentada a
preocupacao de autenticidade.

Diante do exposto, entendemos que a representacao sobre o evento, sendo realizada de
diversas formas possibilitaria uma compreensdo integral dos aspectos sociais da guerra,
despertaria assim uma vis@o critica sobre o assunto, a medida que levaria a compreensdo de
que o conhecimento historico ¢ construido coletivamente no interior das relagdes sociais.
Nesse sentido, propiciaria a busca de referéncias histéricas a partir de experiéncias individuais,
presentes em registros literarios e alinhadas aos acontecimentos que permeiam a historia
coletiva do pais.

Na narrativa de Cury (2011) os registros discursivos apresentados possibilitam nogdes
diversas sobre o contexto da guerra, resgatando costumes, valores e tradi¢gdes culturais de uma
época que repousa na memoria coletiva de uma pequena parcela da sociedade brasileira.
Estendendo essas narrativas para os dias atuais, evidenciamos tempos mais remotos que estao
adormecidos na memdria coletiva do povo brasileiro, oportunizando a realizagao de reflexdes
e debates acerca da importancia da escrita memorialistica. Nesse sentido, o uso de tais
recursos no contexto educacional proporciona a ressignificacdo dessas fontes historicas,
culminando na consequente preservacdo desses acervos como patrimdnio historico. Assim, o
processo recuperagdo da memoria por meio de narrativas memorialisticas autobiograficas
constitui como alternativas de interpretagdo em oposicao aos discursos homogeneizadores
sobre a guerra, caracteristicos da historia oficial.

Entendemos que a educacdo escolar ¢ um meio de oportunizar reflexdes acerca das
relacdes sociais elitistas e dominadoras ocorridas também no campo dos saberes das Ciéncias

Humanas. Vimos por meio dos pressupostos da micro-historia que esses papéis estdo sendo
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repensados, uma vez que as experiéncias individuais passam a ser valorizadas pela
perspectiva da nova historia como possibilidade de constru¢do de acervos necessarios para
repensarmos a historiografia. Partindo desse pressuposto, a educagdo escolar necessita
insurgir reflexdes acerca da construcao historica, bem como dos papéis desempenhados por

grupos anonimos ao longo da historia.

3.2 O testemunho como preservacao da memoria individual e coletiva

Nesta abordagem levantaremos algumas reflexdes acerca dos testemunhos como
contribuigdes para a preservagdo das memorias dos ex-combatentes e obtencdo de uma visao
mais expandida da atuag¢do da For¢a Expediciondaria Brasileira na Segunda Guerra Mundial.
Antes de iniciarmos nossa explanagdo, ¢ necessario relembrar que a demonstracao da validade
dos relatos memorialisticos como recursos para a preservacao das memorias individuais e
coletivas, tem a finalidade de revelar outras visdes, que ndo somente aquela repassada pelo
discurso da historia oficial.

A exposicdo deste capitulo, serve para repensarmos os testemunhos dos ex-
combatentes brasileiros que trazem nas memdorias passagens tragicas, mas que muitas vezes
ndo sdo reveladas. Acreditamos que como fez Cury, os ex-combatentes tém condi¢des de dar
testemunhos viaveis, de romper com o silenciamento, promovendo a jun¢do dos cacos, dos
fragmentos defendidos por Benjamin (1994), para a producao de uma narrativa que usa da
concisdo, do pouco falar para dizer muito, isso ¢ evidenciado em varias passagens do livro
Memorias de um mogiano na FEB.

Pollak (1989) nos chama a atengdo para a questdo das memorias subterraneas, de
acordo com o autor sdo reminiscéncias guardadas por grupos minoritarios, condenados a
clandestinidade que aguardam o momento certo para serem revelados. Nesse sentido,
configuram como uma forma de resisténcia. As narrativas memorialisticas provindas dos
veteranos de guerra podem ser interpretadas como memorias subterraneas que revelam um
passado submetido ao silenciamento, mas que sobrevivem em meio ao constante conflito com
a memoria institucionalizada.

A memoria constitui uma massa de fatos amorfa, ela precisa do testemunho para se
materializar e ndo se perder no esquecimento. A FEB vista somente pelos registros da historia
oficial possuia uma memoria ndo testemunhada, a medida que foi silenciada por motivos de

ordem politicas e ideoldgicas que perduraram apos o regime militar. Nesse sentido, os relatos
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memorialisticos configuram como importantes recursos para a rememoracao das experiéncias
vividas por esses agentes sociais.

Com a quebra do silenciamento, Cury (2011) abre a possibilidade de um testemunho
pleno, a partir da narrativa de um sobrevivente que se emudeceu, temporariamente, guardando
suas memorias subterraneas durante o periodo da Ditadura Militar. A partir do exposto,
levantamos a possibilidade de um testemunho viavel, evitando a estrutura discursiva da
histéria oficial porque as experiéncias sdo narradas a partir do fragmento, pois memorias
silenciadas sdo relatadas a partir da fragmentagdo, da juncdo de cacos, recurso que o
protagonista/narrador de Memorias de um mogiano na FEB utiliza para expor suas
experiéncias.

As narrativas provindas de testemunhos revelam informagdes contempladas nos
discursos memorialisticos como observamos em Cury (2011), a medida que denuncia o envio
de tropas deficientemente preparadas para confrontarem com um dos exércitos mais bem
treinados e equipados da época. Elas se traduzem no que Pollak (1992) chama de memorias
subterraneas, pois ficaram guardadas por longas datas durante o periodo da Ditadura Militar
para serem reveladas em outra €poca.

Esse passado ndo morreu, ele ainda hoje tem significincia para a constituicado da
memoria coletiva. Ele esta vivo nas reminiscéncias de muitas pessoas e vez ou outra emerge,
por meio de narrativas memorialisticas. Isso ocorre porque experiéncias traumaticas como as
provindas da guerra ndo se apagam por meio da imposi¢ao de silenciamento imposto por um
governo autoritario. Vale ressaltar que por conta desse processo traumatico, muitos ex-
combatentes também se recusaram em manterem vivas suas historias, por serem lembrangas
dolorosas, alguns rejeitaram a pratica da rememoracao, impondo a si proprios o silenciamento,
que foi intensificado pelas imposi¢des governamentais.

Contudo, a impossibilidade de manifestarem sobre o que viveram no passado, nao
significa que esse silenciamento duraria para sempre, uma confirmacdo disso sdo as
produgdes memorialisticas dos ex-combatentes como a de Cury (2011), em Memorias de um
mogiano na FEB, em que o protagonista/narrador por meio da autorreflexdo rememora
situagdes desastrosas, as quais foram, momentaneamente, enterradas como memorias
subterraneas na concepcao de Pollak (1989), mas muitos anos apds a ocorréncia dos fatos teve
a oportunidade de se manifestar na condi¢do de testemunha sobrevivente. Nessa perspectiva, a

retomada as experiéncias vividas por esses agentes sociais, rompe com o silenciamento,
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recuperando as suas memorias individuais, para formar a memoria coletiva da participagdo
dos brasileiros na Segunda Guerra Mundial.

As memorias silenciadas retornam de alguma forma pela manifestacdo das vitimas ou
de seus familiares, uma vez que sao repassadas aos descendentes de geragdo em geracao por
meio de relatos orais. Para Thompson (1992, p.44) “a Historia oral ¢ uma historia construida
em torno de pessoas. Ela langa a vida para dentro da propria historia e isso alarga o seu campo
de acdo”. Com base na concepcdo do pesquisador, acreditamos ser relevante realizar a
retomada dessas memorias para entendermos melhor as relagdes que envolveram o Brasil no
conflito bélico da Segunda Guerra Mundial, trazendo outras visdes e promovendo a
preservacdo dessas memorias, que costumam nao ser divulgadas no meio educacional.

Recordar esse passado, ¢ uma forma de repensar as relagdes que envolveram esses
agentes sociais no contexto do conflito mundial, para possiveis (re)significagdes. Essas
memorias precisam ser revisitadas e repassadas as proximas geragdes, a fim de promover
variadas visdes e a consequente valorizagdo das experiéncias de pessoas comuns que
conviveram com situagdes de violéncia extrema e carregaram essas marcas por toda a
existéncia. Ter a vida ligada a um fato historico tdo desastroso ¢ um tanto quanto arduo, por
isso deve ser relembrado, para que as geragdes futuras reconhecam essas experiéncias, que
seria interessante serem mostradas no contexto educacional, para “pensar a educagdo a partir
do par experiéncia/sentido” (BONDIA, 2002, p.20).

Essas retomadas por meio de testemunhos trazem novas significados para a
participacdo dos brasileiros no conflito bélico, porque muitos dos grandes historiadores
adeptos a corrente tradicional, direcionam um olhar ameno ou até mesmo omitem sobre a
participagdo da FEB na guerra, procedendo como se o silenciamento imposto a esse grupo
social fosse estendido a historiografia, como se houvesse um apagamento também dos
compéndios historiograficos.

Oliveira (2019) tem a concepgao de qué:

[...] @ medida que o testemunho ¢ sempre singular, plural, inacabado, relacional e
vinculado a pretensdo de autenticidade, ele se constitui como a experiéncia de uma
subjetividade preocupada em ser si mesmo e, a0 mesmo tempo, aberta & dimensao
de alteridade. Em consequéncia, o testemunho remete a necessidade ética do cuidado
de si (OLIVEIRA, 2019, p.122).

A partir da visdo da filosofa, ressaltamos que ndo ¢ apenas por meio da histdria oficial
que temos a oportunidade de conhecer a verdadeira histéria da participacdo brasileira na

Segunda Guerra Mundial. Identificar as causas do silenciamento de grupos excluidos como o
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dos veteranos de guerra, nos impede de dar validacdo somente aos dados oficiais, voltando
nossos olhares para outras fontes historiograficas ricas, como os testemunhos. Portanto, a
utilizacdo desses registros e o didlogo com essas fontes no meio educacional surgem como
formas de trazer visdes mais reflexivas para recompor o fluxo da historia.

A historiografia tradicional utiliza o discurso de forma linear e objetiva para repassar a
visdo de verdade, de exatiddo. Em fung¢do disso, Benjamin (1994) defende a implosdo do
continuum da historia. Na visdo do autor, a historiografia ordenada linearmente, pode trazer
uma perspectiva maniqueista. A partir desse posicionamento, inferimos que o autor posiciona-
se contrario a ideia de uma narrativa linear, considerando que a linearidade demonstra quase
sempre que o discurso foi construido, exatamente para repassar a 6tica de veracidade.

Para demonstrar essa interpretagdo do discurso historico, reforcamos a concepgdo de

Benjamin, ao defender que:

A narrativa segue o curso da vida, ela ndo se explica a parte da vida, simplesmente
flui. Na medida em que a histéria ¢ narrada, os fatos surgem acompanhando a
memoria do narrador, que ndo se preocupa com o encadeamento exato de fatos
determinados, mas com a maneira de sua inser¢do no fluxo insondavel das coisas
(BENJAMIN, 1994, p.209).

Como pode ser observado, Benjamin (1994) ndo pensa a historia a partir de um
monumento, mas de fragmentos que se opdem a ideia de algo grandioso, j& construido pela
historia oficial. Ele enxerga minucias, fragmentos presentes nos testemunhos dos atores
sociais. Como demonstra, o discurso historico tradicional ¢ linear, pois ¢ construido para
repassar a ideia de veracidade, de credibilidade. Ja o discurso presente nos testemunhos ¢
espontdneo, porque sdo realizados naturalmente, ndo hd preocupag¢do com a linearidade,
tampouco intengdes ideoldgicas.

A partir dessa reflexdo, observamos que o discurso historico tradicional € objetivo,
principalmente porque apresenta uma narrativa em 3* pessoa, ele traz a ideia de que o
narrador tem uma percep¢ao plena das coisas porque possui uma visdo de fora dos fatos. No
entanto, esse ¢ mais um recurso para sustentar visdes preconcebidas. Se observarmos bem,
veremos que o discurso ¢ fundamentado na 3* pessoa para repassar as ideias de autoridade e
veracidade. Nesse sentido, € necessario conceder abertura para ressoar outras vozes dentro
dos fatos historicos.

De acordo com as reflexdes da filésofa Marilena Chaui (2008), a ideologia se
configura como o conjunto de ideias propagadas em uma determinada época € ndo como

atividade filosofico-cientifica. A estudiosa ressalta que:
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[...] em termos do materialismo histérico e dialético, ¢ impossivel compreender a
origem ¢ a fun¢do da ideologia sem compreender a luta de classes, pois a ideologia é
um dos instrumentos de dominagdo de classe e uma das formas da luta de classes. A
ideologia ¢ um dos meios usados pelos dominantes para exercer a dominagdo,
fazendo com que esta ndo seja percebida como tal pelos dominados (CHAUT, 2008,
p-79).

A autora, em seu livro O que é ideologia (2008), destaca o termo como um
pensamento ideoldgico de cunho histdrico, social e politico que ¢ utilizado para dissimular o
real, a fim de manter a perpetuacdo da exploragdo e desigualdade dentro de uma sociedade.
Segundo Chaui (2008), a realidade precisa ser explicada a partir dos aspectos sociais €
historicos. Ela infere que os objetos de conhecimento precisam ser compreendidos a partir das
relagdes sociais para a compreensdo das atitudes e acdes humanas. A partir desse
entendimento, chegaremos a um porqué agem e pensam de determinadas formas. Levando em
consideragdo aspectos historico-sociais compreendemos a origem das relacdes estabelecidas
no seio da sociedade e passamos a vé-las como processos historicos. A partir desse
entendimento, compreendemos o porqué determinadas ideologias e agcdes se manifestam em
um meio social, evidenciando as preocupagoes ideologicas ante a reproducao cultural.

Levando em consideragdo o posicionamento de Marilena Chaui, refletimos sobre o
teor politico e ideoldgico da educacao escolar. Lembramos que a escolha de objetos de
conhecimento para compor o curriculo escolar atende a objetivos e motivagdes diversas, que
sdo definidas a partir das finalidades educativas. Dessa forma, reflexdes criticas acerca das
concepgoes tradicionais de ensino nos oferecem subsidios para questionar que tipo de ser
humano a educacao quer formar, a partir do enfoque nos assuntos explorados.

No texto Educag¢do apos Auschwitz, Theodor W. Adorno (1947) demonstra que a
perversdo ocorrida nos campos de concentragdo alema poderia ter sido evitada a partir de uma
reflexdo profunda acerca dos porqués dos precedentes da Segunda Guerra Mundial. O
estudioso assinala que a educacdo humanista em oposi¢ao a logica tecnicista, em que a razao
prevalece sobre os sentimentos, poderia ser um mecanismo para a ruptura da ocorréncia de
processos historicos ciclicos como a guerra. Ele demonstra que a medida que a educagio cria
valores universais que respeitem a vida humana ela é capaz de humanizar. E interessante
ressaltar que, quando o autor remete ao Holocausto, ele ndo esta se referindo somente ao
ocorrido em Auschwitz, mas de maneira geral a barbarie generalizada que condiciona a

civilizagdo contaminada pela racionalidade.
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Conforme argumenta Adorno (1994), na educagdo h4d wuma auséncia de
aprofundamento sobre a motivagdo de comportamentos -catastroficos, causadores de
destrui¢ao da humanidade e que essa auséncia contribui para a facilitagdo do esquecimento
dos processos historicos traumaticos. Ele justifica o fato de que essa perda da memoria
ocasiona uma lacuna que pode ser preenchida com o retorno de processos desastrosos para a
humanidade. De acordo com o estudioso, a pratica de atos de violéncia e barbarie pode ser
reflexo de uma educacdo precaria, que ndo prepara os sujeitos para lidar com as questdes
humanas. Se houvesse uma educacdo humanizadora desde a ocorréncia da Segunda Guerra
Mundial, conflitos bélicos contemporaneos como os da Siria e Ucrania provavelmente nao
estariam ocorrendo na atualidade.

Ao refletir acerca da educacdo ap6s Auschwitz, Adorno (1994) defende uma educacao
humanista voltada para a autorreflexdo, para promog¢ao do desenvolvimento de competéncias
intelectuais necessarias a convivéncia humana. Tendo como pressuposto a ideia defendida por
Adorno, acreditamos que a narrativa memorialistica se mostra eficiente no campo educacional,
na medida em que ela ¢ capaz de gerar empatia e emog¢do, sentimentos que conduzem a uma
dimensao mais humanizada dos acontecimentos do passado. Nesse sentido, podem funcionar
como uma estratégia de prevencdo para que as geracdes futuras ndo cometam atos de
violéncia e desumanidade, andlogos aos representados nas narrativas do passado.

Evocar tais memorias no meio educacional, se mostra como uma maneira de trazer um
alerta a banalizacao da violéncia e de atos cruéis que podem ser vistos de forma naturalizada
no seio da sociedade. Nesse sentido, a literatura e as artes em geral se mostram relevantes no
processo de humanizagdo. No texto “O direito a literatura”, publicado por Antoénio Candido
(1988), o autor remete ao carater humanizador da arte literaria, no sentido de pensar a
formacdo de seres humanos mais sensiveis. Para o socidlogo e critico literario, poderiamos
pensar a literatura como um projeto de educagdo, pois esta, a0 mesmo tempo que ¢ uma porta
de acesso ao conhecimento, conduz o homem a imaginar um mundo mais humanizado,
diferente do que temos hoje.

Acreditamos que comportamentos violentos poderiam ser amenizados a partir de uma
educagdao humanista que valorizasse as memorias dos antepassados. A questdo a ser pensada
remete ao questionamento de Adorno (1994), “como formar pessoas capazes de construir uma
sociedade alicer¢ada na reflexdo quanto as relagdes humanas se a nova ordem mundial é a

coisificacdo do ser humano”? Nesse sentido, a exploragdo de fontes como testemunhos
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poderia de certa forma, contribuir para a sensibilizagdo, promovendo a preservacao dessas
memorias e uma possivel conscientizagao.

Diante do exposto, as reflexdes inerentes as contribuicdes dos testemunhos neste
estudo tém o intuito ndo s6 de alargar o campo de conhecimento acerca da participagao
brasileira na Segunda Guerra Mundial, acrescentando informagdes que complementam e
ampliam os saberes pontuadas pela histéria oficial, mas também conceder visibilidade as
memorias individuais e coletivas, uma vez que a partir da articulacdo desse recurso trazemos a
tona acontecimentos e vivéncias registradas por meio da utilizacdo de registros historicos
variados.

Entendemos que o recurso de apropriagdo dessas experiéncias como contributo para o
estudo da Segunda Guerra Mundial é viavel porque na histéria do Brasil ha lacunas e
omissdes sobre o que os combatentes brasileiros viveram. Pelo que foi observado na anélise, a
educagdo escolar traz um recorte muito superficial, desconsiderando por forca de apagamento,
por silenciamento imposto ou ndo, de que viveram experiéncias terriveis ao presenciarem as
mais variadas cenas de violéncias possiveis, capazes de abalar a propria condi¢do humana.

Salientamos que o recurso da utilizagdo de testemunhos no contexto educacional nao
serve somente para a exploracdo de fatos ligados a Segunda Guerra Mundial, mas a tantas
outras tematicas que tém como atores sociais pessoas sem reconhecimento, as quais,
geralmente, ndo costumam ser lembradas pela histdria oficial. Nesse tipo de abordagem no
contexto educacional, o educando ¢ confrontado com o fato historico e com as experiéncias de
pessoas comuns, historia e memoria se entrelagam, favorecendo o aprendizado pela
aproximacdo com a realidade e o estabelecimento de ligagdes entre as narrativas do passado
ao presente, por um processo de identificacao.

Nos estudos de Ricoeur (1994) e de Burke (1992), o termo “narrativa” ¢ utilizado
como uma forma particular de narrar que se confunde com o saber historico. Tendo em vista o
posicionamento dos estudiosos, observamos que por meio da potencialidade das narrativas
memorialisticas, o estudo de varias tematicas podera insurgir novas reflexdes, rompendo com
as praticas tradicionais ao adotar uma postura mais progressista, rumo a uma educacao mais
democréatica e humanizada.

Na tematica em questao, seria relevante a exploragao dos entraves sociais que a guerra
gerou, até mesmo aos ex-combatentes no regresso a terra natal, inclusive o fato de eles terem
enfrentado problemas com a falta de aceitacdo no retorno a sociedade, de preconceitos porque

muitos foram vistos como neurdticos. A conscientizagdo de que enfrentaram inumeras
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dificuldades para retomar suas coloca¢des no mercado de trabalho. Enfim, a abordagem de
problemas sociais que ndo sdo explorados pela educagdo escolar, causando desconhecimento
e uma consequente desvalorizagdo dos feitos e das memorias dos veteranos na sociedade
brasileira. O historiador Wilson Neto afirma que a preservagdo, divulgacdo e valorizagao
dessas memorias constituiriam uma alternativa para a reintegragao social e a legitimagao das
demandas dos ex-combatentes (NETO, 2020).

Esse tema recupera a conexao entre memoria e testemunho como contributo para a
constituicdo do conhecimento historico. Mostra a necessidade de preservacao da memoria em
determinadas circunstancias, porque muitos historiadores adeptos da vertente tradicional
ignoram o fato de que a historia valida, ndo ¢ somente a que estd presente nos livros e
documentos oficiais. Ela ¢ muito mais abrangente, envolve também relagdes de disputas pelo
poder e questdes de imposigdes e silenciamentos.

A narrativa memorialistica, conforme aponta Ricouer em Tempo e Narrativa (1994),
configura como um trabalho em que uma identidade socialmente construida, se mostra como
uma identidade narrativa, resultante na constitui¢do de um eu atravessado por vivéncias
socioculturais. Com base na concepgao do estudioso, acreditamos que o ensino direcionado a
partir dessa perspectiva traga para o contexto escolar o reconhecimento de que a sociedade
cria valores vinculados aos interesses de uma classe dominante, criando a possibilidade de
valorizagdo das memorias individuais e coletivas, bem como, a compreensao de que o homem
¢ um ser social, que atua na vida coletiva com contribui¢des de valores, ideias e agdes que
promovem a valorizagdo de determinados grupos sociais, trazendo, nessa perspectiva, uma
visdo mais critica e humana em relagdo as memorias oriundas de grupos excluidos.

Burke (1992), em “A historia dos acontecimentos ¢ o renascimento da narrativa”,
levanta uma série de reflexdes acerca da atuagao do historiador. No texto, o autor expde que a
narrativa no fazer histérico ocupa um lugar analitico, resultado do método empregado na
construcao historica. Nessa dire¢do, evidenciamos que ndo ha um procedimento tnico para a
apropriagdo de conhecimentos, por isso ¢ importante a utilizagdo de recursos diversos,
inclusive, os que promovem a valorizagao das experiéncias de pessoas anonimas, as quais t€ém
muito que contribuir para a formagdo de um pensamento critico e reflexivo na compreensao
do processo historico.

De acordo com Vedoin (2010), no ensaio: “O discurso da Historia nas malhas da
ficcdo: Netto perde sua alma e o novo conceito de romance histdrico”, ao analisar a

confluéncia entre narrativa ficcional e histéria, ele afirma que a literatura e a historiografia
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enfrentam a dinadmica devastadora do tempo contemporaneo. Tanto a arte literaria quanto a
histéria sofrem rupturas no que concerne a estabilidade e a estaticidade, na dire¢do de novas
perspectivas. Nesse sentido, a educacdo escolar necessita abrir espago para expandir seu leque,
dialogando com as inovagdes exigidas pelas mais recentes discussdes académicas no que diz
respeito aos mais diversificados temas.

Na abordagem da tematica em pauta, ha que se considerar os testemunhos das vitimas,
suas visdes procedentes do conflito historico em que estiveram diretamente envolvidos, do
qual ndo so fizeram parte, mas guardaram esse passado na memoria por toda a vida. Portanto,
possibilitar a visibilidade de experiéncias vividas por essas pessoas, ndo ¢ somente um ato de
criticidade, mas acima de tudo um exercicio de (re)contextualizagdo historico-social, bem
como uma demonstracdo de reconhecimento da atuag@o de atores sociais que frequentemente
sdo ignorados pela historia oficial. Isso significa oportunizar condi¢cdes para a exposicdo da
verdadeira histéria do Brasil.

Para tanto, ¢ importante recorrermos as informagdes que remetem as experiéncias de
pessoas andnimas, somadas ao saber historicamente articulado pela historia oficial, com vistas
ao preenchimento de eventuais lacunas existentes. Agindo nessa perspectiva, a educagao
escolar criara oportunidades para a apropriacdo de conhecimentos diversos que possam tecer
inimeras discussdes acerca das experiéncias individuais e coletivas, contribuindo de forma
positiva para a expansao do saber histdrico. Estard ainda, privilegiando valores significativos
que promovam a formag¢do de variadas visdes, para a constru¢ao do processo de formagao do
conhecimento historico.

Com vistas a expandir tais reflexdes, ¢ importante ressaltarmos os beneficios das
abordagens de contetudos historicos a partir de relatos memorialisticos. Essa modalidade de
narrativa apresenta um narrador que se mostra de forma autorreflexiva e discursiva, sem,
contudo, haver o direcionamento aos acontecimentos de forma técnica, como ¢ demonstrado
na historia oficial. Conforme vimos nos preceitos de Oliveira (2019), esse posicionamento
assume a perspectiva de testemunha do fato narrado, expressando por meio de um “eu”, que
expoe suas experiéncias, sem, contudo, perder o compromisso com a verossimilhanga dos
acontecimentos. Além dos fatos, como defende Anténio Candido (1988), a arte literaria €
capaz de mobilizar sentimentos, emocdes e valores que condicionam atitudes humanisticas
frente a realidade.

Vale ressaltar que a fluidez da sociedade contemporanea influenciada pela midia, na

medida em que intensifica a impossibilidade de retomar as narrativas do passado e repassar
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experiéncias de geracdo em geracdo, nos impede de preservar as memorias de ordem
individuais e coletivas. Nesse sentido, a escrita memorialistica se mostra como um importante
aporte pedagdgico e metodologico para a educagdo, uma vez que nos leva a compreensao de
fatos historicos, construidos a partir de um movimento de subjetividade. Dessa forma, a
historicidade dos fatos passa a ser compreendida, por meio de um processo de identificagcdo e
assimilagdo identitaria, possibilitando a formacdo de novas visdes sobre os registros historicos,
0 que implica o conhecimento das nuances que envolvem a memoria individual e coletiva,
bem como a elaboracdo de uma (re)contextualizacdo e a consequente (re)significacdo dos
saberes e das experiéncias vivenciadas por agentes sociais em ¢épocas remotas. Sendo a
memoria uma construgdo social, possibilitando, inclusive, suscitar comparagdes e
similaridades entre costumes e comportamentos de épocas passadas.

A andlise das narrativas do passado por meio dos testemunhos concede uma amplitude
de possibilidades para pensarmos os modos de apreensdo do conhecimento, uma vez que €
capaz de promover a desconstrucao de ideologias naturalizadas no meio social, tendo em vista
que o testemunho se mostra como uma reconstru¢do ndo linear do passado, a partir de
representacdes provindas das memorias individual e coletivas. Nesse sentido, a perspectiva
dos relatos se mostra complementar aos conhecimentos da histéria oficial, pois a0 mesmo
tempo em que esta d& sentidos as experiéncias humanas narradas, as experiéncias concedem
significagdo aos fatos historicos apropriados pela historiografia. Diante do exposto, o trabalho
pedagodgico envolvendo a utilizagdo de relatos memorialisticos e testemunhos, se mostra no
campo educacional como uma pratica multidisciplinar, que podera ser utilizada em diversas
areas, sendo capaz de conduzir a valorizagdo de experiéncias de pessoas andnimas e, ao
mesmo tempo fazer entender que elas tém muito o que ensinar sobre suas vivéncias.

Nesse sentido, as finalidades educativas propostas a partir da utilizacdo dos relatos
memorialisticos no contexto educacional sdo diversas e podem contemplar diversificados
objetivos e objetos de conhecimentos, uma vez que disponibiliza acesso a fontes histdricas
diversas, possibilitando ao educando refletir acerca dos aspectos sensiveis que envolvem a
histéria da humanidade. Permite ainda o despertar de reflexdes sobre a apropriacdo social e
politica do passado histdrico, alargando a perspectiva da historia social e cultural.

A transmissao entre geracdes contribui para a adesao a uma memoria coletiva, a qual
os educandos se tornam portadores de saberes, por intermédio do repasse da experiéncia
pessoal da testemunha. Isso possibilita o trabalho com o objeto de conhecimento por meio de

fontes histéricas e memoriais que percorrem o tempo do acontecimento ao tempo da
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rememorac¢do. Dessa forma, o relato memorialistico, como qualquer outro registro histdrico,
constitui uma fonte que corresponde as exigéncias de compreensdo de acontecimentos do
passado, evidenciando suas influéncias para determinar o presente e projetar o futuro. Além
do mais, esse recurso permite a (re)contextualizacdo narrativa dos fatos, possibilitando a
realizagdo de comparagdes com outras vozes e vivéncias de épocas remotas, um trabalho que
envolve a utiliza¢do do tempo passado no tempo presente.

Apresentamos esses pressupostos para demonstrar que os relatos de narrativas
memorialisticas e testemunhos constituem recursos relevantes para fundamentar outras visoes
no contexto da educacdo escolar, demonstrando que existe a possibilidade de as historias,
pessoais e coletivas serem vistas de forma mais democratica e humanizada, abrindo espago
para (re)significacdes e novas formas de ver as experi€éncias humanas. Ao analisar o processo

de reconstrucao das memorias Bosi assinala:

Na maior parte das vezes, lembrar ndo ¢ reviver, mas refazer, reconstruir, repensar,
com imagens e ideias de hoje, as experiéncias do passado. A memoria ndo € sonho, é
trabalho. Se assim ¢, deve-se duvidar da sobrevivéncia do passado, “tal como foi”, e
que se daria no inconsciente de cada sujeito. A lembranga é uma imagem construida
pelos materiais que estdo agora, a nossa disposi¢@o, no conjunto de representagdes
que povoam nossa consciéncia atual (BOSI, 1983, p.17).

Ante ao exposto, lembramos que ¢ importante para uma educagdo escolar critica se
manter aberta a explora¢do de tudo aquilo que estd inserido nas vivéncias humanas. As
experiéncias do passado sdo oportunidades de analisarmos e (re)significarmos o presente para
a projecao do futuro. Isso implica na analise critica da realidade, na relacao acao reflexao.
Portanto, demonstramos que a exploracao dos relatos memorialisticos e testemunhos se
mostra uma atitude reflexiva diante da abordagem da tematica relacionada a participacao do
Brasil na Segunda Guerra Mundial.

Concluimos que os discursos historicos que tendem a se apropriar de memorias e
testemunhos de classes silenciadas, até entdo deslegitimadas, precisam atingir a educagao
escolar. Nessa perspectiva, justificamos que essa forma de mostrar as experiéncias humanas
poderd trazer contribui¢des significativas para o meio educacional. Acreditamos que isso ¢
necessario para que a perspectiva da historia oficial ndo seja vista como uma verdade tUnica.
Nesse sentido, tais recursos precisam ser explorados, a fim de romper com a dtica de uma
sociedade elitista e fundamentada em um sé discurso. Assim, a partir das acepgdes expostas,
chegamos a compreensdo de que os testemunhos e a memoria individual constituem como

importantes alicerces para a edificagdo da memoria coletiva e, consequentemente, do
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conhecimento histdrico, tendo em vista que as rememoragdes sao difundidas no interior dos

grupos sociais, por meio da socializag¢do de tracos culturais disseminados pela linguagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

A formacdo humana ocorre pela incorporacdo de valores e conceitos diretamente
ligados a cultura. Por meio da educacdo escolar repassamos concepcdes, com vistas a
expansao do conhecimento humano. Esse processo esta intimamente ligado ao uso das
memorias individuais e coletivas e se constrdi por meio de narrativas que refletem o perfil
cultural de um povo. Dessa forma, consoante as experiéncias vividas em outras épocas, Somos
capazes de rever as marcas da existéncia humana, refletindo sobre o passado e o presente e
nesse processo continuo de reflexdo, nos constituir como seres humanizados para o futuro.

Na sociedade contemporanea a educacdo escolar, ideologicamente, por um processo
seletivo impde a pratica do descarte as memorias que ndo parecem ser interessantes a nova
ordem mundial capitalista. Nesse contexto de seletividade, muitas memorias que remetem a
participacdo dos ex-combatentes brasileiros na Segunda Guerra Mundial acabaram sendo
enterradas com esses agentes sociais, considerando que foram silenciados pelo regime politico
e, de certa forma, invisibilizados pelos registros da historiografia. Tendo esse entendimento, o
ponto de partida desta analise foi a investigacdo dos motivos que contribuiram para o
silenciamento das suas memorias, verificando como isso repercutiu na formacao do
conhecimento sobre a FEB, no contexto da educacao escolar.

Seguindo esse intuito, consolidamos como objetivo geral da pesquisa verificar a
potencialidade dos relatos memorialisticos como recursos educacionais capazes de ampliar as
concepgoes sobre a atuacao dos ex-combatentes brasileiros na Segunda Guerra Mundial. Com
a apropriacao do aporte tedrico da nova histéria constatamos que a exploragdo desses registros
possibilita a reconstru¢do da memoria de grupos que foram condenados ao silenciamento e ao
esquecimento. Tracando um didlogo com a historia oficial, essas memorias oferecem o retrato
do cotidiano da guerra, porém pelo olhar especifico da literatura, trazem sensibilidade a
abordagem da temadtica no contexto educacional. Pelas evidéncias apresentadas observamos
que esses registros contribuem para um maior entendimento das experiéncias vivenciadas por
esse grupo social e a consequente valorizagdo do passado que recupera suas historias.
Explorando o tema nessa perspectiva, a educagdo escolar, como veiculo de formagdao humana
contribuiria para a preservagdo desse passado historico, desempenhando o papel de guardia
dessas memorias na sociedade.

Ao discorrermos sobre a nova historia, tendo como foco a relevancia educacional dos

relatos memorialisticos para a reconstru¢do de narrativas silenciadas pela historia oficial, foi
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evidenciado que tais memorias coincidem com a denominagdo de memorias subterraneas
proferida por Polak (1992), que correspondem as lembrancas guardadas por grupos
dominados, por isso costumam permanecer conservadas por esses agentes sociais no meio
familiar e repassadas aos descendentes através de testemunhos, consolidando uma memoria
partilhada como defende Bosi (2003).

No decorrer do desenvolvimento desta pesquisa orientamo-nos movidos pela
expectativa de evidenciar que os registros memorialisticos dos ex-combatentes oferecem
informacdes inéditas, a medida que reconstituem as relagdes sociais estabelecidas no periodo
histérico da guerra, as quais a historia oficial ndo costuma explorar. Vimos que muitas dessas
memorias periféricas se deixam conhecer por meio de registros autobiograficos. Como
resultado dessa analise, evidenciamos que as experiéncias vividas por esse grupo mesmo
sendo expostas de forma individualizada configuram como memorias coletivas, conforme a
denominacao de Halbwachs (1990), por se tratar de experiéncias comuns a diversos atores
sociais inseridos em um mesmo contexto historico.

Levando em consideragdo as ideias defendidas pela nova historia, associamos os
referenciais tedricos a analise sociocultural. Tendo em vista o contexto historico focalizado,
analisamos a obra Memorias de um mogiano na FEB, a fim de identificar no género relato
memorialistico possiveis recursos a serem explorados na educagdo escolar, com vista a uma
formacdo humanistica. Para tanto, propomos reflexdes sobre como as experiéncias vividas
pelos ex-combatentes poderiam trazer contribui¢des para o contexto da educagdo escolar, no
sentido de tornd-la mais reflexiva e humanizada. Os resultados obtidos pelo estudo em
questdo partiram da relacdo entre os campos de conhecimentos a luz das mencionadas teorias,
ao demonstrarmos que a utilizagdo desse tipo de recurso no contexto escolar cria condigdes
para que as experiéncias vividas por esses agentes da memoria possam ser conhecidas,
repassadas as geragoes futuras e analisadas sob uma perspectiva mais humana.

A educagdo escolar ¢ um instrumento de transformacao social, tendo em vista que lida
com o conhecimento humano, ela conduz a formagao de identidades, ¢ como tal, sofre tensdes
cotidianas em relagdo ao que ¢ proposto como objetos de conhecimentos. Em conformidade
as tendéncias educacionais modernas, os curriculos oficiais implantados e os livros didaticos
tém passado por inumeras modificacdoes, a fim de se adequarem as novas exigéncias
capitalistas. No decorrer da nossa busca ficou constatado que a participagdo do Brasil na
Segunda Guerra Mundial constitui um dos objetos de conhecimento do componente de

Historia presente no DC-GO-Ampliado Vol. IIT (2020). No entanto, ela ¢ sugerida de forma
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generalizada, ou seja, as memorias que envolvem a participagdo dos brasileiros no conflito
ndo sdo consideradas relevantes a ponto de serem exploradas no contexto escolar no estado de
Goias, fato que tem contribuido para o desconhecimento dessas memorias.

A partir dos referenciais tedricos, constatamos que os discursos que integram os
estudos sobre a tematica nos livros didaticos, tendem a nao validar os pressupostos defendidos
pelas teorias da nova historia, uma vez que priorizam as visdes atreladas ao discurso da
historia tradicional. Isso nos leva a inferir que esses recursos didaticos, muitas vezes deixam
de evidenciar abordagens de temas relevantes que poderiam ser explorados sob variadas
perspectivas. Apds as andlises, constatamos que em virtude de uma politica hegemdnica, em
relacdo aos conhecimentos dominantes, a atuacdo da FEB ¢ invisibilizada nos enfoques sobre
a participag¢do do Brasil na Segunda Guerra Mundial e que a auséncia de visibilidade dessas
memorias foi ocasionada por diversos fatores, dentre eles, por motivos politicos e ideoldgicos,
que contribuiram para que tais rememoracdes fossem ofuscadas no ambito da sociedade
brasileira.

Ap0s as andlises constatamos que os conhecimentos historicos sobrevivem em meio a
disputa pela escrita da historia, se hoje assuntos como a atuagdao da FEB ¢, tampouco,
explorado no contexto da educacdo escolar ¢ porque nao ha interesse em retomar essas
memorias, pois a exploragdo dos objetos de conhecimentos no meio educacional ¢
influenciada por grupos que disputam a narrativa historiografica, por isso continua ndo sendo
de interesse do poder dominante preserva-las, pois quando ha essa predisposicao, de alguma
forma a tematica entra na disputa de reconstru¢do do passado, retomando objetos que
merecem permanecer na ordem do discurso.

No decorrer da nossa busca, vimos que apos o surgimento de pesquisas no ambito da
nova historia emergiram outras perspectivas para a escrita do discurso historiografico.
Evidenciamos que a micro-historia apresenta inovagdes, trazendo outras possibilidades de
andlises, partindo da concepcdo de que a histéria deve ser minuciosa, no sentido de trazer
fragmentos capazes de tornar o conhecimento culturalmente mais relevante. Assim,
juntamente as teorias apresentadas nos estudos direcionados a memoria e ao testemunho,
analisamos como os relatos memorialisticos poderiam colaborar para emergir concepgdes
mais criticas, analiticas e humanizadas no contexto da educag¢ao escolar.

Diante de tais constatacdes, propomos a inser¢do da perspectiva social dos relatos
memorialisticos no ambito dos estudos sobre a Segunda Guerra Mundial. A partir da analise

do corpus materializado nos relatos presentes na obra: Memorias de um mogiano na FEB e
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fundamentada pelas teorias sobre memoria e testemunho, refletimos quanto a potencialidade
dos relatos memorialisticos como recursos capazes de promover a preservagdo dessas
memorias e trazer contribuigdes para a ampliacdo de conhecimentos sobre a tematica no
contexto educacional, tendo em vista que estas comungam com fatos registrados pela historia
oficial, colaborando para a reconstru¢ao de uma memoria individual construida em favor da
memoria coletiva.

Pensando no compromisso da educagdo para a formacao da subjetividade dos sujeitos,
um dos nossos intuitos neste estudo foi apontar o relato memorialistico como um recurso
capaz de trazer novas visdes e abordagens sobre a atuagdo dos ex-combatentes brasileiros. A
partir desse objetivo, tendo em vista a relagdo historia, memoria e testemunho, demonstramos
por meio dos relatos de Cury, um dos objetos de estudo deste trabalho, que as narrativas
memorialisticas podem contribuir para a democratizagao dos discursos sobre a participagdo do
Brasil na Segunda Guerra Mundial. Nesse sentido, tentamos demonstrar que os relatos
memorialisticos constituem importantes fontes de conhecimento para o estudo da tematica, a
medida que rompem com os padrdes da narrativa histdrica tradicional, ressaltando o carater
expansivo de fontes inexploradas pelo tradicionalismo histérico. Ao expor os fatos a partir de
quem vivenciou as experiéncias do front, conectamos o discurso informal das memorias ao da
historia oficial, na tentativa de demonstrar que a historiografia pode se apropriar de outras
narrativas, vozes e discursos.

Realizamos esta pesquisa para lembrar a importancia da necessidade de uma
conscientizagdo coletiva da sociedade, que vive na glorificagdo de conhecimentos ja
consagrados, levantando reflexdes sobre o fato de que muitas vezes nos sdo impostas certas
visdes reconhecidas como oficiais, mas que ha outras versdes a serem validadas. Assim, este
estudo se revelou como uma forma de reparar o esquecimento de determinadas memorias que
foram encobertas e invisibilizadas pela historia oficial, permanecendo ofuscadas nos dias
atuais.

Nesse sentido, a educagdo enquanto instrumento de formacdo humana e veiculo de
resisténcia necessita inserir questdes de cardter politico, historico, cultural e também
humanistico na formac¢ao escolar, abolindo ideais de aliena¢ao naturalizados na sociedade.
Essa postura ¢ necessaria porque a educagdo constitui a representatividade de todas as classes
sociais, ndo somente da classe dominante, mas, sobretudo das minorias. Assim, defendemos
que por meio da abordagem dos relatos memorialisticos ¢ possivel trazer para o campo

educacional problematizagdes e a partir de uma relacao de subjetividade, ou seja, conceder
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abertura para (re)significagdes e visdes de mundo diversas. Acreditamos que tais reflexdes sao
necessarias, pois quando a histéria é contada por outros, as verdadeiras experiéncias quase
sempre sdo omitidas.

E importante ressaltar que esta pesquisa apresenta reflexdes acerca da tematica da
participagao brasileira na Segunda Guerra Mundial por motivos pessoais, mas poderiamos ter
elegido qualquer outra em meio a tantas, para demonstrarmos a necessidade de a educacgao
escolar evidenciar variadas vozes e conceder representatividade a sujeitos andnimos
detentores de experiéncias historicas. Realizar esse tipo de andlise ndo significa somente
manifestar oposi¢do a forma em que a educagdo estd sendo conduzida, mas uma maneira de
reagirmos contra a reprodugdo de ideias naturalizadas pela sociedade dominante. Diante da
andlise apresentada, acreditamos que uma forma eficiente de questionarmos o que estd
preestabelecido ¢ apresentando outras visdes, outros pontos de vistas de modo a contrapor o
viés ideologico que permeia a educacdo escolar, ¢ dar voz as minorias desprestigiadas,
valorizando sua cultura e suas experiéncias pessoais. Por meio desse tipo de posicionamento
poderemos impedir que as ideologias dominantes decorrentes do processo de reproducdo
sociocultural perpetuem no ambito educacional.

Nessa perspectiva, estaremos nos colocando a favor de debates e discussdes com a
finalidade de apontar novos caminhos e ideais para o campo da educacdo. O que trouxemos
neste trabalho foram apenas algumas reflexdes para repensarmos a tematica da participagado
do Brasil na Segunda Guerra Mundial, mas essa perspectiva poderia abarcar tematicas
diversas. Diante do exposto, concluimos que a educagao deve avangar seus horizontes, a partir
de diferentes formas de pensar os objetos de conhecimento, evidenciando outras vozes nos
discursos. Mesmo que sejam para serem combatidas e refutadas, outras visdes sdo necessarias,
produzidas a partir de fontes memorialisticas autobiograficas, ou nao.

Diante do exposto, acreditamos que a contribuicao deste trabalho para a educagao
escolar foi no sentido de demonstrarmos o quanto ¢ importante a esta manter didlogo com
diversificadas narrativas e ndo se apoiar somente na historia oficial, reconhecendo assim, a
historicidade de fontes desprestigiadas pela historiografia. Esse olhar critico para a educagao
se mostra relevante a formacao de sujeitos conscientes quanto aos processos ideologicos que
perpassam a aquisicao de saberes, sobretudo em tempos de pds-verdade e disputas de poder
intensificadas nos ultimos anos. Diante das evidéncias apresentadas, tudo nos leva a crer que
esse estudo, aberto a questionamentos, ndo encerra nesta pesquisa, esse ¢ um tema que tem

muito a ser explorado, pois trara infinitas possibilidades de novas perspectivas e intervengoes.
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ANEXO

Figura 17 — Capa do livro [ltinerarios de memorias: reminiscéncias da Segunda Guerra Mundial sob a
perspectiva de um ex-combatente.

- ITINERARIOS DE MEMGRIAS:

REMINISCENCIAS DA SEGUNDA DI
508 A PERSPECTIVA DE UM [gg{gw“ \

Em 12 de setembro de 1939, as forcas nazistas alemas ini-
ciaram uma invasao ao territério Polonés, ocasionada pela
busca de expansdo territorial. Essa acio deu infcio ao
maior conflito bélico que acometeu a humanidade, ceifou
milhdes de vidas e ficou conhecido na Histéria como a Se-
gunda Guerra Mundial.
Até o0 ano de 1942, o governo brasileiro, apesar de ser sim-
do nazifasci: uma de neutra-

lidade diante do conflito, mas em virtude de manifestacoes
pop contra os a navios i
dos por submarinos alemies e com vistas a interesses
econdmicos, Getiilio Vargas peu as ¢

cas e o estado de contra os paises
do Eixo.

A partir da declaragio de ia, a fim de

a alianga com os paises Aliados, em agosto de 1943, foi
criada a For¢a ia (FEB), ao
encaminhamento de tropas para contra-atacar as ope-
ragdes bélicas nazifascistas. Nesse contexto, o Brasil enviou
ao Teatro de Operagdes da Itdlia um de aproxi-
madamente 25 mil homens, dentre eles, o goiano Juvéncio
Fernandes de Barros, que como os demais militares, nio
teve a oportunidade de despedir dos seus familiares.

Muitos desses homens nido retornaram a terra natal e os
que gr igo sequelas fi-
sicas e que fi pelo resto de
suas vidas. Sao rememoragdes de ocorréncias dramaticas
que eles preferiam nao mais lembrar, mas que permanece-
ram guardadas em suas memoérias para sempre.
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Fonte: Livro de memoérias produzido por Stela Melo de Barros.



