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RESUMO

Esta pesquisa investiga a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especificas, na
Educagao Infantil do municipio de Trindade/GO, a partir da percepcao docente. Desse modo, a
problematica central foi saber: como acontece o processo da inclusdo na educacdo infantil do
municipio de Trindade/GO, sob o ponto de vista do professor. O objetivo geral do estudo foi
evidenciar os aspectos da operacionaliza¢do da inclusdo, na educagdo infantil do referido
municipio, sob a 6tica do professor e, dentre os objetivos especificos, identificar se o sistema
educacional incentiva a participacdo docente em cursos de formagdo continuada. Para alcangar
0s objetivos propostos, o aporte tedrico sustentou-se nos estudos de Vygotsky (1997; 1999;
2008) e de autores das areas da Inclusdo, como Carvalho (2009; 2014), Mantoan (2003; 2011),
Mittler (2003), Sassaki (1997; 2005); Infancia e Educacdo Infantil: Aries (1986), Froebel
(1989), Kuhlmann Janior (2000; 2001; 2007), Oliveira (2010); Educacao Infantil Inclusiva:
Drago (2014), Souza (2019); Formacao de Professores: Imbernén (2010), Tardif (2002), dentre
outros. Outras fontes consultadas também foram essenciais, tais como: leis, decretos, pareceres,
resolucdes, artigos, dissertacdes e teses. Trata-se de uma pesquisa de campo, de natureza
qualiquantitativa. A amostra foi formada por 25 professoras que atendem na educag¢ao infantil
da referida rede de ensino. Para coleta de dados foram utilizadas as seguintes técnicas:
questionario semiestruturado e analise documental. O tratamento dos dados deu-se a luz da
oOtica da analise de conteudo. A andlise da pesquisa revelou que o processo inclusivo acontece
a partir: de instituigdes favoraveis a inclusdo, contando com diretores, coordenadores,
colaboradores e docentes totalmente abertos a esta questao e cientes da importancia da presenca
das criancas com NEE no contexto regular de ensino; da atuacdo conjunta de profissionais de
apoio (pedagdgico e higienizador), professores regentes e de AEE, bem como do suporte da
equipe multiprofissional da Secretaria Municipal de Educagdo (assistente social,
fonoaudiologa, psicologa e psicopedagoga) e das familias; do trabalho desenvolvido pelas
docentes que ¢ marcado pelo sentimento de pertenca, ndo somente em relacao ao acolhimento,
mas ao planejarem as atividades propostas em sala de aula, promovendo a interagdo e
considerando o que ¢ particular a cada crianga, mesmo sem condig¢des favoraveis para tal fim.
Revelou também que o sistema educacional incentiva a capacitacdo ¢ que a formacgao
continuada das interlocutoras-professoras participantes constitui um diferencial para atuar no
processo inclusivo, por possibilitar melhores condigdes para promover a escolarizacdo das
criancgas atendidas. Todavia, a capacitagdo continua, por si sO, ndo garante a efetivacdo da
inclusdo escolar no municipio estudado. Sdo necessarios, segundo os dados analisados,
elementos basicos para a inclusdo: politicas publicas efetivas, materiais/recursos pedagdgicos,
infraestrutura fisica com acessibilidade, qualificacdo da equipe de apoio (contratos
temporarios), projetos que envolvam a familia e outros. Por fim, o estudo revelou que muito
ainda precisa ser feito para que a educacdo infantil inclusiva se legitime no municipio de
Trindade/GO.

Palavras-chave: Inclusao Escolar. Educagao Infantil. Formacao de Professores. Trindade/GO.



ABSTRACT

This research investigates the inclusion of students with specific educational needs, in
Kindergarten in the city of Trindade/GO, based on the teacher's insight. Thus, the central
concern was to discern: how does the process of inclusion in early childhood education happens
in the city of Trindade/GO, from the teacher's point of view. The general goal of the study was
to highlight aspects of the operationalization of inclusion, in early childhood education in that
municipality, from the perspective of the teacher and, among the specific goals, to identify
whether the educational system encourages teacher participation in continuing education
courses. To reach said goals, the theoretical frame of reference was built on studies by
Vygotsky (1997; 1999; 2008) and authors from the areas of Inclusion, such as Carvalho (2009;
2014), Mantoan (2003; 2011), Mittler (2003), Sassaki (1997; 2005); Childhood and Early
Childhood Education: Aries (1986), Froebel (1989), Kuhlmann Janior (2000; 2001; 2007),
Oliveira (2010); Inclusive Early Childhood Education: Drago (2014), Souza (2019); Teacher
Training: Imbernon (2010), Tardif (2002), among others. Other essential sources were
consulted, such as: laws, decrees, opinions, resolutions, articles, dissertations and theses. This
study is field research of both quantitative and qualitative nature. The sample consisted of 25
teachers who work in early childhood education in the school system previously mentioned.
The techniques used for data collection were: semi-structured questionnaire and document
analysis. Data treatment was carried out from the perspective of content analysis. The research
analysis revealed that the inclusive process stems from: institutions in favour of inclusion,
where headteachers, coordinators, collaborators and teachers are open to this issue and aware
of the importance of the presence of children with SEN in the regular context of education; the
joint action of support professionals (both on pedagogical and school maintenance areas),
regents and specialized educational teachers, as well as the support of the multidisciplinary
team from the Municipal Department of Education (social assistants, speech therapists,
psychologists and educational psychologist) and families; the work carried out by the teachers,
which is etched by the feeling of belonging, not only in the welcoming but when planning the
activities for the classroom, as to promote interaction aware of what is unique to each child,
even without favourable conditions for this intent. It also revealed that the educational system
encourages training and that the continuing education of the participating interlocutors-teachers
is an advantage when working in the inclusive process, as it provides better conditions to
promote schooling for the children. However, continuous training, by itself, does not guarantee
the effectiveness of school inclusion in the municipality. According to the analysed data, there
are essential elements necessary for inclusion: effective public policies, teaching
materials/resources, accessible infrastructure, a qualified support team (temporary contracts),
projects that engage the family and others. Finally, the study reveals that much still needs to be
done for an inclusive early childhood education to be guaranteed in the city of Trindade/GO.

Keywords: School Inclusion. Child Education. Teacher Training. Trindade/GO.
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1 INTRODUCAO

O foco de analise desta pesquisa ¢ a Educagdo Inclusiva na Educacdo Infantil. Isto &,
busca-se elucidar como tém sido incluidas as criancas com necessidades educacionais
especificas! (NEE) na primeira infincia escolar. Momento particular em que a crianga “[...]
precisa de situagdes estimuladoras para que cres¢a e avance em todos os aspectos de sua
personalidade, a partir de uma constru¢do ao mesmo tempo social e pessoal [...]” (MANTOAN,
2011, p. 11).

A Educagio Inclusiva® é uma conquista recente, alicercada em estudos e discussdes que
iniciaram na década de 1980 e impulsionada a partir da Conferéncia Mundial sobre Educag¢do
para Todos (1990), periodo em que comeca a delinear-se enquanto uma politica mundial para
a inclusdo.

Neste contexto, surge quatro anos depois, a Declaracdo de Salamanca (1994), que
define principios e praticas na area da Educacao Especial e inicia-se um processo que tende a
influir nas Politicas Publicas da Educagao Brasileira. Segundo Drago (2014, p. 65) para atingir
tais principios elencados nesta declaragao ¢ preciso garantir “[...] qualificagdo profissional dos
professores, a valorizagao do outro como pessoa, como ser humano que possui diferencas que
o torna parte da diversidade humana”.

No Brasil, no ano de 1999, institui-se o Decreto n. 3.298 que define uma Politica
Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, onde a educagio especial passa
a ser considerada como uma modalidade transversal que permeia todos os niveis e modalidades
de ensino (BRASIL, 1999).

Dois anos depois, ¢ estabelecida através da Resolucdo CNE/CEB n. 2, as Diretrizes
Nacionais para a Educacao Especial na Educacdo Bésica, que afirma que os sistemas de ensino
devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizarem-se para o atendimento aos
alunos com necessidades educacionais especificas (NEE), assegurando as condigdes
necessarias para uma educacao de qualidade para todos (BRASIL, 2001). Ou seja, € a escola

que deve se adequar ao aluno atendendo as peculiaridades de cada um.

! Nesta dissertacio serd utilizada a terminologia “Necessidades Educacionais Especificas” em vez de
“Necessidades Educacionais Especiais”. Isto deve-se ao fato de perceber, através dos estudos teéricos, o quanto o
termo “especiais” traz uma carga significativa de discriminagao/preconceito, relacionada diretamente aos
estigmas, limitagdes, etc., sendo que as pessoas que apresentam alguma deficiéncia deixam de ser vistas na sua
integralidade e passam a ser reconhecidas, apenas, por suas diferengas.

2 Sassaki (1997) sinaliza que o movimento da inclusdo teve inicio por volta de 1985 (paises mais desenvolvidos),
tomou impulso nos anos de 1990 (paises em desenvolvimento) e evolui-se, a nivel mundial, na primeira década
do século XXI.
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No mesmo ano, o Parecer do CNE/CP n. 9 institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formagao de Professores da Educacdo Bdasica, em nivel superior, estabelecendo que a
educagao basica deve ser inclusiva, para atender a uma politica de integracao dos estudantes
com necessidades educacionais especificas nas classes comuns dos sistemas de ensino e
exigindo que a formag¢ao dos docentes das diferentes etapas inclua conhecimentos relativos a
educacao desses alunos (BRASIL, 2001).

Nessa perspectiva, a Lei n. 9.394 de 1996 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo
Nacional (LDB) priorizou esta nova visao educacional, principalmente com a revisao do artigo
59 que agora afianca aos educandos com necessidades especificas, a adaptacdo curricular,
metodologica e organizacional da escola, permitindo também a terminalidade e a aceleragdo de
acordo com as necessidades de cada pessoa.

Considerando os apontamentos citados, evidencia-se que a proposta da Educagao
Inclusiva tem ganhado espago nas ultimas décadas, sendo incorporada como bandeira de luta
em varias frentes da sociedade. Essa luta desenhada nos mais variados espagos de reflexdes,
sinaliza uma preocupacao por parte das varias instancias sociais com a formagao humana, bem
como o direito a diversidade, o diferente, o outro. Observa-se a cada dia a necessidade premente
de valorizar a pessoa/aluno com deficiéncia ndo pelo que lhe falta, e sim, pelo ser humano que
¢, sujeito social, histérico, de direitos e potencialidades, que como qualquer outro individuo tem
uma maneira especifica de ser/estar no mundo. Assim sendo, Carvalho (2014, p. 56) reafirma
que “Todos somos diferentes e queremos ser reconhecidos em nossas diferencas sem sermos
igualados aos demais, negando-se nossas experiéncias, subjetividades e nossas identidades!
Pleiteamos e lutamos pela igualdade de direitos, inclusive o de sermos diferentes”.

Neste sentido, muitos encontros, semindrios e congressos foram realizados como forma
de divulgar e orientar na elaboracao e execugao de acdes visando uma educagao de qualidade.

No entanto, percebe-se que muitas escolas brasileiras ainda ndao se encontram
estruturadas para atuarem como unidades educacionais inclusivas. Destarte, inimeros sdo os
desafios enfrentados para o desenvolvimento de estratégias que atendam as necessidades dos
alunos e professores envolvidos no processo.

S6 com melhorias pontuais o cenario da escolarizacao e alfabetizagdao das pessoas com
deficiéncias pode mudar, ja que em toda a rede de ensino, da educagdo basica a superior, as
PCD tém menores indices de acesso (IBGE, 2010).

Do ponto de vista legal cabe ressaltar que o atendimento e abertura das escolas para os
alunos com necessidades educacionais especificas estao resguardados, conforme consta no Art.

1° da Resolugao n. 4/2009:
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Os sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo nas classes comuns do
ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado em salas
de recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento Educacional Especializado
da rede publica ou de institui¢des comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem
fins lucrativos (BRASIL, 2009, p. 1).

O Art. 2° da mesma Resolugdo apresenta o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) como recurso para complementar ou suplementar a formagdo do aluno por meio da
disponibilizacao de servicos de acessibilidade e estratégias pedagogicas que eliminem as
barreiras para a plena participacao nas atividades escolares e como preparagdo para o convivio
em sociedade (BRASIL, 2009).

Acredita-se que ao longo dos ultimos anos, a inclusdo tem contribuido para a melhoria
da autoestima e valoriza¢ao do aluno enquanto ser produtivo e atuante, independente de sua
condigdo fisica, social ou econdmica. Por isso que, para romper com concepgoes arraigadas de
que a pessoa com deficiéncia® ndo consegue aprender, a Educagio Inclusiva tem como objetivos
acolher a todos sem distin¢do, oportunizar o acesso ao conhecimento e desenvolvimento das
potencialidades, promover a participacao na escola e na sociedade, como também garantir o
direito de ser cidadao.

A questdo norteadora deste estudo foi saber: como acontece o processo da inclusdo na
educagdo infantil no municipio de Trindade/GO, sob o ponto de vista do professor?

Os objetivos direcionadores desta pesquisa foram: o geral - evidenciar os aspectos da
operacionaliza¢do da inclusao, na educagao infantil do municipio de Trindade/GO, sob a otica
do professor, e os especificos - refletir sobre a infancia e a educagdo infantil; compreender a
educagdo especial e a educagdo inclusiva na sociedade contemporanea; apresentar a realidade
da educacdo inclusiva na educagdo infantil de Trindade/GO; identificar a oferta de cursos de
formacao continuada na Rede Municipal de Trindade/GO e a respectiva participacao docente.

A discussdo desta tematica - Educacdo Inclusiva® - é de extrema importincia. Assim,
faz-se necessario refletir e saber como de fato a inclusdo da crianca com NEE acontece no
contexto escolar. O interesse entdo surgiu em fungdo de algumas particularidades: a primeira

refere-se ao papel social da escola que legalmente deve oferecer um ensino inclusivo ja nas

3 Nesta dissertagio sera utilizada a terminologia “pessoa com deficiéncia” por reconhecer que antes da
“deficiéencia” existe uma pessoa/aluno/crian¢a, sendo a defici€éncia apenas uma das suas caracteristicas.

4 A Educagio Inclusiva é aquela que contempla a todos os individuos, independente das suas particularidades.
Neste trabalho o foco sera dado as criangas com deficiéncia, incluindo também aquelas com transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.
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séries iniciais. O que instigou a pensar como tem sido essa oferta e quem sdo essas criangas
atendidas no municipio de Trindade/GO.

A segunda diz respeito as barreiras invisiveis contidas nas politicas publicas (como leis,
portarias, decretos, resolugdes, medidas provisorias, diretrizes e etc.), como por exemplo, a
admissdo de profissionais de apoio (contratos temporarios) sem a exigéncia de formacao
especifica para atuar na area da inclusdo (GOIAS, 2020). Tal mudanca infringe a legislagdo que
recomenda um profissional efetivo, com ensino superior e especialista na area da Educagao
Especial (GOIAS, 2016). Em fungéo desta questio ¢é preciso saber como tem sido a atuagio do
professor de apoio junto as criangas com NEE do municipio de Trindade/GO.

Para alcangar os objetivos propostos, o aporte tedrico sustentou-se nos estudos de
Vygotsky (1997; 1999; 2008) e de autores das areas da Inclusdao, como Carvalho (2009; 2014),
Mantoan (2003; 2011), Mittler (2003), Sassaki (1997; 2005); Infancia e Educagdo Infantil:
Aries (1986), Froebel (1989), Kuhlmann Janior (2000; 2001; 2007), Oliveira (2010); Educacdo
Infantil Inclusiva: Drago (2014), Souza (2019); Formacao de Professores: Imbernon (2010),
Tardif (2002), dentre outros. Outras fontes consultadas também foram essenciais, tais como:
leis, decretos, pareceres, resolucgoes, artigos, dissertacoes e teses.

Se faz oportuno sinalizar que a escolha do municipio de Trindade/GO para ser 16cus
desta pesquisa ocorreu por alguns motivos: primeiro por ser uma cidade muito presente no meu
contexto familiar. Segundo, pela receptividade da Secretaria Municipal de Educacdo, que tao
logo no primeiro contato se colocou prontamente a disposi¢do, afirmando ser de grande
interesse em participar de investigacdes sobre o assunto apresentado. Além de ser uma cidade
acessivel, de grande porte (populagdo estimada em 132 mil habitantes®) e contar com um
nimero significativo de Escolas de Educacdo Infantil: 14 Centros Municipais de Educacao
Infantil (CMETI’s: criangas de 08 meses até 3 anos ¢ 11 meses) e uma extensao do CMEI Wilma
Soares de Paula, 15 Escolas Municipais (Pré-Escola: criangas de 4 a 5 anos € 11 meses) e uma
instituicdo conveniada - Centro de Educacao Infantil.

Quanto ao desejo de conhecer especificamente sobre a Inclusdo na Educacdo Infantil,
este se deve ao fato de perceber as dificuldades vivenciadas pelas pessoas com deficiéncia,
tentando colocar-se no lugar delas e identificando as diversas barreiras impostas
cotidianamente. E também por acreditar que as criangas sao a esperanca de um mundo melhor,
e que a partir delas vislumbra-se uma sociedade verdadeiramente inclusiva, primando pelo

respeito ao outro, reconhecendo e aceitando as diferencas inerentes a todos os individuos,

S IBGE (2021). Disponivel em: https:/cidades.ibge.gov.br/brasil/go/trindade/panorama. Acesso em 28 out. 2021.
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assegurando os direitos de cada um e conscientes que devemos viver todos juntos sem nenhum
tipo de preconceito e discriminagao.

Ao propor tal discussdo esta pesquisa se configura como relevante, visto que ha poucos
estudos® relacionados a temdtica no municipio mencionado. No processo de buscas foram
encontrados trés estudos, sendo que um deles faz parte do Catdlogo de Teses e Dissertacoes da
CAPES (2019) e dois integram a plataforma de produgdes cientificas, Google Académico (2019,
2016).

“O brincar da crianca com deficiéncia fisica em processo de inclusdo na educagao
infantil”, de autoria de Barboza (2019), apresenta pesquisa realizada com duas criancas
(deficientes fisicas) do CMEI, seus colegas de classe, as duas professoras das turmas do Jardim
I e do Jardim II, as profissionais de apoio, a coordenadora, a diretora do CMEI e a familia das
criancas com deficiéncia fisica. O propdsito do estudo era compreender numa perspectiva
socio-historico-dialética como brincam as criangas com deficiéncia fisica, em processo de
Inclusdo; como interagem nas brincadeiras com criangas sem deficiéncia; e se encontram
barreiras para brincar na Educagdo Infantil em um Centro Municipal de Educagdo Infantil, da
Rede Municipal de Ensino de Trindade/GO. Os procedimentos metodolégicos utilizados foram:
analise por meio de levantamento teérico e documental, observagdo participante, diario de
campo, entrevista, rodas de conversa, instrumentos audiovisuais (filmagens e fotografias). A
pesquisadora constatou na pesquisa de campo que mesmo o tempo e espaco destinado as
brincadeiras, mostrando-se restrito, as criancas com deficiéncia fisica brincam de diferentes
maneiras, ora sozinhas, ora acompanhadas. Identificou que as criancas reconhecem como lugar
para brincar os espacos fora da sala de aula, predominando o interesse para as brincadeiras de
faz de conta iniciadas pelas proprias criangas e que os papéis submissos eram destinados para
a crianca com deficiéncia. Percebeu que a presenca de barreiras arquitetonicas e atitudinais; a
auséncia de recursos de acessibilidade e formacao continuada dos professores e profissionais
de apoio; e a ndo compreensdo desses sobre a importancia da brincadeira e sobre a Educacao
Inclusiva, interferem diretamente na qualidade das brincadeiras e interagdes vivenciadas pela
crianca com deficiéncia fisica, em processo de inclusdo, na Educagao Infantil.

“Estrutura inclusiva em escolas do municipio de Trindade/GO para recepgao de alunos

com necessidades especiais de acordo com o INEP”, das autoras Franca e Pontes (2019),

¢ Moreira (2004) considera a pesquisa bibliografica como uma fase da revisdo de literatura. Isto posto, Taylor e
Procter (2001) conceituam tal revisdo como uma tomada de contas sobre o que foi publicado acerca de um tépico
especifico. Nesta dindmica, buscou-se conhecer as publica¢cdes no municipio de Trindade/GO, no entanto, foram
encontrados apenas estudos que se aproximam da tematica proposta.
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apresenta um estudo descritivo com base em dados secundarios do Censo Escolar 2018. O
objetivo de estudo foi investigar a infraestrutura das escolas do municipio de Trindade/GO para
arecepcao de alunos com deficiéncia. Conforme as autoras, os dados revelam que nao sdo todas
as escolas estaduais e municipais de Trindade/GO que possuem dependéncias acessiveis ou
sanitarios com adaptacdo para alunos com deficiéncia. Destacaram que mesmo com as
normativas legais que garantem a acessibilidade e inclusdo escolar das PCD, o descumprimento
destas normas ¢ realidade em diversas institui¢des publicas de ensino, sendo entdo considerado
um fator preocupante, haja visto que a acessibilidade oportuniza a estes alunos uma educagao
de qualidade, com autonomia e sem barreiras (arquitetonica, comunicagdo). Assim sendo,
ressaltaram a necessidade de uma transformacao em todo o sistema educacional ¢ sociedade
escolar para que a inclusdo seja efetiva, pois garantir vagas em escolas regulares para alunos
com NEE sem que tais escolas estejam devidamente preparadas para recebé-los, ndo significa
que esses alunos serdo de fato inclusos.

“A inclusdo da pessoa com deficiéncia: um estudo das praticas inclusivas da Vila Sdo
Jos¢ Bento Cottolengo em Trindade/GO”, dos pesquisadores Serradourada, Paiva e Santana
(2016), adotou como metodologia: revisao bibliografica, pesquisas documental e de campo. O
proposito do estudo foi investigar as praticas inclusivas existentes na Vila Sdo José Bento
Cotollengo, situada no municipio de Trindade/GO. A referida institui¢do foi inaugurada em
1951 pelos Missiondrios Redentoristas e dedica-se integralmente a cuidar de pessoas com
algum tipo de deficiéncia e em situagdo de vulnerabilidade social. E reconhecida pelo
atendimento de exceléncia prestado as pessoas com deficiéncia fisica, auditiva e reabilitacao.
De acordo com os autores, as atividades inclusivas da Vila se dividem nas areas de Educacao e
de Cultura e Lazer, contemplando a danca, a musica e as artes plasticas. No seu contexto
educacional, tem-se o Centro de Formacdo Vida Nova (ensino fundamental para criangas
carentes) e o Centro de Ensino Especial Sao Vicente de Paulo (atende criancas e adolescentes
com necessidades educacionais especificas). No que se refere a area de cultura e lazer, a
instituicdo disponibiliza a Banda Luar, o Grupo de Expressao Corporal Raio de Luz, Ronda da
Alegria e a Arte Terapia. Contam com parcerias de instituigdes de ensino superior e técnico,
que oferecem campo para realizacdo de inumeros trabalhos académicos e estdgios. Os
pesquisadores concluiram que as praticas inclusivas promovidas pela Vila Sao José Bento
Cottolengo sdo de extrema importancia para as pessoas com deficiéncia.

Espera-se entdo, a partir da investigacdo proposta nesta pesquisa, instigar outros
estudiosos a debrucarem sobre o tema, haja visto ser de grande relevancia ouvir os profissionais

da educagdo, em especial, os que atuam no ambito da Educacdo Infantil, no intuito de
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compreender os desafios enfrentados e buscar solugcdes que atendam as necessidades das
Escolas de Educagdo Infantil, por serem estas instituicdes o alicerce de todo processo

educacional e inclusivo.

1.1 Percurso metodologico da pesquisa

Compreendendo a pesquisa cientifica como “[...] um procedimento racional e
sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas que sdo propostos”
(GIL, 2002, p. 17), busca-se conhecer a Educacdo Infantil Inclusiva no municipio de
Trindade/GO.

Sucintamente, o percurso investigativo pode ser compreendido a partir da classificagao

desta pesquisa, conforme a figura abaixo.

Figura 1 - Metodologia adotada na pesquisa

Pesquisa

h | A | h | A | h | h |
Qualiquantitativa Exploratoéria Bibliografica Peé‘r::;ode Técnica Publico alvo
- - - =
h | A | h | h |
Unidades escolares Professores da
Literatura da drea municipais de Questiondrio Educacfio Infantil
Trindade/GO i
- - =
Documental
-

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

A figura 1 detalha a metodologia desta pesquisa, isto €, os procedimentos e técnicas

utilizadas que serdo detalhados nos topicos a seguir:

1.1.1 Abordagem qualiquantitativa

Marconi e Lakatos (2003) definem a pesquisa qualitativa como o conjunto de atividades

planejadas que direcionam a investigacdo para atingir o objetivo e auxiliar nas decisdes do
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pesquisador. Partindo desta premissa, busca-se compreender os aspectos da realidade da
educagdo inclusiva sob o olhar do professor.

A pesquisa na vertente qualitativa, seguiu os subsidios teoricos de Liidke e André
(1986), que a consideram como uma metodologia de carater exploratério. Seu foco estd no
carater subjetivo do objeto analisado. Em outras palavras, busca-se compreender o
comportamento das partes pesquisadas, estudando as suas particularidades e as experiéncias
individuais, entre outros aspectos.

Richardson (1999, p. 70) diz que “[...] o método quantitativo, como o proprio nome
indica, caracteriza-se pelo emprego da quantificacdo, tanto nas modalidades de coleta de
informagdes quanto no tratamento delas por meio de técnicas estatisticas”. O referido método
foi também utilizado por possibilitar conhecer algumas das caracteristicas relacionadas aos
sujeitos participantes (tempo de conclusdo dos cursos de graducao/pds-graduacdo, tempo de
atuacdo profissional e outros).

Com base em KNECHTEL (2014), a abordagem qualiquantitativa interpreta as
informacgdes quantitativas através de simbolos numéricos e os dados qualitativos por meio da
interpretagdo das falas dos sujeitos, dentre outros.

Neste contexto, as duas abordagens foram complementares, haja vista que contribuiram

na compreensao do estudo proposto.

1.1.2 Interlocutores da pesquisa

Os interlocutores desta pesquisa sdo professores da Rede Municipal de Ensino de
Trindade/GO. A escolha por este publico nao foi aleatoria, mas intencional, pois eles atuam no
ambito da educag¢do infantil, portanto, permitem aprender sobre o fendmeno estudado.

Primeiramente, estabeleceu-se contato com a Secretaria Municipal de Educagdo de
Trindade/GO, a qual demonstrou interesse na pesquisa. Em seguida, iniciou-se a busca dos
documentos para os tramites de autorizagdo. Logo apos a autorizacdo, o projeto foi submetido
ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal de Goias - Regional Jatai e
aprovado através do parecer consubstanciado n. 4.429.342, em 30 de novembro de 2020
(ANEXO C). Posteriormente, a Secretaria de Educagdo comunicou as unidades escolares do
municipio sobre a pesquisa e pediu a colaboracdo dos gestores nos encaminhamentos

necessarios.
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Partiu-se entdo para o didlogo com os diretores/coordenadores das escolas, os quais se
prontificaram a entrar em contato com os docentes, esclarecendo sobre o estudo e, apds a
ciéncia e aceite destes, foi disponibilizado enderegos de e-mails e telefones.

Informados da pesquisa, foi feito um contato inicial (via telefone) convidando-os’ a
participarem. A todos foi encaminhado, inicialmente, o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE)® e apds a devolugdo deste com assinatura, foi enviado o link do
questionario’.

Todos os respondentes tiveram suas identidades preservadas e, para isso, adotaram-se

pseudonimos para assegurar o anonimato de cada participante.

1.1.3 Técnicas da pesquisa

A técnica de pesquisa que possibilitou a geracao de dados foi um questiondrio
semiestruturado on-line (via Google Forms) encaminhado aos interlocutores da pesquisa.

O questiondrio pode ser definido “[...] como a técnica de investigacdo composta por um
nimero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por
objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situacoes
vivenciadas etc.” (GIL, 1999, p. 128).

A aplicagdo deste instrumento de coleta de dados tem uma intencionalidade dentro da
pesquisa, pois ¢ articulado com os objetivos do estudo, a fim de buscar informagdes relevantes
junto aos interlocutores e institui¢des envolvidas (GIL, 1999).

Vale destacar que a pesquisa ¢ de carater documental, isto €, contemplou a legislagao
pertinente a 4rea da educagio especial e inclusiva, bem como dados relativos'® a SME de

Trindade/GO.

7 A expectativa inicial de respondentes era de 30 docentes, no entanto, apenas 25 enviaram o TCLE assinado.

8 Enviado através do e-mail ou WhatsApp (a critério dos participantes).

® Composto por 29 questdes (abertas ¢ fechadas), aplicado de forma on-line (via Google Forms) no periodo de

01 de fevereiro a 31 de marco de 2021.

10 1° semestre de 2021.
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1.1.4 Campo de analise

A analise teve como recorte espacial a Educagao Infantil do municipio de Trindade/GO,
mais especificamente as escolas que atendem criangcas com NEE com idade até 05 anos e 11
meses.

Os dados apos coletados foram analisados a luz da otica da andlise de conteudo,

entendida como:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando a obter, por
procedimentos sistematicos ¢ objetivos de descrigdo do contetido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢des de producgdo/recepcao (varidveis inferidas) destas mensagens
(BARDIN, 2011, p. 47).

Isso significa dizer que a analise dos dados, “[...] tem como objetivo compreender o que
foi coletado, confirmar ou nao os pressupostos da pesquisa e ampliar a compreensao de
contextos para além do que se pode verificar nas aparéncias do fendbmeno” (JUNIOR, MELO
& SANTIAGO, 2010, p. 34).

Neste sentido, organizou-se a andlise das respostas do questionario de acordo com as
etapas propostas por Bardin (2016):

a) Pré-analise: compreende a fase de organizacao do material coletado, sistematizando
as ideias iniciais de forma a conduzir as operacdes posteriores. Nesta etapa faz-se necessario:
1) leitura flutuante, caracterizada como o momento em que se comeca a conhecer o texto e tem-
se as primeiras impressdes; i1) escolha dos documentos, a qual consiste na demarcagdo do que

' da pesquisa iii)

serd analisado, contemplando a constituicdo e validagio do corpus!
formulagio/revisitagio das hipdteses e dos objetivos do estudo; iv) referenciacdo dos indices!'?
e elaboracdo dos indicadores'®, sendo que estes indicadores sdo determinados por meio de
recortes de texto nos documentos de analise; v) preparacdo do material, que consiste no
alinhamento, padronizagao e classificacao por equivaléncia dos dados.

b) Exploracio do material: consiste na fase de codificagdo, decomposi¢do ou

enumeracdo do contetido das mensagens que conduzira na elaboracao das unidades (registro e

' Conjunto de documentos a serem submetidos aos procedimentos analiticos. A sua constituicdo implica na

observagdo de regras: exaustividade, representatividade, homogeneidade e pertinéncia (BARDIN, 2016).

12 ¢[...] pode ser a mengdo explicita de um tema numa mensagem” (BARDIN, 2016, p. 130).

13 “[...] afrequéncia deste tema de maneira relativa ou absoluta, relativo a outros” (BARDIN, 2016, p. 130).
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contexto) e, posteriormente, na definicao das categorias. Esta etapa ¢ de suma importancia, pois
permitira ou ndo a qualidade das interpretacdes e inferéncias.
Bardin (2016, p. 147), define o processo de categorizagao como sendo
[...] uma operagdo de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto por
diferenciacdo e, em seguida, por reagrupamento segundo o género (analogia), com os
critérios previamente definidos. As categorias sdo rubricas ou classes, as quais se
retiinem um grupo de elementos (unidades de registro, no caso da analise de contetido)

sob um titulo genérico, agrupamento efetuado em razdo das caracteristicas comuns
destes elementos.

Neste estudo, foram elencadas duas categorias de andlise: alunos com NEE e educagao
infantil inclusiva, estando intituladas como. “Os alunos assistidos com Necessidades
Educacionais Especificas” e “Educagdo Inclusiva: desafios e possibilidades na Educag¢do
Infantil”.

c) Tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacio: nesta etapa concentra-se a
fase em que os dados brutos sdo tratados de modo a se alcangar significados sustentados em

teorias. Segundo Bardin (2011), eis o momento da intuicao, da analise reflexiva e critica.

1.1.5 Pesquisa bibliografica

A pesquisa qualitativa tem como perspectiva “[...] responder as questdes muito
particulares. [...] ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos processos e
dos fenomenos [...]” (MINAYO, 2002, p. 21-22).

Em outras palavras, busca-se compreender particularidades inerentes a inclusdo na
Educagao Infantil, a partir da 6tica dos professores que atuam ou ja atuaram diretamente com
as criancas com NEE no referido municipio. E por meio de suas falas/respostas aos
questionamentos formulados que se pode compreender o fenomeno aqui estudado.

E como pesquisa bibliografica foi “[...] desenvolvida com base em material j4 elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos” (GIL, 1999, p. 44). Seu levantamento,
ou seja, a sondagem dos trabalhos existentes sobre a tematica estudada foi feita mediante buscas
no Catalogo de Teses e Dissertacoes da CAPES, Google Académico e no portal Scientific
Electronic Library Online (SCIELO), a partir de palavras-chave: educa¢do infantil; educagao
inclusiva; educacao infantil inclusiva; NEE; crianca com NEE; educacao infantil inclusiva em

Trindade/GO; formagao continuada; formag¢ao continuada em inclusao.
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1.2 Estrutura da pesquisa

A dissertacdo esta estruturada em quatro capitulos, incluindo esta Introdu¢do como
primeiro capitulo. Nessa etapa inicial apresentaram-se as principais motivagoes que conduziram
a elaboracdo desta pesquisa, os objetivos a serem alcangados, bem como a problematica
norteadora do estudo e o percurso metodolégico.

O segundo capitulo chamado Educac¢ao Infantil: o aprender na infancia ¢ reservado
as reflexdes sobre infancia ao longo da historia e as politicas publicas para a infancia.

O terceiro capitulo nomeado: Educa¢do Inclusiva e Educacdo Especial:
escolarizando a pessoa com deficiéncia apresentou o debate tedrico em torno da tematica da
educagao especial e educagado inclusiva.

O quarto capitulo designado A Educacido Inclusiva na Educa¢ao Infantil do
municipio de Trindade/GO apresenta a analise da pesquisa de campo.

Por fim, as consideragdes finais que destaca o resultado da pesquisa realizada.



2 EDUCACAO INFANTIL: O APRENDER NA INFANCIA

Tudo o que ndo temos ao nascer, ¢ de que precisamos de
adultos, é-nos dado pela educagdo [...]. Deplora-se o estado
da infancia; ndo se vé que a raga humana teria perecido se o
homem ndo comegasse sendo crianca (ROUSSEAU, 1979,

p. 10).

A epigrafe acima revela que tudo que precisamos ¢ nos dado pela educagdo. O filosofo
genebrino Jean-Jacques Rousseau foi um dos estudiosos a pensar e a discutir filosoficamente a
educagao em sua obra Emilio ou da Educagdo (1979). Se tudo ¢ dado pela educacao, urge entdo
problematizar: como se d4 o processo de aprender na primeira infancia a partir dos documentos
oficiais no Brasil? Como a educacdo infantil se materializou no ambito das politicas publicas
articuladas na e para a primeira infancia?

Para responder a tais questionamentos este capitulo tem como finalidade discutir a
concepcao de infancia. Para tanto, tragou-se a seguinte linha investigativa: primeiro visitou-se
a construcao historiografica da infancia na perspectiva de elucidar como esta fase inicial foi
tratada. Logo apos, apresentam-se trés documentos oficiais no ambito da educagdo brasileira
no intuito de mostrar como a educagao infantil e a educagdo inclusiva sao tratadas legalmente,
ressaltando nesse processo a formagao de professores. Por fim, sinaliza-se como as normativas
educacionais voltadas para a infincia sdo garantidas pelo Estado no que se refere ao

financiamento, elemento fundamental para materializar os direitos instituidos a crianga.

2.1 Revisitando a construc¢ao de infancia

A concepg¢do de infincia como compreendemos hoje teve como marco os escritos de
Philippe Ari¢s a partir da Idade Média, ou seja, até este periodo a crianga ndo era compreendida
como um ser social com particularidades especificas, mas sim, como um adulto pequeno, em
miniatura. Isto €, “[...] nosso sentimento contemporaneo da infancia [...] surgiu com Rousseau,
mas pertence a historia do século XX (ARIES, 1986, p. 146).

Segundo Ari¢s (1986) a concepcdo de infancia ndo pode ser entendida como uma
heranga natural e sim como uma categoria sociocultural construida no ambito da sociedade
moderna Ocidental. Entendida agora como um periodo especifico do ciclo de vida. Uma fase
que possui especificidades a partir dos diferentes contextos sociais, economicos, geograficos, e

até mesmo com as peculiaridades individuais.
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Por isso, a crianga ao longo da historia era vista de forma diferenciada em fungao das
questdes socioculturais inerentes. Isto €, ao longo dos séculos a caracterizagdo da infancia e o
tratamento dado a crianga eram estabelecidos a realidade da época. O século XII, por exemplo,
foi um periodo marcado por situagdes precarias de saude e higiene, o que contribuia para o alto
indice de mortalidade infantil, consequentemente poucas criangas chegavam a vida adulta
(HEYWOOD, 2004).

Aries (1986) salienta que a arte da Idade Média (quadros, pinturas, retratos € outros) nao
representava a infancia. No século XIII a arte, por meio de pinturas, comecga a representar a
crianga como um adulto pequeno, pois ela vestia-se com trajes idénticos aos dos adultos. O
autor constata que neste periodo as etapas de vida, do nascimento até aos 21 anos, ndo eram
valorizadas pela sociedade, somente a partir dos 21 anos a pessoa era reconhecida socialmente.

Philippe Ari¢s (1986) menciona que a partir do século XVI as percepgdes comegam a
mudar em relacdo a crianga, como por exemplo, a criacdo de trajes especificos a sua idade, ja
que antes a indumentaria era a mesma trajada pelo adulto. Essa mudanca simbolizou “[...] um
periodo importante na formag¢ao do sentimento da infancia, pela constitui¢do de um grupo
esteticamente separado dos adultos” (MOURA, VIANA & LOYOLA, 2013, p. 477). Além
disso,

[...] A figura da crianca adquire uma conotacdo religiosa e casta, ¢ mudam-se as
percepgdes sobre a infancia, com grande respeito pelas criancas em suas
particularidades. Ndo eram mais alguns moralistas isolados, e sim, um grande
movimento cujos sinais eram percebidos por toda parte, tanto em farta literatura moral
e pedagdgica como em praticas de devogdo e cultos religiosos (MOURA, VIANA &
LOYOLA, 2013, p. 477).

Havia portanto uma nova forma de ver a crianga, ou seja, passou-se a atribui-la um lugar
especifico na sociedade. Inicia-se assim, uma preocupacdo com a questdo da infancia, agora
entendida e associada a ideia de inocéncia. A partir de entdao, segundo Ariés (1986) surgem os
cuidados em relacdo a crianca, emerge a preocupacao que ela deveria estar sempre
acompanhada de um adulto, de preferéncia conhecido da familia, além disso, a corre¢cdo moral
passou a ser um exercicio necessario, quando nao aprovada pelo adulto.

Mas, foram os escritos de John Locke (ideia da tibula rasa) e Jean-Jacques Rousseau'*
(a obra Emilio ou da educagdo) e as mudangas ocorridas no ambito da familia em funcao da

urbaniza¢do, da industrializagdo e o ingresso da mulher no mercado de trabalho, que

4 “A partir de Rousseau, intensificou-se a tendéncia de valorizar a educacdo infantil, sua natureza e suas
capacidades e inclinagdes, em oposi¢do aos padrdes impostos pela sociedade” (MOURA, VIANA & LOYOLA,
2013, p. 478).
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contribuiram para que a crianga passasse a ser vista socialmente (HEYWOOD, 2004).

Nos séculos seguintes a crianca passa a ser percebida com valor emocional e ocupa um
lugar central no seio familiar. Inicia-se uma preocupagao com a infancia, por parte da familia,
da sociedade e de diferentes areas, como a psicologia, pedagogia, medicina e outras (FROTA,
2007), bem como o Estado que comeca a se preocupar com a educa¢do da mesma. Como
adverte Heywood (2004, p. 45) “[...] a histéria cultural da infincia tem seus marcos, mas
também se move por linhas sinuosas com o passar dos séculos”.

No Brasil, as discussoes sobre a infincia sdo recentes, iniciando em meados do século
XIX. Mas, somente em 1991 foi publicada a coletdnea de textos sobre a historia da crianca
brasileira, organizado por Mary Del Priore.

Essa obra historiografica apresenta uma narrativa que conta a percepgao sobre a crianga
desde a coldnia até meados do século XX, mapeando, de certa forma, o processo de constru¢ao
da infancia brasileira (AZEVEDO & SARAT, 2015). O estudo de Del Priore destaca que no
periodo da escravidao, criangas de “[...] de 8 a 12 de idade, ndo eram mais criangas, € entravam
no mundo dos adultos na condi¢dao de aprendizes. A crianga era vista como escravo reduzido
[...]” (MOURA, VIANA & LOYOLA, 2013, p. 478).

No século XIX com a Lei do Ventre Livre (1871) a exploragao infantil continuou, sobre
esta questdo “[...] Del Priore observa que, no século XIX, a infancia continua a ser explorada
no Brasil rural e em outros contextos como fabricas e industrias, com significativo historico de
acidentes de trabalho que envolvia a infancia operaria” (MOURA VIANA & LOYOLA, 2013,
p- 479).

Ainda no século XIX o conceito dos limites etarios ¢ atribuido a crianga, segundo “[...]
Del Priore (1996), o mundo juridico descobre o menor nas criangas e adolescentes pobres das
cidades que, por ndo estarem sob a autoridade dos responsaveis, sao chamados de menores
abandonados” (MOURA, VIANA & LOYOLA, 2013, p. 479).

No século XX, segundo Moura, Viana e Loyola (2013, p. 479) “[...] com o crescimento
da pobreza e da violéncia urbana, a crianga se torna objeto de politicas governamentais de
carater mais abrangente”. A partir dai o Estado passa a ser responsavel pela infancia, dando
assisténcia e protegendo a crianga em situagdo de vulnerabilidade. Assim, “[...] surge uma nova
concep¢do de infincia: a crianga como sujeito de direitos: civis, humanos e sociais,
necessitando de direitos e cuidados especiais” (MOURA, VIANA & LOYOLA, 2013, p. 479).

De modo geral, ha diversas concepgdes de infancia. Mas, sé recentemente a crianga
passou a ser compreendida como um sujeito sociocultural e de direitos. Assim, urge conhecer

como a primeira infancia foi ofertada as criangas ao longo da historia.
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2.2 A primeira infincia: uma discussao necessaria

Esta subsecdo contextualiza a primeira infancia na perspectiva de mostrar como a
preocupacdo com esta fase inicial se deu e como se constituiu em fungdo das mudancas
socioculturais em curso.

Segundo Pinto (1997) a infincia passou a ter um olhar diferenciado a partir dos séculos
XVIe XVII. De forma lenta e processual a infancia passou a ganhar novos contornos, tais como
a preocupagao com o tempo da infancia, da questao da aprendizagem e da escolarizagao.

O contexto socio-historico europeu foi um elemento singular para pensar o surgimento
da infancia, em fun¢do das mudancgas que estavam em curso, como por exemplo, a urbanizacao,
ocasionando abandono e maus tratos as criancas daquela época. Desse modo, surgem
necessariamente espagos alternativos e/ou institui¢des filantropicas'® para atender as criangas
abandonadas a propria sorte. O cuidar referia-se a uma perspectiva religiosa, portanto, voltado
para atividades como memorizacdo de rezas e leituras biblicas, dirigido as regras morais e
ensinamentos de bons comportamentos (KUHLMANN JUNIOR, 2007).

Nos séculos XVIII e ao longo do século XIX, Arce (2002) salienta que a crianga passou
a ser considerada como um sujeito, que tinha necessidades particulares, ou seja, ela precisava
de cuidados para o preparo a vida adulta, e um dos possiveis caminhos capaz de promover tal
preparo era a escola.

No século XIX a escola primdria torna-se universal, gratuita e obrigatéria. Em outras
palavras, uma educacao para todos conhecida como a Escola Jules Ferry na Franca (ARCE,
2002).

A educagdo propriamente dita da primeira infancia surgiu em 1840, na cidade de

116

Blankenburg, na Alemanha, com o educador Friedrich Froebel'® que criou os jardins de infancia

compreendidos como um centro de jogos destinados as criangas menores de seis anos.
Seu proposito residia em guiar, orientar e cultivar nas criangas suas tendéncias divinas,

sua esséncia humana através do jogo, das ocupagdes ¢ das atividades livres, tal como
Deus faz com as plantas da natureza (ARCE, 2002, p. 67).

Num curto espago de tempo ja existiam quarenta institui¢des, € consequentemente

exigia-se uma formacdo para as “jardineiras”, ou seja, uma capacitagdo para as mulheres que

15 ¢[...] organizagdo racional da assisténcia, em substituicdo a caridade, pratica dominada pela emogio, por

sentimento de simpatia e piedade” (KUHLMANN JUNIOR, 2007, p. 61).

16 (1782-1852) sua principal contribui¢do foi a aten¢do a crianga ainda antes do ensino elementar.
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atuariam como professoras nestes jardins de infancia. Dentre os principios de formacao

considerava-se que:

[...] através da palavra surgida da inteligéncia e da compreensdo, sendo
essencialmente através da vida, dos feitos e das ac¢des, através da expressdo da vida, a
revelagdo e a afirmac¢do de um sentido moral e religioso, de uma vida observadora e
respeitosa da moralidade [...] (FROEBEL, 1989, p. 190).

A formagao das jardineiras deveria contemplar os aspectos: tedrico, pratico e para a vida
concreta/real. Isto ¢, a teoria de Froebel preocupava-se com a formacdo especifica para atuar
nos jardins de infancia. Assim, o sistema pedagdgico proposto por Froebel se implantava em
institui¢des sociais ¢ culturais.

No final do século XVIII surge na Francga a escola de principiantes ou escola de tricotar,
idealizada por Friedrich Oberlin. Nela as criancas aprenderiam valores morais, como
obediéncia, bondade e sinceridade e a pronunciarem bem as palavras e silabas dificeis
(KUHLMANN JUNIOR, 2001). A posteriori, novas atividades foram acrescidas, como aulas
de matematica, ciéncias e outras. A proposta era ocupar o tempo das criangas, evitando assim a
ociosidade, ja que seus pais trabalhavam ao longo do dia no campo (CAMPOS & PEREIRA,
2015).

As casas de asilos da infancia, de Portugal, criadas em 1834 desempenharam fungao
filantrépica e pedagdgica (atividades educativas, manuais e artisticas), bem como promoviam
cuidados as criangas atendidas (KUHLMANN JUNIOR, 2007).

Neste periodo no Brasil o cuidado com as criancas, seja em jardim de infincia ou casas
de asilos ndo existiam!”. Muitas que sofriam abandono eram deixadas de forma anénima (por
questdes de pobreza, relagdes ilicitas e outras) na roda dos expostos'®.

Segundo Marcilio (2011) no periodo colonial brasileiro havia trés rodas de expostos:
em Salvador (1726), no Rio de Janeiro (1738) e em Recife (1789). Apds a Independéncia uma
nova dezena de rodas foi criada nas cidades brasileiras'®. Essa pratica de abandono na roda dos
expostos foi extinta no século XX, a ultima a fechar as portas foi a roda de Salvador em 1950.

O processo de institucionalizacao da infancia no Brasil, segundo Azevedo e Sarat (2015)

17 No Brasil, as institui¢des pré-escolares surgiram a partir da necessidade de atendimento assistencialista para as
criangas e suas familias. Até o ano de 1874 s6 havia, institucionalmente, a roda dos expostos para atender as
criangas vitimas de abandono (KUHLMANN JUNIOR, 2007).

18 Espécie de caixa giratoria onde se colocavam as criangas enjeitadas, nos asilos e orfanatos (DEL PRIORE,
2000).

19" Rio Grande do Sul (Porto Alegre, Rio Grande, Pelotas), Cachoeira (Bahia); Olinda (Pernambuco); Campos dos
Goytacazes (Rio de Janeiro); Desterro (Santa Catarina); Vitoria (Espirito Santo) e Cuiaba (Mato Grosso)
(MARCILIO, 2011).
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foi marcado por tensdes e constantes descontinuidades que buscavam garantir inicialmente o
combate aos maus hdbitos e comportamentos das criancas; num segundo momento para
diferenciar as relagdes estabelecidas entre adultos e criangas; logo apos no enfrentamento do
abandono e rejei¢do de criancas; em seguida no combate a mortalidade infantil; depois se
constituindo como uma problematica social contribuindo para uma nova percepg¢ao de infincia,
€ outros.

As primeiras escolas no Brasil sdo datadas no periodo colonial e criadas pelos Jesuitas
ao longo do século XVI. A preocupagao era para facilitar a catequizacao e civilizar os modos
das criangas, isto ¢, “[...] utilizavam métodos pedagogicos centrados na disciplinalizagdo do
corpo ¢ da alma, no intuito de fazé-los se desprender dos velhos costumes considerados
barbaros, rudes e selvagens, e adquirir a “civilizacdo dos modos” (AZEVEDO & SARAT,
2015, p. 23).

Somente no século XVIII que o discurso sobre a educabilidade da infancia ganha
notoriedade. Inicia-se entdo, um aumento de investimentos na escolariza¢do da crianga e na
democratizagdo do acesso a escola, “[...] no qual Estados-na¢ao investiam na educag¢dao como
fator promotor da coesdo nacional” (GOUVEA, 2008, p. 202). Isso significa que a preocupagio
com a primeira infancia resultou em decorréncia do contexto socio-histérico que o Brasil
enfrentava.

Em funcdo das transformagdes em curso surgem institui¢des de atendimento a educacao
das criangas. Tais atendimentos se dividiam a partir do grupo social: carater mais assistencial
para atender as classes populares; carater mais pedagdgico para as classes abastadas; jardim de
infancia para atender criancas privilegiadas; os asilos ou creches para as criangas pobres
(KUHLMANN JUNIOR, 2007).

Segundo Rizzini e Rizzini (2004) neste periodo os asilos para criangas pobres passam a
seguir a secularizacdo da educacgdo, com instrugdo primadria e profissionalizante, como foi as
Casas de Educandos Artifices que repassava alguns oficios como sapateiros, marceneiros, etc.

Vale lembrar que os jardins de infancia froebelianos serviram de referéncia e modelo
para os primeiros jardins de infancia no Brasil. Sobre esta questdo, o estudo realizado por
Lossnitz (2006) mostra que o método de Froebel chegou ao Brasil por meio de Emilia Erichsen
que conviveu com ele na Alemanha e aprendeu que os primeiros anos da infancia sdo cruciais
para a formag¢ao do carater humano.

Em 1844 Emilia Erichsen retorna ao Brasil e com a morte do esposo em 1862 buscou
no magistério o sustento econdmico de sua familia. Iniciou lecionando em sua casa o francés

as mocas da regido, depois passou a ensinar as primeiras letras, historia, literatura, ciéncias e
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arte culindria. Em pouco tempo sua casa se tornou um internato. Em 1862 fundou o primeiro
jardim de infancia, em Castro/Parand, atendendo criancas de quatro a seis anos de idade. E
ainda assumiu, no decorrer do ano, o cargo de professora das primeiras letras nesta regido
(LOSSNITZ, 2006).

Lossnitz (2006) salienta que a escola de Erichsen ndo fazia uso palmatoria (utilizada no
império), era um espago aberto a todas as criangas independentemente da sua condi¢do social e
o método de ensino era o de Froebel, valorizando em especial as brincadeiras e os jogos.

Em 1875, na cidade do Rio de Janeiro ¢ fundado o primeiro jardim de infancia, de carater
privado, pelo médico Joaquim José Menezes Vieira, construido para atender criangas do sexo
masculino (de 3 a 6 anos) da elite carioca (RODRIGUES, 2019). A metodologia utilizada era
pautada pelos ensinamentos de Pestalozzi e Froebel.

Em 1877 em Sao Paulo surgem os primeiros jardins de infancia voltados exclusivamente
para atender a elite brasileira. Somente apos alguns anos apareciam as primeiras institui¢des
publicas destinadas ao publico de zero a seis anos (KUHLMANN JUNIOR, 2007). O referido
autor assevera que o tipo de educagao oferecida aos pequenos, era de carater emancipador para
as classes abastadas (perspectiva pedagdgica - jardins de infancia) e de submissao (perspectiva
assistencialista - asilos e creches) para as classes desfavorecidas.

Aos poucos essas institui¢des foram se difundindo nos estados brasileiros, e na década
de 1940, a cidade de Porto Alegre possuia jardins de infancia situados em pragas publicas e
voltados ao atendimento de criangas com idade de quatro a seis anos (KUHLMANN JUNIOR,
2000).

Foi ainda no século XIX que teve inicio a formulagdo de politicas para a infancia por
meio de legislagdes voltadas para a area, e no século seguinte entra em vigor a Lei n. 844/1902
“[...] que dé subsidios a discussao para a criacdo de uma politica de assisténcia e protecao aos
menores abandonados e delinquentes” (RUSSO, 2012, p. 69). Em 1927 foi criado o primeiro
Codigo de Menores na perspectiva de regeneracdo. Em 1941 surgiu o Servico de Assisténcia
ao Menor (SAM) voltado para correcdo e repressao,

[...] no intuito de reeducar e proteger os “menores carentes ¢ infratores”. No entanto,
o que predominava nessas intuigdes eram as ag¢des de carater correcional-repressivo.
O SAM surge como uma tentativa de solucionar a descontinuidade dos servicos

prestados a infancia, bem como para proporcionar um lugar adequado a educagio ou
reeducacao desses seres (RUSSO, 2012, p. 70).

Anos depois, em 1964, o SAM foi substituido pela Fundagdo Nacional de Bem-Estar do

Menor (FUNABEM) que tinha como proposta “[...] autonomia financeira e administrativa da
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instituicdo e na rejeicao aos ‘depositos de menores’, nos quais se transformaram os internatos
para criangas e adolescentes das camadas populares” (RIZZINI & RIZZINI, 2004, p. 35). Em
ambito estadual, as Fundacdes Estaduais do Bem-Estar do Menor (FEBEM’s). Em 1979 nasce
um novo Codigo de Menores voltado exclusivamente para casos de criancas em situacao
irregular (RUSSO, 2012).

Nesse interim, emerge uma preocupacdo em combater o abandono atrelado a um
discurso que colocava em pauta o papel materno na educacdo da pequena infancia
(KUHLMANN JUNIOR, 2007). Paulatinamente, surgem novas necessidades educativas, ou
seja, para além de creches e asilos contribuindo para que o “[...] processo de institucionaliza¢ao
da infancia se constitua em uma estratégia para a civilizacdo dos individuos e de seus
comportamentos [...]” (AZEVEDO & SARAT, 2015, p. 28).

Nesse periodo a escola enquanto espago de aprendizagem se configurava em:

Projetos civilizadores que permitirdo aos individuos se apropriarem destes novos
conhecimentos produzidos socialmente, atuando como mecanismo de instrugéo, lugar
de aprendizagens sociais, com propostas, muitas vezes marcadas por
descontinuidades, tensdes e conflitos que caracterizam os diferentes grupos sociais

que a institui¢do representa, garantindo os diversos processos educativos (AZEVEDO
& SARAT, 2015, p. 29).

Mas para que tal projeto civilizador da infancia se consolide exigiu-se a constituicao dos
Estados para garantir a educacao formal e institucional. Em outras palavras, a obrigatoriedade
do ensino fica a cargo da responsabilidade estatal.

Convém ressaltar que entre as décadas de 1920 e 1930 surge o movimento chamado
Escola Nova que empreendeu uma critica a pedagogia tradicional presente até final do século
XIX: transmissao do conhecimento, ensino centrado no professor, enviesada pela instrucao e
pela enciclopédia, a forma de ensinar e etc. A proposta foi mudar a concepg¢do de escola, uma
vertente pedagdgica que considera que o importante ndo ¢ aprender, mas aprender a aprender
(SAVIANI, 2008). Isto ¢, “[...] os alunos sdo levados a aprender observando, pesquisando,
perguntando, trabalhando, construindo, pensando e resolvendo situagdes problematicas
apresentadas, quer em relagdo a um ambiente de coisas, de objetos e agdes praticas, [...]”
(LOURENCO FILHO, 1978, p. 151). Ha uma preocupacao por parte da institui¢do escolar em
entender como o aluno aprende.

Para ilustrar, apresenta-se no quadro 1 as principais caracteristicas da Pedagogia
Tradicional e as mudangas propostas pela Escola Nova numa perspectiva de contribuir para e

na formag¢do humana.
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Quadro 1 - Pedagogia Tradicional e a Escola Nova

Pedagogia Tradicional Escola Nova

Dos contetidos cognitivos Para métodos e processos pedagdgicos
Do professor Para o aluno

Do esforco Para o interesse

Da disciplina Para a espontaneidade

Do diretivismo Nao-diretivismo

Da quantidade Para a qualidade

Fonte: Saviani (2008).

Este quadro 1 mostra as mudangas educacionais propostas pela Escola Nova que podem
ser compreendidas da seguinte forma: a exposi¢do dos conteudos sai do patamar verbal, de
memorizacdo e de repeticdo, e passa a considerar a realidade sociocultural do aluno. Os
conteudos propostos ganham significagdo e as atividades elaboradas ndo se limitam ao quadro
negro e o giz, mas em atividades em grupo, pesquisa, jogos e etc. Para tanto ¢ necessario utilizar
métodos e processos pedagdgicos para instigar o aluno, por meio de ag¢des pedagogicas
educativas que despertem o interesse e que fagam sentido para aquele que aprende, envolvendo-
o, considerando ainda suas experiéncias e vivéncias. Afinal, a educacdo ¢ concebida como
processual e individual, tendo como facilitador da aprendizagem, o professor (SAVIANI,
2008).

Essas mudangas a partir da concepgdo de educagdo da Escola Nova foram resultantes
das demandas sociais que estavam em andamento, como o discurso do progresso, da
industrializagao brasileira, paralelamente as mudangas na estrutura familiar, o crescimento do
trabalho feminino e outros fatores socioculturais, que fizeram com que o atendimento
educacional a infancia de zero a 6 anos tomasse outra roupagem, implicando dentre varias
coisas, na criacdo de espacos educativos que atendessem dignamente as criangas (SAVIANI,
2008).

A Escola Nova?® se constituia como uma forma de atender as demandas do mundo
moderno e um pilar da reconstru¢do da educagdo brasileira. Nesse ambito a crianga era vista
como de fato deveria ser: diferente do adulto, por isso uma das premissas deste movimento foi

que “[...] a escola deveria se reconciliar com a infancia buscando conhecé-la, exercitando suas

20 «“Qs precursores da Escola Nova remontam, contudo, ao século XVIIL, com Jean-Jacques Rousseau, e ao XIX,

com Dewey, Pestalozzi e Froebel [...]” (MESQUITA, 2010, p. 63).
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necessidades, confiando a ela os rumos do processo pedagogico” (MESQUITA, 2010, p. 67).

A principal referéncia do movimento escolanovista brasileiro foi a publicacdo do
Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova, em 1932 (AZEVEDO, 1932), assinado por varios
intelectuais?!, dentre eles, Fernando de Azevedo, Anisio Spinola Teixeira, Cecilia Meireles e
outros (SAVIANI, 2008). O referido Manifesto defendia e reivindicava uma educagao publica,
laica, gratuita e obrigatdria; enaltecia a importancia da formacdo docente a nivel superior;
almejavam a descentralizacdo do sistema educacional e outros (VIDAL, 2013). O Manifesto
foi um documento singular e “[...] sobreviveu como uma carta de principios pedagogicos, como
um marco em prol de uma escola renovada, mas principalmente em defesa da responsabilidade
do Estado pela difusdo da educacdo publica no pais” (VIDAL, 2013, p. 586).

Em 1959 em meio a tramitacdo da primeira Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao
Nacional no Congresso, Fernando de Azevedo lancou um novo manifesto, o Manifesto dos
Educadores Democratas em Defesa do Ensino Publico (AZEVEDO, 1959). Este documento
teve uma maior adesdo, no total foram quase 200 assinaturas signatdrias. Apesar de se
caracterizar como uma sequéncia as exigéncias elencadas no projeto educacional de 1932, o
Manifesto de 1959 agregava novos elementos, agora sob a otica de uma sociedade urbana
industrializada (SANFELICE, 2007).

Em 1961 é promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN)?*
que contemplava nos artigos 232 e 24%* a educagio pré-primaria. Na LDB n. 5.692/71
destacava que as criangas com idade inferior a 7 anos deveriam receber “conveniente” educagao

em escolas maternais, jardins de infancia e institui¢des similares (BRASIL, 1971).

[...] em 1940 a populagdo brasileira é recenseada e os dados indicam que, mesmo ap6s
essa obrigatoriedade se tornar constitucional, apenas 17% das criangas entre 5 € 9 anos
de idade e 29% daquelas entre 10 e 14 anos frequentavam alguma instituicdo de
ensino. Nos trés censos seguintes a porcentagem das criangas que frequentava uma
instituicdo de ensino entre aquelas de cinco a nove anos de idade ¢ de 10% em 1950,
21% em 1960 e 44% em 1970 (BREDA, 2016, p. 13).

2l Formado por um coletivo de signatarios formado por 26 nomes (sendo trés mulheres € vinte trés homens) que

ocupavam o cenario educacional da época (MESQUITA, 2010).
2 Lein. 4.024/61 (BRASIL, 1961).

23 Art. 23. A educagio pré-priméria destina-se aos menores até sete anos, € serd ministrada em escolas maternais
ou jardins de infancia (BRASIL, 1961).
J

24 Art. 24. As empresas que tenham a seu servigo mies de menores de sete anos serdo estimuladas a organizar e
manter, por iniciativa propria ou em cooperagdo com os poderes publicos, institui¢des de educacéo pré-primaria
(BRASIL, 1961).
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Os dados revelam que na pratica havia baixissimo indice de frequéncia escolar. Por isso,
inicia-se um discurso voltado para exaltar a importancia desta etapa na vida das criangas, além
disso, que a educagao infantil ofereceria possibilidades culturais que a classe desfavorecida ndo
tinha acesso.

Assim, no final de 1970 e toda a década de 1980 o tema educagdo infantil ganha
visibilidade no &mbito académico. As discussdes giravam em torno da necessidade de se pensar
a educagao infantil pelo viés do carater pedagdgico e ndo pelo assistencialista.

Legalmente os avangos na area da educacgdo infantil teve como marco a Constituigao
Federal de 1988 no art. 208, inciso IV?® que determina que creches e pré-escolas passem a fazer
parte dos sistemas educacionais basicos. Neste mesmo periodo surgem véarias organizacdes
denunciando o trabalho infantil, “[...] como o Movimento Nacional de Meninos e Meninas de
Rua (MNMMR), da Pastoral da Crianga da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB)
e o Forum dos Direitos das Criangas e Adolescentes (Forum-DCA)” (CASTRO & MACEDO,
2019, p. 1219).

A discussao fomentada por esses Movimentos em defesa da crianca e adolescente foi
fundamental para a construgio do Estatuto da Crianga e Adolescente (ECA)?%, que elucida o
lugar da crianga enquanto sujeito de direito e reitera o dever do Estado para com sua educagao,
em seu artigo 4.

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral ¢ do poder publico
assegurar, com absoluta prioridade, a efetivag@o dos direitos referentes a vida, a satude,
a alimentagdo, a educagdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e & convivéncia familiar e comunitaria (BRASIL,
1990).

Assim, o Estatuto veio como uma legislagdo para afirmar os direitos e assegurar a
promogao integral de criangas e adolescentes. Além disso, caracteriza a faixa etdria de crianga
(0 aos 12 anos incompletos) e adolescente (12 a 18 anos).

A LDB n. 9.394/96 legitima os preceitos delineados na Constitui¢do ao assegurar a
Educagao Infantil como a primeira etapa da educagao basica. Em 2013, a Lei n. 12.796 definiu

em seu artigo 31%7 os critérios minimos de oferta para a pré-escola.

%5 Art. 208. O dever do Estado com a educagao sera efetivado mediante a garantia de: IV - educagdo infantil, em
creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos de idade (BRASIL, 1988).

26 Lein. 8.069/90 (BRASIL, 1990).

27 Art. 31. A educagdo infantil serd organizada de acordo com as seguintes regras comuns: I - avaliagdo mediante
acompanhamento e registro do desenvolvimento das criangas, sem o objetivo de promogao, mesmo para o acesso
ao ensino fundamental; II - carga horaria minima anual de 800 (oitocentas) horas, distribuida por um minimo de
200 (duzentos) dias de trabalho educacional; III - atendimento a crianca de, no minimo, 4 (quatro) horas didrias
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Assim “[...] a educacdo infantil ¢ a base da educagdo basica, o ensino fundamental € o
seu tronco e o ensino médio € seu acabamento, e ¢ de uma visao do todo como base que se pode
ter uma visao consequente das partes” (CURY, 2002, p. 170). Um direito social da crianca e
dever do Estado.

Em 2006 na perspectiva de fortalecer os direitos instituidos no ECA foi criado o Sistema
de Garantia dos Direitos da Crianga e do Adolescente (SGDCA)?*®. Na mesma linha do ECA, o
SGDCA concebe “[...] crianga e adolescente como sujeito de direitos como uma perspectiva de
protecao” (CASTRO & MACEDO, 2019, p. 1222). Desse modo,

[...] Criancas e adolescentes sdo igualados como sujeitos de direitos ainda que
resguardadas as desigualdades sociais e economicas por elas vividas. Assim, tais
desigualdades, bem como os marcadores sociais que reforcam e reproduzem essa
condicdo de ndo acesso a servigos e direitos passam a ser alvo de politica de reparag@o

e ndo mais puni¢do. Trata-se de um processo de reconhecimento do direito a viver a
infancia e a adolescéncia de forma plena (CASTRO & MACEDO, 2019, p. 1222).

Amparados legalmente pela Constituigdo Federal e pelo ECA, criancas e adolescentes
sdo tratados em suas especificidades, considerando a desigualdade estrutural existente, mas ao
mesmo tempo assegurando que seus direitos sejam respeitados.

A trajetoria tratada neste estudo mostrou como a primeira infincia se constituiu,
delineada pelo surgimento das institui¢des de atendimento a infancia. Estas por sua vez,
estiveram atreladas ao contexto sociocultural em curso ao longo da historia. Dentro desta
discussao retoma-se um elemento crucial para que as institui¢des consigam de fato assegurar
ao publico infantil o que tem sido gestado nos documentos oficiais. Trata-se da formagao de
professores, que mesmo ndo sendo o escopo desta pesquisa, merece uma atengdo especial,
afinal, esta preocupacgdo esta presente desde a teoria de Froebel, contemplada na legislagao
educacional, enaltecida pela Escola Nova e evidenciada nos tramites das politicas publicas
educacionais.

Considerando que a educacdo infantil ¢ uma etapa formativa peculiar, exige-se
educadores com formagdo especifica e diferenciada seja na elaboracdo de atividades ludicas
(brinquedo, brincadeiras, jogos, etc.) e/ou na sistematizacdo de projetos pedagdgicos como

elementos facilitadores de aprendizagem. Isto €, reivindica-se um saber que ndo se limita a

para o turno parcial e de 7 (sete) horas para a jornada integral; IV - controle de frequéncia pela institui¢do de
educagdo pré-escolar, exigida a frequéncia minima de 60% (sessenta por cento) do total de horas; V - expedicéo
de documentagdo que permita atestar os processos de desenvolvimento e aprendizagem da crianga (BRASIL,
2013).

28 Resolucdo n. 113/2006 do Conselho Nacional dos Direitos da Crianga e Adolescente (CONANDA).
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transmitir conhecimento, mas a um saber capaz de formar cidaddo, sujeitos de direitos, enfim,
formar para a vida.

O saber docente pode ser compreendido “[...] como um saber plural, formado pelo
amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacao profissional e de saberes
disciplinares, curriculares e experienciais” (TARDIF, 2002, p. 36). Em outras palavras, o saber
docente ndo se estabelece enquanto conteudista, mas se estende ao saberes: disciplinar,
curricular, de formagéo profissional e de experiéncia. E justamente esse conjunto que permite
produzir o conhecimento em sala de aula, pelo viés da criticidade e da autonomia.

O professor munido de criticidade fomenta em sala de aula ndo a decoreba e nem o
exercicio de reproduzir/copiar, mas instiga seus alunos a pensarem e a questionarem, como nos
orienta Paulo Freire (2000, p. 28): “[...] as criangas precisam crescer no exercicio desta
capacidade de pensar, de indagar-se ¢ de indagar, de duvidar, de experimentar hipoteses de
acdo, de programar e ndo apenas seguir os programas |[...]”.

Desse modo, a formacao continuada ¢ primordial para o exercicio docente, pois ¢ ela
que permitird ao professor ser um mediador do conhecimento, bem como “[...] um analista
critico da sociedade, que nela intervém com sua atividade profissional [...]” (PIMENTA &
LIMA, 2012, p. 88). E se torna mais exigente e complexo ao professor do AEE, enquanto apoio
a inclusdo escolar. Considerando ainda que o artigo 59 da LDB atesta que: “[...] os sistemas de
ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais: [...] III - professores com
especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado [...]”
(BRASIL, 1996).

Neste sentido, a formag@o docente ¢ uma pratica permanente, isto ¢, configura-se como
uma aprendizagem continua. Visto que se faz necessario a atualizagdo de praticas formativas
em fun¢do da reconfiguracdo curricular, das especificidades dos alunos e das novas
necessidades geradas pela tecnologia. Fato que demandara esforcos nao somente dos
profissionais da educagdo, mas das instancias institucionais e politicas.

No intuito de agregar a discussdo aqui proposta, a proxima secdo mostra como os
recursos sao pensados, geridos e garantidos no ambito da educagao brasileira. Esse percurso
ajuda a pensar a educacao infantil e a educacdo inclusiva como um conjunto de elementos
articulados entre varios setores: escola, legislacdo, formag¢ao docente, politicas publicas (de

acesso ¢ financiamento) e outros.
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2.3 Politicas publicas para a infancia: conhecendo os direitos e sua aplicabilidade

Pretende-se nesta subsecdo, a priori, verificar como os documentos oficiais do
Ministério da Educacao (MEC), a saber: o Referencial Curricular Nacional para a Educagao
Infantil (RCNEI) (BRASIL, 1998a, 1998b, 1998¢); os Parametros Nacionais de Qualidade para
a Educacdo Infantil (BRASIL, 2006) e a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva
da Educagdo Inclusiva (BRASIL, 2008) normatizam a infancia e¢ a educagdo inclusiva. Em

seguida, elucida-se como tem sido feita a aplicacdo dos recursos/financiamento na educagao.

De imediato destaca-se o termo infancia

[...] como uma condicao da crianca. O conjunto das experiéncias vividas por elas em
diferentes lugares historicos, geograficos e sociais ¢ muito mais do que uma
representagdo dos adultos sobre esta fase da vida. E preciso conhecer as
representagdes de infincia e considerar as criangas concretas, localiza-las nas relagdes
sociais, reconhecé-las como produtoras da historia (KUHLMANN JUNIOR, 2007, p.
31).

A infancia constitui um periodo de vida da crianga, por isso merece cuidado em saber
como a escola, por meio dos instrumentos legais, tem atendido e ofertado a Educagao Infantil,
ja que o Estado ¢ o responsavel pela sua oferta.

O RCNEI? ¢ um guia com orientagdes didatico-pedagégicas direcionadas para a
Educagao Infantil. E um documento institucional formado por trés volumes, sendo que no 1°
volume o recorte esta voltado para o atendimento a crianga pequena em creches e pré-escolas.
Nele a “[...] elaborag@o de propostas educacionais, veicula necessariamente concepgdes sobre
crianga, educar, cuidar e aprendizagem [...]” (BRASIL, 1998a, v. 1, p. 19). E a crianga ¢
concebida como um sujeito socio historico que

[...] faz parte de uma organizagdo familiar que esta inserida em uma sociedade, com
uma determinada cultura, em um determinado momento histérico. [...]. A crianga tem
na familia, bioldgica ou ndo, um ponto de referéncia fundamental, [...]. As criangas

possuem uma natureza singular, que as caracteriza como seres que sentem e pensam
o mundo de um jeito muito préprio (BRASIL, 1998a, v. 1, p. 21).

Nesta perspectiva a crianca enquanto ser social possui particularidades singulares que
precisam ser respeitadas e consideradas ao longo do seu processo de construcdo do
conhecimento. Este por sua vez, se da a partir das “[...] interagdes que estabelecem com as

outras pessoas € com o meio em que vivem. O conhecimento [...], fruto de um intenso trabalho

2 Politica plblica para educagdo infantil implementada no governo Fernando Henrique Cardoso. O RCNEI integra
a série de documentos Pardmetros Curriculares Nacionais (CERISARA, 2002).
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de criacdo, significagdo e ressignificagdo” (BRASIL, 1998a, v. 1, p. 21-22).

No 2° volume destaca-se os processos de construcdo da identidade e autonomia das
criangas, visto que ambos acontecem ao longo do processo de socializacao, iniciado no seio
familiar e estendido a instituicdo de educagdo infantil. Para tanto, o referencial sinaliza que

[...] é preciso planejar oportunidades em que as criangas dirijam suas proprias agoes,
tendo em vista seus recursos individuais e os limites inerentes ao ambiente. Um
projeto de educagdo que almeja cidaddos solidarios e cooperativos deve cultivar a
preocupagdo com a dimensao ética, traduzindo-a em elementos concretos do cotidiano
na institui¢do. O complexo processo de construgdo da identidade e da autonomia
depende tanto das intera¢des socioculturais como da vivéncia de algumas experiéncias

consideradas essenciais associadas a fusdo e diferenciagdo, construgdo de vinculos e
expressao da sexualidade (BRASIL, 1998b, v. 2, p. 15).

Fomentar a constru¢do da identidade e da autonomia exige planejamento, um projeto de
educacdo voltado para as dimensdes éticas e das interagdes socioculturais estabelecidas no
ambiente escolar.

No 3° volume do RCNEI contempla-se o trabalho em movimento no intuito de fomentar

a motricidade das criangas, com atividades voltadas para o corpo e culturais,

Dado o alcance que a questdo motora assume na atividade da crianga, é muito
importante que, ao lado das situagdes planejadas especialmente para trabalhar o
movimento em suas varias dimensdes, a instituicdo reflita sobre o espaco dado ao
movimento em todos os momentos da rotina didria, incorporando os diferentes
significados que lhe sdo atribuidos pelos familiares ¢ pela comunidade (BRASIL,
1998c, v. 3, p. 19).

A educacdo infantil deve promover agdes que estimulem a manifestacao natural da
crianga, por meio da ludicidade, despertando sentimentos, emog¢des € movimento nas suas
variadas dimensdes. Desse modo, o RCNEI enaltece o cuidar “[...] como parte integrante da
educagao, embora possa exigir conhecimentos, habilidades e instrumentos que extrapolam a
dimensao pedagogica” (BRASIL, 1998a, v. 1, p. 24).

Vale pontuar que o RCNEI ressalta a importancia das interagdes com outros no processo
de constru¢do do conhecimento da crianga, portanto, esse vi€s interacionista esta presente nos
trés volumes do supracitado documento (BRASIL, 1998a, 1998b, 1998¢).

Mas como fomentar as praticas inclusivas? Segundo o RCNEI as praticas dependem da
estrutura organizacional e do cuidado no preparo das propostas idealizadas, considerando como
por exemplo, o grau de deficiéncia e as potencialidades de cada crianga; a idade cronoldgica; a
disponibilidade de recursos humanos e materiais existentes na comunidade; as condi¢des

socioecondmicas e culturais da regido; e os servigos de educacao especial implantados

(BRASIL, 1998a, 1998b, 1998c).
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No que diz respeito ao convivio das criangas com NEE com seus pares, 0 RCNEI
considera como benéfico “[...] na medida em que representa uma insercdo de fato no
universo social e favorece o desenvolvimento e a aprendizagem [...]” (BRASIL, 1998a, v. 1,
p. 35).

De modo geral, o RCNEI contempla conceitos importantes,

[...] uma vez que t€m sido considerados principios que permitem avangar na
delimitacdo da especificidade da educacdo infantil. Sdo eles, a énfase em: crianga,
educar, cuidar, brincar, relagdes creche-familia, professor de educacio infantil, educar
criangas com necessidades especiais, a institui¢do e o projeto educativo. Fala ainda

em condigdes internas e externas com destaque para a organizac¢do do espago e do
tempo, parceria com as familias, entre outros aspectos (CERISARA, 2002, p. 336).

Ja os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educagao Infantil direcionam padrdes
orientadores para a educagdo das criangas, no que se refere ao seu funcionamento e organizacao.
Este documento ¢ composto por dois volumes, que conjuntamente ndo trazem novidades em
relagdo a concepcao de crianga, ou seja, ela € concebida como ser social e histérico como
preconizado no ECA (BRASIL, 1990), ou seja “[...] a crianga como ser competente para
interagir e produzir cultura no meio em que se encontra” (BRASIL, 2006, v. 1, p. 13). Portanto,
dialoga com o viés da interacdo social como o RCNEIL Todavia, agrega a esta discussdo o
compartilhamento desta formagao a familia, ao Estado e a comunidade.

Em relacao a Politica Nacional de Educagdo Especial na perspectiva da Educacao

Inclusiva (BRASIL, 2008) este supracitado documento tem como objetivo:

Assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo, orientando os sistemas de ensino
para garantir: acesso ao ensino regular, com participagdo, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
educagdo especial desde a educagdo infantil até a educagdo superior; oferta do
atendimento educacional especializado; formagdo de professores para o atendimento
educacional especializado, e demais profissionais da educag¢@o para a inclusdo;
participagdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetonica, nos transportes,
nos mobiliarios, nas comunicagdes e informacdo; e articula¢do intersetorial na
implementagao das politicas publicas (BRASIL, 2008, p. 14).

Ha, portanto, uma preocupag¢ao inclusiva ndo somente no sentido de disponibilidade de
acesso, mas que esse acesso garanta a aprendizagem. Existe ainda, um anseio para formagao de
professores para atender o referido publico que exige um atendimento educacional

especializado (AEE), em funcao da sua particularidade, pois ele

[...] identifica, elabora e organiza recursos pedagogicos ¢ de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participagdo dos alunos, considerando as suas
necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento educacional
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especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo
substitutivas a escolarizagdo. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a
formagdo dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela
(BRASIL, 2008, p. 16).

Outra contribui¢ao refere-se a defini¢dao de alunos com deficiéncia como, “[...] aqueles
que tém impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que
em interagdo com diversas barreiras podem ter restringida sua participacdo plena e efetiva na
escola e na sociedade” (BRASIL, 2008, p. 15).

E definido ainda nomenclatura aos alunos com transtornos globais e aqueles com altas

habilidades/superdotacdo, sendo que os primeiros sdo aqueles que

[...] apresentam alteragdes qualitativas das interagdes sociais reciprocas e na
comunicag¢do, um repertorio de interesses e atividades restrito, estereotipado e
repetitivo. Incluem-se nesse grupo alunos com autismo, sindromes do espectro do
autismo e psicose infantil (BRASIL, 2008, p. 15).

Ja os alunos com altas habilidades/superdotagdo ¢ detalhado as suas particularidades em

fungdo do potencial nas areas

[...] isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e
artes. Também apresentam elevada criatividade, grande envolvimento na
aprendizagem e realizagdo de tarefas em areas de seu interesse. Dentre os transtornos
funcionais especificos estdo: dislexia, disortografia, disgrafia, discalculia, transtorno
de ateng@o e hiperatividade, entre outros (BRASIL, 2008, p. 15).

Esse detalhamento contribui para a compreensdo das deficiéncias e para o proprio
processo formativo do aluno com NEE e a inclusao.

Apo6s mostrar algumas das legislagdes implementadas na area da educacdo infantil,
entendidas aqui como politicas publicas setoriais, discute-se agora como as normativas
educacionais sao garantidas pelo Estado no que se refere aos recursos e financiamentos.

Ao longo da histéria da educagdo brasileira a garantia de recursos/financiamentos

ocorreu em trés momentos:

O primeiro ao monopdlio dos jesuitas, que durou de 1549 a 1759 quando a ordem
religiosa foi expulsa de Portugal e do reino. O segundo, em que se contou com uma
fonte especifica na forma do Subsidio Literario ou com dota¢des orgamentarias
arbitrarias para a educagdo. E o terceiro momento, que nasce em 1934 com o
estabelecimento da vinculagdo constitucional de recursos para a educagédo e que, salvo
interrupgdes nos periodos ditatoriais, permanece em vigéncia até hoje (PINTO, 2018,
p. 847).

Isso significa que desde o surgimento do Brasil colonia a educacdo tem sido custeada
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por diferentes atores sociais: os jesuitas, subsidio literario®® e o Estado. Aos jesuitas foi
destinada a terceirizacdo da educacdo na colonia e em contrapartida o monopo6lio do ensino em
Portugal. Quando ocorreu a expulsdo jesuita, havia no Brasil escolas de primeiras letras em
todas as vilas e 17 colégios espalhados pelo pais (ROMANELLI, 2003).

O segundo era um mecanismo de financiamento tributdrio sobre dois produtos:
aguardente e carne. O terceiro, por sua vez, se deu inicialmente com a aprovacdo da
Constituicao Federal de 1934 (art. 157) que destinou um percentual minimo para a manutengao
e o desenvolvimento do ensino. Depois essa normativa se ausentou na Constituicdo Federal de
1937, retomada em 1946, suprimida na Constitui¢do Federal de 1967, restabelecida em 1983 e
se consolida na CF de 1988. Essas idas e vindas foram marcadas por muita luta social, em
especial pelo Manifesto dos Pioneiros da Educagao Nova, nas figuras de Fernando de Azevedo
e Anisio Teixeira (PINTO, 2018).

O financiamento da educa¢@o da forma legalmente constituida demorou, como adverte
Pinto (2018, p. 849) “[...] mais 62 anos para que os fundos, com fontes significativas de
recursos, fossem incorporados a sistematica constitucional de financiamento da educacao por
meio do Fundef e do Fundeb”. A Constituicdo Federal de 1988 em seu art. 212! estabeleceu o
percentual de cada ente federado. Depois a LDB/1996 nos arts. 70 e 71 definiu as despesas que
poderiam ou ndo ser contabilizadas na manuten¢do e desenvolvimento do ensino (MDE).

Em 1996 foi criado o Fundo de Manuteng¢ao e Desenvolvimento do Ensino Fundamental
e de Valorizagio do Magistério®? (FUNDEF) que “[...] estabeleceu que os recursos do salario-
educagdo so6 poderiam ser utilizados no ensino publico” (PINTO, 2018, p. 851). Em 2006, o
FUNDETF ¢ alterado para Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educacio Bésica e de
Valorizagdo dos Profissionais da Educagio® (FUNDEB)** que estabelece que “[...] seus
recursos poderiam ser utilizados para toda a educacdo basica e ndo apenas para o Ensino

Fundamental, como ocorria até entao” (PINTO, 2018, p. 851-852).

30 Mediante a Carta Régia de 1772, extinto com o Ato Adicional de 1834 (PINTO, 2018).

31 Art. 212. A Unido aplicard, anualmente, nunca menos de dezoito, € os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios vinte e cinco por cento, no minimo, da receita resultante de impostos, compreendida a proveniente de
transferéncias, na manutengdo e desenvolvimento do ensino (BRASIL, 1988).

32 QOriginou da Emenda Constitucional n. 14/1996 e regulamentado pela Lei n. 9.424/1996.

33 Por meio da Emenda Constitucional n. 53/2006 e regulamentado pela Lei n. 11.494/2007 e pelo Decreto n.
6.253/2007.

3 O FUNDEB foi instituido como instrumento permanente de financiamento da educagdo publica por meio da
Emenda Constitucional n. 108, de 27 de agosto de 2020, e encontra-se regulamentado pela Lei n. 14.113, de 25 de
dezembro de 2020.
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Estudo realizado por Sena (2008) ajuda a pensar os ganhos e perdas com o FUNDEB,

como por exemplo, os aspectos que representam aperfeigoamento:

a) Todas as etapas da educagdo basica passaram a contar com um mecanismo de
financiamento®;

b) Previsdo da fixa¢do em lei de piso salarial profissional nacional para o magistério;

c) Computo das matriculas, para recebimento dos recursos do fundo, tendo como
critério obrigatorio o atendimento ao ambito de atuagdo prioritaria, isto €, a fungdo
propria (educagdo infantil e ensino fundamental, para os municipios, € ensino
fundamental e ensino médio, para os estados).

Sena (2008) destacou também os aspectos que sdo problematicos, como:

a) Legislacao ainda ndo resolve o problema do custo-aluno-qualidade;

b) FUNDEB incorpora, na educagado infantil e na educagdo especial, matriculas da rede

privada conveniada. Embora seja um aspecto que necessariamente merecia ser

considerado por um periodo de transi¢do, a exce¢do das pré-escolas, o ingresso das

matriculas privadas passa a ser constante até o fim do prazo de vigéncia do fundo.

O autor conclui que “[...] cabe verificar a opcao dos gestores acerca de qual serd a

estratégia para a expansdo das vagas nas creches, se pelo setor publico ou pela via da celebragao

de convénios” (SENA, 2008, p. 339).

A legislacdo do FUNDEB foi sancionada como um Fundo de carater permanente, por

meio do Projeto de Lei n. 4.372/2020, Emenda Constitucional n. 108/2020 e regulamentado
pela Lei n. 14.113, de 25 de dezembro de 2020.

Esse carater permanente se legitimou mediante mobilizagdo e campanhas de varias

entidades (sindicatos, universidades, trabalhadores da educagdo, estudantes, etc.) em todo

territorio brasileiro, por meio das redes sociais, como por exemplo, o tuitaco#FundebUrgente,

mobilizacao digital convocada pelo Forum Nacional Popular de Educagdo (FNPE).

No proximo capitulo aborda-se reflexdes acerca da educagdo inclusiva e da educagao

especial no ambito da escolarizacdo da pessoa com deficiéncia.

35

[...] a inclus@o das creches ndo estava prevista na proposi¢do enviada pelo Poder Executivo e ocorreu com a

ampla mobilizagdo da comunidade educacional, particularmente do denominado movimento Fraldas Pintadas e do
compromisso assumido pelo Congresso Nacional” (SENA, 2008, p. 322-323).



3 EDUCACAO INCLUSIVA E EDUCACAO ESPECIAL: ESCOLARIZANDO A
PESSOA COM DEFICIENCIA3®

Este capitulo tem por objetivo discutir analiticamente a educagao inclusiva e a educagao
especial no ambito da escolarizagdao da pessoa com deficiéncia.

O acesso a educagdo ¢ um direito de todos, ou seja, ¢ garantido constitucionalmente.
Mas hé estudantes que por apresentarem condicdes especificas (intelectuais, fisicas, culturais,
sociais e linguisticas) tém esse direito negado; existem aqueles que enfrentam praticas
discriminatorias no sistema de ensino que dificultam sua aprendizagem; outros sdao excluidos
do processo escolar (evasdo e reprovacao) por serem diferentes. Até quando a escola continuara
ignorando essa realidade, “[...] anulando e marginalizando as diferencas nos processos pelos
quais forma e instrui os alunos” (MANTOAN, 2003, p. 12)? Esse cenario emblematico da
educagao brasileira instiga, a saber e compreender como garantir de forma efetiva esse direito
(a inclusdo escolar) aos estudantes com deficiéncia?

Para responder a esta indagacdo, apresenta-se neste capitulo a educagdo inclusiva e a
educagao especial a partir do aporte teorico de estudiosos da area, dentre eles: Mantoan (2003,
2011); Sassaki (1997, 2005) e outros. E a Legislagdo para pessoa com deficiéncia.

E importante refor¢ar que o conceito de inclusdo enquanto pratica social se aplica aos
mais variados espagos sociais: no trabalho, na igreja, na cultura, na escola e outros. Todavia,

neste estudo a analise centra-se na institui¢ao escolar.

3.1 Os primeiros debates sobre a pessoa com deficiéncia

A historia das pessoas com deficiéncia ¢ marcada por quatro fases que transitam pelos
estigmas de exclusdo, pelo viés assistencialista e segregador institucional, pelo momento de
integracao, por fim, pela inclusdo social (SASSAKI, 2005).

A primeira fase inicia-se antes da Idade Média quando as pessoas com deficiéncia eram
tidas como um castigo de Deus ou possuidas pelo demdnio (PEREIRA & SARAIVA, 2017).
Essa realidade era inerente ao contexto social da época em que era dificil aceitar uma pessoa tida
como diferente. Isso ocorria e justificava um modelo ideal de homem construido nas sociedades

antigas, como a Grécia, que valorizava a beleza e a perfeigao.

3 O presente capitulo contempla partes de um artigo intitulado “Educacio inclusiva: desafios na
contemporaneidade”, publicado no livro Reflexdes sobre educacdo, sociedade e cultura, 2021.
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Sobre esta questdo Correia (1999) descreve que na Grécia antiga, as criangas com
deficiéncias fisicas eram deixadas’’ nas montanhas ou condenadas & morte. J4 em Roma, as leis
permitiam aos pais matarem as criancas que tivessem deformidades fisicas, pela pratica do
afogamento. Desse modo, quem ndo atendia ao padrao socialmente instituido era excluido da
sociedade e o fato de faltar uma das competéncias cognitivas ou atributo fisico era um fator
determinante para esse processo.

Correia (1999) ressalta que muitos povos abandonavam pessoas com deficiéncia e
doentes, pois nao serviam as comunidades sendo consideradas um estorvo, € por esse motivo,
ndo eram modelos de seres humanos. Corroborando, Carvalho (2014, p. 31) diz que “[...] na
mais remota antiguidade eram consideradas como estorvos, como empecilhos e, por isso,
exterminadas”. Um exemplo a citar € o romance Corcunda de Notre Dame cujo personagem ¢
Quasimodo, um homem surdo e deformado por uma corcunda que tinha como fungdo tocar o
sino da igreja, pois ali fora deixado pela familia quando crianga. O olhar que a sociedade tinha
sobre 0 mesmo era de desprezo, ao ponto dele ter sido espancado por uma multiddo por ser
diferente do padrdo considerado ideal. Ele somente passa a ser visto como um ser humano
quando conhece a cigana Esmeralda, que deu novo sabor a sua vida.

A fase de segregacdo ocorreu entre o final do século XVIII e inicio do XIX, ocasido em
que as pessoas com necessidades especificas eram encaminhadas as institui¢des especializadas
(religiosas ou filantropicas) para serem cuidadas. Foi nessa fase que surgiram as primeiras
escolas especiais e centros de reabilitagio (AMARAL, 2001). No caso do Brasil, os marcos
historicos foram representados pelas agdes de D. Pedro II ao criar o Imperial Instituto dos
Meninos Cegos (1854), atual Instituto Benjamin Constant (IBC) e o Instituto dos Surdos-Mudos
(1857), hoje conhecido como Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES), ambos
localizados na cidade do Rio de Janeiro (BRASIL, 2008; 2014). Foi nesta época que surgiu a
educagdo especial, a qual partia de uma pedagogia especializada e institucionalizada, onde os
sujeitos eram categorizados por meio de diagnosticos baseados em quociente intelectual. As
escolas especiais se proliferavam a partir das etiologias: pessoas com surdez, cegueira,
deficiéncia intelectual, fisica e outras. Tais nicleos contavam com técnicos e especialistas que
integravam a educagao especial, ou seja, existiam ao mesmo tempo dois subsistemas que nao se

interligavam: educagdo regular e educagao especial (AMARAL, 2001).

37 Esse procedimento fazia parte da cultura e a deficiéncia associava-se a um estorvo e, para evita-la, suprimia-se
a existéncia da crianca deficiente (CORREIA, 1999).
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A terceira fase refere-se a da integragdo que se deu em meio a criagdo da Lei n. 4.024 de
19613, a qual estabelecia a educa¢io como um direito de todos, incluindo a Educagio Especial.
Nesta fase, a inser¢ao das pessoas com deficiéncia no contexto regular acontecia de maneira
isolada, pois ficavam em salas especiais. Sassaki (1997) alerta que o ensino nas salas
mencionadas tinha como finalidade garantir que as criangas com deficiéncia ndo interferissem
no ensino e na ateng¢ao ao professor.

Segundo Sassaki (1997), na fase da integragao, os testes de inteligéncia tiveram um papel
decisivo, pois eram utilizados a fim de identificar e selecionar apenas as criangas com potencial
académico e serviam para justificar a institui¢do educacional na rejei¢do de criancas a ela
encaminhadas. Como o proprio nome diz, a simples integra¢do da crianca com deficiéncia no
meio escolar ndo foi suficiente para garantir sua plena participagdo no processo de ensino, pois
nao interagiam com outras criangas e perdiam a oportunidade de se desenvolver a partir de outros
estimulos vindos destes colegas.

Reitera-se que o processo de integracao acontecia em salas especiais dentro do contexto
escolar regular, ou seja, as criancas com deficiéncia ndo participavam ativamente do processo
de aprendizagem junto com as demais, sendo o aluno quem deveria se adaptar ao ambiente
educacional. J& a proposta da inclusdo prescreve que todos os alunos estejam numa mesma sala,
interagindo e aprendendo juntos, e que suas necessidades especificas sejam contempladas
através de suporte didatico-pedagogico oferecido em sala de aula comum e também na
complementacao e/ou suplementacao do Atendimento Educacional Especializado, ofertado em
salas de recursos multifuncionais. Ou seja, a escola deve estar preparada (acessibilidade fisica e
atitudinal, profissionais capacitados, adaptacdo curricular e metodoldgica, participacdo da
familia, recursos materiais e financeiros, etc.) para atender a todos os alunos, incluindo os que
apresentam NEE.

Desse modo, a inclusao nao se limita em acolher o aluno da escola especial para a regular,
mas agrega a este acolhimento mudangas pontuais que transitam pelo viés curricular, na

concepgao de valores em relacdo ao diferente, a diferenca. Isto é:

A inclusdo implica uma reforma radical nas escolas em termos de curriculo, avaliacdo,
pedagogia e formas de agrupamento dos alunos nas atividades de sala de aula. Ela ¢é
baseada em um sistema de valores que faz com que todos se sintam bem-vindos e
celebra a diversidade que tem como base o género, a nacionalidade, a raga, a linguagem
de origem, o background social, o nivel de aquisi¢do educacional ou a deficiéncia
(MITTLER, 2003, p. 34).

38 Art. 88. A educagio de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral de educagdo, a
fim de integra-los na comunidade (BRASIL, 1961).
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A inclusdo exige reformas drasticas pautadas na diversidade, no respeito ao outro. Assim,
foi necessario continuar as discussdes para que esse processo avangasse a ponto de garantir a
permanéncia de todos na escola, independente das limitagdes fisicas ou cognitivas.

A Constituicdo Federal de 1988 instituiu o direito da pessoa com deficiéncia a receber
educagdo na rede regular de ensino, conforme o artigo 208, inciso III - “O dever do Estado com
a educacgdo sera efetivado mediante a garantia de [...] atendimento educacional especializado aos
portadores® de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988). Esse
artigo da Carta Magna garante ndo somente o acesso, mas também o atendimento especifico para
estudantes com deficiéncias. Tal dispositivo foi o eixo norteador do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) posteriormente.

A fase da inclusdo comegou incipientemente na década de 1980. Segundo Sassaki (1997,
p. 16-17) o movimento de inclusdo teve inicio “[...] na segunda metade dos anos 80s nos paises
mais desenvolvidos, tomou impulso na década de 90 também em paises em desenvolvimento e
estd se desenvolvendo fortemente nos primeiros 10 anos do século 21 envolvendo todos os
paises”. Neste interim acontece a Conferéncia Mundial sobre Educa¢do para Todos, em Jomtien
na Taildndia, que ocorreu entre os dias 5 a 9 de margo de 1990. Dela resultou um amplo
movimento em todo o mundo em prol da concretizagdo do direito de todas as pessoas a educagao.
Quatro anos depois foi realizada em Salamanca (Espanha) a Conferéncia Mundial em Educagdo
Especial, de onde surgiu a Declaragdo de Salamanca.

O principio fundamental da escola inclusiva ¢ o de que todas as criangas devem
aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer dificuldades ou
diferencas que elas possam ter. Escolas inclusivas devem reconhecer e responder as
necessidades diversas de seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de
aprendizagem e assegurando uma educacdo de qualidade a todos através de um
curriculo apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso e
parceria com as comunidades. Na verdade, deveria existir uma continuidade de

servigos e apoio proporcional ao continuo de necessidades especiais encontradas
dentro da escola (UNESCO, 1994, p. 5).

Esta declaracdo trata de principios, politicas e praticas na area das necessidades
educacionais especificas e reafirma o direito de acesso de criangas com deficiéncia na rede
regular de ensino.

Assis e Pozzoli (2005, p. 311) ao analisarem o texto desta Declaragao descrevem que

“[...] em linhas gerais, a Declaragdo de Salamanca reconhece a educagdo especial como forma

39" A lei traz essa terminologia, mas recebe criticas inclusive das pessoas com deficiéncia, pois d4 a ideia de que
portam algo que daqui a pouco podem deixar de portar.
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de equalizacdo de oportunidades e de inclusdo de pessoas com deficiéncia, razdo pela qual deve
ser parte integrante do sistema regular de ensino dos paises signatarios”.

Ressalta-se que os principios estabelecidos no ambito da educagdo inclusiva que
compdem o texto desta Declaragdo, exigem que os Estados garantam a educagdo das pessoas
com deficiéncia e que elas passem a fazer parte do sistema com os mesmos direitos que as
demais.

Em dezembro de 1996, com a edi¢ao da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional
(LDB) (BRASIL, 1996) esse direito ganhou forga, pois a renomada lei dedicou um capitulo
especifico para a Educaciio Especial em seus artigos 58%°, 59*! ¢ 60*?, tornando legal o direito
de acesso, desde a educagdo infantil, das pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo, na rede regular de ensino, sob a
responsabilidade do Estado.

De acordo com o texto da LDB/96, a Educacao Especial se apresenta como modalidade
de educacdo escolar. Tal assertiva sinaliza a necessidade de se desvincular ¢ diferenciar a
educagao especial da escola especial. Implica situar a educagao especial como um instrumento
de construcao de beneficios didaticos e pedagdgicos a todos os estudantes atendidos pelas
politicas de inclusao.

A partir desta LDB/1996, o sistema educacional brasileiro passou por um processo amplo
de transformacdo em todos os sentidos. Aos profissionais foram ofertados cursos nesta area, os
quais auxiliaram na forma de pensar e replanejar os curriculos e avaliacdes de modo a atender

esse publico alvo.

40 Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educagio escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo (Redacdo dada pela Lei n. 12.796, de 2013).

41 Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacdo: I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos,
para atender as suas necessidades; II - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclus@o do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleragdo para concluir em
menor tempo o programa escolar para os superdotados; III - professores com especializagdo adequada em nivel
médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a
integragdo desses educandos nas classes comuns; IV - educag@o especial para o trabalho, visando a sua efetiva
integragdo na vida em sociedade, inclusive condi¢des adequadas para os que ndo revelarem capacidade de inser¢ao
no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os 6rgaos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam
uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora; V - acesso igualitario aos beneficios dos
programas sociais suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular (Redacao dada pela Lei n.
12.796, de 2013).

42 Os 6rgios normativos dos sistemas de ensino estabelecerdo critérios de caracterizagio das institui¢des privadas
sem fins lucrativos, especializadas ¢ com atuagdo exclusiva em educagdo especial, para fins de apoio técnico e
financeiro pelo Poder Publico (BRASIL, 1996).
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Sassaki (1997) ao analisar o processo de inclusdo a partir das quatro fases mencionadas,
adverte que foi um processo longo e arduo de lutas e de exclusdes, haja visto que a insercao
desses estudantes na rede regular nao foi facil e tais dificuldades ainda se fazem presentes mesmo
com a aceitagdo de grande parte da sociedade.

Apo6s conhecer as fases que enredaram a inser¢do da pessoa com deficiéncia no ambito
sociocultural, discute-se a seguir as diferengas terminoldgicas da educagdo inclusiva e da

educagao especial.

3.2 Educacio Inclusiva e Educacio Especial: entendendo suas diferencas

Afinal, a educacdo inclusiva e a educagdo especial sdo termos que podem ser
compreendidos com o mesmo significado? Ambas remetem ao mesmo publico? Sao
terminologias que se completam ou se distanciam? Se for especial ¢ porque inclui? Mas, sendo
a escola um lugar da diferenca, da heterogeneidade, entdo como promover a inclusao? Como
incluir a pessoa com deficiéncia?

Partindo destas inquietacdes pretende-se nessa subse¢do esclarecer conceitualmente a
diferenga entre educagdo inclusiva e educagdo especial. Para direcionar a priori o debate,
apresenta-se a figura 2 no intuito de mostrar que a educagado inclusiva e a educacao especial

fazem parte do processo educacional, portanto, tudo ¢ educagao.

Figura 2 - O contexto educacional

Educacao

Educagdo
Inclusiva

Educagao
Especial

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Mas, por que a educacdo inclusiva e a especial mesmo fazendo parte do todo tem gerado
tanta polémica? Seja por parte do professorado em atender o aluno com deficiéncia, seja por
parte da familia dos alunos sem deficiéncias que ndo abragcam a inclusdo porque acreditam que

vai comprometer a qualidade de ensino.
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Esclarecer suas especificidades sem duvida pode amenizar esse viés contraditorio em
relacdo a concepgdo de inclusdo.

A educagao inclusiva refere-se a uma educacdo que contempla todos os alunos de
direito, em particular aqueles excluidos do processo educacional: negros, indios, distintos
géneros, distintas classes sociais e outros. Essa exclusdo ocorre por varios motivos, em especial,
pelas marcas do fracasso e evasdo escolar que atinge parte significativa dos estudantes

brasileiros, pois

[...] sdo marginalizados pelo insucesso, por privagdes constantes e pela baixa
autoestima resultante da exclusdo escolar e da social - alunos que sdo vitimas de seus
pais, de seus professores e, sobretudo, das condigdes de pobreza em que vivem, em
todos os seus sentidos. Esses alunos sdo sobejamente conhecidos das escolas, pois
repetem as suas séries varias vezes, sao expulsos, evadem e ainda sdo rotulados como
mal nascidos e com habitos que fogem ao protétipo da educagao formal (MANTOAN,
2003, p. 18).

Em func¢do desta realidade educacional € preciso incluir, ¢ necessario oferecer a este
publico uma educacao diferenciada (pautada nas particularidades de cada aluno e voltada para
a formacdo humana) que consiga lidar com estas questdes, sem culpabilizar o alunado pelo

fracasso. Por isso, a educagao inclusiva constitui

um paradigma educacional fundamentado na concep¢do de direitos humanos, que
conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e que avanca em relagao
a ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias historicas da produgao
da exclusdo dentro ¢ fora da escola (BRASIL, 2008, p. 1).

Além de atender a todos, a educacdo inclusiva contempla o publico da educacao
especial, que sdo os estudantes com deficiéncia (visual, auditiva, fisica, mental e multipla), com
transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades ou superdotacao (BRASIL,
2004; 2014).

Assim, a educacgdo especial enquanto modalidade de ensino “[...] realiza o atendimento
educacional especializado, disponibiliza os recursos e servigos e orienta quanto a sua utilizagao
no processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular” (BRASIL, 2014,
p. 11). Em outras palavras, a educagdo especial pode ser entendida como um ensino
especializado voltado para atender uma demanda especifica, que exige propostas pedagogicas
articuladas e apoio especializado para atender integralmente a crianga com necessidades
educacionais especificas.

Mas, para promover a educagdo inclusiva ¢ primordial a implementagdo de politicas
publicas, seja por meio de decretos, leis ou programas. Com politicas voltadas para inclusao e

formacdo de professores a escola consegue na pratica pedagogica: amenizar as diferengas,
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tornar o espaco escolar um lugar inclusivo e possibilitar a efetiva inser¢do das pessoas com
deficiéncia.

ApOs esta célere discussao mostrando a diferenca entre educagdo inclusiva e educacao
especial, apresenta-se a seguir as politicas publicas setoriais entendidas como importantes
gatilhos para o enfrentamento dos estereotipos e a efetiva insergao da pessoa com deficiéncia no

ambito escolar.

3.3 Politicas publicas de Educacio Inclusiva e formacao de professores no Brasil

Nessa subse¢@o apresentam-se as principais politicas publicas (leis, diretrizes, decretos,
planos e programas), a partir das agdes do governo federal brasileiro, no periodo de 1989 a 2016,
que direta ou indiretamente contribuiram para inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia
e/ou necessidades educacionais especificas.

Por politicas ptblicas compreende-se as agcdes governamentais oriundas das demandas
sociais que por meio da intervencdo da esfera governamental, investindo e/ou custeando,
beneficiam a populagdo ou um grupo especifico (SOUZA, 2006). E quando se fala em politicas
publicas na educacao significa dizer que tais acdes sdo para atender uma demanda particular no
setor educacional, como por exemplo, a pessoa com deficiéncia.

O atendimento as pessoas com deficiéncia acontece desde o Império, inicialmente com
a criacdo de duas instituigdes localizadas na cidade do Rio de Janeiro: o Imperial Instituto dos
Meninos Cegos (1854), hoje conhecido como Instituto Benjamin Constant (IBC) e o Instituto
dos Surdos-Mudos (1857), atual Instituto Nacional de Educacao de Surdos (INES). Logo apds,
em 1926, a cria¢ao do Instituto Pestalozzi, em 1954 foi fundada a primeira Associacdo de Pais
e Amigos dos Excepcionais (APAE) e em 1945, foi criado o primeiro atendimento educacional
especializado as pessoas com superdotagdo na Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff
(BRASIL, 2008).

No que se refere a educagdo especial no Brasil, vale pontuar que a atuacdo dos atores
sociais como as Organiza¢des Nao Governamentais e as Entidades Filantropicas* teve um papel
importante na elaboragdo da LDB/1961, que a partir das reivindicagoes destes segmentos incluiu
um capitulo sobre a educacao de pessoas com deficiéncia (MOREIRA & BAUMEL, 2001). Ou

seja, comega uma preocupacao com o atendimento educacional voltado a pessoa deficiente.

43 como a Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) e a Pestallozi.
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Essa timida preocupagao por parte do poder publico transitava pelo surgimento de novas
terminologias que eram instituidas na legislacdo da época em relag@o a educagao especial, como
a Lein. 4.024/61, que aponta o direito dos “excepcionais” a educagao, preferencialmente dentro
do sistema geral de ensino (BRASIL, 1961) e a Lei n. 5.692/71, que recomenda ‘tratamento
especial’ para os alunos com “deficiéncias fisicas, mentais, os que se encontrem em atraso
consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados” (BRASIL, 1971).

Mas foi em 1973 com a criagao do Centro Nacional de Educagdo Especial (CENESP), o
elemento basilar para a implementacao de uma politica nacional voltada para a educagao especial
(MUNIZ & ARRUDA, 2007). Foi a partir de entdo, que se inicia a produ¢do de um curriculo
oficial em educagdo especial

[...] demonstrando que uma pequena parcela dos deficientes recebia alguma forma de
atendimento. Da mesma forma organizou um cadastro geral dos estabelecimentos do
ensino especial e elaborou um plano de acdo para o periodo de 1975/1979, elegendo
como Aareas prioritarias a capacitacdo de recursos humanos, a reformulagdo de
curriculos ¢ assisténcia técnica e financeira aos sistemas estaduais e as institui¢des
privadas de educagdo especial. Iniciou-se, assim, a elaboragdo de propostas
curriculares para as areas de deficiéncia mental, auditiva, visual e para superdotados
(MOREIRA & BAUMEL, 2001, p. 6).

O referido Centro foi o responsavel por realizar o primeiro mapeamento nessa
envergadura. Influenciando as propostas curriculares nas décadas de 1970 e 1980.

Outro importante marco legal foi a Constituicao Federal de 1988 que define a educagao
como um direito de todos em seu artigo 205. E no artigo 208 enaltece a oferta do atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 1988).

Essas conquistas destacadas nos marcos legais revelam as particularidades da educagao
inclusiva até o final do século XX. E foram oriundas de necessidades reais da pessoa com
deficiéncia, que muitas vezes era reconhecida a partir de estigmas, marcas sociais, “[...] os
preconceitos e os esteredtipos que desencadeiam discriminagdes alicer¢adas em juizos de valor,
geralmente dicotdmicos e que inscrevem as pessoas nas categorias de boas ou mas, [...] e assim
por diante” (CARVALHO, 2014, p. 34).

Apo6s a Constituicdo Federal de 1988, as lutas dos movimentos sociais em favor da
inclusdo, a Declara¢do Mundial sobre Educagdo para Todos e a Declaragdo de Salamanca

impulsionaram e influenciaram o poder publico na elaboracdo de legislagdes afins, como mostra

o quadro 2 a seguir:



58

Quadro 2 - Bases legais da educagao inclusiva e formacao de professores no Brasil (1989-2016)

Ano Lei e/ou decreto Correspondéncia
Dispde sobre o apoio as pessoas portadoras de deficiéncia, sua integragdo social, sobre
a Coordenadoria Nacional para Integra¢éo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (Corde).
1989 Lein. 7.853 Institui a tutela jurisdicional de interesses coletivos ou difusos dessas pessoas,
disciplina a atuacdo do Ministério Publico, define crimes, ¢ da outras providéncias
(BRASIL, 1989).
UNESCO
Conferéncia de E preciso respeitar, desenvolver e trabalhar para a superagdo dos preconceitos e
Jomtien. dificuldades linguisticas. A alfabetizag¢do na lingua materna fortalece a identidade e a
1990 Declaragao Mundial | heranga cultural. Artigos 3°, 4° ¢ 5° (UNESCO, 1990).
sobre Educagdo para
Todos
Estatuto da Crianga e | Art.11. A crianga e ao adolescente com deficiéncia serdo atendidos, sem discriminagdo
do Adolescente ou segregacdo, em suas necessidades gerais de satide e especificas de habilitagdo e
reabilitacdo (BRASIL, 1990).
UNESCO Incita todos os governos a conceder maior prioridade, através das medidas de politica
Declaragdo de e orcamentarias, ao desenvolvimento dos seus sistemas educativos, de modo que
Salamanca possam incluir todas as criangas, independentemente das diferencas ou dificuldades
1994 individuais (UNESCO, 1994).
Portaria n. 1.793 Dispde sobre a necessidade de complementar os curriculos de formagdo de docentes e
(MEC) outros profissionais que interagem com portadores de necessidades especificas
(BRASIL, 1994).
Lei de Diretrizes e
1996 Bases da Educagdo Lei n. 9.394, Capitulo V. Da Educacéo Especial. Artigo, 58, 59 e 60 (BRASIL, 1996).
Nacional
Regulamenta a Lein. 7.853, de 24 de outubro de 1989, dispde sobre a Politica Nacional
Decreto n. 3.298 para a Integrag@o da Pessoa Portadora de Deficiéncia, consolida as normas de protecao,
e da outras providéncias (BRASIL, 1999).
1999 V Congresso Latino- | O Congresso contribuiu com um cenario politico-social favoravel para o nascimento
Americano de de politicas publicas para surdos. Algumas de suas iniciativas foram fundamentais para
Educacdo Bilingue a ampliacdo do acesso a educacdo para esta comunidade (BRASIL, 1999).
Decreto n. 3.956 Promulga a Convengdo Interamericana para a Elimina¢do de Todas as Formas de
Discriminagdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia.
Resolugdo CNE/CEB | Institui Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educagdo Basica. Art. 18
n. 2 fala sobre a formagédo de professores (BRASIL, 2001).
2001 Programa de
Avaliagdo Nacional | Programa foi conduzido de 2001 a 2011 com apoio do CNPq, da CAPES, e do INEP
do Desenvolvimento | (Observatorio da Educag@o) e avaliou 9.200 mil surdos oriundos de 15 estados
Escolar do Surdo brasileiros com idades de 6 a 25 anos, desde o primeiro ano do ensino fundamental até
Brasileiro - o ultimo ano do ensino superior (BRASIL, 2001).
PANDESB
Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da Educagio
Resolugdo CNE/CP | Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagdo plena. (Art. VL
n. 1 Paragrafo III, Inciso II - menciona o conhecimento sobre as necessidades educacionais
da crianca, do adolescente, do jovem e do adulto) (BRASIL, 2002).
2002 Lein. 10.436 A Lingua de Brasileira de Sinais ¢ reconhecida como meio legal de comunicagao e
expressdo - Libras e outros recursos de expressao a ela associados (BRASIL, 2002).
Portaria n. 2.678 Aprova diretrizes e normas para o uso, o ensino, a producdo ¢ a difusao do Sistema
Braille em todas as modalidades de aplicacdo, em especial, a Lingua Portuguesa.
Programa de O programa promove a formacgdo continuada de gestores e educadores das redes
2003 Educagédo Inclusiva estaduais e municipais de ensino para que sejam capazes de oferecer educagdo na
perspectiva da educagao inclusiva (BRASIL, 2003).
2004 Decreto n. 5.296 Regulamenta as normas e critérios para a promogdo da acessibilidade das pessoas
portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida.
Regulamenta a Lei n. 10.436/2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais -
2005 Decreto n. 5.626 Libras, e o art. 18 da Lein. 10.098/2000 (com novo texto a partir da Lei n.13.146/2015)
(BRASIL, 2005).
2006 Resolugdo CNE/CP | Institui diretrizes curriculares nacionais para o curso de graduacdo em Pedagogia,
n. 1 licenciatura (BRASIL, 2006).
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Prolibras Periodo de dez anos, para o funcionamento ¢ popularizagdo de cursos de graduagéo ou
Portarias Normativas | pds-graduagdo em Letras-Libras e, consequentemente, a formagdo de intérpretes e
MEC n. 29/2007 e n. | professores qualificados com nivel de ensino superior (BRASIL, 2007).
20/2010
2007 Plano de Reafirma a visdo sistémica da educag@o que busca superar a oposi¢do entre educagio
Desenvolvimento da | regular e educagdo especial.
Educagdo (PDE)
Decreto n. 6.094 Dispde sobre o Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagao.
Politica Nacional de | O objetivo era assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos
Educag@o Especial na | globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao, orientando os sistemas
perspectiva da de ensino para promover respostas as necessidades educacionais (BRASIL, 2008).
Educagéo Inclusiva
Aprova o texto da Convengéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e de seu
2008 Decreto n. 186 Protocolo Facultativo, assinados em Nova lorque, em 30 de margo de 2007 (BRASIL,
2008).
Decreto n. 6.751 Dispunha sobre Atendimento Educacional Especializado. Apresentava breve
acolhimento as diferencas (BRASIL, 2008).
1° Curso de Educagdo | A Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) foi a primeira institui¢ao publica de
em Letras - Libras ensino superior a abrir curso de licenciatura em letras e lingua brasileira de sinais
(BRASIL, 2008).
Resolugdo CNE/CEB | Institui diretrizes operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
n. 4 (MEC) Educacdo Basica, modalidade Educacdo Especial (BRASIL, 2009).
2009 Decreto n. 6.949 Em seu Artigo 24, reconhece o direito das pessoas com deficiéncia a educagdo, com
base na igualdade de oportunidades (BRASIL, 2009).
Lein. 12.319 Regulamenta a profissdo de Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais -
2010 LIBRAS (BRASIL, 2010).
Decreto n. 7.387 Institui o Inventario Nacional da Diversidade Linguistica e da outras providéncias
(BRASIL, 2010).
2011 Decreto n. 7.612 Institui o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia - Plano Viver sem
Limite (BRASIL, 2011).
2014 Lei n. 13.005 Lei que aprova o Plano Nacional de Educagéo (2014-2024). Metas 4, 15, 16, 17 ¢ 18
(BRASIL, 2014).
Resolugao CNE/ CP | Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial em nivel superior
n. 2 (cursos de licenciatura, cursos de formagdo pedagodgica para graduados e cursos de
2015 segunda licenciatura) e para a formacao continuada (BRASIL, 2015).
Lein. 13.146 Institui a Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia) (BRASIL, 2015).
2016 Decreto n. 8.752 Politica Nacional de Formagdo de Professores para a Educacdo Basica (considerando
as metas 15 e 16 do PNE) (BRASIL, 2016).

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

O quadro 2 mostra como foi o trajeto historico das politicas publicas inclusivas e da

formacgao de professores para atuarem na area da educagao inclusiva e educacao especial. Como

ndo ¢ escopo desta pesquisa tratar minuciosamente de toda a legislacdo acima apontada, atribui-

se em todas, as suas respectivas correspondéncias. Mas, no intuito de contribuir com a discussao,

detalha-se analiticamente: CNE/CEB n. 2/2001, PNE (2014-2024) e o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia/2015.
A primeira define conceitualmente a modalidade de ensino da Educagao Especial no art.

3° como:

[...] um processo educacional definido por uma proposta pedagogica que assegure
recursos e servigos educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar,
complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servicos educacionais
comuns, de modo a garantir a educagdo escolar e promover o desenvolvimento das
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potencialidades dos educandos que apresentam necessidades educacionais especiais,
em todas as etapas e modalidades da educacao basica (BRASIL, 2001, p. 1).

A definicdo deixa claro que se trata de um processo educacional com particularidades,
no intuito de garantir a educacdo escolar e promover as habilidades e potencialidades dos
educandos. Para tanto, prevé uma proposta pedagdgica que garanta recursos € Servigos
educacionais especificos, organizados para apoiar € complementar o trabalho no ambito escolar
(BRASIL, 2001).

Neste mesmo documento, no art. 5°, define-se quem sdo os alunos com Necessidades
Educacionais Especificas (NEE), por apresentarem:

I - dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitacdes no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades curriculares,
compreendidas em dois grupos:

a) aquelas ndo vinculadas a uma causa organica especifica;

b) aquelas relacionadas a condigdes, disfungdes, limitagdes ou deficiéncias;

IT - dificuldades de comunicacdo e sinalizagdo diferenciadas dos demais alunos,
demandando a utilizagdo de linguagens e codigos aplicaveis;

III - altas habilidades/superdotacéo, grande facilidade de aprendizagem que os leve a
dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes (BRASIL, 2001, p. 2).

Nota-se entdo que ndo se trata apenas de um grupo de estudantes, mas de todos, incluindo
aqueles que tém altas habilidades/superdotacdo, os quais requerem também atengao
especializada para poderem desenvolver seus potenciais.

Ja 0 PNE (2014/2024) contempla novos direcionamentos legais, ao trazer a concretizagao
das garantias de acesso e participagdo dos estudantes com deficiéncias. A meta n. 4 ¢ tornar
universal para toda a populacao de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos, o atendimento escolar,
incluindo nesse rol os estudantes com altas habilidades/superdotacdo (BRASIL, 2014). Além
disso, o referido Plano contempla estratégias que viabilizam o alcance da meta n. 4, cujo escopo
relaciona-se ao acesso do atendimento escolar as criangas de 0 (zero) a 3 (trés) anos, a formacao
continuada de professores para o AEE, a criacdo de uma rede de apoio multidisciplinar, a
acessibilidade e ampliagdo da equipe de docentes (BRASIL, 2014).

J4 o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia* constitui um importante instrumento que
garante a igualdade de direitos para as pessoas com deficiéncia (BRASIL, 2015). O objetivo
deste Estatuto vem ao encontro das discussdes propostas por Sassaki (2005, p. 23), tendo em

vista a importancia de se implantar:

# Art. 1° E instituida a Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com

Deficiéncia), destinada a assegurar e a promover, em condi¢gdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania (BRASIL, 2015).
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Préaticas baseadas na valorizagdo da diversidade humana, no respeito pelas diferencas
individuais, no desejo de acolher todas as pessoas (principio da rejei¢do zero), na
convivéncia harmoniosa (principio da cooperagdo e colaboragdo), na participagdo
ativa e central das familias e da comunidade local em todas as etapas do processo de
aprendizagem e, finalmente, na crenga de que qualquer pessoa, por mais limitada que
seja em sua funcionalidade académica, social ou organica, tem uma contribui¢do
significativa a dar a si mesma, as demais pessoas e a sociedade como um todo.

Isso implica conhecer o sujeito em sua plenitude. Conduz a compreensdo do outro
independente do que ele ¢ ou tem em termos fisicos ou cognitivos. Requer um olhar mais
humano, voltado para aquilo que o outro tem a oferecer. Se ¢ um desenho, um texto, uma musica
ou apenas um olhar, ¢ aquilo que ele ¢ capaz de doar de si mesmo. Nisso consiste o segredo da
inclusdo verdadeira. O referido Estatuto traz uma visdo do ser humano em sua forga ¢
fragilidade, uma nova forma de perceber que a aceitacdo da diversidade ndo separa as pessoas,
mas sim, uni-as num sentimento de coletividade, unido. As pessoas com deficiéncia passam a
ser vistas a partir da perspectiva em que sao, de fato, pessoas que necessitam de cuidados
especificos, mas que acima de tudo s3o seres humanos e precisam que os obstaculos didrios
sejam superados para que vivam dignamente, como qualquer outro.

Platt (2004) ressalta que muitas vezes as pessoas nao conseguem incluir o outro de
maneira definitiva, por existir um processo de anormatizagao dos seres humanos que ¢
desencadeado a partir do momento em que, para o corpo social, aquele individuo apresenta suas
particularidades e estas vao se demonstrando como dados justificados ou ndo para sua nao-
pertenca ao grupo social.

Respaldando tal afirmagao, Carvalho (2014, p. 21) salienta que:

Numa sociedade que prima pelo padrao de “normalidade”, as pessoas em situagdo de
deficiéncia ficam em desvantagem no processo de construgdo de suas identidades,
porque nao se enquadram com o “padrdo” estabelecido como ideal e sdo colocadas
num espago de diferenciagdo, segregadas. Experimentam a diferenga de modo muito
sofrido, porque fogem dos pardmetros convencionais. Sentem-se como alvos de
criticas ¢ de ndo reconhecimento, numa espécie de estranheza, porque estdo fora do
socialmente esperado.

Nesse momento se tal anormatizagdo for mais forte do que a consciéncia da inclusdo,
certamente a aceitagdo tardard a acontecer ou até mesmo nao acontecera. Tal processo conduz
anegacao da proposta de inclusdo e nesse caso, o ser considerado diferente continua sendo mais
um na escola e ndo um sujeito social com direito a participar de maneira plena.

E importante que seja garantido um sistema educacional inclusivo em todos os niveis
de ensino e principalmente, que seja oferecido em espagos educativos de qualidade,

contemplando a constru¢do de sujeitos criticos € acima de tudo, humanos.
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No que concerne as escolas de qualidade, ha de se atentar para que sejam efetivamente

[...] espacos educativos de construgdo de personalidades humanas auténomas, criticas,
nos quais as criangas aprendem a ser pessoas. Nesses ambientes educativos ensina-se
os alunos a valorizar a diferenca, pela convivéncia com seus pares, pelo exemplo dos
professores, pelo ensino ministrado nas salas de aula, pelo clima socioafetivo das
relacdes estabelecidas em toda a comunidade escolar — sem tensdes, competicdo de
forma solidaria e participativa. Escolas assim concebidas ndo excluem nenhum aluno
de suas classes, de seus programas, de suas aulas, das atividades e do convivio escolar
mais amplo. S8o contextos educacionais em que todos os alunos tem possibilidade de
aprender, frequentando uma mesma e tnica turma (MANTOAN, 2011, p. 61).

Neste contexto, desde a educagdo infantil, as criangas aprendem que as dissemelhangas
sdo um privilégio e devem ser valoradas, afinal, todos somos diferentes e dignos de respeito,
direitos, deveres e de educagao de qualidade.

O estabelecimento de ensino, ao receber o aluno com deficiéncia, deve fazer um
diagnostico e avaliagdo por um especialista para identificar sua necessidade educacional
especifica, com o objetivo de proporcionar recursos € apoios necessarios para sua
aprendizagem.

Assim, a escola que tenha atendimento de alunos com necessidades educacionais
especificas deve prever e prover: acessibilidade, professores habilitados ou especializados, apoio
docente especializado, conforme definido no Projeto Politico-Pedagogico (PPP) e no Regimento
escolar obedecida a legislagdo pertinente.

Feita a descricdo do processo no ambito das politicas publicas, apresenta-se a seguir

como a educagao inclusiva e a educacao especial ¢ concebida no Sistema Educacional de Goias.

3.4 A Educacio Inclusiva e a Educacio Especial no Sistema Educacional de Goias

A educagdo inclusiva e a educagdo especial fazem parte do sistema de ensino de Goids
e sdo normatizadas pela Resolugdo CEE/CP n. 7/2006 no ambito da educagao basica e superior.

A educagao inclusiva ¢ definida na referida Resolugao como:

Art. 1°. O processo social, pedagogico, cultural, filoséfico, estético e politico de agdes
educativas, pedagbgicas e administrativas voltadas para a inclusdo, o acesso, a
permanéncia, o sucesso ¢ a terminalidade de todos os alunos na rede de ensino,
especialmente aqueles com deficiéncia, com transtornos globais de desenvolvimento
e com altas habilidades/superdotagio (GOIAS, 2006, p. 1).
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A inclusdo destacada neste artigo nao se limita ao acesso, mas contempla a permanéncia

e a conclusdo do aluno com deficiéncia. Articulado a esta perspectiva, a Resolugdo em questao
compreende a educagao especial como uma garantia ao alunado para:

Art. 2°.[...] o desenvolvimento de suas potencialidades sociais, politicas, psicoldgicas,

criativas e produtivas para a formacdo cidada, necessaria para aprender a fazer,

aprender a conviver, aprender a ser ¢ aprender a aprender com o objetivo de prosseguir

nos estudos e progredir no trabalho, respeitadas as caracteristicas individuais e
igualdade de direitos entre todos os seres humanos (GOIAS, 2006, p. 2).

A educacio especial ao oferecer atendimento especializado estd em consondncia com
os quatro pilares da educagdo (aprender a fazer, aprender a conviver, aprender a ser e aprender
aprender). Vale lembrar que essa ideia dos quatro pilares delineada no Relatério Delors (2001)
¢ fortemente criticada em decorréncia do carater neoliberal deste documento.

O Sistema Educativo (ptblico e privado) deve atender a esses discentes como mostra

o artigo 3° em seu § 3°, da Resolugdo CEE/CP n. 7/2006 do CEE/GO:

§ 3°. O Sistema Educativo de Goias, por meio da rede publica estadual, das redes
publicas municipais jurisdicionadas e das escolas particulares, confessionais,
comunitarias e filantropicas, deve garantir a matricula de todos os alunos com
necessidades educacionais especiais, cabendo as unidades escolares das diversas
mantenedoras organizarem-se para o atendimento educacional especializado,
assegurando-lhes as condigdes necessarias para uma educacio cidada (GOIAS, 2006,

p- 2).

Portanto, a educagdo escolar ¢ direito de todo e qualquer aluno, independentemente de
suas condi¢des fisicas, intelectuais, emocionais, sociais, linguisticas, econdmicas, culturais ou
com qualquer tipo de deficiéncia, sendo a inclusio escolar um direito humano. E essa
consciéncia (tanto do Estado quanto da sociedade) que dara a inclusdo o teor de continuidade,
no sentido de fazer valer o que a legislagdo assegura a criangca com NEE.

Para garantir na pratica o atendimento a crian¢a com deficiéncia na escola regular, em
Goias e a nivel nacional, o Decreto n. 7.611/2011 (fruto da revogagao Decreto n. 6.571/2008)
dispde sobre a educagdo especial, o AEE e considera o publico alvo da educagdo especial as
pessoas com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades
ou superdotagdao (BRASIL, 2011).

O AEE acontece em Salas de Recursos Multifuncionais®, da propria escola ou em outra

escola de ensino regular, no turno inverso da escolariza¢do. Caso haja aluno de instituicdo que

4 De acordo com o Portal do MEC, sdo salas que tem como objetivo apoiar a organizagio € a oferta do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), prestado de forma complementar ou suplementar aos estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdota¢ao matriculados em classes
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ndo possua a sala de atendimento especializado, ele podera frequentar outra institui¢do que
disponibiliza o recurso.

Anteriormente a este decreto, a Resolugdo CNE/CEB n. 4/2009 que institui as diretrizes
operacionais para o AEE na Educagdo Basica, modalidade Educagao Especial, definiu o publico

alvo:

I - Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de natureza
fisica, intelectual, mental ou sensorial.

II - Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam um
quadro de altera¢cdes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas
relagdes sociais, na comunicagdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa defini¢édo
alunos com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno
desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificagao.
IIT - Alunos com altas habilidades/superdotagdo: aqueles que apresentam um potencial
elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento humano, isoladas ou
combinadas: intelectual, lideranga, psicomotora, artes e criatividade (BRASIL, 2009,

p. 1).

Em 2015 com a promulgac¢ao da Lei n. 18.969 pelo governo goiano, instituiu-se o Plano
Estadual de Educagao (PEE) para o decénio 2015/2025. E uma das metas contemplou a
educagdo especial ao estabelecer a necessidade de detalhar o perfil das populagdes de 4 (quatro)
a 17 (dezessete) anos com deficiéncia (GOIAS, 2015).

Além de metas e estratégias para a educacao especial, a educacao dos povos quilombolas
e indigenas também foi contemplada na referida Lei no Art. 5° “[...] considerem as necessidades
especificas das populag¢des do campo e das comunidades indigenas e quilombolas, asseguradas

a equidade educacional e a diversidade cultural” (GOIAS, 2015, p. 2).

3.5 A interface entre acessibilidade e o processo de inclusido

Acessibilidade constitui um elemento singular no processo de inclusdo de criangas
deficientes. Isto €, a acessibilidade ¢ um dos aspectos essenciais na vida de qualquer ser humano
e imprescindivel na sociedade inclusiva.

Em fungao desta particularidade destaca-se o Decreto n. 5.296/2004, que regulamenta
as normas e critérios para a promocao da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia

ou com mobilidade reduzida. No referido documento, a acessibilidade esta definida como

comuns do ensino regular, assegurando-lhes condigdes de acesso, participacdo e aprendizagem. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/component/content/article/194-secretarias-112877938/secad-educacao-continuada-
223369541/17430-programa-implantacao-de-salas-de-recursos-multifuncionais-novo. Acesso em: 15 jul. 2021.
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[...] condicdo para utilizagdo, com seguranga e autonomia, total ou assistida, dos
espagos, mobilidrios e equipamentos urbanos, das edifica¢des, dos servigos de
transporte ¢ dos dispositivos, sistemas e meios de comunica¢do ¢ informagdo, por
pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida (BRASIL, 2004, p. 2).

Acessibilidade remete ao direito as condi¢cdes de seguranga e autonomia a pessoa
deficiente. Isto €, a partir deste conceito legal, todas as pessoas com deficiéncia tém “direito”
ao acesso facilitado em quaisquer ambientes, seja ele doméstico, escolar ou social. Para tanto,
ha de se pensar na remoc¢ao das inumeras barreiras existentes, entre as quais as citadas neste

decreto, em seu art. 8°, paragrafo II:

Barreiras: qualquer entrave ou obstaculo que limite ou impega o acesso, a liberdade de
movimento, a circulagdo com seguranca e a possibilidade de as pessoas se
comunicarem ou terem acesso a informagdo, classificadas em: urbanisticas; nas
edificagdes; nos transportes; nas comunicacdes e informagdes (BRASIL, 2004, p. 2).
Desse modo, ndo se pode pensar que a deficiéncia esta na pessoa, mas nas barreiras que
a sociedade impde. Assim, a deficiéncia pode ser compreendida como:
Produto da relagdo entre um corpo com determinados impedimentos de natureza
fisica, intelectual, mental ou sensorial e um ambiente incapaz de acolher as demandas
arquitetonicas, informacionais, programaticas, comunicacionais e atitudinais que

garantem condigdes igualitarias de insercdo e participacdo social (MELLO &
NUERNBERG, 2012, p. 636).

Destarte, no tocante a inclusdo das criancas que apresentam necessidades educacionais
especificas, faz-se necessario ratificar a relevancia da remocao destes entraves que dificultam
ou até¢ mesmo impedem o acesso ao sistema educacional, acarretando a impossibilidade da
construgdo plena de sua cidadania.

Segundo Sassaki (2005) existem seis dimensdes de acessibilidade: arquitetonica,
comunicacional, metodologica, instrumental, programatica e atitudinal. Essas seis dimensdes
resumem o trabalho que deve ser viabilizado para os estudantes com necessidades educacionais
especificas na escola.

A primeira delas refere-se ao acesso propriamente dito. Significa a eliminac¢do de toda
barreira arquitetonica que impeg¢a o acesso tanto nas vias publicas quanto na escola. A
acessibilidade, nesta dimensao, se da com rampa de acesso, piso tatil, banheiro adequado e etc.

A segunda relaciona-se ao modo como todas as pessoas (dentro e fora da escola) se
comunicam com a crianga com deficiéncia. Contemplando desde a maneira de falar, de
escrever, gestualizar entre outros. O olhar acolhedor faz com a que a crianga se sinta bem e

pertencente ao grupo. Em outras palavras,
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[...] sem barreiras na comunicacdo interpessoal (face-a-face, lingua de sinais,
linguagem corporal, linguagem gestual etc.), na comunicagdo escrita (jornal, revista,
livro, carta, apostila etc., incluindo textos em braille, textos com letras ampliadas para
quem tem baixa visdo, notebook e outras tecnologias assistivas para comunicar) e na
comunicacao virtual (acessibilidade digital) (SASSAKI, 2005, p. 23).

Atualmente as escolas tém buscado meios para eliminar as barreiras na comunicagao.
Apesar das dificuldades, muitas contam com salas especializadas com profissionais que atuam
especificamente nessa area (professores de apoio, professores bilingues e tradutor/intérprete de
Libras), tecnologias assistivas entre outros, os quais ampliam a comunicagdo e a participagao
dos discentes na rede regular de ensino.

A terceira dimensdo - a metodologica - reporta aos métodos e técnicas de estudo
promovidas pelo educador em sala de aula, ou seja, “[...] adaptagdes curriculares, aulas
baseadas nas inteligéncias multiplas, uso de todos os estilos de aprendizagem, participagdao do
todo de cada aluno, novo conceito de avaliagdo de aprendizagem, novo conceito de educagao,
novo conceito de logistica didatica etc.” (SASSAKI, 2005, p. 23). O autor ressalta que a
dimensdo metodolégica ndo se limita a escola, mas contempla “[...] acdo comunitéria
(metodologia social, cultural, artistica etc. baseada em participagdo ativa) e de educacao dos
filhos (novos métodos e técnicas nas relagdes familiares etc.)” (SASSAKI, 2005, p. 23).

A quarta dimensao alude a acessibilidade instrumental, isto €,

[...] sem barreiras nos instrumentos e utensilios de estudo (lapis, caneta, transferidor,
régua, teclado de computador, materiais pedagogicos), de atividades da vida diaria
(tecnologia assistiva para comunicar, fazer a higiene pessoal, vestir, comer, andar,
tomar banho, etc.) e de lazer, esporte e recreagdo (dispositivos que atendam as
limitagdes sensoriais, fisicas e mentais, etc.) (SASSAKI, 2005, p. 23).

A acessibilidade instrumental estd voltada para a disponibilizacao de todos os recursos
necessarios, incluindo os materiais e tecnologicos. E importante que a crianga tenha ao seu
alcance esses recursos para que assim ela consiga participar do processo de ensino, tendo em
vista que tais instrumentos permitem o contato com uma caneta, uma lupa, régua entre outros,
que sao adaptados para cada tipo de situagao.

Todos esses procedimentos que eliminam as barreiras na metodologia e nos recursos
materiais, de um modo geral tentam garantir que a crianga aprenda e ainda permitem a sua
participagdo e contribui¢do no contexto escolar. Nesse sentido, ganha importancia a adaptagao
curricular, pois muito mais que aprender uma série de conteudos, o que importa ¢ aquilo que
realmente foi apreendido pelo estudante.

A quinta acessibilidade corresponde a programatica e diz respeito as barreiras

invisiveis contidas nas politicas publicas como leis, portarias, decretos, resolu¢des, medidas
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provisorias, bem como em regulamentos e normas, que retiram direitos inclusive, alguns deles
Jjé garantidos, como por exemplo, a mudanga do professor de apoio no Estado de Goids no ano
de 2020, quando foram admitidos profissionais sem a exigéncia de formagdo especifica em
nivel superior (contratos temporarios). Tal mudanga infringe a legislacdo que exige um
profissional efetivo, com ensino superior e especialista na area da Educagdo Especial
(GOIAS, 2016).

Ja a ltima dimensao, a acessibilidade atitudinal, de acordo com Sassaki (2005), esta
relacionada a programas e praticas de sensibilizacdo e de conscientizacao das pessoas em geral
e da convivéncia na diversidade humana, resultando em quebra de preconceitos, estigmas,
estereotipos e discriminagoes.

Essas seis dimensoes sinalizadas pelo autor apontam o papel da escola inclusiva. De
fato, € necessario prover esses meios para que o acesso € participagdo sejam garantidos. Tal
processo acontece a partir de um conhecimento amplo sobre o papel das politicas publicas de
inclusdo. Sdo elas que garantirdo a aquisi¢do de recursos, a mudanga da infraestrutura e a oferta
de cursos de formacao continuada para os docentes.

Na proxima subsegdo apresenta-se como a inclusdo da pessoa com deficiéncia se

constitui, se legitima no ensino regular.

3.6 A inclusio da pessoa com deficiéncia no ensino regular

A inclusdo de pessoas com deficiéncia na escola regular ganhou notoriedade a partir de
estudos e discussdes que iniciaram na década 1980 e foram impulsionados na década de 1990
(SASSAKI, 1997).

Sassaki (2005) assevera que a inclusdao enquanto paradigma de sociedade, ¢ a acdo pela
qual os sistemas sociais comuns se tornam adequados para toda a diversidade humana,
incluindo: etnia, raga, lingua, nacionalidade, género, orientacdo sexual, deficiéncia e outros
atributos, tendo como ponto de partida a participagdo das proprias pessoas na formulagao e
execuc¢ao dessas adequacgoes.

As consideragdes do autor ampliam o debate e sinalizam que a sociedade como um todo
precisa considerar todas essas particularidades, ja que ndo existe um modelo padrao de pessoas,
mas sim um conjunto distinto de especificidades intrinsecas a cada pessoa que precisa ser
respeitado. Ao mencionar ndo somente as caracteristicas fisicas, mas também culturais e

subjetivas, Sassaki (2005) deixa claro que ndo tem mais como negar a inclusao.
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Peter Mittler (2003) ressalta que incluir ndo significa apenas colocar as criangas nas
escolas regulares, mas mudar as escolas para torna-las mais responsivas as necessidades de
todas as criangas. Ou seja, a escola deve se adequar a essas particularidades e todos os
professores precisam ser amparados para viabilizar meios e recursos a fim de que essas criangas
possam aprender. Caso contrario, continuardo excluidas mesmo estando dentro da escola.

Assim, a tematica envolvendo a inclusdo vai além da disponibilizagdo de vagas, de
pessoas e recursos, pois desde 0 momento que essa crianga sai de casa para ir a escola ela precisa
encontrar condigdes favoraveis para tal. Um exemplo disso € a acessibilidade para criangas com
deficiéncia fisica e/ou visual, assunto que sera discutido mais a frente.

O processo de inclusdo escolar da crianga com deficiéncia no ensino regular, em classe
comum, constitui um importante passo para sua inser¢ao social. Todavia, ndo constitui um
exercicio tranquilo para os envolvidos no processo (crianga, familia e escola). Ou seja, “[...] a
inclusdo implica uma mudanga de perspectiva educacional, pois ndo atinge apenas alunos com
deficiéncia e os que apresentam dificuldades de aprender, mas todos os demais, para que
obtenham sucesso na corrente educativa geral” (MANTOAN, 2003, p. 16).

A escola precisa se adequar as necessidades deste aluno, tornando-se assim, um
processo desafiador, no sentido de agregar as dificuldades ja existentes (a falta de infraestrutura,
equipe multidisciplinar, materiais pedagogicos e etc.) com a necessidade da formagdo
continuada dos professores no trato pedagdgico ao aluno com deficiéncia. Essa qualificacdo ¢
primordial porque possibilita praticas pedagogicas inclusivas, de acolhimento e pertencimento,
e contribui ao criar condigdes para tornar o ambiente educacional um lugar ideal para todos os
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

Desse modo a inclusdo ¢ pensada como uma modalidade que traz ao centro os excluidos
socialmente, que ganham vez e voz, pois por falta de conhecimento ou mesmo de aceitagao,
muitas familias por longos anos mantiveram seus entes com algum tipo de deficiéncia
totalmente isolados dos demais, por acreditarem que estes nao tinham condi¢des de viverem
em sociedade.

Na medida em que foram acontecendo as conquistas de igualdade e sentidos de direito,
a pessoa com deficiéncia foi sendo inserida nos espagos sociais, inclusive na escola regular, ora
com acompanhamento integral de um profissional de apoio, ora com a ajuda do professor
regente e/ou com auxilio de seus pares. Mesmo com esses avangos a inclusdo desses sujeitos
de forma equanime carece de muita luta dos movimentos sociais, debates entre os estudiosos

da area e aqueles que atuam diretamente com a pessoa deficiente (familia, escola e outras
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instituicdes sociais) e em especial, a atuacdo do governo no sentido de legitimar, fazer valer as
leis e/ou decretos que garantam na préatica os direitos a pessoa com deficiéncia.

A educacdo inclusiva deve ir muito além do simples ato de ofertar vagas na educacao
escolar, mas que esta oferta seja singular, com profissionais preparados e capazes de promover
a inclusdo deste aluno no seio escolar, e que o mesmo seja tratado sem distingdo, sem diferenca
e sem estigma (deficientes, incapazes e invalidos).

Isso porque a escola tem como papel primordial formar as criangas, no entanto ha de se
observar que o processo de aprendizagem ¢ singular e por isso ¢ preciso uma visao individual
do professor, para que a educagdo seja trabalhada “[...] no sentido de romper com a logica da
exclusdo e da homogeneizacao” (GARCEZ, 2016, p. 3).

A instituicdo educacional tem sido provocada a romper paradigmas por meio da
ampliacao do seu repertério pedagdgico, pela licao de que “[...] ninguém deve ficar para tras
ou para fora” (MICAS, GARCEZ & ANTUN, 2018, p. 1), instigando os professores e demais
envolvidos a vencerem os obstaculos que estdo na sociedade, na forma de gestdo da educagao
inclusiva, consequentemente nas politicas publicas voltadas para a inclusdo escolar. E ainda, na
maneira como sdo percebidas e tratadas as pessoas com deficiéncia. Ou seja, vencer a
centralidade da normalidade, que por consequéncia, quem ndo se enquadrava aos padroes
normais, estava fora da educagao basica (DINIZ, 2012).

Sassaki (2005) faz analise do processo de exclusdo/integracdo para inclusdo e ressalta a
grande diferenga na forma de olhar o educando com deficiéncia dentro do espago escolar. O
autor chama a aten¢do que a educacao inclusiva exige novos paradigmas e nao deve estar
atrelada a classes especiais, por constituir um fator de exclusdo, distanciando, portanto, o

acolhimento da pessoa com deficiéncia. Desse modo,

[...] ainclusdo consiste em adequar os sistemas sociais gerais da sociedade de tal modo
que sejam eliminados os fatores que excluiam certas pessoas do seu seio e mantinham
afastadas aquelas que foram excluidas. A eliminagdo de tais fatores deve ser um
processo continuo e concomitante com o esfor¢o que a sociedade deve empreender no
sentido de acolher todas as pessoas, independentemente de suas diferencas individuais
e de suas origens na diversidade humana (SASSAKI, 2005, p. 21).

E valido ressaltar que as mudangas na area da inclusdo se deram também porque a
propria sociedade passou a reconhecer o conceito de Necessidades Educacionais Especificas
(NEE) em detrimento do conceito de “deficiéncia” utilizado por muitos anos no meio social e
académico.

Esse reconhecimento pode ser compreendido como resposta a progressiva

democratizagao das sociedades, refletindo, hoje em dia, aos principios da filosofia inclusiva.
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Neste sentido, os Estados tém o dever de garantir o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) aos alunos com deficiéncia, na rede regular de ensino, tendo sempre que

necessario tanto o apoio material, quanto humano para atender a esse educando.

3.7 A Educacio Inclusiva na contemporaneidade

Conforme ressaltado, a educagao inclusiva ¢ uma modalidade de ensino cuja construcao
se deu em meio a um processo de lutas e ainda o ¢. Contudo, sua principal conquista ¢ a
aceitacdo, pois, independente das particularidades de cada um, todos devem estar juntos na
escola inclusiva, por ser um “[...] espaco onde todos sdo bem-vindos, reconhecidos em suas
diferencas e valorizados como sujeitos de potencialidades, com direito de aprender em
beneficio da melhoria da qualidade de suas vidas [...]” (CARVALHO, 2014, p. 54).

Nos utltimos anos o governo brasileiro tem investido, mesmo que de forma parca, em
materiais e recursos humanos na tentativa de ofertar servicos compativeis com as
particularidades dos alunos que apresentam deficiéncias. No entanto, a materialidade da
inclusdo nas escolas ainda ndo se efetivou da maneira como deveria ser. E um processo que se
desenvolve no dia a dia, em razdo das subjetividades de cada aluno e da realidade de cada
instituicdo de ensino.

Um dos principais enfrentamentos no ambito da efetivagao da educagdo inclusiva ¢ a
interacdo entre professor/crianga com deficiéncia, aluno/crianca com deficiéncia, crianga com
deficiéncia/crianga com deficiéncia, portanto o principio basico da relagio com o outro. E nesse
momento que o educando tem a oportunidade de se autoconhecer ao mesmo tempo em que
conhece o outro.

Vygotsky (2008) em grande parte de sua obra alerta para a importancia da interagao.
Para ele o processo de aprendizagem e o desenvolvimento psicoldgico da crianga € sua vida
social e por essa razdo na educagdo inclusiva elas precisam ter amplas experiéncias vividas
socialmente.

Assim, o ato de aprender pode ser concebido “[...] como um fendmeno que se efetiva na
interacdo com o outro. [...], a aprendizagem se concretiza por meio da internalizagdo, a partir
de um processo anterior, de troca, que possui uma dimensao coletiva, do eu com o outro [...]”
(VYGOTSKY, 1999, p. 56).

Para Macori e Tureck (2014), as interagdes sociais, para as criangas com deficiéncia,

sdo essenciais para a constituicdo de suas estruturas cognitivas, € se conviverem apenas com
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grupos homogéneos, a exemplo de classes e escolas especiais, elas perdem a oportunidade de
se beneficiar das competéncias cognitivas de outras criancas que tém condi¢des de desempenhar
o papel de mediacgdo junto as zonas de desenvolvimento.

O processo de interagdo na escola deve se estender a todos os espagos da instituigao.
Isto €, a escola regular deve viabilizar espagos inclusivos e acolhedores, onde todos se sintam
pertencentes aquele lugar. Em outras palavras, a inclusdo ndo pode ser pensada e praticada
somente em sala de aula, mas também nos demais espagos como o da recreacao, das atividades
fisicas e dos eventos culturais, tornando esses momentos singulares e capazes de promover aos
alunos com deficiéncia o convivio e a partilha de saberes.

Sosa e Lobo (2010) ao analisarem a proposta de interagdo de Vygotsky afirmam que a

mediagao se constitui como:

[...] um processo de intervengdo de um elemento intermediario numa relagdo. De
acordo com tal conceito, podemos vislumbrar, na educag¢do, o professor como
mediador entre o saber instituido e o aluno. Nessa perspectiva, o educador deixa de
ser o transmissor do conhecimento e passa a ser o mediador deste. Assim, o
conhecimento deixa de ser apenas acumulado e decorado e passa por um processo de
interagdo entre o aluno e o professor. Nesse processo, ambos aprendem. Dessa forma,
o aluno aprendente deixa de ser espectador e comega a ter interesse proprio pelo saber.
O professor cria situagdes-problema que envolvem os alunos, que os instigam e, por
sua vez, os motivam para aprender (SOSA & LOBO, 2010, p. 48).

Esse processo de mediacdo auxilia a aprendizagem, promove a troca, efetiva a
participagdo e inclui. E nesse momento que o professor tem condigdes de conhecer melhor o
aluno com deficiéncia, avaliar suas potencialidades e criar condi¢des para que ela realmente se
efetive, associando as vivéncias e aquilo que a escola ensina.

Para que a interacdo acontega ¢ salutar o envolvimento da familia e da comunidade.
Existe, segundo Oliveira ef al. (2014) uma rede de parceiros como universidades, organizagdes
ndo governamentais, centros de reabilitagdo, entidades de pessoas com deficiéncia, associagoes,
entre outros, que sdo fundamentais para a garantia da materializag¢do da inclusdo tanto na escola
quanto na sociedade. Essas redes de conhecimentos e de significagdes extrapolam os curriculos
conteudistas e possibilita outros arranjos de aprendizagem, como:

[...] Descoberta, inventividade e autonomia do sujeito na conquista do conhecimento;
Ambientes polissémicos, favorecidos por temas de estudo que partem da realidade, da
identidade social e cultural dos alunos, contra a énfase no primado de enunciado da
pratica social e contra a énfase no conhecimento pelo conhecimento (OLIVEIRA et
al., 2014, p. 4).

Essas redes viabilizam a participagdo das pessoas com necessidades educacionais

especificas na escola, explorando o potencial desses estudantes. Desse modo, deficiéncias como
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autismo que fazem parte da rede regular de ensino podem ser envolvidas e ainda, as redes
podem ser facilitadoras no processo de interacdo entre professores e crianga com deficiéncia.

A educagdo inclusiva no Brasil constitui um linha ténue marcada por muitos desafios,
enfrentamentos e comprometimento das instancias governamentais, da familia, da escola e da
comunidade em geral.

Mas ¢ notorio que a sua implementagdo depende, a priori, das politicas publicas
legalmente instituidas e que elas sejam de fato, operacionalizadas como estabelecidas na Lei.
Isso significa dizer que ao propor uma acao inclusiva, esta deve ser efetivamente colocada em
pratica no contexto da escola, contemplando a todos os alunos, sem excegdes. Por exemplo,
quando a lei menciona investimentos em materiais e recursos pedagogicos (Tecnologia
Assistiva e as TICs) ¢ preciso que estes cheguem verdadeiramente no espaco escolar e sejam
efetivamente utilizados como facilitadores do processo de ensino-aprendizagem.

Para elucidar como os materiais/recursos didatico-pedagdgicos constituem elementos
fundamentais para a inclusdo escolar, discute-se a seguir como a Tecnologia Assistiva e as
Tecnologias de Informagao e Comunicacao podem oportunizar a escolarizacao da pessoa com

deficiéncia.

3.8 Tecnologia assistiva e a Educacio Inclusiva

Esta subsecao tem a prerrogativa de debater a realidade da escola inclusiva que se depara
com necessidades educacionais especificas diariamente, e para atendé-las necessita de uma
série de recursos e apoios de aparatos especializados. Um dos possiveis apoios ¢ a Tecnologia

Assistiva que

[...] consiste em uma area do conhecimento, de caracteristica multidisciplinar, que tem
por finalidade eliminar as barreiras a plena participagdo e a vida funcional para as
pessoas com deficiéncia, incapacidades e mobilidade reduzida, objetivando uma
maior autonomia e qualidade de vida (BORGES & TARTUCI, 2017, p. 81).

Pela caracteristica multidisciplinar, a TA tem como meta possibilitar condi¢cdes de
melhoria na vida das pessoas com deficiéncia.

A sistematizagdo deste conceito se deu com a criacdo do Comité de Ajudas Técnicas
(CAT), instituido por meio da Portaria n. 142/2006, que definiu no ano seguinte de sua criagao,

o conceito desta terminologia como sendo:
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Tecnologia Assistiva ¢ uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar,
que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que
objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participagdo de
pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social (BRASIL, 2007, p. 3).

A partir dai, a aplicabilidade dos conhecimentos da TA ganha énfase na educagdo

escolar. A figura a seguir ajuda a elucidar a aplicagao desta drea do conhecimento (TA).

Figura 3 - Aplicacdo do conhecimento da Tecnologia Assistiva

Fonte: Borges e Tartuci (2017) adaptado.

O esquema direciona como a escola pode langar mao da TA e possibilitar o principio de
equidade e oportunidade ao conhecimento a crianga com deficiéncia. O objetivo € ““[...] romper
barreiras sensoriais, motoras ou cognitivas que limitam/impedem seu acesso as informagdes ou
limitam/impedem o registro e expressdo sobre os conhecimentos adquiridos por ele”
(BERSCH, 2017, p. 12).

Segundo Schirmer et al. (2007), a Tecnologia Assistiva ¢ um termo usado para definir
uma gama de recursos e servicos disponibilizados com os fins de auxiliar no desenvolvimento
das habilidades funcionais das pessoas com deficiéncia, proporcionando independéncia e
inclusao.

Partindo dos conceitos apresentados, ¢ possivel perceber o quanto o aparato oferecido
pela tecnologia assistiva representa um ganho na vida das pessoas com deficiéncia, pois
viabilizam inumeras possibilidades de interagdo com o meio social, a partir do

estimulo/desenvolvimento das suas diversas capacidades.
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Ha uma infinidade de recursos e alternativas simples e de baixo custo que se tornam
auxiliares do ensino inclusivo. Filho (2012) evidencia alguns, tais como: suporte para
visualizagao de textos ou livros; fixagdo do papel ou caderno na mesa com fitas adesivas;
engrossadores de lapis ou caneta confeccionados com esponjas enroladas e amarradas,
substituicdo da mesa por pranchas de madeira ou acrilico fixadas na cadeira de rodas, Orteses e
etc. Estes dispositivos permitem aos estudantes uma maior comodidade na execugdo das suas
tarefas e favorecem a autonomia.

A tecnologia assistiva sinaliza caminhos e perspectivas, pois ¢ considerado como
instrumento mediador a partir da oferta de recursos para o “empoderamento” dos educandos
com necessidades educacionais especificas, oportunizando ampliagdo da comunicacgio,
mobilidade, inclusao, acessibilidade e qualidade de vida.

Bersch (2017) aponta que conforme a destinacdo dos objetivos funcionais, as
tecnologias assistivas sdo classificadas em categorias*® e que estas se devem ao fato de
organizag¢do e estudos, com os fins de promover pesquisas, politicas publicas e servicos mais
adequados ao atendimento das necessidades das pessoas com deficiéncia.

As TAs sdo recursos para atender as necessidades especificas de cada pessoa com
deficiéncia, pois possibilita acessibilidade a partir de adequag¢des (manuseio ou sensorial) e tem
como finalidade eliminar as barreiras que limitam o seu cotidiano.

Vygotsky (1997) sinalizava a necessidade de construcdo de instrumentos que
viabilizassem o desenvolvimento dos alunos deficientes:

Para a crianca com atraso mental se deve criar, para o desenvolvimento de suas
fungdes superiores de atengdo e pensamento, algo similar ao alfabeto Braille para o
cego ou a datilologia para a crianga muda, quer dizer, um sistema de atalhos do
desenvolvimento cultural, ali onde os caminhos diretos se encontram bloqueados em
consequéncia do defeito (VYGOTSKY, 1997, p. 188).

Cada crianca deficiente tem uma maneira especifica de ser/estar no mundo, por isso,
criar atalhos de desenvolvimento para eliminar tais barreiras, como o uso da TA, pode ajudar

na promogao de sua aprendizagem.

46 Auxilios para a vida diaria; Comunicag¢do aumentativa (suplementar) e alternativa; Recursos de acessibilidade
ao computador; Sistemas de controle de ambiente; Projetos arquitetdnicos para acessibilidade; Orteses e proteses;
Adequagio Postural; Auxilios de mobilidade; Auxilios para cegos ou com visdo subnormal; Auxilios para surdos
ou com déficit auditivo; Adaptagdes em veiculos (BERSCH, 2017).
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Em se tratando da utilizagdo das tecnologias assistivas na escola, destaca-se as
categorias: 1) comunicagdo aumentativa (suplementar) e alternativa; ii) adequag@o postural; iii)
auxilios para cegos ou com visdo subnormal. Para ilustrar como seriam essas categorias

destaca-se a figura a seguir:

Figura 4 - Tecnologias Assistivas na escola
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Fonte: Google (2021).

A figura 4 ilustra as categorias das TAs na escola e seus respectivos recursos
facilitadores na perspectiva de permitirem uma mediacdo pedagdgica mais satisfatoria, na qual
0 professor ao mesmo tempo que ensina também aprende com seus alunos, que possuem
infinitas habilidades.

A primeira categoria (comunicagdo aumentativa - suplementar - e alternativa) ¢ “[...]
destinada a atender pessoas sem fala ou escrita funcional ou em defasagem entre sua
necessidade comunicativa e sua habilidade em falar, escrever e/ou compreender” (BERSCH,
2017, p. 6). Os recursos sao diversos e variados, mas que ajudam diretamente a criangca com
deficiéncia a se comunicar, a se expressar, dentre eles:

[...] as pranchas de comunicagdo, construidas com simbologia grafica (BLISS, PCS e
outros), letras ou palavras escritas, sdo utilizados pelo usuario da CAA para expressar
suas questoes, desejos, sentimentos, entendimentos. A alta tecnologia dos
vocalizadores (pranchas com producdo de voz) ou o computador com softwares

especificos e pranchas dindmicas em computadores tipo tablets, garantem grande
eficiéncia a fungdo comunicativa (BERSCH, 2017, p. 6).

A segunda categoria refere-se a adequagdo postural, ou seja, estd relacionada ao
conforto e seguranca para a realizagdo da tarefa, como por exemplo, “[...] individuos que
utilizam cadeiras de rodas serdao os grandes beneficiados da prescri¢ao de sistemas especiais de
assentos e encostos que levem em consideragao suas medidas, peso e flexibilidade ou alteracdes

musculoesqueléticas existentes” (BERSCH, 2017, p. 8).
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A terceira categoria remete aos auxilios para cegos ou para pessoas com Visiao
subnormal, dentre eles “[...] auxilios Opticos, lentes, lupas manuais e lupas eletronicas; os
softwares ampliadores de tela. Material grafico com texturas e relevos, mapas e graficos tateis,
software OCR em celulares para identificagao de texto informativo, etc.” (BERSCH, 2017, p.
10).

A énfase a estas trés categorias se dd em razdo destas serem estratégias em prol da
independéncia e autonomia do estudante com deficiéncia. E o AEE ¢ o espago que “[...]
contempla os servigos de TA, e portanto ¢ um dos locus de uso e implementagdo da TA na
escola” (BORGES & TARTUCI, 2017, p. 82). Todavia, segundo Emer (2011), ainda existem
muitos profissionais de educagdo que desconhecem as formas de utilizagdo da TA e com isso,
muitos educandos deixam de ser contemplados com seus usos e por consequéncia, deixam de
participar ativamente do processo de aprendizagem inclusivo.

Para direcionar possiveis dificuldades, discute-se a seguir como as TICs podem ser

usadas como tecnologias assistivas.

3.8.1 O uso das TICs como tecnologias assistivas

Ap0s apresentar as particularidades inerentes as tecnologias assistivas, agrega-se a este
contexto as Tecnologias de Informagao e Comunicagao (TICs) que podem ser compreendidas
como “[...] a utilizagdo da microeletronica e das telecomunicagdes para produzir, armazenar,
processar, recuperar e transmitir informagao” (LITWIN, 1997, p. 113).

Estudo realizado por Hazard et al. (2007), evidencia de que forma as escolas podem fazer
adaptagdes destas tecnologias e adequar a sua realidade. Advertem também que as TICs podem
ser utilizadas como tecnologias assistivas ou por meio delas. A classificacdo citada pelos
autores sistematiza o uso desses recursos propondo situd-los em trés categorias: i) Adaptagdes
fisicas ou Orteses; ii) Adaptagdes de hardware; iii) Softwares especiais de acessibilidade. As
duas primeiras sao adaptagdes, a primeira utilizada no corpo do usudrio, a segunda presente nos
componentes fisicos do computador. A tultima, por sua vez, refere-se aos “[...] programas
especiais de computador que possibilitam ou facilitam a interagdo da pessoa com deficiéncia
com a maquina” (HAZARD, et al., 2007 p. 33).

Nessa perspectiva o uso da TIC como TA ou por meio delas, ocorre quando:

[...] o proprio computador € a ajuda técnica para atingir um determinado objetivo. Por
exemplo, o computador utilizado como caderno eletronico para o individuo que nao
consegue escrever no caderno comum de papel. Por outro lado, as TICs s@o utilizadas
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por meio de tecnologia assistiva, quando o objetivo final desejado ¢ a utilizagao do
proprio computador, para o que sdo necessarias determinadas ajudas técnicas que
permitam ou facilitem esta tarefa. Por exemplo, adaptagdes de teclado, de mouse,
software especiais etc. (HAZARD, et al., 2007, p. 30).

Os autores esclarecem que sao inimeras as possibilidades que visam favorecer os alunos
com deficiéncia no cotidiano escolar e que inclusive muitas solug¢des sao de alta funcionalidade
e de custo acessivel. Para os discentes com deficiéncia visual, existem programas como o
Dosvox, o Virtual Vision, o Bridge, Jaws e outros. Segundo Fernanda Freire (2000), estes
alunos podem fazer uso de sistemas que fazem a leitura da tela e de arquivos por meio de um
alto-falante, usarem teclados especiais e impressoras Braille. Tais recursos sao extremamente
facilitadores do processo inclusivo no contexto educacional.

Como pode ser observado, a utilizacdo das TAs exige muito estudo e esfor¢o por parte
do professor, mesmo porque se trata de recursos que requerem o auxilio de outros profissionais.
Sao eles que, ao fazerem o diagndstico perante laudo médico, vao indicar as tecnologias que

devem ser utilizadas com cada aluno.

Corroborando neste sentido, tem-se a afirmativa que:

E importante ressaltar que as decisdes sobre a tecnologia assistiva e os recursos de
acessibilidade a serem utilizados devem partir de estudo pormenorizado e individual
com cada pessoa com deficiéncia. Ele deve ser iniciado por analise detalhada e pela
escuta aprofundada de suas necessidades, para, a partir desse ponto, escolher os
recursos que melhor respondam a essas necessidades. Frequentemente é necessario
ouvir também outros profissionais como terapeutas ocupacionais, fisioterapeutas ou
fonoaudidlogos antes da decisdo sobre a melhor adaptacao a ser utilizada (HAZARD
et al., 2007, p. 48).

O uso de TA ¢ de suma relevancia na educacdo inclusiva, requerendo, portanto, o
engajamento dos professores e também da instituicao de ensino. O importante € que se ofereca
oportunidades para que o aluno com deficiéncia possa interagir com os demais e assim, construir
novas aprendizagens.

Com base na teoria de Vygotsky (2008) o ser humano aprende pela interacdo, ¢ com as
pessoas que tem deficiéncia esse processo nao ¢ diferente. Entretanto, estas pessoas tem suas
especificidades, devendo ser utilizados meios a fim de viabilizar sua participacao na sociedade.
Ao desenvolver a autonomia destes alunos, por meio dos recursos de acessibilidade, os
professores estardo contribuindo para que o preconceito seja diminuido, conforme adverte
Damasceno e Filho (2008, p. 4), pois,

[...] no momento em que lhe sdo dadas as condigdes para interagir e aprender,

explicitando o seu pensamento, o individuo com deficiéncia mais facilmente sera
percebido e tratado como um ‘diferente-igual’ [...]. Ou seja, ‘diferente’ por sua
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condi¢do de pessoa com deficiéncia, mas a0 mesmo tempo ‘igual’ por interagir,
relacionar-se e competir em seu meio com recursos mais poderosos, proporcionados
pelas adaptagdes de acessibilidade de que dispde. E visto como ‘igual’, portanto, na
medida em que suas ‘diferengas’, cada vez mais, sdo situadas e se assemelham com
as diferencas intrinsecas existentes entre todos os seres humanos. Esse individuo
podera, entdo, dar passos maiores em dire¢@o a eliminagdo das discriminagdes, como
consequéncia do respeito conquistado com a convivéncia, aumentando sua auto-
estima, porque passa a poder explicitar melhor seu potencial e pensamentos.

Na o6tica desses autores, as tecnologias assistivas assumem um papel para além de
auxiliadoras das fungdes motoras, pois promovem melhoria da autoestima e evidenciam as
potencialidades.

E importante que o professor realize um trabalho que contemple as particularidades de
cada aluno. E na medida que as necessidades individuais sdo compreendidas, este pode se
apropriar pedagogicamente da TA, numa perspectiva de romper as barreiras que impedem a
aprendizagem. Sabe-se que os desafios sao muitos, pois a inclusdo ¢ uma proposta que ainda
esta em processo de implantacao, melhor dizendo, ¢ um processo construido continuamente.

Neste sentido, faz-se oportuno ratificar a atuagdo docente como impulsionadora do uso
destes aparatos no contexto educacional inclusivo, propiciando a participagdo plena de todos os
discentes. Assim sendo, € preciso lembrar que os profissionais da educagdo precisam de tempo
e oportunidades para se familiarizarem com tais dispositivos e a formagao continuada ¢ um dos
melhores e mais efetivos caminhos.

No proximo capitulo apresenta-se a analise dos dados da pesquisa sobre o processo

inclusivo na Educacao Infantil, considerando a 6tica dos docentes da Rede Municipal de

Trindade/GO.



4 A EDUCACAO INCLUSIVA NA EDUCACAO INFANTIL DO MUNICIPIO DE
TRINDADE/GO

O proposito deste capitulo ¢ apresentar a andlise da pesquisa de campo. Como
procedimento metodoldgico na interpretagdo das respostas do questionario, foi utilizado a

analise de conteudo (BARDIN, 2011; 2016), que pode ser vislumbrada conforme quadro a

seguir:
Quadro 3 - Etapas da analise de conteudo
Etapas Finalidade Acdes
= Sistematizago das ideias iniciais; = [eitura do material bibliografico;
= Revisitar o objeto de estudo e os S .
] = Constitui¢do do corpus da pesquisa;
Pré-analise objetivos da pesquisa;
. . = Validagdo do referido corpus
= Selecionar as fontes documentais; ;1aag _COTPUS,
considerando as regras (exaustividade,
= Elaborar os indicadores para analise; representatividade, homogeneidade e
. . . ertinéncia).
= Alinhar o material selecionado. p )
Exploragao do = Explorar o material coletado. * Desmembrar e isolar os dados em
material unidades e categorias.

= Interpretar os dados brutos oriundos

Tratamento L = [nferéncias como uma abordagem
do questionario;

dos resultados, qualitativa;
inferéncia e = Sistematizar os resultados;
interpretacao = Destacar os elementos significativos

= Enaltecer as informagdes a partir de da analise realizada

analise.

Fonte: Bardin (2016).

Resumidamente, as categorias de andlise desta pesquisa foram sistematizadas da
seguinte forma:

- Elemento central: Educagdo Inclusiva;

- Operacionalizagdo: Tratamento dado ao questiondrio respondido pelos professores;

- Categorias analiticas: Alunos com NEE e Educagdo Infantil Inclusiva.
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Desse modo, o propdsito deste capitulo ¢ analisar o questiondrio respondido pelos
docentes da Rede Municipal de Ensino de Trindade/GO, que atuam ou ja atuaram na Educacao
Infantil (EI) e atendem ou ja atenderam alunos com necessidades educacionais especificas.

O diagnéstico destes alunos ¢ apresentado a unidade escolar pela familia no ato da
matricula (através de laudo médico - quando hd). Ja nos casos de criangas com suspeitas de
NEE (sem laudos), acontece inicialmente uma observagdo pela equipe pedagodgica da
institui¢do de ensino e, quando necessdrio, solicita-se o suporte da equipe multiprofissional*’
da SME que auxiliard no processo de avaliagao da crianca e fard os encaminhamentos devidos.

E oportuno ressaltar que a Educacgio Infantil da Rede Municipal de Educacio de
Trindade/GO*® é ofertada para criangas, em periodo integral ou parcial, em institui¢des
educacionais proprias, sendo: 14 Centros Municipais de Educacao Infantil (CMEI’s - 08 meses
até 3 anos e 11 meses) e uma extensao do CMEI Wilma Soares de Paula, 15 Escolas Municipais
(Pré-Escola: 4 a 5 anos e 11 meses) e uma institui¢do conveniada, Centro de Educagio Infantil
(CED).

Segundo a SME, atualmente o municipio de Trindade/GO conta com 4.515 criangas
matriculadas na rede de ensino, destas 58 sdo consideradas com NEE e 6* sdo atendidas no
AEE. Os atendimentos sdo pautados pelas orienta¢des das Diretrizes da SME, Plano Politico-
Pedagogico, Plano Educacional Individualizado, Adaptagao Curricular Metodoldgica, espago,
materiais, entre outros.

A Rede Municipal de Educagdo conta com dez professores de AEE distribuidos em oito
salas®® de Atendimento Especializado e 207 professores atuantes na Educagio Infantil.

A Educagdo Infantil constitui a fase inicial do ensino bésico marcada pela ludicidade,
isto €, “[...] a insercdo dos jogos e das brincadeiras [...] é a chave para a constru¢do de uma

aprendizagem prazerosa, eficiente, assim como a elevagdo da autoestima de um sujeito que esta

47 Segundo a Secretaria Municipal de Educacio de Trindade/GO, a Equipe Multiprofissional que atua colaborando
no processo de inclusdo escolar das criangas com NEE contempla: assistente social, fonoaudidloga, psicologa e
psicopedagoga.

48 Primeira etapa da Educag¢io Bésica, sendo: Creche (criancas de 08 meses até 03 anos e 11 meses) e Pré-Escola
(criangas de 04 a 05 anos e 11 meses).

4 0O AEE constitui oferta obrigatoria dos sistemas de ensino. Assim sendo, ¢ disponibilizado as 58 criangas com
NEE matriculadas no municipio, no entanto, apenas 6 sdo atendidas. Por ser oferecido no contraturno escolar e
nao ser de frequéncia obrigatoria, a participagdo fica a critério das familias.

0 De acordo com informagdes da Secretaria Municipal de Educagio de Trindade/GO, as salas de Atendimento
Educacional Especializado - AEE, estdo distribuidas em oito escolas: 1. Escola Municipal de 1°. Grau Maria
Dolores; 2. Escola Municipal Jodo de Deus Guimardes; 3. Escola Municipal Messias Bites; 4. Escola Municipal
Padre Antdo Jorge; 5. Escola Municipal Tabelido Augusto Costa; 6. Escola Municipal José Felicio Sobrinho; 7.
Escola Municipal Almiro Pereira da Silva; 8. Escola Municipal Maria Aparecida Gongalves Marques.
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sujeito ao fracasso escolar” (PRIMO & JUNIOR, 2012, p. 20). Mas, para promover a

aprendizagem das criancas com NEE faz-se necessario um

[...] conjunto de procedimentos, ¢ o uso de diferentes estimulos e estratégias
pedagdgicas, que mexam com as estruturas mentais, despertando no aluno o desejo de
aprender, a concentragdo, atengdo, ¢ o raciocinio légico que podem ser desenvolvidos
com a ajuda do AEE (PRIMO & JUNIOR, 2012, p. 25).

Em outras palavras, cabe ao professor oportunizar a aprendizagem, por meio de
estimulos e estratégias pedagogicas, evitando assim, a evasao escolar ou abandono e a0 mesmo
tempo proporcionando ao discente com NEE a autoestima e a inclusdo.

No intuito de conhecer a realidade da Educag¢ao Infantil Inclusiva de Trindade/GO, foi
aplicado, através do Google Forms, no periodo de 01 fevereiro a 31 de marco de 2021, um
questionario semiestruturado composto por vinte e nove perguntas. O publico entrevistado foi
formado por vinte cinco professores, sendo que apenas um destes nao ¢ servidor efetivo do
municipio.

Conforme Bardin (2011), o tratamento dos dados, a inferéncia e interpretacao do que
foi coletado na pesquisa refere-se a0 momento da intui¢do, da andlise reflexiva e critica. Assim
sendo e considerando as categorias e regras elencadas anteriormente, esta analise sera intitulada
conforme segue: “Os alunos assistidos com Necessidades Educacionais Especificas” e
“Educagdo Inclusiva: desafios e possibilidades na Educa¢do Infantil”, que tao logo serdo
apresentadas.

Antes de adentrar propriamente nesta analise, apresentam-se breves consideragdes sobre
a formagao continuada de professores no ambito da educagdo infantil inclusiva, e em seguida
detalham-se os sujeitos da pesquisa (quem sao, suas respectivas formagdes e etc.) no intuito de

compreender a realidade sobre quem esté falando.

4.1 A importancia da formacao continuada dos professores na educac¢ao infantil inclusiva

Atuar na docéncia no ambito da educacdo infantil exige particularidades pedagogicas,
1sso ocorre porque a formacao de criangas (0 a 5 anos e 11 meses) constitui um campo de
instrucdo especifico, que por sua vez, nao se limita ao cuidado e ao assistencialismo. Nem
tampouco se tem uma receita pronta e prescrita a ser seguida. Pelo contrério, a sala de aula

constitui-se como um espa¢o marcado por
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[...] diferentes ritmos e capacidades de aprendizagem, diferentes niveis de
conhecimentos académicos e experienciais, diferentes culturas, diferentes formas de
ver e de estar face a escola, diferentes codigos de acesso ao saber ¢ & comunicagio,
muitas diferengas para gerir a0 mesmo tempo, tornando muito complicada a atuagdo
do professor (SANCHES, 2011, p. 145).

A formacao docente para atuar nesta primeira etapa da educacdo basica precisa ser
entendida para além do curso de Pedagogia, principalmente porque “[...] o desenvolvimento de
competéncias para a Educagdo Inclusiva, ainda que possa ter uma fase de sensibilizagdo na
formacgao inicial, s6 podera ser plenamente assumido ao longo de uma pratica em servigo”
(RODRIGUES, 2006, p. 307). E nem pode ser instituida a partir de modelos transmissivos, pelo
contrario, exige-se uma preparagao especial, pois

[...] a dimensdo que os conhecimentos assumem na educagido das criangas pequenas
encontra-se extremamente vinculada aos processos gerais de constitui¢do da crianga:
a expressdo, o afeto, a sexualidade, a socializagdo, o brincar, a linguagem, o

movimento, a fantasia, o imaginario, ou seja [...] as suas cem linguagens (ROCHA,
2001, p. 31).

Por isso, o curriculo na educagao infantil é de suma relevancia ¢ entendido como “J...]
um conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas com 0s
conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cultural, artistico, ambiental, cientifico e
tecnologico [...]” (BRASIL, 2009, p. 1), no intuito de favorecer, integralmente, o seu
desenvolvimento. Para tanto, o professor deve lancar mao de praticas pedagodgicas que
despertem as criangas aos saberes culturais, sendo necessario ter conhecimento para fomentar

oportunidades de aprendizagem. Afinal,

Ao entrar em sala de aula, o professor penetra em um ambiente de trabalho constituido
de interagdes humanas. As interagdes com os alunos ndo representam, portanto, um
aspecto secundario ou periférico do trabalho dos professores: elas se constituem o
nicleo e, por essa razdo, determinam, ao nosso ver, a propria natureza dos
procedimentos e, portanto, da pedagogia (TARDIF, 2002, p. 118).

E quando se trata da educagdo infantil inclusiva a formagao docente ¢ primordial e se
configura como uma das condi¢des essenciais para a efetivacdo do processo de inclusao na
escola. Visto que o ensino regular tem recebido criangas com deficiéncias e essa chegada tem
gerado grandes desafios no cotidiano escolar, os quais precisam ser superados para entdo

garantir um atendimento educacional de qualidade. Considerando que

[...] a educagdo infantil, proposta nos espagos da creche e pré-escola, possibilitara que
a crianca com deficiéncia experimente aquilo que outros bebés e criancas da mesma
idade estdo vivenciando: brincadeiras corporais, sensoriais, musicas, estorias, cores,
formas, tempo e espago e afeto. Buscando construir bases e alicerces para o
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aprendizado, a crianga pequena com deficiéncia também necessita experimentar,
movimentar-se ¢ deslocar-se (mesmo do seu jeito diferente); necessita tocar, perceber
e comparar; entrar, sair, compor e desfazer; necessita significar o que percebe com os
sentidos, como qualquer outra crianga de sua idade (BERSCH & MACHADO, 2007,

p. 19).

Mas, para proporcionar esse alicerce a aprendizagem da crianga com deficiéncia o
professor precisa ter capacitacdo, pois ¢ ele o mediador do processo de ensino. S6 por meio da
formagdo continuada o professor podera evitar o despreparo para lidar com a inclusdo
(TAVARES, SANTOS & FREITAS, 2016). Afinal, ¢ ele quem esta em contato direto com a
crianca no contexto regular e necessita estar apto para atendé-lo dignamente, através de
condutas que estimulem individualmente cada crianga em suas especificidades. Ou seja, se faz
importante uma formagao especializada, seja para atuar em sala comum ou em salas de AEE.

Considerando que cada educando tem suas necessidades, exigem-se do corpo docente
procedimentos especificos e direcionados. Desse modo, o trabalho do professor se caracteriza
como um fazer complexo, porque ndo basta saber o contetido programatico, ¢ necessario ter
atitudes diferenciadas em relacdo aos alunos com NEE. Para tanto, reivindica-se um
aperfeigoamento continuo que seja capaz de habilitd-lo nas mais variadas frentes:

a) No ambito da legislagao sobre a educacao infantil inclusiva, pois sera a partir destas
normativas que o professor tera conhecimento que o direito a educagao especial ¢
garantido e instituido legalmente;

b) No que se refere as especificidades e suas implicagdes educacionais (LACERDA,
2006);

c¢) Na possibilidade de conhecer a crianga com NEE para entdo ter condigdes reais de
trabalhar as suas potencialidades a servigo de sua aprendizagem (LACERDA, 2006);

d) Nareformulacao de suas aulas para possibilitar o desenvolvimento cognitivo e social
(SILVEIRA & NEVES, 2006);

e) Na compreensao de que todos podem aprender, mas cada um do seu jeito € no seu
tempo proprio (MANTOAN, 2011; CARVALHO, 2014);

f) E outras.

Percebe-se ainda o quanto a formagdo representa possibilidades de mudancas de

concepcdo e de aceitacdo da crianga deficiente no ensino regular. Aceitar no sentido de
respeitar, sem nenhum tipo de preconceito, pois ndo basta apenas a escola receber esse publico,

faz-se necessario que esta crianga se sinta acolhida e pertencente ao ambiente escolar, pois:

Silenciar-se diante do problema ndo apaga magicamente as diferencas, ao contrario,
permite que cada um construa, a seu modo, um entendimento muitas vezes
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estereotipado do outro que lhe é diferente. [...] E imprescindivel, portanto, reconhecer
esse problema e combaté-lo no espaco escolar. E necessaria a promogdo do respeito
mutuo, o respeito ao outro, o reconhecimento das diferencgas, a possibilidade de se
falar sobre as diferengas sem medo, receio ou preconceito (CAVALLEIRO, 2006, p.
23).

Essa constru¢do pautada na promocao do respeito mutuo também ¢ potencializada na
formag¢ao continuada do professor, que se apropriara do conhecimento aprendido e o colocara
em pratica assegurando a crianga com deficiéncia o direito a educacao de qualidade, o respeito
a diferenca ¢ a inclusao social.

Segundo Mantoan (2003, p. 43), “[...] ensinar, na perspectiva inclusiva, significa
ressignificar o papel do professor, da escola, da educagdo e de praticas pedagdgicas [...]".

Corroborando, o estudo de Cardoso ef al. (2017) traz consideracdes importantes. Para
0s autores, o sistema educacional inclusivo precisa oportunizar condi¢des para que o professor
continue aprendendo, ensinando, partilhando e difundindo sua formagdo por meio dos cursos
que orientem e aproximem os saberes, os quais serdo fundamentais para a oferta de um ensino
cada vez mais significativo.

Diante do exposto, ¢ notavel que atuar na educacao infantil inclusiva constitui um
desafio a pratica docente, por ser uma fase da vida exclusiva como ja destacado e por atender
um publico particular, e ainda, que este publico com NEE seja incluso, de forma digna,

respeitosa e sem discriminagao, tendo total acesso ao conhecimento.

4.2 Os sujeitos da pesquisa

Os sujeitos da pesquisa foram identificados por pseudonimos®!, todos sdo do sexo
feminino e atuam em Centros Municipais de Educacao Infantil (CMEI) e Escolas Municipais
de Trindade/GO. Maioria com experiéncia profissional, proporcional ao tempo de vida,

agregando valores como dedicacdo, expectativas e frustracdes.

51 Maria Alice, Maria Aparecida, Maria Beatriz, Maria Carolina, Maria Cecilia, Maria Clara, Maria Clarice, Maria
Claudia, Maria das Gragas, Maria Divina, Maria Eduarda, Maria Elisa, Maria Fernanda, Maria Flor, Maria Glaucia,
Maria Helena, Maria Julia, Maria Laura, Maria Lavinia, Maria Lazara, Maria Liz, Maria Lorena, Maria Lucia,
Maria Luiza, Maria Vitoria.
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Grifico 1 - Género dos sujeitos da pesquisa

Género dos sujeitos da pesquisa

Feminino

® Masculino

25

Fonte: Pesquisa de Campo (2021).

O grafico 1 mostra que os sujeitos da pesquisa (25; 100%) sdo unanimemente do género
feminino. Esse dado reforca a presenca da mulher na educacdo e em especial na Educagao
Infantil, como mostra os dados do INEP (2021, p. 38) “[...] na educagdo infantil brasileira,
atuam 593 mil docentes. Sao 96,4% do sexo feminino e 3,6% do sexo masculino [...]”.

Nessa mesma linha Rosemberg (1999, p. 11) destaca que:

A educagdo infantil - tanto na vertente creche quanto na vertente pré-escola - € uma
atividade historicamente vinculada a “producdo humana” e considerada de género
feminino, tendo, além disso, sida sempre exercida por mulheres, diferentemente de
outros niveis educacionais, que podem estar mais ou menos associados a produgdo da
vida e de riquezas. Isto ¢, diferentemente de outras formas de ensino, que eram
ocupagdes masculinas e se feminizaram, as atividades do jardim da inféncia e de
assisténcia social voltadas a infancia pobre iniciaram-se como vocagdes femininas no

século XIX, tendo ideais diferentes das ocupagdes masculinas que evoluiam no
mesmo periodo.

Mesmo sendo um territorio de atuagdo profissional feminina, ou melhor, de feminizagao
da docéncia, vale pontuar que foram contatados professores do género masculino que atuam na
EI em Trindade/GO, todavia nao se disponibilizaram a participar da pesquisa.

Em relacdo a faixa etaria percebe-se que ¢ heterogénea. Ou seja, as idades das

participantes da pesquisa variam entre 20 e 49 anos ou mais, conforme o grafico 2 a seguir.
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Grafico 2 - Faixa etaria das entrevistadas

Faixa etaria das entrevistadas
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Fonte: Pesquisa de Campo (2021).

O grafico 2 mostra que a maioria das professoras concentra-se entre 29 e 39 anos (10;
40%), seguida daquelas que estdo entre 20 e 29 anos (8; 32%). Chama ateng@o, que os niimeros
relativos as faixas de 39 a 49 anos ou mais (7, 28%) tem diminuido, o que pode significar que
o interesse em atuar na EI tenha encolhido nos tltimos anos. Ou pode ainda, ser a falta de
concurso publico na educacao do referido municipio.

Quanto a formacao inicial, todas (25; 100%) cursaram licenciatura em Pedagogia e

destas quatro possuem uma segunda graduagao: Matematica (1), Letras (2) e Servigo Social (1).

Grifico 3 - Tempo de conclusdo do curso de Graduagao

Tempo de conclusio da graduacio

10 anos ou mais 36% '
5 a 10 anos 44% ’
0 a5 anos 20% '

Fonte: Pesquisa de Campo (2021).
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Ja em relacdo ao tempo de conclusdo do curso de graduacdo (grafico 3), (5; 20%)
participantes revelaram que possuem entre 0 a 5 anos, (11; 44%) entre 5 a 10 anos e (9; 36%)
entre 10 anos ou mais.

Quando se indagou acerca da formagao continuada observou-se que vinte trés (92%) do
universo pesquisado tém Especializagdo e destes, treze (52%) possuem mais de uma pos-
graduacao.

Em func¢ao deste levantamento buscou-se saber que cursos de formacao sdo ofertados
na SME de Trindade/GO. Percebeu-se que em fun¢ao do cendrio da pandemia provocado pelo
“novo coronavirus”, as formacdes estdo voltadas para as aulas remotas. O que mostra a

consonancia das mudangas sociais em curso e a formag¢ao ofertada pelo municipio.

Grifico 4 - Formagao na P6s-Graduagao (Especializacdo)

Area de formagio na pés-graduagio

Interdisciplinaridade e Transdisciplinaridade 4%
Ludicidade no curriculo escolar 4%
Gestao de Avaliacdo de Projeto Técnico Social 4%
Nao se Aplica 8%
Gestdo Escolar 8%

Docéncia no Ensino Superior

L
Letramento e Alfabetizagao [ W—
Educagao Infantil/Educagdo Inclusiva - 20% -

Psicopedagogia/Neuropedagogia 32%

Fonte: Pesquisa de Campo (2021).

O grafico 4 mostra que maioria das professoras participantes da pesquisa fez formacao
continuada na area em que atua. Isso significa que trabalhar na EI ¢ enfrentar desafios diarios,
por isso, exige-se preparo para cuidar e educar as criancas. E ainda, por ser uma educacao
diferenciada das outras etapas da educacgdo basica em funcao da multiplicidade de aspectos que
essa fase da vida necessita.

Como adverte Imbernon (2010, p. 11) “[...] a formacao deve deixar de trabalhar a partir
de uma perspectiva linear, uniforme e simplista para se introduzir na analise educativa a partir
de um pensamento complexo, a fim de revelar as questdes ocultas que nos afetam e assim,

tomar decisdes adequadas”.



88

Além disso, educar ndo se limita a transmitir conhecimento, reproduzir os ditames do
livro didatico, mas demanda “[...] outros conteudos formadores baseados mais em habilidades
e atitudes, [...] trabalho em equipe e a colegialidade verdadeira, [...] fatores da diversidade e da
contextualizagdo [...]” IMBERNON, 2010, p. 29).

E importante lembrar que os saberes de um professor “[...] sdo uma realidade social
materializada através de uma formagdo, de programas, de praticas coletivas, de disciplinas
escolares, de uma pedagogia institucionalizada, etc., e sdo também, a0 mesmo tempo, os saberes
dele” (TARDIF, 2002, p. 16).

Esse saber plural vai de encontro aos objetivos do RCNEI que:

Explicitam intengdes educativas e estabelecem capacidades que as criangas poderdo
desenvolver como consequéncia de agdes intencionais do professor. Os objetivos
auxiliam na sele¢do de conteudos e meios didaticos. [...] faz-se necessario uma
atuacao que propicia o desenvolvimento de capacidades envolvendo aquelas de ordem
fisica, afetiva, cognitiva, ética, estética, de relagdo interpessoal e inser¢do social
(BRASIL, 1998a, v. 1, p. 47).

Desse modo, exigem-se do professor da EI estratégias pedagogicas intencionais para
promover o desenvolvimento cognitivo, afetivo e outros.

Ao serem indagadas quando (ha quanto tempo) concluiram a pos-graduacao, os nimeros
revelam que uma parcela significativa (8; 32%) das respondentes se especializaram entre 5 e
10 anos atras. Esse dado sinaliza que foi um periodo em que muitos dos cursos ofertados,
presencial e na modalidade a distancia, eram custeados e/ou financiados pelo governo federal,

de forma gratuita e por instituigdes publicas.

Grafico 5 - Tempo de conclusao do curso de P6s-Graduagao

Tempo de conclusio da pos-graduacio
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6 48%

4 32%

2 12% L%

0 ___u.

0 a5 anos 5a 10 anos 10 anos ou mais Nao se aplica

Fonte: Pesquisa de Campo (2021).
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O grafico 5 sugere ainda que em fung¢do dos limitados investimentos publicos
(atualidade) na area da Educagdo, muitos dos docentes (5; 20%) ndo t€ém buscado capacitagao.
Consequentemente, a pratica em sala de aula pode ficar comprometida, tendo em vista a
importancia da formacao continuada para o processo de ensino e aprendizagem, em especial,

no ambito da educag¢do inclusiva.

Grafico 6 - Tempo de atuagdo profissional

Tempo de atuacgio profissional

6
8
/ 8
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Fonte: Pesquisa de Campo (2021).

Quando questionadas acerca do tempo de atuacdo profissional, uma parcela
significativa das entrevistadas atua como docentes entre 5 a 20 anos (16; 64%) e uma outra
faixa atua ha mais de 20 anos (3; 12%). Estes dados permitem inferir que elas ja vivenciam ha
um certo tempo os caminhos da pratica pedagdgica e portanto, ndo estdo no contexto escolar

apenas com o apreendido durante a vida académica.



Grafico 7 - Tempo de atuagdo na Rede Municipal de Trindade/GO

Tempo que atua na Rede Municipal

10 a 20 anos 20 anos ou mais
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Fonte: Pesquisa de Campo (2021).
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Em relacdo ao tempo de atuagdo enquanto educadoras na Rede Municipal de

Trindade/GO, o grafico 7 apresenta dados interessantes, em especial, a parcela de 10 a 20 anos

(3, 12%), periodo que aproxima com a época em que concluiram a Especializagdo. O que sugere

que o ingresso na rede ocorreu logo que terminaram a formagao continuada.

Grifico 8 - Tempo de atuagdo na Educagéo Infantil

Tempo de atuacdo na Educacgio Infantil

0 a5 anos 5 a 10 anos 10 a 20 anos

Fonte: Pesquisa de Campo (2021).

Quando indagadas sobre o tempo que atuam na Educag¢do Infantil (grafico 8), os dados

revelam que uma parcela significativa ingressou nos ultimos 10 anos. Isto é, presenciaram a
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transi¢cao do Plano Municipal de Educag¢ao instituido em 2015, com vigéncia decenal.
Apo6s conhecer de forma detalhada os sujeitos deste estudo, apresentam-se na secao a

seguir as particularidades do publico atendido pelas interlocutoras desta pesquisa.

4.3 Os alunos assistidos com Necessidades Educacionais Especificas

Segundo a UNESCO (2015, p. 23) “[...] estima-se que haja entre 93 ¢ 150 milhdes de
criancas com deficiéncias, o que aumenta o risco de serem excluidas da educagao”.

Partindo desta premissa, busca-se verificar quem sdo as criancas com NEE atendidas
pelas interlocutoras®® desta pesquisa. No entanto, antes de adentrar nesta particularidade,

apresenta-se inicialmente a faixa etaria das criangas assistidas, como mostra o grafico 9.

Grifico 9 - Faixa etaria das criangas

Faixa etaria das criancas

Nao se aplica 1

Pré-escola: 4 anos a 5 anos e 11 meses 14

Creche (Criangas bem pequenas): 1 ano e 7 meses
a 3 anos e 11 meses

Creche (Bebés): 0 a 01 ano e 6 meses 2

Fonte: Pesquisa de Campo (2021).

O grafico 9 detalha a faixa etaria das criangas atendidas pelas interlocutoras
participantes, tendo como referéncia expressiva a turma de quatro a cinco anos (14; 56%) que
frequentam a pré-escola. Na sequéncia, as faixas que correspondem as criancas de zero a trés
anos (10; 40%) que sdo atendidas nas creches, ou seja, nos Centros Municipais de Educagdo

Infantil (CMETI’s). Vale salientar que uma das docentes havia assumido recentemente a

52 Docentes que atendem ou ja atenderam, em algum momento da sua trajetoria profissional, criangas com NEE.
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coordenacdo escolar e por essa razdo, ndo estava exercendo a pratica em sala de aula com as

criangas.

Grafico 10 - Quantitativo docente que tem criancas com NEE na turma

Quantitativo docente que assiste criancas com NEE

0 a 3 alunos 12

3 ou mais alunos

Naio se aplica 13

Fonte: Pesquisa de Campo (2021).

Entende-se a partir deste grafico 10 que hd um publico considerdvel de criangas que
apresentam Necessidades Educacionais Especificas (NEE)>, levando em conta que doze das
respondentes afirmaram ter em sua turma um quantitativo de até 3 alunos.

Aludindo as concepgdes de uma escola inclusiva, estas criancas devem ser tratadas

[...] na perspectiva de uma escola para todos, que ndo se reduzem a pessoas rotuladas
por professores, ou por especialistas, que os condenam a categorizagdes e
hierarquizagdes, impostas por aparatos psicoldogicos e pedagogicos (testes, provas,
coeficientes, padrdoes de desenvolvimento, desempenho académico, entre outros).
Cada aluno é um sujeito, cuja complexidade ndo se mede de fora e que precisa de
situacdes estimuladoras para que cresca e avance em todos os aspectos de sua
personalidade, a partir de uma constru¢do ao mesmo tempo social e pessoal, que vai
se definindo e transmutando a sua identidade (MANTOAN, 2011, p. 11).

Na escola inclusiva os alunos sdo sujeitos de direito. Ou seja, ndo devem ser rotulados

a partir de suas necessidades, mas respeitados a partir de suas identidades. E ainda:

[...] garantir-lhes um AEE paralelo, complementar, de preferéncia na escola comum,
para que nao sejam desconsideradas as especificidades de alguns aprendizes, quando
apresentam alguma deficiéncia. A escola comum ndo pode ser substituida pelo ensino
especial na oferta do ensino académico, pois este ¢ complementar a formagao do aluno

53 De acordo com informagdes da Secretaria Municipal de Educagdo de Trindade/GO, atualmente estdo
matriculadas nas instituigdes escolares do municipio, 58 criangas com NEE sendo que destas, 6 criangas sdo
atendidas no AEE.
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com deficiéncia e trata primordialmente das limitagcdes que a deficiéncia lhes acarreta
quando estudam em turmas do ensino regular (MANTOAN, 2011, p. 31).

Para mapear as necessidades educacionais especificas trabalhadas na EI, da Rede
Municipal de Trindade/GO, foi disponibilizado as participantes uma lista composta de sete tipos

de necessidades educacionais (tabela 1) e elas puderam optar/escolher por mais de um quesito.

Tabela 1 - Tipos de Necessidades Educacionais Especificas

Necessidades Educacionais Especificas Quantidade

Transtornos globais do desenvolvimento (TGD) 14
Deficiéncia intelectual
Deficiéncia fisica
Deficiéncia auditiva
Altas habilidades ou superdotagéo
Deficiéncia visual

LD O &N O I

Deficiéncia multipla

Fonte: Pesquisa de Campo (2021).

A tabela 1 apresenta dados interessantes: primeiro revela que a Rede Municipal de
Educacdo de Trindade/GO tem como maior publico de alunos com NEE aqueles que
apresentam Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD). Eles

[...] apresentam um quadro de alteragdes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relagdes sociais, na comunicagdo ou estercotipias motoras.
Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo classico, sindrome de Asperger,

sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos
invasivos sem outra especificagdo (BRASIL, 2009, p. 1).

Esses sujeitos com TGD tiveram uma maior garantia de qualidade na escolarizacdo com
a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva. Segundo a
APA (2002), a categoria TGD>* refere-se aos transtornos que se caracterizam por prejuizos
severos e invasivos em diversas areas do desenvolvimento, provocando um desvio acentuado
em relacdo ao nivel de desenvolvimento ou idade mental do individuo, o que afeta a sua
adaptac¢ao social, educacional e de comunicagao.

Em fungdo destas particularidades a Lei n. 12.764/2012 menciona no artigo 3°, em seu

54 “QOs Transtornos Globais do Desenvolvimento, que incluiam o Autismo, Transtorno Desintegrativo da Infancia
¢ as Sindromes de Asperger ¢ Rett foram absorvidos por um tnico diagnostico, Transtornos do Espectro Autista™
(ARAUJO & NETO, 2014, p. 70).
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paragrafo tnico, que em caso de necessidade “[...] a pessoa com transtorno do espectro autista®
[...] terd direito a acompanhante especializado” (BRASIL, 2012, p. 2).

Em segundo lugar (tabela 1) destacam-se as criangas com Deficiéncia Intelectual que
“[...] possuem condigdes estruturais e funcionais que comprometem a adaptacao ao ambiente e
a ampla aquisi¢ao de informacdes” (SANTOS, 2012, p. 937). Em relacdo a esse tipo de
deficiéncia a escola tem se apropriado, em grande medida, do laudo clinico para planejar as

praticas educacionais, deixando de considerar as particularidades da crianca, afinal a inclusao

[...] ndo pode ser fruto de imposi¢des aleatdrias, mas um processo que o individuo
concretiza em si mesmo, na interagdo € na convivéncia com os outros. Dai a
importancia e a necessidade do sujeito com necessidades especiais acreditar na
possibilidade de construir uma autoimagem positiva, descobrindo-se como valor,
cheio de potencialidades e dinamismo (PIRES, 2000, p. 55).

Vale lembrar que a deficiéncia intelectual refere-se a um desenvolvimento incompleto
do funcionamento intelectual, caracterizada, essencialmente, por um comprometimento das
faculdades que determinam o nivel global de inteligéncia, ou seja, das fungdes cognitivas®®
(OMS, 1995).

Em terceiro lugar (tabela 1) destacam-se as criancas com Deficiéncia Fisica que exigem
cuidados diferenciados, “[...] na medida em que os transtornos de controle do movimento e da
postura e complicagdes associadas (vesicais, intestinais, musculoesquelético, entre outras)
poderdo interferir diretamente na independéncia e autonomia das mesmas” (MELO &
FERREIRA, 2009, p. 123). Paralelamente, exige-se do ambiente escolar uma estrutura de
acessibilidade, no que se refere a parte fisica e pedagdgica (MELO & FERREIRA, 2009).

Empatados em quarto lugar (tabela 1) estdo os alunos com Deficiéncia Auditiva, Altas
Habilidades ou Superdotacdo e Deficiéncia Visual. Aos alunos com Deficiéncia Auditiva,

recomenda-se que o processo de escolarizagdo®’ e a aprendizagem acontega por meio da Lingua

35O transtorno do espectro autista somente é diagnosticado quando os déficits caracteristicos de comunicagido
social sdo acompanhados por comportamentos excessivamente repetitivos, interesses restritos e insisténcia nas
mesmas coisas (Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais: DSM-V, 2014).

56 Englobam as capacidades de linguagem, aquisi¢do da informagdo, percepgdo, memoria, raciocinio, pensamento
etc., as quais permitem a realizacdo de tarefas como leitura, escrita, calculos, conceptualizagdo, sequéncia de
movimentos, dentre outras (MALLOY-DINIZ et al., 2010).

57O Decreto n. 5.626/2005 garante as pessoas com surdez/deficiéncia auditiva o direito 4 Educacdo Bilingue.
Educacao esta que considera a LIBRAS como lingua natural e a Lingua Portuguesa como segunda lingua, para a
aquisicdo da leitura e escrita. No entanto, mesmo sendo um direito, esta realidade ndo se faz presente no contexto
escolar, pois percebe-se alunos concluindo o ensino médio sem o dominio da leitura e da escrita, ou muitas vezes
analfabetos na segunda lingua (Moret & Mendonga, 2016).
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Brasileira de Sinais - LIBRAS®® e da Lingua Portuguesa.

As linguas de sinais sdo linguas naturais porque, como as linguas orais, surgiram
espontaneamente da interagdo entre pessoas e porque devido a sua estrutura permitem
a expressdo de qualquer conceito - descritivo, emotivo, racional, literal, metaforico,
concreto, abstrato - enfim, permitem a expressdo de qualquer significado decorrente
da necessidade comunicativa e expressiva do ser humano (BRITO, 2010, p. 2).

A Libras possui cinco parametros formativos: “[...] a configuragdo da(s) mao(s); o ponto
de articulagcdo; o movimento; a orientacdo/direcionalidade e a expressao facial e/ou corporal”
(FELIPE & MONTEIRO, 2007, p. 21-23). Ou seja, ¢ uma lingua que desenvolve processos
articuladores que abrange partes do corpo’® passiveis de movimentos nos quais, integrados aos
demais formam um contexto de significados, com grande riqueza de sentimentos, emogoes etc.

O Decreto n. 5.626/2005 preconiza em seu artigo 22° que as institui¢des de ensino
devem se organizar para a inclusdo dos alunos surdos®' ou com deficiéncia auditiva, dispondo
de professores bilingues®. Todavia,

[...] a formagdo de professores para inclusdo das pessoas surdas, estabelecido pelo

Decreto 5.626/05, tem se mostrado insuficiente para preparar o professor para ser, de
fato, bilingue e munido de conhecimentos necessarios para atender as necessidades

8 Art. 3. A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatoria nos cursos de formagio de professores
para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituigdes de
ensino, publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal
e dos Municipios (BRASIL, 2005).

% Durante o processo de comunicagio, a Lingua Brasileira de Sinais utiliza além das mios, outras partes do corpo,
tais como a cabega, a face e o tronco.

60 Art. 22. As institui¢des federais de ensino responsaveis pela educacido basica devem garantir a inclusio de
alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por meio da organizacgdo de: I - escolas e classes de educagdo bilingue,
abertas a alunos surdos e ouvintes, com professores bilingues, na educagéo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental; IT - escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a alunos surdos e ouvintes,
para os anos finais do ensino fundamental, ensino médio ou educagdo profissional, com docentes das diferentes
areas do conhecimento, cientes da singularidade linguistica dos alunos surdos, bem como com a presenca de
tradutores e intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa. § 1°. Sdo denominadas escolas ou classes de educacdo
bilingue aquelas em que a Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrucéo utilizadas
no desenvolvimento de todo o processo educativo [...]” (BRASIL, 2005).

61 Art. 60-A. § 2. “A oferta de educacdo bilingue de surdos tera inicio ao zero ano, na educac¢io infantil, e se

estendera ao longo da vida [...]” (BRASIL, 2021).

62 A proposta de inclusio escolar dos alunos surdos/deficiéncia auditiva prescreve a necessidade de professores
bilingues. No entanto, mesmo a LIBRAS sendo uma disciplina curricular obrigatdria para os cursos de formagao
de professores (Decreto n. 5.626/2005), com carga horaria média de 55 horas, ela oferece apenas conhecimentos
introdutorios, portanto, ndo ¢ suficiente para capacitar os futuros docentes para atuarem no processo de
escolarizag@o dos alunos surdos (QUADROS & CAMPELO, 2010).
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dos alunos surdos e, por desconhecimento, o professor exclui-se desse processo,
transferindo para o tradutor/intérprete a responsabilidade pelo aprendizado desses
alunos (PIRES, 2018, p. 81).

Frente a esta constatacao, percebe-se o quanto a formacao continuada do professor
torna-se uma ferramenta imprescindivel para auxiliar no processo de aprendizagem das criancas
no contexto educacional inclusivo.

No que se refere aos alunos com Altas Habilidades/Superdotacdo, estes sdo alunos
precoces, que tém habilidades e potenciais (talento, criatividade e etc.) diferenciados perante as
demais criancas da mesma idade, mas que nem sempre sao percebidos pelas instituigoes de
ensino, fator que compromete diretamente a aprendizagem (PEREZ & FREITAS, 2011).

Ja os alunos que apresentam Deficiéncia Visual sdo aqueles que possuem pouca ou
nenhuma capacidade de enxergar, usam lentes corretivas ou aproveitam os residuos de visao no
seu dia-dia. Caracterizando a cegueira, a baixa visdo ¢ a visdo subnormal (FROES, 2015).

Por fim (tabela 1) aparecem as criangas com Deficiéncia Multipla. Este tipo de
deficiéncia pode ser conceituada por um conjunto de duas ou mais deficiéncias (de ordem fisica,
sensorial, mental, emocional ou de comportamento social) associadas (BRASIL, 2006).

Todas as necessidades educacionais especificas (tabela 1) elencadas e mapeadas na EI
do municipio de Trindade/GO demandam: suporte pedagdgico oferecido no AEE,
conhecimento tedrico com fins de fundamentar a pratica docente para que promovam o
desenvolvimento desses alunos, metodologias de ensino especificas, planejamento educacional
personalizado. E ainda, tecnologia assistiva “[...] que engloba produtos, recursos, metodologias,
estratégias, praticas e servicos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participacdo da pessoa com deficiéncia, [...]” (BRASIL, 2007, p. 3). Isso porque o
referido publico demanda complexidade do trabalho pedagogico, habilidades especificas e
outras particularidades. Consequentemente, para atendé-lo, faz-se necessario investimento na
formag¢ao docente para responder qualitativamente na escola inclusiva.

Isto posto, a proxima se¢do evidencia como as interlocutoras concebem a Educagdo
Inclusiva e como o processo de inclusao das criangas com NEE tem se configurado nas unidades

escolares do municipio.

4.4 Educaciao Inclusiva: desafios e possibilidades na Educac¢iao Infantil

Segundo o Relatorio de Monitoramento Global de Educagdo para Todos (2000-2015),
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o acesso de criancas com deficiéncias a escola ¢ muitas vezes “[...] limitado pela falta de
entendimento sobre as diferentes formas de debilidades e as necessidades especificas das
criangas nesses contextos, pela falta de formacao dos professores e de infraestrutura fisica, além
de atitudes discriminatérias [...]” (UNESCO, 2015, p. 23).

Partindo dessa perspectiva, buscou-se verificar as concepg¢des a respeito do tema
Educacéo Inclusiva, considerando a otica das interlocutoras®® atuantes na Rede Municipal de
Ensino de Trindade/GO.

Primeiramente, observou-se que algumas das entrevistadas tiveram dificuldade em
explicar, atribuindo a Educagdo Inclusiva frases vagas que remetem ao termo desenvolvimento,

todavia, sem delimita-lo com clareza e objetividade:

De extrema importdncia para o desenvolvimento da crianga (Maria Cecilia, Regente,
2021).

E muito importante a inclusio no desenvolvimento da crian¢a (Maria Vitéria,
Regente, 2021).

Faz necessario que muitos professores compreendam a verdadeira educag¢do
inclusiva (Maria Carolina, Regente, 2021).

Percebe-se uma certa falta de clareza sobre os principios do ideario da educacao
inclusiva: o direito a educagao; o direito a igualdade de oportunidades; o que nao significa um
“um modo igual” de educar a todos e sim dar a cada um o que necessita, em funcdo de suas
caracteristicas e necessidades individuais; escolas responsivas e de boa qualidade; o direito a
aprendizagem e o direito a participagado (CARVALHO, 2009; OLIVEIRA, 2010, SOUZA,
2019).

Em contrapartida, a maioria das entrevistadas concebem a Educacao Inclusiva associada

ao preconizado a sua legislagdo concernente:

Incluir a crianca no ambiente escolar, para que se sinta segura e alcance éxito no seu
desenvolvimento cognitivo e intelectual (Maria Alice, Regente, 2021).

Promover uma base para a crian¢a desenvolver as habilidades de aprendizagem,
enfatizando o social, ético, cidadania, ludico, afetividade e cognitivo. No qual ira
trazer beneficios, crescimento e desenvolvimento para toda a vida da crian¢a (Maria
Beatriz, Regente, 2021).

Educagdo Inclusiva em meu ver, é possibilitar a criang¢a/aluno meios para que ela
participe ativamente do processo de aprendizagem, mas respeitando suas limitagoes
e buscando aperfeicoar suas habilidades. Incluir vai muito além de atender apenas
as necessidades de uma crianga com alguma deficiéncia. Incluir é olhar para a
crianga como um todo, considerando suas necessidades, seus anseios, sua historia,

83 Nesta dissertagdo as respostas das docentes estdo grafadas conforme constam no questionario.
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sua cultura, seu meio social. E olhar para as partes e ao mesmo tempo olhar para o
todo. E buscar respeitar as limitagdes, porém sem deixar de abrir caminhos para as
descobertas, para a aprendizagem. E ver a crian¢a com alguma deficiéncia como
parte do grupo. E o grupo ver essa crianga como um membro seu (Maria Helena,
Regente, 2021).

A educagdo inclusiva tem uma responsabilidade muito grande nesses ultimos tempos
uma vez, que possibilita uma educacdo de qualidade com maior preparagdo dos
professores e equipe educacional para receber as criangas com necessidades
especiais, além de possibilitar a socializa¢do, a participacdo e a inclusdo dessas
criangas nas escolas. Possibilitando o direito de acesso e trabalhando o respeito com
todos. Uma vez que considero que todos nos temos uma necessidade especial que
precisamos de ajuda em algum momento (Maria Julia, Regente, 2021).

As falas acima demonstram que incluir ndo se limita ao acesso a escola, mas que esta
escolarizagdo oportunize a crianga beneficios que perpassam pelo desenvolvimento cognitivo,
afetivo, socializagdo e outros. Por serem alunos, muitas vezes até¢ “rotulados” e nao se
adequarem a “normalidade”, cada um possui necessidades pontuais que merecem/devem ser
consideradas num contexto inclusivo.

Isso significa dizer que a escola inclusiva ¢ um espago educacional de todos: sentimento
de pertencimento; maior qualidade de educacdo para todos e combate a todas as formas de
discriminac¢do. Com isso procura-se garantir ocasides de multiplas interagdes nos ambientes das
creches e pré-escolas, ndo excluindo de forma alguma a crianga com necessidades educacionais
especificas, de modo que todas as criancas tenham a oportunidade de aprender com as
contribui¢cdes de cada um de seus colegas, em uma relagao de alteridade (ALVES, 2008;
OLIVEIRA, 2010; SOUZA, 2019).

Algumas interlocutoras destacaram:

Ainda estamos caminhando nesse processo, apesar de se tratar a educag¢do como

inclusiva, vejo que em muitas institui¢des ndo tem suportes necessarios para cumprir
com a acessibilidade a todos (Maria Laura, Regente, 2021).

Acredito que nem todos os profissionais estdao preparados, falta conhecimento (Maria
Flor, Regente, 2021).

Um desafio com tentativas pois falta principalmente o tempo exclusivo ao educando,
material adequado, espacgo, professores e auxiliar qualificado (Maria Clara, Regente,
2021).

A fala destas docentes chama atengao ao pontuarem sobre a falta de suporte necessario
para o cumprimento do recurso da acessibilidade fisica e pedagdgica, elementos basicos para a
inclusdo. Além disso, agrega a estes o despreparo de alguns profissionais no que concerne ao
processo inclusivo.

Constata-se entdo, a partir destas sinalizagdes, que o processo de escolarizagdo das
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criangas s sera facilitado na medida em que

[...] sejam garantidas as escolas as condi¢des institucionais e materiais necessarias
para o desenvolvimento do processo de escolarizacdo de todos os alunos; seja
propiciada ao professor a qualificagdo profissional e as condi¢cdes materiais que lhe
possibilitam distinguir e trabalhar pedagogicamente as diferentes formas de aprender
que os alunos apresentam em uma mesma sala [...] (TIBALLI, 2016, p. 158).

Ao serem indagadas sobre a legislagdo que versa sobre a Educacdo Inclusiva, apenas

uma participante disse ndo conhecer, como mostra o grafico 11 a seguir.

Grifico 11 - Conhecimento legal da Educagao Inclusiva

Conhecimento sobre os aparatos legais da educacfo inclusiva

™

Sim; 24

Fonte: Pesquisa de Campo (2021).

O grafico 11 revela que praticamente todas as entrevistadas (24; 96%) dizem conhecer
a legislacdo da Educagdo Inclusiva. Isso significa que sabem que a educacgao inclusiva deve ser
entendida para além da educagdo especial, pois ela prima por uma educaciao pautada pela
igualdade de oportunidades e também pela equidade, ou melhor, uma escola que oportunize aos
alunos com NEE ndo somente possibilidade de acesso, mas que este acesso seja garantido por

meio de recursos e metodologias que contribuam em seu processo formativo.

A igualdade diz respeito aos direitos humanos e ndo as caracteristicas das pessoas,
enquanto seres que sentem, pensam e apresentam necessidades diferenciadas e que,
por direito de cidadania, devem ser compreendidas, valorizadas e atendidas segundo
suas exigéncias biopsicossociais individuais. Em decorréncia, fazem jus a equiparacao
de oportunidades de acesso, ingresso e permanéncia, com €xito, na escola, buscando-
se ultrapassar seus limites, até porque desconhecemos a extensdo da potencialidade
humana! Refiro-me as oportunidades que qualquer escola deve garantir, a todos,
oferecendo-lhes diferentes modalidades de atendimento educacional que permitam
assegurar-lhes o éxito na aprendizagem e na participagdo. A isso chamamos de
eqiiidade que, no fundo, reconhece as diferencas individuais e a importancia do
trabalho na diversidade, com espirito democratico, isto ¢, plural (CARVALHO, 2009,
p- 16-17).
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Quando questionadas se a escola onde atuam esté preparada para atender os alunos com
NEE, os niimeros revelados sdo contraditorios: 44% disseram que sim e 56% destacaram que
nao. Essa diferenca pode ser explicada ja que nem todas as professoras participantes possuem
alunos com NEE, ou seja, apenas doze respondentes (48%) afirmaram ter em sua turma um

quantitativo de até trés alunos, como mencionado anteriormente no grafico 10.

Grafico 12 - Escola apta a atender alunos com NEE

A escola que vocé trabalha esta preparada para atender as criangas com
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16
14

14
12 11
10
8
6
4
2 e
0

Sim Nao

Fonte: Pesquisa de Campo (2021).

Considerando o grafico 12, em especial, o quantitativo de respondentes que afirmaram
que a unidade escolar em que trabalham esta apta a atender as criangas com NEE (11; 44%),
subentende-se que o acesso a aprendizagem e o desenvolvimento escolar estdo garantidos e os
alunos sdo colocados em um patamar de sucesso e de igualdade. E ainda, que ha subsidios
suficientes para incentivar o desenvolvimento das potencialidades. Nesse processo, a pratica
fomenta o fazer, assim os professores provam “[...] a si proprios e aos outros que sao capazes
de ensinar. A experiéncia fundamental tende a se transformar, em seguida, numa maneira
pessoal de ensinar, em macetes da profissdo, em habitus, em tracos da personalidade
profissional” (TARDIF, 2002, p. 51).
Contudo, considerando o outro percentual (14; 56%) apontado, faz-se necessario
mencionar as colocacdes de Mittler (2003, p. 236) que asseveram a importancia de
[...] uma mudanga de cultura e de organizacdo da escola para assegurar acesso e
participagdo para todos os alunos [...]. A inclus@o ndo ¢ a colocagdo de cada crianga
individual nas escolas, mas é criar um ambiente onde todos possam desfrutar o acesso

€ 0 sucesso no curriculo e tornarem-se membros totais da comunidade escolar e local,
sendo, desse modo, valorizados.
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E também, as observacdes de Drago (2014, p. 19):

A escola, para grande parte das criangas brasileiras, é o unico espago de acesso aos
conhecimentos universais e sistematizados socialmente, ou seja, é o lugar que pode
lhes proporcionar condigdes de se desenvolver e de se tornar cidaddos, alguém com
identidade social e cultural.

Destarte, percebe-se o quanto € relevante ter um ambiente escolar propicio a atender as
necessidades de todos os alunos, ou seja, um ambiente inclusivo que oportunize o aprendizado
e seja transformador na vida dos educandos, possibilitando-os a exercerem dignamente sua
cidadania.

Ao serem perguntadas sobre o envolvimento da gestdo escolar (diretores,
coordenadores) no que se refere a inclusdo, as respondentes foram unanimes em dizer que 100%
dos gestores atuam favoravelmente em direcao ao processo inclusivo. Isso revela que:

Uma nova escola ¢ perfeitamente possivel, porque muitos sdo os professores que,
apoiados pelas familias e assessorados por seus diretores e supervisores, estao
acreditando em outros modos de pensar a educacao e de fazé-la acontecer na sala de
aula, onde cada um tem a sua identidade respeitada e onde velhas praticas possam ser

transformadas em novas oportunidades de aprendizagem, para todos os alunos, mais
ou menos deficientes (SARTORETTO, 2011, p. 82).

Esse envolvimento faz toda a diferenca, pois promove novas oportunidades de aprender.
Visto que a escola inclusiva contempla a todos, além disso, ela “[...] direciona-se para um ensino
que, além de reforcar os mecanismos de interagdo solidaria e procedimentos cooperativos,
auxilia o ser humano a se ver e se perceber como parte de um todo que independe de suas
caracteristicas fisicas” (DRAGO, 2014, p. 78).

Se ha o envolvimento da gestdo escolar em favor da inclusdo, foi perguntado as docentes

se no planejamento das aulas todos os alunos sdo incluidos, inclusive os que apresentam NEE.
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Grafico 13 - Planejamento inclui todo alunado

No planejamento de suas aulas, vocé consegue contemplar todos os seus
alunos?
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Fonte: Pesquisa de Campo (2021).

O grafico 13 mostra que as docentes (21; 84%) conseguem durante o planejamento das
suas aulas, contemplar todos os alunos da turma, independentemente de suas especificidades
educacionais. Isso significa que as atividades sdo pensadas e articuladas também a cada NEE,
de forma que a dinamica das aulas vai contribuindo para a inser¢ao de todo o alunado. Assim,
o professor ndo se limita ao falar, ao ditar, ao copiar, mas

[...] partilha com seus alunos a construgido/autoria dos conhecimentos produzidos em
uma aula; trata-se de um profissional que retine humildade com empenho e
competéncia para ensinar. O ensino expositivo foi banido de sua sala de aula, na qual
todos interagem e constroem ativamente conceitos, valores, atitudes. Esse professor
arranja e explora os espagos educacionais com seus alunos, buscando perceber o que

cada um deles consegue aprender do que esta sendo estudado e como procedem ao
avangar nessa exploracdo (MANTOAN, 2011, p. 65).

Esse saber compartilhado favorece o aprender porque ao “[...] aproximar as criancas das
producdes humanas em toda a sua complexidade, recortando, porém, aquilo que pode fazer
sentido para elas € que vai fazé-las avangar nos conhecimentos que ja possuem, [...]” (ORTIZ,
2011, p. 54). Além disso, o compartilhar dos saberes valoriza o que a crianga sabe e o que ela
produz, desafiando-a construir e estabelecer “[...] relagdes e hipdteses [...], organizando esses
saberes de forma significativa, criativa e pessoal, fara com que o terreno fértil da Educacao
Infantil seja de fato semeado e produza a sustanca cultural de que as criangas precisam e t€ém
direito” (ORTIZ, 2011, p. 57).

Ao considerar no planejamento a realidade sociocultural do aluno, o interesse ¢

despertado, as curiosidades surgem e a vontade de aprender cresce (FREIRE, 1987).
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Ao serem questionadas em relagdo a questdo da acessibilidade (grafico 14), (23; 92%)
das respondentes disseram que esta constitui um elemento importantissimo. Percebe-se entdo,
a partir desta sinalizagdo docente, que a acessibilidade ¢ reconhecida como um “recurso”
facilitador da inclusdo, pois possibilita ao aluno com NEE condi¢des de acesso ao espago
escolar, a comunicacdo, a utilizacdo de materiais didatico-pedagodgicos e outros, enfim,

oportuniza a aprendizagem e a convivéncia no cotidiano social.

Grafico 14 - Relevancia da acessibilidade na escola

Como vocé percebe a questdo da acessibilidade na sua escola?
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Fonte: Pesquisa de Campo (2021).

Neste sentido, vale reforcar o conceito de acessibilidade constante no Decreto n.

5.296/2004, em seu artigo 8, inciso I:

[...] condigdo para utilizagcdo, com seguranga e autonomia, total ou assistida, dos
espacos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das edifica¢cdes, dos servicos de
transporte e dos dispositivos, sistemas ¢ meios de comunicagdo ¢ informacao, por
pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida (BRASIL, 2004, p. 2).

Levando em conta os dados apontados acima (grafico 14), observa-se que apenas duas
participantes mencionaram que a acessibilidade ndo constitui um elemento de necessidade na
escola onde atuam. Vale lembrar que, mesmo que suas escolas ndo atendam alunos com NEE,
certamente ela recebe o mais variado publico, dentre eles, pessoas com deficiéncia.

Outra pergunta feita as participantes foi saber acerca das experiéncias anteriores a

Educagao Infantil Inclusiva. Os dados desta pergunta estao sistematizados na tabela 2.
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Tabela 2 - Experiéncias antes de atuar com a Educac¢do Infantil Inclusiva

Experiéncias Quantidade
Em outras séries 13
Estagios durante a graduagao 5
Participagdo em cursos/eventos sobre educagio inclusiva 4
Nao se aplica 3

Fonte: Pesquisa de Campo (2021).

A tabela 2 mostra que (13; 52%) das entrevistadas j& tinham experiéncia profissional na
Educacdo Inclusiva por ter atuado em outras séries, enquanto (5; 20%) apenas com vivéncias
promovidas ao longo do estdgio da graduacdo. Isto ¢, ambas as experiéncias se deram no
cotidiano escolar, na pratica em sala de aula. E ainda, (4; 16%) tiveram conhecimento ao longo
da formacgdo (cursos na area), ou seja, no campo teorico, e (3; 12%) ndo se aplica, ou melhor,
pressupde que nao tiveram muito contato com a tematica.

Esse dado observado ao longo da pesquisa ajuda a pensar que o inicio na docéncia

representa

[...] também uma fase critica em relagdo as experiéncias anteriores e aos reajustes a
serem feitos em funcdo das realidades do trabalho. Ora, este processo esta ligado
também a socializacdo profissional do professor € ao que muitos autores chamaram
de “choque com a realidade”, “choque de transi¢ao” ou ainda, “choque cultural”,
nogdes que remetem ao confronto inicial com a dura e complexa realidade do
exercicio da profissdo, a desilusdo e ao desencanto dos primeiros tempos de profissdo
e, de maneira geral, a transi¢do da vida de estudante para a vida mais exigente de

trabalho (TARDIF, 2002, p. 82).

E ainda, instiga indagar se o tempo destinado aos estdgios ndo possibilitou experiéncias
iniciais com a realidade escolar, visto que “[...] a maioria dos professores aprendem a trabalhar
na prética, as apalpadelas, por tentativa e erro” (TARDIF, 2002, p. 261).

Além disso, ha uma partilha de saberes entre os profissionais docentes,

[...] através do material didatico, dos “macetes”, dos modos de fazer, dos modos de
organizar a sala de aula, etc. Além disso, eles também trocam informagdes sobre os
alunos. Em suma, eles dividem uns com os outros um saber pratico sobre sua atuagao.
[...] As reunides pedagogicas, assim como 0s congressos realizados pelas diversas

associagdes profissionais, sdo mencionados pelos professores como sendo também
espagos privilegiados para trocas (TARDIF, 2002, p. 53).

Ao serem perguntadas a respeito da presenga dos alunos com NEE na sala de aula
regular, (23; 92%) das respondentes consideraram necessaria, enquanto que (2; 8%) preferiram

nao opinar.
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Grifico 15 - Presenga de aluno com NEE em sala de aula regular

Presenca de alunos com NEE na sala de aula regular
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Fonte: Pesquisa de Campo (2021).

Ao destacarem tal necessidade, conforme mostra o grafico 15, significa dizer que as
referidas professoras estdo conscientes do papel social da diversidade, e ainda, sabem da

importancia das relagdes interpessoais na constru¢do de seres mais humanos.

[...] As criangas aprendem muitas habilidades académicas [...] e também habilidades
da vida diaria, de comunicag@o e sociais [...] através das interacdes com seus pares.
Todos os alunos, incluindo aqueles com deficiéncias, precisam de interacdes
professor-aluno e aluno-aluno que moldem habilidades académicas e sociais. [...]
embora uma crianga com deficiéncia possa nao ser capaz de absorver todo o curriculo
da educagdo regular, ela pode beneficiar-se das experiéncias no ambiente educacional
regular [...]. As pessoas com deficiéncia ficam preparadas para a vida na comunidade
quando sdo incluidas nas escolas e nas salas de aula (STAINBACK & STAINBACK,
1999, p. 23).

Neste sentido, percebe-se a indispensavel presenca de todas as criancas, sem excegoes,
no contexto regular de ensino, pois possibilitam as interagdes, o aprender juntos, oportunizando
ndo apenas a aprendizagem de contetidos académicos, mas a experiéncias singulares que

certamente sdo levadas por toda a vida.
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Grifico 16 - Escola esta aberta a recepgao dos alunos da inclusao
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Fonte: Pesquisa de Campo (2021).

Quando questionadas se a escola em que atuam esta aberta para a recepcao dos alunos
da inclusao (grafico 16), (21; 84%) das respondentes afirmaram que sim. Infere-se, a partir
desta sinalizagdo docente, que as instituicdes de ensino do municipio de Trindade/GO investem
no sentido de contribuirem para a

[...] construgdo de personalidades humanas autonomas, criticas, nos quais as criancas
aprendem a ser pessoas. Nesses ambientes educativos ensina-se os alunos a valorizar
a diferencga, pela convivéncia com seus pares, pelo exemplo dos professores, pelo
clima socioafetivo das relacdes estabelecidas em toda a comunidade escolar - sem
tensdes, competi¢do de forma solidaria e participativa. Escolas assim concebidas ndo
excluem nenhum aluno de suas classes, de seus programas, de suas aulas, das
atividades e do convivio escolar mais amplo. Sdo contextos educacionais em que

todos os alunos tem possibilidade de aprender frequentando uma mesma e tnica turma
(MANTOAN, 2011, p. 61).

Na perspectiva de saber a contribui¢ao da familia no processo de ensino e aprendizagem
dos alunos com NEE, as respondentes afirmaram que esta parceria ¢ de grande relevancia, tanto
no sentido de favorecer o conhecimento em relagdo a crianga quanto cooperar na escolha das

melhores praticas pedagdgicas, conforme assinala o grafico 17.
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Grifico 17 - A presenga da familia na escola

A presenca da familia na escola

A presenca dos pais na escola ¢ prejudicial para o
desenvolvimento da crianga no contexto escolar.

A\
<

AR
A presenga dos pais na escola contribui para uma l 10
melhor escolha das praticas pedagogicas. '
A presenca dos pais na escola auxilia no processo 15
de conhecimento da crianga junto aos profissionais C

que a atendem.

Fonte: Pesquisa de Campo (2021).

O grafico 17 mostra que (15; 60%) das respondentes consideraram a familia como uma
aliada na constru¢do do processo de conhecimento fomentado pela escola. Ou seja, as
educadoras reconhecem a importancia do trabalho conjunto, porque esta parceria “[...] familia
e escola/creche, juntas, podem promover situacdes complementares e significativas de
aprendizagem e convivéncia que realmente vao ao encontro das necessidades e demandas das
criangas de ambas as institui¢des” (BHERING & DE NEZ, 2002, p. 63-64).

Complementando, (10; 40%) mencionaram que a presenca da familia no contexto
escolar contribui para uma melhor escolha das praticas pedagogicas para o atendimento das
criancas com necessidades educacionais especificas. O que permite inferir a necessidade
continua de se criar e estabelecer projetos que envolvam a familia/escola no intuito de fortalecer

os lacos. Visto que,

[...] a interac@o entre a crianca pequena com deficiéncia, sua familia, a instituigdo de
Educagao Infantil e a Educago Especial ¢ de extrema relevancia. Acredita-se que, em
uma maior interagdo, os diferentes cuidadores tém a oportunidade de conhecer melhor
a crianga, estabelecendo critérios educativos comuns, discutindo modelos de
intervengdo, melhorando a relagdo com a crianga e tornando mais claras as
especificidades na fun¢do educativa de cada um (SOUZA, 2019, capitulo 1).

Desse modo, ¢ salutar promover a interagdo entre estas instituigdes, para
conjuntamente/continuamente falarem a mesma lingua. Em outras palavras, ¢ fundamental

estreitar a parceria com a familia, pois € ela quem informaré o historico e a condic¢ao da crianga:



108

Diagnosticos precisos sdo importantes e devem ser respeitados, principalmente se
puderem orientar a melhor forma de atender as necessidades do aluno, mas ndo podem
ser confundidos com rétulos e principalmente ndo devem servir para reduzir o aluno
a determinada condig¢do, como “o autista”, “o deficiente mental”, “o TDAH”, “o
dislexo”, entre outros. [...] Sempre que possivel, os profissionais que acompanham o
aluno e seus familiares devem ser contatados para ampliar a possibilidade de
conhecimento da situagdo e de verificagdo de possibilidades reais de atendimento as
necessidades apresentadas e respeito as especificidades do aluno e de seus familiares
(EMILIO & CINTRA, 2011, p. 85-86).

Esse diagnostico apresentado pela familia contribui diretamente no planejamento da
pratica pedagogica direcionada aos alunos com necessidades educacionais especificas.

Quando questionadas sobre os recursos ofertados pela escola para o processo inclusivo,
foi disponibilizado as participantes uma lista composta de cinco tipos de recursos (grafico 18)

e elas puderam optar/escolher por quantos quisessem.

Grafico 18 - Recursos facilitadores para a inclusao

A escola que vocé atua conta com quais recursos facilitadores do
processo inclusivo?

Material didatico adequado para atender as g I s%
particularidades de cada aluno.

Mobiliario especifico para atender as necessidades f 12%
dos alunos.

Ambientes externos adequados a todas as | 20%
criangas.

. . . ¥ o
Tecnologias assistivas. 20%

Salas de aula espagosas, ventiladas, com | ﬁ 40%
luminosidade adequada.

Fonte: Pesquisa de Campo (2021).

O grafico 18 mostra que a infraestrutura (salas de aula e ambientes externos) tem sido
recurso facilitador do processo inclusivo de alunos com NEE. Apesar de serem fundamentais
ndo conseguem por si sO garantir a inclusdo. Agora se observa que o material didatico representa
um percentual de 8%, o que leva a indagar: esse quantitativo ndo compromete suas escolhas a
proposta a desenvolver? Ja que os materiais didaticos, como os jogos educativos, por exemplo,

Estdo orientados para estimular o desenvolvimento cognitivo e sdo importantes para

o desenvolvimento do conhecimento escolar mais elaborado - calcular, ler e escrever.
Sdo jogos fundamentais para a crianca deficiente mental por inicid-la em
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conhecimentos e favorecer o desenvolvimento de fungdes mentais superiores
prejudicadas (IDE, 2008, p. 102).

Isso significa que com limitados recursos pedagogicos dificilmente consegue-se
favorecer o desenvolvimento individual do educando com NEE.

Em relacdo ao mobiliario, o percentual ficou em 12%. Enquanto recurso de
acessibilidade, o mobilidrio adequado/adaptado ao aluno com NEE constitui um meio
fundamental porque assegura condi¢des de acesso e aprendizagem, conforme preconizado pela
legislacao (BRASIL, 2008).

No que se refere a Tecnologia Assistiva, segundo as respondentes corresponde a 20%,
ou seja, esse recurso favorece a aprendizagem, podendo ser todo recurso que “[...] proporcione
a ampliacdo das habilidades, autonomia e maior qualidade de vida. [...] incorpora metodologias,
estratégias, praticas e servigos. Desse modo, ela ¢ classificada de acordo com os objetivos
funcionais a que se destina” (ROCHA & PAIVA, 2015, p. 54).

Neste sentido, a tecnologia assistiva sinaliza caminhos e perspectivas, pois ¢
considerada como instrumento mediador a partir da oferta de recursos para o “empoderamento”
dos educandos com necessidades educacionais especificas, oportunizando melhor
comunicagdo, mobilidade, inclusdo, acessibilidade ¢ outros.

Outra indagacdo feita as interlocutoras foi sobre o processo inclusivo no contexto

escolar, como assinala o grafico 19.

Grafico 19 - Processo inclusivo no contexto escolar

O processo inclusivo no contexto da escola

Nao acontece, existe apenas a integracao dos 3
alunos.

Acontece parcialmente, contemplando alguns 5
alunos.

Prefiro ndo opinar.

Acontece totalmente, contemplando todos os | 11
alunos.

Fonte: Pesquisa de Campo (2021).
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O grafico 19 mostra que o processo inclusivo se estabelece a partir das véarias leituras:

(11; 44%) acreditam que a inclusdo acontece e contempla todo o alunado; (5; 20%) interpretam
que acontece parcialmente e atinge alguns alunos; (3; 12%) disseram que a inclusdo ndo
acontece, ocorre apenas a integracdo entre alunos com NEE e regulares e um nimero
significativo (6; 24%) ndo opinou, ou seja, ndo disseram se a inclusdo acontece ou ndo na escola.
[...] ndo cabe mais questionar se a crianca deve estar no ensino regular ou na escola

especial, mas de assumir que se ela esta usufruindo de seu direito a educacdo, entdo

que se realize um projeto educacional que consolide este direito com dignidade. E este

projeto ndo pode desconsiderar a constru¢do de uma concepgdo de educagdo e de

escola inclusiva que seja comum em objetivos, sensivel e atrelado as discussdes tanto

do papel do professor, quanto do gestor, das familias, da criancga e de tantos outros

sujeitos envolvidos. Nesta constru¢do devem ser trabalhados conceitos como

diferenca, alteridade, diversidade, igualdade, equidade, identidade, subjetividade, por
exemplo, e ndo apenas métodos e diagndsticos (SOUZA, 2019, capitulo 6).

Independente de ser educacdo especial ou regular a crianca deve ser tratada com respeito
e dignidade. Cabe ao professor trabalhar a diversidade comecando pelo “[...] reconhecimento
das diferencas e na paridade de direitos que, na escola, traduzem-se como aprendizagem e
participagdo e ndo apenas como presenca fisica nesta ou naquela modalidade de atendimento
educacional escolar” (CARVALHO, 2014, p. 23).

Ao ser perguntado: o que ¢ necessario para o ensino inclusivo na Educacao Infantil se
efetivar, foi disponibilizado as participantes uma lista composta de oito itens (grafico 20) e elas

puderam optar/escolher por quantos quisessem.

Grifico 20 - O que ¢ necessario para a inclusdo acontecer

E necessario para o ensino inclusivo na Educacio infantil se efetivar

1

e

23
Todas as opgdes anteriores. Politicas publicas.
Formagao continuada. B Atengdo da equipe multidisciplinar.
Adaptacgdes curriculares e metodologias. Adaptacdes na estrutura fisica das escolas.
W Participagdo da familia. B [nteracdo entre saude e educagio.

Fonte: Pesquisa de Campo (2021).
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O grafico 20 mostra que a maioria respondeu (23; 92%) que ¢ um conjunto de agdes
articuladas que precisam ser sistematizadas para promover a inclusdo na EI, como mostra a

figura a seguir:

Figura 5 - A¢des para a Inclus@o na Educacdo Infantil

Politicas Equipe Adaptagdes Formagio Adaptagdes Mtemgz:iio Participacdo
publicas | multidisciplinar .~ naestrutura continuada cumculare; gl peiicsiee ~ dafamilia
: \ metodologias | educagdo

Fonte: Pesquisa de Campo (2021).

E notério que sem a efetivacio de politicas publicas®, a educacio inclusiva nio toma
forma e nem se legitima no contexto educacional.

E dentro da unidade escolar hé outros elementos que precisam dialogar para que o todo
funcione: a equipe multidisciplinar tem um papel fundamental, a escola precisa de adaptacdes
na infraestrutura (rampa, piso tatil, banheiros adaptados, mobiliario adequado, etc.), os
professores necessitam de formagdo continuada para dar conta de atender as especificidades
inerentes aos alunos com NEE. Ao mesmo tempo faz-se necessario readaptar o curriculo e as
metodologias. Paralelamente, estreitar relagdes intersetoriais entre saide e educagdo, e ainda,
contar com o apoio da familia no processo formativo proposto.

Quando perguntadas sobre o papel da interagdo® junto as criangas com NEE, as
respondentes foram unanimes (25; 100%) em dizer que a interacdo com outras criancas
favorece o desenvolvimento cognitivo e afetivo, bem como contribui no processo de ensino e
aprendizagem. Ou seja,

E na interagdo social que a crianga entrara em contato e se utilizara de instrumentos
mediadores, desde a mais tenra idade. Talvez o primeiro deles seja o préprio seio
materno. A necessidade e o desejo de decifrar o universo de significados que a cerca

leva a crianga a coordenar ideias e agdes a fim de solucionar os problemas que se
apresentam (MACHADO, 2004, p. 28).

64 «[...] totalidade de agdes, metas e planos que os governos (nacionais, estaduais ou municipais) tragam para
alcangar o bem-estar da sociedade e o interesse publico” (SEBRAE, 2008, p. 5).
65 «[...] se refere a toda forma de atividade na qual seres humanos agem em fungdo uns dos outros. Falamos de

interacdo quando os seres humanos orientam seus comportamentos em fungdo dos comportamentos dos outros”
(TARDIF, 2002, p. 166).



112

A interacdo tem papel importantissimo no processo de ensino e aprendizagem. E cabe
ao professor promové-la e medié-la.

Em busca de conhecer quem sao os profissionais de apoio que dao suporte a EII, foi
disponibilizado as participantes uma lista composta de seis profissionais (grafico 21) e elas

puderam optar/escolher por quantos quisessem.

Grifico 21 - Profissionais de apoio na escola

Profissionais de apoio que atuam na escola que vocé trabalha

Instrutor de Braille
Instrutor de Libras

Intérprete de Libras

Professor de Atendimento Educacional
Especializado

Professor de Apoio Escolar — Higienizador l 10

Professor de Apoio Pedagogico )2
Fonte: Pesquisa de Campo (2021).

O grafico 21 revela que as escolas onde atuam as interlocutoras desta pesquisa contam
com trés tipos de profissionais de apoio: escolar higienizador (10; 40%), de AEE (3; 12%) e
pedagogico (12; 48%). Comparando estes dados com o grafico 18 observa-se que dentre os
recursos de apoio, a Tecnologia Assistiva corresponde a 20% e faz parte das salas de AEE.

De acordo com as Diretrizes Operacionais da Secretaria de Educacio de Goias®, os

profissionais apontados pelas docentes tém entre suas principais fungdes:

O Profissional de Apoio Escolar - Higienizador devera atender o estudante com
deficiéncia que apresenta dificuldade ou limitacdo na locomogdo, higienizagdo
pessoal e na alimentagdo, principalmente nos intervalos escolares, incluindo recreios
¢ eventos extra-classe (GOIAS, 2020, p. 134).

O Professor de Atendimento Educacional Especializado - AEE devera “[...] subsidiar
as atividades pedagdgicas das unidades educacionais a partir de atividades de
formacao continuada, orientando os Professores Regentes no que se refere ao processo
ensino aprendizagem dos estudantes com deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades/superdotacdo; [...] atender aos estudantes, [...],
atentando para o fato de que este atendimento ndo devera consistir em uma aula de

% Diretrizes estabelecidas para os anos de 2020 a 2022.
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refor¢o, mas na complementagﬁo e/ou suplementagao dos contetidos mediados na sala
de aula comum” (GOIAS, 2020, p. 131-132).

O Profissional de Apoio Pedagogico devera “[...] atuar em sala de aula, atendendo os
estudantes que possuem deficiéncia intelectual associado ou ndo a outro tipo de
deficiéncia ou transtorno global do desenvolvimento. Além de colaborar
pedagogicamente com o Professor Regente junto aos estudantes com limita¢des
motoras, paralisia cerebral, deficiéncia visual, deficiéncia auditiva, bem como, altas
habilidades/superdotagdo (GOIAS, 2020, p. 134).

Percebe-se, a partir das atribui¢des elencadas acima, o quanto estes profissionais e todos
os demais (grafico 21) sdo importantes no processo de inclusdo das criangas com NEE no
contexto escolar regular. E ainda, o quanto a formagao continuada destes profissionais se faz
necessaria, pois esta permite aos docentes/colaboradores ofertar um trabalho com mais
qualidade, principalmente no que se refere a utilizacdo das tecnologias assistivas e no
conhecimento e suporte as especificidades dos alunos.

Corroborando, Imbernén (2010, p. 81) destaca que “[...] o desenvolvimento de todos os
educadores e colaboradores de uma instituicao de ensino [...] melhoram a situagao laboral, o
conhecimento profissional, as habilidades e atitudes dos trabalhadores envolvidos com a
educagdo”.

Um questionamento feito as participantes foi saber como se desenvolve/operacionaliza
o processo de inclusdo (criangas com NEE) na escola onde atuam. As respostas foram
diversificadas.

Associaram o processo de inclusdo ao laudo médico entregue pela familia na unidade

escolar.

A familia da crianga precisa trazer um laudo para unidade CMEI (Maria Eduarda,
Regente, 2021).

O processo de inclusdo se desenvolve por meio de um estudo da crianca, verificar os
laudos médicos, para saber quais as suas qualidades e necessidades [...] (Maria
Lucia, Regente, 2021).

Estas respostas chamam atencdo ao destacar que a inclusdo na EI se da inicialmente pelo
diagnostico médico, ou seja, sinalizam a necessidade de um parecer “especialista” para
posteriormente direcionarem o trabalho a ser realizado com as criangas.

Neste sentido, Carvalho aponta (2009, p. 127):

O diagnoéstico como pratica que ainda ¢ exercida com a finalidade de triagem do
alunado, tem sido uma das mais sérias barreiras que temos enfrentado para a
implementagdo da educagdo inclusiva. [...] E como se a classificagdo permitisse saber

o melhor procedimento a ser utilizado para a remogao de barreiras, mas, na pratica,
tem funcionado como mais uma barreira - a provocada pelos estigmas.
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Outras respondentes relacionaram o processo de inclusdo ao apoio (Equipe

Multiprofissional/ SME, Familia e Professor).

Contamos com o apoio da equipe Multiprofissionais da secretaria de educagdo do
municipio e com o professor de apoio. Porém, somos carentes de recursos/materiais
especificos a necessidade das criangas. Sendo assim, a professora busca recursos
proprios para atender as criangas com mais eficiéncia (Maria Alice, Regente, 2021).

Na minha escola pelo que presenciei nos anos anteriores, 0s apoios sGo poucos e
fazem rodizio, mas esses apoios ndo sdo pessoas qualificadas para a fungdo (maioria
sdo contratos, somente com o término do ensino médio, ou sdo estudantes de
pedagogia que nunca trabalharam com inclusdo). A equipe da secretdria de educagdo
vai uma vez no inicio de cada ano letivo fazer a triagem desses alunos, analisando
eles pessoalmente e a familia, e caso necessite fazendo encaminhamento. O grande
problema é que essa triagem é limitada, ndo atendem todos os alunos que necessitam.
E depois dessa triagem eles somem, ndo aparecendo mais na escola. Abreviando, na
minha escola esse processo de inclusdo depende somente dos professores,
conversando entre si, trocando experiéncias, fazendo pesquisas e cursos por fora,
para amenizar essa distancia dos alunos e melhorar cada dia seu aprendizado
interagindo sempre com o outro. Quando temos o apoio da familia, crescemos juntos
(Maria Divina, Regente, 2021).

[...] as profissionais de apoio estdo sempre em sala acompanhando a crianga, e nos
professores procuramos englobar da melhor forma possivel as atividades para que
atenda as necessidades educacionais especiais da crianga. Quando ndo conseguimos
pedimos ajuda a equipe da secretaria da educagdo para que ela encontre uma melhor
maneira para atender "tal" crianga (Maria Elisa, Apoio, 2021).

Na minha escola temos tido o apoio de um ajudante que fica junto na sala com essa
crianga para auxiliar nas atividades do dia a dia na escola. Além de um apoio da
secretaria com auxilio a tratamentos especificos para essas criangas (Maria Julia,
Regente, 2021).

As respostas destacadas representam que incluir ndo simboliza somente o acesso da
crianca a escola, mas que conta com uma rede de apoio que agrega varios profissionais e a
familia para promover a inclusdo da crianga com NEE. No entanto, mesmo contando com esta
rede, faltam recursos/materiais para garantir o atendimento especifico para cada crianca.

Disseram também que o processo inclusivo estd relacionado as necessidades da crianga,
ou seja, ¢ a partir das especificidades de cada aluno que se operacionaliza o processo de
inclusdo, como destacou uma das professoras: “Visa garantir o acesso e atendimento dos alunos
com necessidades educacionais especiais. a adequa¢do e organizagdo dos materiais sdo
adaptadas para melhor atendimento na especificidade de cada crian¢a” (Maria Clarice,
Apoio, 2021). Isso significa que a inclusao se da pela adaptacao dos materiais a particularidade
de cada crianga.

Uma relacionou o processo inclusivo com a formacao de professores: “Com cursos de
formagdo e orientagoes para os professores” (Maria Luiza, Regente, 2021). Sem duvida

configura-se como primordial, mas ndo se limita a formagao, mas a outros elementos conforme



115

destacado pelas outras interlocutoras.
Algumas associaram o processo de inclusdo a interacdo, o acolhimento, a socializagdo

com a turma e o respeito ao tempo da crianga:

E importante que o professor estimule a crianca interagir participar de todos os
processos trabalhados em sala mas respeitando o tempo e o desejo de participar do
educando (Maria Clara, Regente, 2021).

Observando as suas necessidades e especificidades para planejar a¢des necessarias
de acolhida da crian¢a na institui¢cdo. bem como, planejar atividades adaptadas para
seu desenvolvimento, mas contudo, a incluindo na turma. Contamos com o auxilio do
apoio da agente de apoio (Maria Beatriz, Regente, 2021).

A principio a crian¢a é acolhida na sala de aula por todos, ela "recebe" um
profissional de apoio (que as vezes demora chegar) e atendimentos na sala de
inclusdo (Maria Aparecida, Apoio, 2021).

A interlocutora Maria Clara deu énfase a interagdo por meio da promocgao do professor
e do respeito ao tempo da crianga, ja as outras duas ressaltaram o cuidado no planejamento das
atividades e os atendimentos na sala do AEE e apontaram a questao do acolhimento, incluindo-
a na turma toda.

Nesta linha de pensamento, Vygotsky (1999, p. 56) reforca que o ato de aprender pode
ser concebido “[...] como um fendmeno que se efetiva na interagdo com o outro. [...], a
aprendizagem se concretiza por meio da internalizacdo, a partir de um processo anterior, de
troca, que possui uma dimensdo coletiva, do eu com o outro [...]”.

Em se tratando do acolhimento, Staccioli (2013, p. 28) salienta que “[...] acolher uma
crianca ¢, também, acolher o mundo interno da criancga, as suas expectativas, os seus planos, as
suas hipoteses e as suas ilusoes [...]”.

Percebe-se ainda, numa das falas, que o respeito ao tempo da crianga é essencial. Neste
sentido, Mantoan (2011, p. 62) assevera que “[...] para ensinar a turma toda, parte-se da certeza
de que as criancas sempre sabem alguma coisa, de que todo educando pode aprender, mas no
tempo e do jeito que lhes sdo proprios”.

As respostas destas trés ultimas docentes sinalizam que o processo inclusivo tem
caminhado em consonancia com os preceitos norteadores da educagdo inclusiva, onde o
respeito, a acolhida e convivéncia/socializagdo sao também elementos basilares.

Enfim, observam-se inimeras interpretagdes de como se operacionaliza a inclusao na
escola onde atuam.

Outra indagacao feita na pesquisa foi saber se o programa da inclusao ¢ suficiente para

atender as necessidades da crianga com NEE. Apenas uma participante mencionou que o
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programa ¢ eficaz, mas com ressalvas:

O programa da inclusdo tem sido eficaz, porém precisa levar em consideragdo entre
a teoria e a prdtica no cotidiano escolar do professor, numa sala de aula, onde o
professor tem de atender a diversidade, tanto em relagdo as dificuldades de
aprendizagem, como a diversidade comportamental. Com base no programa a escola
tem cumprido seu papel com estratégias que permitam a integracgdo dos alunos de
forma mais autonoma, objetivando uma escola de qualidade para todos (Maria Lucia,
Regente, 2021).

As demais enfatizaram a ineficiéncia do programa e elegeram como as principais falhas

a auséncia de: 1) materiais/recursos pedagogicos; i1) infraestrutura fisica com acessibilidade; iii)

politicas publicas; iv) formagdo continuada de professores; v) participagdo da familia; vi)
qualificacdo profissional dos apoios. Visto que se faz necessario acompanhar

[...] o percurso de cada estudante, do ponto de vista da evolugdo de suas competéncias

para resolver problemas de toda ordem, mobilizando e aplicando conteudos

académicos e outros meios que possam ser Uteis para se chegar a solugdes pretendidas,

apreciam-se seus progressos na organiza¢do dos estudos; no tratamento das
informacgdes ¢ na participagdo na vida social da escola (MANTOAN, 2011, p. 63).

Corroborando, Carvalho (2014, p. 98) enfatiza que:

A inclusdo no espago escolar além das a¢des de ensino-aprendizagem circunscritas a
escola, pressupde mudangas em inimeros aspectos, dentre os quais: a acessibilidade
fisica e atitudinal; a melhoria da qualidade na formagdo dos professores (inicial e
continuada); revisdo do papel politico-social da escola, particularmente no mundo
“globalizado™; previsdo ¢ provisdo de recursos humanos, fisicos, materiais e
financeiros; valorizagdo do magistério; vontade politica para reverter as condi¢des
materiais de funcionamento das escolas brasileiras; e uma rede de suporte ao
professor, ao aluno e a seus familiares.

Partindo das observagdes docentes, € possivel inferir que para que a educagdo inclusiva
acontega de fato, faz-se necessario, primordialmente, investir em politicas publicas (e efetiva-
las), pois a partir delas, solugdes para as demais falhas serdo possivelmente contempladas.

Ja em relacdo as implicagdes relacionadas a permanéncia do aluno com NEE na sala de
aula regular, as interlocutoras em sua grande maioria concebem essa presenca como um direito

da crianga, portanto, deve ser respeitado, como destacaram:

Incluir a crianga com necessidade especial de forma democratica, respeitando seus
direitos e deveres como cidaddo (Maria Alice, Regente, 2021).

Implica em reconhecer que cada educando possui sua especificidade e que devemos
promover a garantia dos direitos de cada um, considerando as diferengas (Maria
Glaucia, Regente, 2021).

A permanéncia das criangas com necessidades especiais na sala é o inicio do caminho
para a verdadeira inclusdo. Elas fazem parte do todo, da sociedade, da comunidade,
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do grupo. Precisamos ter um olhar diferenciado para cada crianga e ndo apenas para
aquelas que apresentam alguma deficiéncia. Cada uma é um ser unico. E, incluir é
abrir caminhos e ndo limita-los (Maria Helena, Regente, 2021).

Sdo criangas que possuem necessidades educacionais especificas, mas que devem
conviver concordo todos os demais, pois sdo crian¢as como todos os outros. Separar
a crianga de inclusdo é um grande retrocesso (Maria Lazara, Regente, 2021).

Além disso, destacaram que a presenca dessas criangas na sala regular ajuda na

construgdo gradativa do respeito as diferencas, auxilia no processo de criagao de vinculos entre

alunos com NEE e os demais.

A permanéncia de criangas especiais ndo so na minha sala, mas em toda educagdo
regular é de fundamental importdncia pois ao socializar as criangas percebem que
mesmo com alguma coisa de especial somos todos igual. Aléem de trabalhar com o
respeito, as desigualdades criando vinculos. Essa troca entre as criangas especiais,
as demais e os professores promove a igualdade (Maria Julia, Regente, 2021).

Acredito que um dos maiores desenvolvimento de alunos com necessidades especiais
acontecem na socializagdo deles no ambiente escolar. Esse acesso é um direito de
todas as criangas, sem discriminagdo, creio que essa troca seja proveitosa de ambas
as partes, que as criangas consideradas "normais" convivam com essas diferengas e
aprendam a respeita-las desde pequenas, sejam elas criangas ou adultas (Maria
Aparecida, Apoio, 2021).

Uma professora registrou a dificuldade das familias dos alunos regulares em aceitar a

crianca com NEE na mesma sala. Apesar de nao ter detalhado sua resposta, esse feedback

demonstra o preconceito escolar/social, ndo somente porque nao aceitam, mas por valorizarem

as diferengas.

Carvalho (2014, p. 33-34) afirma que:

Assim, ter uma

[...] as pessoas em situacdo de deficiéncia sdo representadas no imaginario social por
suas “marcas”, tornando-se a parte pelo todo. Valoriza-se a deficiéncia e perde-se a
Pessoa em sua dimensao de integralidade. Criam-se os preconceitos e os esteredtipos
que desencadeiam discriminagdes alicergadas em juizos de valor, geralmente
dicotdmicos e que inscrevem as pessoas nas categorias de boas ou mas, de melhores
ou piores, de contributivas ou dependentes e assim por diante.

crianga com NEE em sala faz com que

[...] a professora da educagdo infantil tenha que repensar seu papel mais uma vez,
agora no que se refere a aspectos que até pouco tempo atrds cabiam apenas ao
professor da educacgao especial. Junto a isso, ha o fato de que a institui¢do em si, em
termos estruturais, também deve rever seus ambientes, materiais, condi¢do de acesso
e permanéncia desse alunado (SOUZA, 2019, capitulo 6).

Quando  perguntadas  acerca  dos  elementos que  evidenciam a

aprendizagem/desenvolvimento da crianca com NEE, as respostas foram diversificadas. Varias
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interlocutoras deram énfase ao fator interagdo/socializacdo, como destacou uma das

respondentes abaixo:

A interagdo com o outro, por meio de atividades planejadas especificamente de
acordo com a sua capacidade de compreensdo. Através do ludico, da musica, da
danga e outros, que estimulem as criangas aprenderem de forma dindmica e criativa
os conteudos escolares (Maria Alice, Regente, 2021).

Além da interagdo/socializacdo, destacaram a linguagem/comunicacdo € autonomia

como elementos que evidenciam o desenvolvimento da crianga.

Na minha jornada percebo que a crianga comega a se socializar, conviver e interagir
com as outras criangas e professores. desenvolve a linguagem, a comunicagdo, os
aspectos fisicos, cognitivos e motor. Adquire autonomia para se alimentar para se
expressar. a familia, as vezes, relata mudangas no comportamento da crianga para
melhor e se sentem muito felizes com os progressos. A crian¢a come¢a a demonstrar
as suas preferéncias, seus gostos como ouvir uma musica, manusear uma massinha,
brincar com um determinado brinquedo, ouvir a historia, participar de um momento
de musica, adquirindo confianga e fazendo parte do seu processo de aprendizagem
(Maria Beatriz, Regente, 2021).

O desenvolvimento oral, a intera¢do com outras criangas e sua autonomia (Maria
Carolina, Regente, 2021).

Uma maior participagdo nas atividades cotidianas com autonomia (Maria Glaucia,
Regente, 2021).

A interagdo da criangca com os demais do grupo. A comunicagdo, a expressdo, o
reconhecimento... (Maria Helena, Regente, 2021).

Essas respostas sustentam que a educacdo faz a diferenca, contribui ndo somente no

processo cognitivo, mas no afetivo, na participa¢do e autonomia da crianca com NEE. Isso

significa que:

Quando a institui¢do de Educagdo Infantil percebe que ela ¢ um mundo no qual cabem
muitos outros, e desenvolve uma membrana permeavel e flexivel possibilitando uma
troca fecunda entre esses diferentes mundos, as criangas ganham qualidade no
exercicio do pensamento, buscam conhecer cada vez mais, estabelecer relagdes,
procuram um sentido pessoal naquilo que aprendem e compartilham conhecimento
com outras criangas e adultos (ORTIZ, 2011, p. 56).

Quando questionadas se o sistema educacional onde atuam incentiva a participacdo em

cursos de formagdo continuada, as respondentes foram quase unanimes (24; 96%) em dizer que

sim, conforme grafico 22.
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Grafico 22 - Incentivo do sistema educacional a formagao continuada

O sistema educacional que vocé atua incentiva a participacio em
cursos de formacio continuada?

1

,4»'

24

Sim “Nio

Fonte: Pesquisa de Campo (2021).

Neste contexto, foi buscado junto a SME a oferta dos cursos®’ e a respectiva participagio
docente. No entanto, ¢ oportuno destacar que durante o periodo de realizacdo desta pesquisa,
foi repassado que devido ao processo de contratacdo de novos profissionais, ndo haviam
capacitagdes voltadas para Educacdo Inclusiva, mas que estas ja estavam sendo planejadas.

Seguem algumas das formag¢des (Workshops) ofertadas durante o primeiro
semestre/2021, que teve como tematica a “Tecnologia Educacional: ressignificando a
educacdo por meio das ferramentas digitais”, cujo objetivo principal foi possibilitar aos
profissionais da educagao, formacao continuada sobre novas tecnologias e a utilizacdo das

ferramentas digitais, de modo a favorecer o processo de ensino-aprendizagem dos alunos.

a) Workshop I: Selfie em Video - Tenho que gravar um video para minhas aulas e agora?
Participantes: 294 docentes.

b) Worshop II: Formagao de professores - Ensino Hibrido e Criativo - Como utilizar as
plataformas virtuais de ensino e as ferramentas digitais.
Participantes: 362 docentes.

c) Workshop III: Professores em REANP, e agora? Procedimentos e estratégias
educacionais possiveis neste contexto.
Participantes: 351 docentes.

d) Workshop 1IV: Producdo de aulas ao vivo e gravadas.

Participantes: 301 docentes.

7 Qutras informagdes sobre os cursos de formagao continuada ofertados pela SME - Trindade/GO, durante o 1°
semestre/2021, constam no anexo (D) desta dissertagao.
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e) Workshop V: Ferramentas do Gmail - Google Forms e seus principais usos.
Participantes: 338 docentes.

f) Workshop VI. Conhecendo e Criando com o Canva e o Padlet.
Participantes: 260 docentes.

Diante das capacitacdes apresentadas, percebe-se que existe uma preocupacao por parte
do Municipio em preparar seu corpo docente, tendo em vista que tais formacdes contemplam o
ensino remoto ocasionado pelo atual cenario pandémico do COVID-19.

Corroborando, Imbernén (2010, p. 09) salienta que “[...] ndo podemos separar a
formag¢ao do contexto do trabalho [...]. O contexto condicionard as praticas formadoras, bem
como sua repercussao nos professores e sem divida, na inovagao e na mudanga”.

Partindo dos apontamentos das interlocutoras desta pesquisa, denota-se que a escola e o
professorado tém um desafio imenso pela frente na promog¢ao da educagdo inclusiva, mesmo
com limitagdes (recursos pedagdgicos, de infraestrutura e de apoio), ineficiéncia de politicas
publicas e outros fatores ¢ preciso oportunizar as criangas com NEE e todas a demais, o acesso
a uma educacao de qualidade e gratuita.

De modo geral, este capitulo mostrou que muito ainda precisa ser feito no ambito da
educacao inclusiva no municipio de Trindade/GO. Revelou o quanto a formagao continuada na
area constitui um elemento basilar no processo de ensino e aprendizagem das criangas com
NEE. Mas, por si s6, ndo garante que a escola inclusiva de fato inclua.

E preciso investimento em recursos pedagdgicos, pois cada crianga com NEE tem
necessidades particulares que precisam ser consideradas e respeitadas para que o processo de
aprendizagem aconteca. Todavia, sabe-se que esta realidade ndo se limita ao municipio

estudado:

A educagdo ainda ndo recebe financiamento suficiente. Muitos governos aumentaram
0 investimento, mas poucos priorizaram a educagdo em seus or¢amentos nacionais, €
a maioria ndo alocou os 20% recomendados para cobrir as lacunas do financiamento.
O mesmo quadro se repete com os doadores que, apés um impulso inicial nos
orgamentos de ajuda, reduziram a verba destinada a educagdo desde 2010 e ndo
priorizaram suficientemente os paises mais necessitados (UNESCO, 2015, p. 3).

E necesséario melhorar a infraestrutura das institui¢cdes, por constituir um quesito basico
para receber a crianca com NEE, ou melhor, ¢ preciso remover as diversas barreiras que
impedem o ir e vir de todas as pessoas, incluindo os alunos com e sem necessidades
educacionais especificas.

Outro elemento que agrega para legitimar a educagao inclusiva ¢ a qualidade formativa
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da equipe de apoio, pois incluir ndo se limita a acolher/cuidar/integrar, mas perpassa por

habilidades e estratégias pedagogicas que s6 podem ser fomentadas pela formagdo continuada.



CONSIDERACOES FINAIS

A discussao da temadtica - Educagdo Inclusiva - ¢ de extrema importancia. Assim, faz-
se necessario refletir e saber como de fato a inclusao da crianca com NEE acontece no contexto
educacional. O interesse em pesquisar o tema surgiu em virtude de algumas particularidades,
entre elas a que refere-se ao papel social da escola que legalmente deve oferecer um ensino
inclusivo ja nas séries iniciais. Partindo dessa premissa e com o intuito de inser¢do no campo
do debate e reflexdes sobre o assunto, a presente pesquisa se orientou a partir do seguinte
questionamento: como acontece o processo da Inclusdo na Educacdo Infantil, sob o ponto de
vista do professor?

O estudo teve como proposito central evidenciar os aspectos da operacionalizagdao da
inclusdo, na Educagdo Infantil do municipio de Trindade/GO, sob a o6tica do professor. Os
objetivos especificos foram: refletir sobre a infincia e a educagdo infantil; compreender a
educagdo especial e a educagdo inclusiva na sociedade contemporanea; apresentar a realidade
da educacgdo inclusiva na educacao infantil de Trindade/GO; identificar a oferta de cursos de
formacao continuada na Rede Municipal de Trindade/GO e a respectiva participacao docente.

O percurso metodolégico deste estudo, sinteticamente, processou-se da seguinte forma:
primeiro houve o contato com a SME do municipio informando da intencdo da pesquisa e
convite a participacdo; apds o aceite desta Secretaria, o projeto foi submetido ao Comité de
Etica em Pesquisa o qual obteve aprovagio e a posteriori; realizou-se o contato com os gestores
das escolas que direcionaram os docentes da educacdo infantil. Trata-se de uma pesquisa de
campo, de natureza qualiquantitativa. Para a coleta de dados utilizou-se um questionario
semiestruturado (on-line) e analise documental. O tratamento dos dados deu-se a luz da 6tica
da analise de conteudo.

A composicdo deste estudo possibilitou conhecer®®, sucintamente, sobre leis e autores
que tratam sobre os direitos das pessoas com deficiéncia, educagdo infantil, educacao inclusiva
e formacdo continuada de professores.

E notavel que o percurso da pessoa com deficiéncia afrontou-se com a exclusdo e
segregacao. Diversas normativas (leis, decretos, pareceres, resolugdes, diretrizes, dentre outras)
se estabeleceram no intuito de garantir o direito destas pessoas de participarem ativamente do

meio social e educacional. Entretanto, dificuldades ainda se fazem presentes no cotidiano destas

8 Sou pesquisadora iniciante na area da Educagio.
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pessoas, dentre elas as inimeras barreiras colocadas pela sociedade, tais como: arquitetonicas,
sociais, culturais, educacionais, familiares e outras.

Neste escrito, ratifica-se que tanto a Educacao Infantil quanto a Educagao Inclusiva
perpassam por um contexto historico de direitos muito recente, pois so a partir da Constituigcao
Federal Brasileira de 1988 que foram garantidos aos cidaddos os direitos a igualdade e
desenvolvimento pleno para o bem de todos, sem quaisquer formas de preconceito e
discriminacao. Assim sendo, vem se construindo uma histéria de avangos € conquistas.

Desta maneira, partindo-se dos avancos garantidos em lei, a Educacao Infantil e a
Educacdo Inclusiva vdo se transformando na realidade das instituicdes escolares. Os
compromissos firmados através da Declaragdo Mundial sobre Educagdo para Todos (1990) e
Declaragao de Salamanca (1994) vieram constituir marcos cruciais no que se refere a Educagao
Inclusiva. Dois anos ap6s, no ano de 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
consolida as garantias de uma Educag@o Infantil gratuita e de qualidade a todas as criancas de
até cinco anos de idade.

Nos anos subsequentes, normativas legais foram criadas com a finalidade de oportunizar
uma vida melhor aos cidadaos, com a garantia de direitos minimos de educacgao, contemplando
a todos, sem excegdes.

Neste sentido e aproximando-se ao contexto estudado, evidencia-se a percep¢do das
professoras de Trindade/GO. As informagdes e particularidades apontadas por estas
interlocutoras possibilitaram elucidar como acontece o processo inclusivo escolar no referido
municipio.

Tal cenario tem se configurado a partir de instituicdes favoraveis a inclusio, contando
com diretores, coordenadores, colaboradores e docentes totalmente abertos a esta questdo e
cientes da importancia da presenga das criancas com NEE no contexto regular de ensino. E
principalmente, reconhecendo como um direito garantido e que obrigatoriamente deve ser
respeitado.

As instituicdes contam, na sua maioria, com profissionais de apoio (pedagbdgico e
higienizador), além dos professores regentes. Tém-se ainda, professores do AEE, que segundo
a SME atuam em oito salas de recursos multifuncionais. Tanto as familias quanto a equipe de
multiprofissionais desta Secretaria (assistente social, fonoaudidloga, psicologa e
psicopedagoga) sdo consideradas pelas docentes como auxiliares no atendimento as criangas

que apresentam necessidades educacionais especificas.
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O sistema educacional do municipio incentiva a participacdo docente em cursos de
formacdo continuada®. No entanto, foi possivel identificar a partir de algumas falas, que o
despreparo de alguns profissionais compromete substancialmente a inclusao das criangas, pois
contratam-se apoios sem qualificagdo. Relatos preocupam no sentido das criangas com NEE
estarem sendo assistidas por cuidadores, ao invés de formadores. Esta falta de conhecimento
em lidar com as especificidades dos alunos ¢ um fator prejudicial, pois interfere no
desenvolvimento. Todavia, a pesquisa destacou que um diferencial que perpassa o professorado
participante ¢ a referida capacitagdo, onde a grande maioria fez curso(s) de pos-graduacao. Essa
particularidade ajuda a lidar com a diversidade em sala de aula e a enxergar o que precisa e
deve ser feito para a inclusdo de fato acontecer. Além disso, possibilita a criagdo de estratégias
interativas que favoreca o desenvolvimento cognitivo, afetivo e social, bem como contribui para
o processo de ensino e aprendizagem.

Considerando a sinaliza¢do docente acerca do despreparo profissional, ressalta-se de
maneira genérica e ndo apenas em relacdo as contratagdes temporarias, que este pode ser fruto
de formagdes aligeiradas e superficiais, as quais ndo conseguem contemplar todos os
conhecimentos necessarios para a atuagdo na escola inclusiva. Percebe-se que a formacao
inicial ndo prepara para atender as especificidades dos alunos e por isso, os cursos de formagao
continuada devem ser uma constancia no contexto de trabalho, pois capacita¢des devem partir
também das dificuldades vivenciadas no ambiente educacional, ou seja, da pratica em servigo.

O estudo revelou ainda que o trabalho desenvolvido pelas docentes ¢ marcado pelo
sentimento de pertenca, ndo somente no acolhimento, mas ao planejarem as atividades
propostas em sala de aula, promovendo a interagdo e considerando o que € particular a cada
crianga, mesmo desprovido de condi¢des materiais para tal fim.

Enfatizaram também a ineficiéncia do programa da inclusdo no atendimento as
necessidades educacionais especificas das criangas, destacando como principais falhas:
auséncia de materiais e recursos pedagogicos, infraestrutura fisica com acessibilidade,
politicas publicas, qualificacdo profissional do apoios, formagdo continuada de professores,

entre outras.

% A presente pesquisa teve inicio no final da gestio municipal (2017/2020) com a tramitagdo dos documentos
necessarios para autorizagdo do estudo e posterior aprovagio pelo Comité de Etica em Pesquisa. O processo
investigativo, propriamente dito, comegou na nova gestao (2021/2024), fator este contributivo para que muitos dos
questionamentos feitos a Secretaria Municipal de Educagao (acerca da formagao continuada dos professores) ndo
fossem contemplados em fungdo da auséncia de dados relativos a gestdo passada. Neste sentido, restaram
inquietagdes/lacunas para futuros estudos, tendo em vista que a esséncia do trabalho docente perpassa por um
continuo processo de reflexao/capacitacio.
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Partindo destas sinalizagdes, constata-se que a pesquisa atendeu ao que foi proposto, ou
seja, mostrou como a inclusdo ¢é operacionalizada (na pratica) segundo os professores
participantes do municipio de Trindade/GO. Respondendo de forma satisfatoria a problematica
elaborada: como acontece o processo da Inclusdao na Educacao Infantil, sob o ponto de vista do
professor?

Percebe-se, a partir da realidade exposta, que a inclusdo verdadeira ¢ um caminhar
continuo e que precisa da participacao de toda a sociedade para que ela realmente se efetive no
contexto educacional. Reafirma-se que a Educagdo Inclusiva ¢ um processo que tem se
configurado a partir de avancos e conquistas, tanto por parte dos alunos, quanto por parte dos
professores, da propria escola e principalmente, em termos normativos. Entretanto, sua
operacionaliza¢do ao longo do tempo perpassa por obstaculos’ e estes tém prejudicado a
pratica inclusiva no cotidiano escolar. Os docentes vém tentando, na medida das suas
possibilidades e conhecimentos, fazer o melhor, mas isso ndo ¢ o bastante. Sugere-se entdo, um
despertar dos cidaddos no sentido de lutar pelos seus direitos, com vistas a
efetivacao/construcao de politicas publicas que direcionem, literalmente, recursos para este fim.

A perspectiva da educacao inclusiva contempla a ruptura de paradigmas, o ressignificar
do fazer pedagdgico, o aprendizado continuo, a aceitacdo e o respeito as diferengas, a
autonomia, a valorizagao das pessoas, o reconhecimento do direito de todos a uma educagao de
qualidade, etc. Enfim, estes apontamentos orientam para a edificagdo de uma sociedade
verdadeiramente mais justa, humana, de(para) todos.

Espera-se que este estudo possa despertar reflexdes mais profundas sobre a inclusao dos
alunos com NEE na Educacdo Infantil, promovendo um ambiente dialégico e de
compartilhamento de saberes entre os diversos profissionais da area, sejam eles professores,
coordenadores, diretores e outros envolvidos, incluindo as familias e a comunidade, a fim de
buscarem juntos - a equidade educacional - caminho este que certamente tornara as escolas do
municipio de Trindade/GO cada vez mais inclusivas para todas as criangas.

Cabe ressaltar que o processo de pesquisa perpassa por uma continua atividade critica e
reflexiva, o que permitiu identificar lacunas que impossibilitaram a apresentagdo de resultados
precisos. No entanto, tem-se a consciéncia que, em nenhum momento, houve a pretensao de se
encerrar o assunto, pelo contrario, ficard a expectativa de estimular outros pesquisadores a

aprofundar nos estudos relacionados a tematica. Salienta-se ainda que um “profundo

70 tais como: auséncia de recursos (financeiros, materiais e humanos), profissionais ndo habilitados, desvalorizagio
do trabalho docente, infraestrutura fisica das escolas em situagdo precaria, grande niimero de alunos em uma
mesma sala e etc.
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sentimento” deixou marcas nesta pesquisadora, tamanha vontade em observar e sentir mais de
perto como ¢ o cotidiano das criancas com NEE na Educagdo Infantil e dialogar com as suas
respectivas docentes, haja visto que em fun¢ao do cenario pandémico (COVID-19), nao foi

possivel estar, presencialmente, nas unidades escolares do municipio de Trindade/GO.
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ANEXO A - Autorizagdo para a realiza¢ao da pesquisa

PREFEITURA MUNICIPAL DE

TRINDADE

ADMINISTRAGAO: 2017,2020

Secretaria Municipal de
Educacao e Cultura

146

AUTORIZACAO

O SECRETARIO DE EDUCAGAO E CULTURA DO MUNICIPIO DE
TRINDADE, ESTADO DE GOIAS, no uso de suas atribuigdes legais,

CONSIDERANDO o Processo de n°® 2020035229, autuado nesta Secretaria
Municipal de Educagao e Cultura, conforme Oficio n. 19/2020 - PPGE/FACMAIS da
Faculdade de Inhumas - GO;

CONSIDERANDO as disposigoes dos incisos XXXIIl e XXXIV, do art. 5° da
Constituicao Federal,

RESOLVE AUTORIZAR a realizagdo de estudo de campo referente a
pesquisa de dissertagdo denominada "Inclusdo na Educagédo Infantil - O olhar
dos professores de instituicées escolares” , nas Unidades da Rede Municipal
de Educagdo, sob a responsabilidade da Senhora EUZILENE FERREIRA DE
REZENDE, C/RC NN - CPF SRS (una
regularmente matriculada no Curso de Mestrado em Educagdo na referida
Instituicao de ensino.

Os (As) Senhores (as) Diretores (as) das Unidades da Rede Municipal de
Educagao deverao colaborar, prestando as informagdes necessarias a realizagao
do estudo/pesquisa ora autorizado.

O estudo/pesquisa devera ser realizado exclusivamente em formato
eletrénico, respeitando o direito de preservagdao da imagem e identidade das
criangas, o Estatuto da Crianga e do Adolescente - ECA e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional - LDB.

GABINETE DO SECRETARIO MUNICIPAL DE EDUCAGAO E CULTURA
aos 24 (vinte e quatro) dias do més de setembro de 2020.

Juan. (?ﬁb;yl\“lves Freire
-Secretario Munjcipal de Educagéo e Cultura-
Decreto n° 1.027/2019

Av. Raimundo de Aquino, 420 -Vila Pai Eterno, Trindade - GO, 75380-000 -.www.trindade.go.gov.br
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ANEXO B - Declaragao de Instituigdo Coparticipante

g
]

v7 PREFEITURA MUNICIPAL DE

ADMINISTRAGAQO: 2017,2020

Secretaria Municipal de
Educacao e Cultura

DECLARACAO DE INSTITUICAO COPARTICIPANTE

Declaro ter lido e concordar com o projeto de pesquisa intitulado Inclusao na
Educagao Infantil - O olhar dos professores de instituicdes escolares, de
responsabilidade da pesquisadora Euzilene Ferreira de Rezende - CPF n°
NS - dcclaro conhecer e cumprir as Resolugdes Eticas Brasileiras, em
especial as de numeros 466, de 12 de dezembro de 2012 e 510, de 07 de abril de
2016, ambas do Conselho Nacional de Saude. Esta instituigdo esta ciente de
suas corresponsabilidades como Instituicdo Coparticipante do presente projeto de
pesquisa e de seu compromisso no resguardo da seguranga e bem estar dos
sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de infraestrutura necessaria para a
garantia de tal seguranga e bem estar. Estou ciente que a execugao deste projeto
dependera da aprovagao do mesmo pelo CEP da instituigao proponente, mediante

parecer ético consubstanciado e declaragédo de aprovagéo.

Trindade - GO, aos 20 (vinte) dias do més de outubro de 2020.

/
A

Juan Céﬂos 2I;és Freire
-Secretario Munigipal de Educagéo e Cultura-
Decreto n° 1.027/2019

Juan Carlos Alves Freire
Secretario Mun, Educacio e Cultura
Decreto n 1.027/2019

Av. Raimundo de Aquino, 420 - Vila Pai Eterno, Trindade - GO, 75380-000 -.www.trindade.go.gov.br




ANEXO C - Parecer do Comité de Etica

UNIVERSIDADE FEDERAL DE .
GOIAS - REGIONAL DE JATAI - g{;‘*"“’“‘“"
UFG

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Inclusdo na Educacgao Infantil - O olhar dos professores de instituicdes escolares.

Pesquisador: EUZILENE FERREIRA DE REZENDE

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 39915820.3.0000.8155

Instituicao Proponente: CENTRO DE EDUCACAO SUPERIOR DE INHUMAS EIRELI
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.429.342

Apresentagao do Projeto:

O presente estudo pretende compreender melhor a Educagao Inclusiva a partir de uma pesquisa
bibliografica, documental e a aplicagdo de um questionario semiestruturado com 29 questées abertas e
fechadas a ser aplicado aos professores (regentes ou de apoio) de Educacgéo Infantil de Trindade - Goias
que atuam ou atuaram e tenham ou ja tiveram alunos com Necessidade Educacionais Especiais (NEE) a fim
de aprofundar aspectos tedricos e praticos relacionados a inclusdo na primeira etapa da Educacao Basica.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario: Evidenciar os aspectos da operacionalizagéo da inclusdo, na educagao infantil, sob o
ponto de vista do professor.

Objetivo Secundario: Situar a educagéo especial e inclusiva e sua importancia na sociedade; analisar o
aparato legal que rege a educagao especial e inclusiva; refletir sobre a inclusdo de criangas com
necessidades especiais na educagao infantil de Trindade - Goias; Identificar a participagdo dos professores
em cursos de formagéo continuada. Compreender a educagao especial e inclusiva sob a ética do professor.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:
A pesquisa, de acordo com a pesquisadora, apresenta riscos minimos, esclarecendo que na fase inicial
ocorrera a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) coletadas por

Enderego: Campus Cidade Universitaria, BR 364, Km 193, n° 3800

Bairro: SETOR ESTRELA DALVA CEP: 75.801-615
UF: GO Municipio: JATAI
Telefone: (64)3606-8303 E-mail: cep jatai@ufg.br
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Continuagao do Parecer: 4.429.342

meio digital - apos a aprovagao do projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP). Informa que, apesar de
esclarecendo ser voluntaria e podendo se recusar, se ainda houverem danos aos participantes, ela se
responsabiliza em tomar medidas para sana-los, incluindo tratamento psicolégico aos participantes, se
necessario. Beneficios: compreender o processo de inclusdo na educagéo infantil sob a ética dos
professores, que pode fornecer dados importantes para a adogao de politicas publicas que viabilizam a
inclusdo. Alguns destes beneficios sao apontados: 1. Ampliar a discussdo sobre como ocorre a inclus@o na
educagao infantil nas escolas de Trindade em Goias; 2. Organizar mais dados sobre a inclusédo na
Educagéo Infantil; 3. Compreender esse processo de inclusao sob a ética do professor e a formagéo
continuada que recebem para com ela lidar; 4. Promover mais reflexdes em favor da construgédo de um
ambiente acolhedor para a diversidade em que sejam consideradas as necessidades de cada individuo.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Partindo da pergunta: a educacao Inclusiva hoje, na visdo dos professores, néo é tao inclusiva quanto se
pressupde? Para tanto ird incluir professores da rede publica de Trindade-GO maiores de 18 anos que
atuam ou ja atuaram na Educagao Infantil que tenham ou tiveram alunos com NEE. Serao excluidos todos
que nao consentirem em participar mediante recusa de assinar o TCLE. Dados e informagdes ndo
relevantes para o estudo serdo excluidos. Havendo desisténcia dos participantes em qualquer tempo as
informagdes prestadas serdo destruidas. Espera-se que a percepgao docente na Educagao infantil auxilie
com dados para a promogéo de possiveis melhorias nas politicas publicas relacionadas a esta tematica. O
questionario sera via online (google forms), semiestruturado, contendo 29 questdes, abertas e fechadas,
aplicado junto aos professores de escolas publicas de Trindade que, voluntariamente queiram contribuir com
a pesquisa.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:

1. Folha de rosto — presente e adequado

2. PB - Informagdes Basicas do Projeto — presente e adequado

3. Termo de Compromisso dos Pesquisadores — presente e adequado

4. Cronograma - preente e adequado

5. Declaragao da Pesquisadora — presente e adequado

6. Autorizagao Trindade - ok

7. Apresentacado do Projeto Faculdade de Inhumas — presente e adequado

8. TA SME Trindade — presente e adequado

9. Orgamento Avulso — presente e adequado

10. TCUBD - presente, mas ndo & necessario

Enderego: Campus Cidade Universitaria, BR 364, Km 193, n® 3800

Bairro: SETOR ESTRELA DALVA CEP: 75.801-615
UF: GO Municipio: JATAI
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11. TCLE - presente e adequado
12. Projeto - presente e adequado

Recomendagdes:

Algumas poucas corregdes de digitagdo. Nao previu os 60 dias de tramitagdo no CEP, porém, como ndo
houve outras pendéncias. Ao submeter o projeto, solicita-se incluir o instrumento de coleta avulso e ndo
deixa-lo apenas no projeto (Apéndice B p. 40 a 44).

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:

Nao Ha.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Informamos que o Comité de Etica em Pesquisa/CEP- Universidade Federal de Jatai (UFJ) considera o
presente protocolo APROVADO, o mesmo foi considerado em acordo com os principios éticos vigentes.
Reiteramos a importancia deste Parecer Consubstanciado, e lembramos que o(a) pesquisador(a)
responsavel devera encaminhar ao CEP- Universidade Federal de Jatai (UFJ) o Relatorio Final baseado na
conclusdo do estudo e na incidéncia de publicagdes decorrentes deste, de acordo com o disposto na
Resolugdo CNS n. 466/12 e/ou 510/16. O prazo para entrega do Relatério é de até 30 dias apoés o
encerramento da pesquisa em Margo de 2022.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagado
Informagdes Basicas| PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_P | 01/11/2020 Aceito
do Projeto ROJETO 1656570.pdf 10:24:32
Projeto Detalhado / | PROJETO.pdf 01/11/2020 |EUZILENE Aceito
Brochura 10:09:49 |[FERREIRA DE
Investigador REZENDE
TCLE / Termos de | TCLE.pdf 01/11/2020 |EUZILENE Aceito
Assentimento / 10:07:35 |FERREIRA DE
Justificativa de REZENDE
Auséncia
Outros TERMODECOMPROMISSO.pdf 01/11/2020 |EUZILENE Aceito
10:06:54 | FERREIRA DE

Outros TCUBD.pdf 01/11/2020 |EUZILENE Aceito
10:05:59 | FERREIRA DE

Orgcamento ORCAMENTO.pdf 01/11/2020 |EUZILENE Aceito
10:04:23 | FERREIRA DE

Outros OFICIOFACMAIS.pdf 01/11/2020 [EUZILENE Aceito
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Outros OFICIOFACMAIS.pdf 10:03:43 |DE REZENDE Aceito
Declaracao de AUTORIZACAOTRINDADE.pdf 01/11/2020 |EUZILENE Aceito
concordancia 10:03:13 | FERREIRA DE
Declaragao de DECLARACAODAPESQUISADORA.pdf| 01/11/2020 |EUZILENE Aceito
Pesquisadores 10:00:18 | FERREIRA DE
Declaragao de TERMODEANUENCIATRINDADE.pdf 01/11/2020 |EUZILENE Aceito
Instituicéo e 09:59:21 |FERREIRA DE
Infraestrutura REZENDE
Cronograma CRONOGRAMA.pdf 01/11/2020 [EUZILENE Aceito
09:56:13 |FERREIRA DE
Folha de Rosto FOLHADEROSTO.pdf 01/11/2020 |EUZILENE Aceito
09:54:16 _|FERREIRA DE

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Nao

JATAI, 30 de Novembro de 2020

Assinado por:

Marcelo Borges Henriques

(Coordenador(a))

Enderego: Campus Cidade Universitaria, BR 364, Km 193, n°® 3800
Bairro: SETOR ESTRELA DALVA

UF: GO
Telefone:

Municipio: JATAI

(64)3606-8303

CEP: 75.801-615

E-mail:

cep.jatai@ufg.br
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ANEXO D - Cursos de formagdo continuada oferecidos pela SME - Trindade/GO -

1° semestre/2021
ﬂm PREFEITURA DE Secretaria Municipal de
e TRINDADE | cducacio

ADMINISTRACAO 2021 A 2024

EDUCACAO EM TRANSFORMACAO- PROMOVENDO CONEXOES
AGENDA 20212024

DIMENSOES: Formacio Continuada de Professores e Servidores e

Priticas Pedagogicas Inovadoras;

ACAO:TECNOLOGIA EDUCACIONAL - RESSIGNIFICANDO A
EDUCACAO POR MEIO DAS FERRAMENTAS DIGITAIS

Realizagio: Secretaria Municipal de Educagao

TRINDADE

2021

© Centro Administrativo Municipal Prefeito Pedro Pereira da Silva
o Av. Raimundo de Aquino n°420 - Quadra 02 - Jardim Salvador - CEP 75.388-412 - Trindade-GO
@ Fone: 62 3506-7000 - www.trindade.go.gov.br 1
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dw PREFEITURA DE Secretaria Municipal de
& TRINDADE | cducagio
ADMINISTRACAD 2021 A 2024
FORMACAO CONTINUADA

TECNOLOGIA EDUCACIONAL: RESSIGNIFICANDO A EDUCACAO POR
MEIO DAS FERRAMENTAS DIGITAIS

I- OBJETIVOGERAL:

v Possibilitar aos profissionais da educagdo desta Rede Municipal, formagao
continuada por meio da realizagdio de workshops sobre novas tecnologias e a
utilizagdo das ferramentas digitais, de modo a favorecer o processo ensino-

aprendizagem.
11 - OBJETIVOS ESPECIFICOS:

v Oferecer fundamentos teoricos sobre 0s recursos tecnologicos;

v Compreender o funcionamento das ferramentas/aplicativos e como estes podem
contribuir com a aprendizagem;

v Apropriar dos conhecimentos necessarios para utilizagdo de ferramentas e dos
aplicativos digitais;

v Reconhecer a importancia das novas tecnologias no processo ensino-aprendizagem.

© Centro Administrativo Municipal Prefeito Pedro Pereira da Silva
© Av. Raimundo de Aquino n°420 - Quadra 02 - Jardim Salvador - CEP 75.388-412 - Trindade-GO
@ Fone: 62 3506-7000 - www.trindade.go.gov.br
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ACOES A SEREM REALIZADAS

WORKSHOP 1

WORKSHOP: Selfie em Video

OBJETIVO: Capacitar Psicologicamente a autoimagem do professor para
autogravagdo de video.

TEMATICA: Tenho que gravar um video para minhas aulas e agora?

EMENTA: Saide emocional em tempos de Pandemia; Desafios do home Office;
Problemas emocionais oriundos da pandemia; Auto estima e auto cuidado; Como auto

estima e auto cuidado reflete na qualidade das minhas aulas; Porque eu tenho vergonha

de gravar um video meu?Lidando com a vergonha e o julgamento do outro.
METODOLOGIA: Palestra expositiva- Psicologa Evelyn Karoline Alcéntara e Silva
Arantes

RECURSOS: Slides, Google Meet, videos e workbooks

PUBLICO ALVO:Coordenadores e Professores regentes

QUANTIDADE DE VAGAS: 80

DATA:26 de fevereiro

matutino: Shas 11 h

AVALIACAO: A avaliagio em cada workshop de formagdo se dara por meio da
participagdo e a insergdo/utilizagdo das ferramentas explanadas nos workshops, podendo

ser observado no planejamento dos professores.

REFERENCIAS:CIEB. Centro de Inovag¢do para a Educacdo Brasileira. Pesquisa
analisa estratégias de ensino remoto de secretarias de educagdo durante a covid-19.
Disponivel em: < https:/cieb.net.br/pesquisa-analisa-estrategias-de-ensino-remoto-de-

secretarias-deeducacao-durante-a-crise-da-covid-19/>. Acesso em: 02/02/21

MACHADO, André Barbosa. AULAS PRESENCIALIS EM TEMPOS DE PANDEMIA:

relatos de experiéncias de professores do nivel superior sobre as aulas

© Centro Administrativo Municipal Prefeito Pedro Pereira da Silva
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remotasDisponivelem:<https://apl.unisuam edu.br/index.php/revistaaugustus/article/vie

w/565/302> Acesso em: 02/02/2021

RIBEIRO, Rosangela Gil. Saiide emocional em tempos de pandemia: reflexdes e
orientagoes (seesp.org.br) disponivel em:

<https://www.seesp.org.br/site/index.php/comunicacao/noticias/item/19280-saud e-

emocional-em-tempos-de-pandemia-reflexoes-e-orientacoes> Acesso em: 02/02/2021

BROWN, Brené. A coragem de ser imperfeito/ Brené Brown [tradugdo de Joel
Macedo]; Rio de Janeiro: Sextante, 2013.

NEFF, Kristin Autocompaixdo; Sao Paulo: Lucida Letra, 2018.

RISO, Walter, 1951- Apaixone-se por si mesmo: o valor imprescindivel da autoestima /
Walter Riso; tradugdo Sandra Martha Dolinsky. - Sdo Paulo: Planeta, 2012

JEFFREY E. YOUNG, JANET S. KLOSKO, Reinvente sua vida; Sdo Paulo: Sinopsys,
2019

WORKSHOP 11

TEMA: Formagdo de professores Ensino Hibrido e Crativo- Como utilizar as

plataformas virtuais de ensino e as ferramentas digitais

EMENTA: - Como usar as plataformasdigitais-Storytelling — Scratch — Miro- Padlet —
Jamboard — Nearpord -Mentimeter -Scrumblr -Kahoot

OBJETIVO: Conhecer as plataformas digitais e seu uso como ferramenta digital de

aprendizagem,

DATA: 03 e 04 de margo
Matutino: 9 as 11 h
Vespertino: 15as 17 h
VAGAS DISPONIVEIS:
Matutino - 80

Vespertino - 80
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PALESTRANTE: Miss MakerLauriane

MATERIAL PARA WORKSHOP:4 folhas de papel A4; cola branca; post it (bloco

adesivo); internet, celular e computador.

AVALIACAO:A avaliagio em cada workshop se dard, por meio da participagdo € a
inser¢do/utilizagio das ferramentas explanadas nos workshops, podendo ser observado

no planejamento dos professores.

WORKSHOP 111

TEMA: Professores em REANP, e agora? Procedimentos e Estratégias
EducacionaisPossiveis NesteContexto

PALESTRANTE: Professora Paula Douradoeprofessor Rubens Alves Costa Junior
EMENTA: O Workshop Procedimentos e Estratégias Educacionais — Postura do
educador apresentard ferramentas praticas para o professor realizar suas aulas em
Regime Nio Presencial a partir do principio de que o profissional, principalmente
nessas condigdes, tem a oportunidade de se tornar um profissional de referéncia e claro,
de ser lembrado por seus conhecimentos, habilidades, apresentagdo pessoal, sua
comunicagdo, enfim, sua marca pessoal como mediador das aprendizagens. Com isso,
sera de extrema importancia, identificar através da autopercepgdo, quais 0s pontos
positivos enquanto “eu professor”, precisam ser valorizados nas produgdes de aulas a
distancia, bem como alguns outros que precisam ser melhorados e até mesmo, evitados
durante as gravagdes. Por fim, a partir de todo esse apanhado de dicas e estratégias e,
tendo como desencadeamento a postura do educador, vamos refletir também sobre
como as redes sociais particulares podem influenciar, potencializar ¢, a0 mesmo tempo,

comprometer a imagem pessoal desse profissional.

OBJETIVOS: Potencializar a imagem do professor diante da realidade das aulas
REANP;

Refletir sobre a conduta e postura que o professor deve adotar em suas produgdes na

condigdo REANP;

Melhorar a comunicagio (forma de expressdo, coeréncia nas falas, articulagdo para um

bom discurso e confianga).

© Centro Administrativo Municipal Prefeito Pedro Pereira da Silva
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METODOLOGIA: Para o workshop Oficina Procedimentos e Estratégias
Educacionais - Postura do educador, faremos uma live pela plataforma streamyard no
dia 11 de margo de 2021 em dois momentos, pela manha as 8h30 e no periodo da tarde
as 14h00, com o palestrante Rubens Alves Costa Junior, Pedagogo, Licenciado em
Pedagogia e Artes Visuais pela UFG, Especialista em Educagdo pela Universo,
Professor ha quase 20 anos das Redes Publica e Privada, Artista Visual e Cicloativista.
As inscrigdes serdo feitas a partir de um link que sera disponibilizado para os Diretores

das Unidades Escolares e, em seguida, repassado para os professores.
RECURSOS: Celular, Notebook.

PUBLICO ALVO: Coordenadores Pedagogicos e Professores da Rede Municipal de
Educagdo de Trindade.

DATA: 11 demargo

Matutino - 8h30min

Vespertino -14h

VAGAS DISPONIVEIS:

Matutino - 80

Vespertino -80

AVALIACAO: A avaliagio em cada oficina do curso de formagao se dar4, por meio da
participagdo e a insergdo/utilizagdo das ferramentas explanadas nas oficinas, podendo

ser observado no planejamento dos professores.

REFERENCIAS:CARNEGIE, Dale. Como fazer amigos e influenciar pessoas.
Companhia Editora Nacional, 2012.

GOLEMAN, Daniel. Inteligéncia emocional: a teoria revolucioniria que redefine o

que é ser inteligente. 2° Ed —Rio de Janeiro: Objetiva, 2012

Canal do Youtube: https://www.youtube.com/user/professorrjunior

WORKSHOP 1V

TEMA :Produgdo de aulas ao vivo e gravadas

© Centro Administrativo Municipal Prefeito Pedro Pereira da Silva
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EMENTA:Os participantes aprenderdo a utilizar diferentes FORMATOS de aula e
FERRAMENTAS para incrementar suas atividades online. Além disso, sera compartilhado varias
dicas sobre aspectos que vdo além do plano pedagégico, incluindo orientagdes de ambiente de
gravagdo e equipamentos importantes para que a dinamica a distancia acontega de forma
eficiente.

OBJETIVOS:Refletir sobre como ensinar no ambiente online.

Compreender as diferengas entre os formatos de aula sincronas (ao vivo) e assincronas

(gravadas)
Receber orientagdes importantes sobre equipamentos e dicas de ambientes de gravagdo
Sugerir ideias para o grupo e compartilhar recursos

METODOLOGIA: Conhecer diferentes formatos, ferramentas e possibilidades para a

dinamica dasaulas a distancia, utilizando o Youtube para a execugdo da aula.
RECURSOS: Computador, celular ou tablet

PUBLICO ALVO: Coordenadores Pedagogicos e Professores da Rede Municipal de
Educagdo de Trindade

DATA: 17 de margo
Vespertino -14h
VAGAS DISPONIVEIS:80

PALESTRANTE: Vinicius Diamantino
AVALIACAO:A avaliagio em cada workshop de formagdo se dara, por meio da
participagdo e a insergao/utilizagdo das ferramentas explanadas nos workshops, podendo

ser observado no planejamento dos professores.

REFERENC IAS:https://deprofpraprof.com.br/

WORKSHOP V

© Centro Administrativo Municipal Prefeito Pedro Pereira da Silva
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TEMA: Google Forms— professores palestrantes: Mariana Archanjo Soares e

Welington Carmeiro Ribeiro

OBJETIVO GERAL: Conhecer algumas ferramentas do Gmail, com foco no

aplicativo Google Forms e seus principais usos.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:Apresentar um recurso tecnologico como aliado em

sala de aula;
Conhecer o Google Forms e suas fungdes basicas;

Identificar diferentes usos do recurso Google Forms em atividades cotidianas e/ou

avaliativas;
Implementar a pratica pedagogica em REANP.

EMENTA: Google Forms-Diante da nova realidade vivenciada na educagido e das
demandas emanadas a partir desse contexto se faz necessario a inser¢do de ferramentas
tecnologicas no cotidiano escolar. As ferramentas digitais nos permitem acompanhar o
desenvolvimento do ensino aprendizagem mesmo a distancia. Além disso, tornam as

aulas mais atrativas, dindmicas e interativas.

METODOLOGIA: Para iniciar a formagao deve-se reforgar que somente através de
uma conta de gmail ¢ possivel o acesso. Em seguida, apresentaremos como localizar o
App dentro do gmail ou através do site do Google e também como abrir o aplicativo
junto com os participantes. Além disso, serdo apresentadas algumas possibilidades de
uso e suas vantagens no dia a dia das atividades de aula. Para praticar o que foi
apresentado, sera sugerida a criagdo de uma atividade no App, mostrando todas as
etapas para tal criagdo. A fim de facilitar ainda mais o uso da ferramenta,
disponibilizaremos um tutorial (video) com todas as etapas de criagdo de uma atividade.
Para finalizar, sera solicitado que os participantes criem uma atividade e compartilhem a

experiéncia com os demais.

PUBLICO ALVO: Professores, gestores e coordenadores pedagdgicos.

RECURSOS: Computador com internet

© Centro Administrativo Municipal Prefeito Pedro Pereira da Silva
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DATA: 24/03/2020

Vespertino: 15 as 17 horas

AVALIACAO: A avaliagio doworkshop de formagdo se dara, por meio da participagdo
e a inser¢do/utilizagdo das ferramentas explanadas nos workshops, podendo ser

observado no planejamento dos professores.

REFERENCIAS: Tecnologias digitais na educagdo/Robson Pequeno de Sousa,
Filomena da M. C da S. C. Moita, Ana Beatriz Gomes Carvalho (Organizadores). -
Campina Grande: EDUEPB, 2011.

WORKSHOP VI

TEMA: Conhecendo e Criando com o Canva e o Padlet-ProfessoraY onara

EMENTA: Conhecendo ¢ Criando com o Canva e¢ o Padlet. Design graficos,
apresentagdes, infograficos, pdsteres e outros.

OBJETIVOS:Conhecer a plataforma canva, uma plataforma de design grafico, que
permite a criagdo de graficos de midia social, apresentagdes, infogréaficos, posteres e
outros.

Aprender sobre a ferramenta online padlet que permite a criagdo de um mural ou quadro

virtual dinamico e interativo para registrar, guardar e partilhar conteidos multimidia.
Produzir um design grafico para ser utilizado em uma atividade dentro de sala de aula.
Criar uma atividade utilizando o padlet.

METODOLOGIA: Fazer uma atividade para descobrir o nivel de conhecimento dos
professores sobre as ferramentas, utilizando o recurso educacional digital Mentimeter.
Mostar o passo a passo de como entrar na plataforma canva e criar juntos um modelo de
design. Propor como desafio a criagdo de um design utilizando o canva (Cada professor
ird produzir um e compartilhar com os demais colegas). Apresentar o Padlet e dar
sugestdes de aplicabilidade da ferramenta. Mostrar o passo a passo e propor a criagdo de

uma atividade para ser executada dentro de sala de aula.

RECURSOS: Computador e celular com internet.

© Centro Administrativo Municipal Prefeito Pedro Pereira da Silva
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PUBLICO ALVO: Coordenadores Pedagdgicos e Professores da Rede Municipal de
Educagdo de Trindade

DATA: 31 de margo
Matutino - 8h

Vespertino -14h

VAGAS DISPONIVEIS:

Matutino - 80

Vespertino -80

AVALIACAO: A avaliagio em cada workshop de formagdo se dara, por meio da
participagdo e a inser¢do/utilizagdo das ferramentas explanadas nos workshops, podendo

ser observado no planejamento dos professores.

REFERENCIAS: https://deprofpraprof.com.br/

TOTAL DE PROFESSORES POR WORKSHOP , todos ja certificados

Workhop Datas de realizagao Quantidade de professores
01 26/02 294

02 04/03 362

03 11/03 351

04 17/03 301

05 24/03 338

06 31/03 260

Total 1906

© Centro Administrativo Municipal Prefeito Pedro Pereira da Silva
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Ol4, o link que segue te dara acesso para fazer sua inscrigdo nos variados cursos de
formagdo continuada oferecida pela Secretaria Municipal de Educagado de Trindade.

Clique no link abaixo para fazer sua inscrigdo. Nao ha limite minimo de cursos para se
inscrever.

Link: https:/forms.gle/9s8rWs9QHx8n Xh6t8

Veja os cursos e os horarios disponiveis:

PROGRAMACAO
EDUCACAO EM TRANSFORMACAO- PROMOVENDO CONEXOES
AGENDA 2021/2024

DIMENSOES: Formacio Continuada de Professores e Servidores e Priticas

Pedagoégicas Inovadoras

ACAO:TECNOLOGIA EDUCACIONAL - RESSIGNIFICANDO A
EDUCACAO POR MEIO DAS FERRAMENTAS DIGITAIS

Abertura -Dia 26 de fevereiro (Sexta-Feira)

Abertura: Secretario de Educagdo Sérgio Sanches e Superintendente de Ensino e
Gestao Pedagogica Virginia Bonfante.

Palestrante: Psicologa Evelyn Karoline Alcantara e Silva Arantes

Workshop I: Selfie em Video- Tenho que gravar um video para minhas aulas e
agora?

Horario: Matutino - 9 h pelo Google Meet

Dias 03 e 04 de margo (Quarta e Quinta-Feira)

Workshop II: Formagado de professores Ensino Hibrido e Criativo- Como utilizar as

plataformas virtuais de ensino e as ferramentas digitais
Responsavel: Miss Maker Lauriane Lourengo

Horario: Matutino - 9 as 11 h Pelo YouTube

© Centro Administrativo Municipal Prefeito Pedro Pereira da Silva
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Vespertino - 15 as 17 h Pelo YouTube

Dia 11 de margo (Quinta-Feira)
Workshop 1III: Professores em REANP, e agora? Procedimentos e Estratégias

Educacionais Possiveis Neste Contexto

Responsavel: Professor Rubens Alves Costa Junior e Professora Paula Naiara
Dourado dos Santos

Horario: Matutino - 8h30min pelo Google Meet ou Youtube

Vespertino - 14h pelo Google Meet ou Youtube

Dia 17 de margo (Quarta-Feira)

Workshop IV: Produgdo de aulas ao vivo e gravadas
Responsavel: Professor Vinicius Diamantino e Professora Yonara Karoliny Placido
Cintra

Horario: Vespertino - 14 h pelo Google Meet ou Youtube

Dia 24 de margo (Quarta-Feira)

Workshop V: Ferramentas do Gmail - Google Forms e seus principais usos.

Responsaveis: Professores Mariana Archanjo Soares, Edridnia Simdo e Welington
Carneiro Ribeiro

Horario: Vespertino - 15 h pelo Google Meet ou Youtube

Dia 31 de margo (Quarta-Feira)

Workshop VI: Conhecendo e Criando com o Canva e o Padlet
Responsavel: Yonara Karoliny Placido Cintra

Horario: Matutino - 8 h pelo Google Meet

Vespertino - 14 h pelo Google Meet
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APENDICE A - Questionario docente

BLOCO I - Dados:

1. Idade: ( )20 a29 anos ( )29 a39anos ( )39 a49 anos ( )49 anos ou mais
2. Sexo:

3. Formagao Académica:

3.1 Graduagao (curso):

3.2 Ha quanto tempo concluiu seu curso de graduacao:
()0a5anos ( )5al0anos ()10 oumais ( ) Nao se aplica

3.3 P6s-Graduagao:

( ) Especializacdo. Em que area (a)?

( ) Mestrado. Em que area (a)?

( ) Doutorado. Em que area (a)?

( ) Pés-Doutorado. Em que area (a)?

( ) Nao se aplica

3.4 Ha quanto tempo concluiu seu curso de pos-graduagao:
()O0a5anos ( )5al0anos ()10 oumais ( ) Nao se aplica

4. Tempo de atuagdo profissional?

()0a5anos ( )5al0anos ( ) 10a20anos ( )20 anos ou mais
5. Ha quanto tempo trabalha no municipio de Trindade/GO?
()0aSanos ( )5al0anos ( )10a20anos ( )20 anos ou mais
6. Ha quanto tempo trabalha na Educagdo Infantil?

()0a5anos ( )5al0anos ( )10a20anos ( )20 ou mais

7. Qual a idade das criancas da(s) sua(s) turma(s)?

- Creche:

( ) Bebés: 0al ano e 6 meses

( ) Criangas bem pequenas: 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses

- Pré-escola:

( )4 anos a5 anos e 11 meses

( ) Nao se aplica

8. Existem criangas com necessidades educacionais especiais na(s) sua(s) turma(s)? Quantos?
()0 a3 ()3 oumais ( )Nao se aplica

9. Quais os tipos de necessidades educacionais especiais dos alunos que vocé trabalha ou ja

tenha trabalhado?
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( ) Deficiéncia auditiva

() Deficiéncia fisica

( ) Deficiéncia intelectual

( ) Deficiéncia visual

() Deficiéncia multipla

() Transtornos globais do desenvolvimento

( ) Altas habilidades ou superdotagao

Bloco II - Questionamentos acerca do objetivo da pesquisa:

10. Qual a sua concepgao sobre a Educagao Inclusiva?

11. Voce conhece os aparatos legais que deram origem e os que regem a educagdo inclusiva?
()Sim ( )Nao

12. No seu ponto de vista, como se desenvolve/operacionaliza o processo de inclusdo (criangas
com necessidades educacionais especiais) na sua escola?

13. A escola que vocé trabalha estd preparada para atender aos alunos com necessidades
educacionais especiais?

()Sim ( )Nao

14. Os profissionais envolvidos na gestdo escolar (diretores, coordenadores) atuam em favor da
inclusao?

()Sim ( )Nao

15. Na sua opinido, o programa da inclusdo ¢ suficiente para atender as necessidades da crianca
especial? Por gentileza, justifique sua resposta.

16. No planejamento das suas aulas, vocé consegue contemplar todos os seus alunos?

()Sim ( )Nao

17. Como vocé percebe a questdo da acessibilidade na sua escola?

( ) De grande importancia

( ) Nao hé necessidade

() Prefiro nao opinar

18. Qual a sua experiéncia antes de atuar na educagdo infantil inclusiva ?

() Experiéncia com alunos portadores de necessidades especiais em outras séries.

( ) Estagios durante a graduagao.

( ) Participacdo em cursos/eventos sobre educagdo inclusiva.

( ) Nao se aplica.
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19. Qual a sua opinido a respeito da presenca dos alunos com necessidades educacionais
especiais na sala de aula regular?

( ) Necessaria

( ) Desnecessaria

() Prefiro ndo opinar

20. No seu entender, quais as implicagdes da permanéncia dos alunos com necessidades
especiais na sua sala? Por gentileza, justifique sua resposta.

21. No aspecto “parceria entre familia e escola”, vocé considera que:

() A presenga dos pais na escola auxilia no processo de conhecimento da crianga junto aos
profissionais que a atendem.

( ) A presencga dos pais na escola contribui para uma melhor escolha das praticas pedagdgicas.
( ) A presenca dos pais na escola € prejudicial para o desenvolvimento da crianca no contexto
escolar.

22. A escola em que vocé atua, conta com quais recursos facilitadores do processo inclusivo?
( ) Salas de aula espacosas, ventiladas, com luminosidade adequada.

( ) Mobiliario especifico para atender as necessidades dos alunos.

( ) Ambientes externos adequados a todas as criangas.

( ) Material didatico adequado para atender as particularidades de cada aluno.

() Tecnologias assistivas.

23. Na sua percepg¢ao, como acontece o processo inclusivo no contexto da escola?

( ) Acontece totalmente, contemplando todos os alunos.

( ) Acontece parcialmente, contemplando alguns alunos.

( ) Nao acontece, existe apenas a integra¢ao dos alunos.

() Prefiro nao opinar.

24. O que voce considera importante para a o ensino inclusivo na Educacao Infantil?

( ) Politicas publicas.

( ) Atengdo da equipe multidisciplinar.

( ) Adaptagdes curriculares e metodologias.

( ) Formagao continuada.

( ) Adaptagdes na estrutura fisica das escolas.

( ) Participacdo da familia.

( ) Interagdo entre saude e educagao.

( ) Todas as opcdes anteriores.
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25. Na sua opinido, a interagdo com outras criangas favorece o desenvolvimento/aprendizagem
das criancas com necessidades educacionais especiais?

( )Sim ( )Nao

26. Quais sao os profissionais de apoio que atuam na escola que vocé trabalha?

( ) Professor de Atendimento Educacional Especializado

() Intérprete de Libras

( ) Instrutor de Libras

() Instrutor de Braille

( ) Professor de Apoio Pedagogico

() Professor de Apoio Escolar — Higienizador

27. Voce percebe que a escola que vocé atua esta aberta para a recepgao dos alunos da inclusao?
()Sim ( )Nao

28. Na sua opinido, quais sdo os elementos que evidenciam a aprendizagem/desenvolvimento
da crianga com necessidades educacionais especiais?

29. O sistema educacional no qual vocé atua incentiva a participagdo em cursos de formagado
continuada?

( ) Sim ( )Nao

Muito obrigada pela sua participagao!

Observagoes Importantes:

Se faz oportuno destacar que nos documentos (Questionario e Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido) foi utilizada a terminologia “Necessidades Educacionais Especiais”, por estes
terem sido confeccionados no estdgio inicial dos estudos teoricos, e conforme ja dito, no
decorrer da pesquisa percebeu-se a importancia de alterar para “Necessidades Educacionais
Especificas”. No entanto, em virtude destes ja terem sido apreciados pelo Comité de Etica em
Pesquisa e enviados aos participantes, o termo “especiais” foi mantido (Apéndices A e B).

No TCLE manteve-se também o titulo “/nclusdo na Educagdo Infantil - O olhar dos professores
de instituicoes escolares”, em funcao dos apontamentos citados acima (apreciacdo do CEP e
envio aos participantes).
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Mo v mw:*
A sua faculdade esté aqui

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado (a) a participar como voluntdrio (a) da pesquisa intitulada
“INCLUSAO NA EDUCACAO INFANTIL - O OLHAR DOS PROFESSORES DE
INSTITUICOES ESCOLARES”. O termo sera assinado e enviado por meio digital. Apds
receber os esclarecimentos e as informagdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo,
este documento deverd ser assinado em duas vias, sendo a primeira via de guarda e
confidencialidade da pesquisadora responsavel e a segunda ficara sob sua responsabilidade para
quaisquer fins. Em caso de recusa, vocé nao serd penalizado (a). Em caso de dividas sobre a
pesquisa, vocé poderd entrar em contato com a pesquisadora responsavel, Euzilene Ferreira de
Rezende, inscrita no CPF sob o n° .......cccceeenneee. , regularmente matriculada no curso do
Programa de Pos-Graduagao em Educagdo, da Faculdade de Inhumas/GO (FACMAIS), sob o

numero de matriculan.®................. , pelos telefones: .......cceevveeeieeecieeeiieenee, , ligacdes a cobrar

Em caso de duvida sobre a ética aplicada a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal de Jatai, localizado no Campus
Cidade Universitaria, Bloco 5, Sala 25, n° 3800, BR-364, KM-195, o qual tem seus horarios de
funcionamento: terca-feira - 13:00 as 17:00 horas, quarta-feira - 08:00 as 11:00 horas e quinta-
feira: 13:00 as 17:00 horas, cujos contatos sdo: via e-mail (cep.jatai@ufg.br) e telefone: (64)
3606-8337, que é uma instancia vinculada 8 Comissio Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP)
que por sua vez ¢ subordinado ao Ministério da Saude (MS). O CEP ¢ responsavel por realizar
a analise ética de projetos de pesquisa, sendo aprovado aquele que segue os principios
estabelecidos pelas resolugdes, normativas € complementares.

1. Titulo, justificativa, publico-alvo, objetivos e procedimentos

A presente pesquisa tem como titulo “INCLUSAO NA EDUCACAO INFANTIL - O
OLHAR DOS PROFESSORES DE INSTITUICOES ESCOLARES”. Este estudo ¢
extremamente relevante, uma vez que a Educagao Inclusiva € considerada uma tematica recente

e que tem conquistado espaco nos ultimos tempos. Assim, o presente projeto se justifica por
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apresentar os conceitos e parametros legais que regem a educagdo especial e inclusiva,
ressaltando sua importancia na Educacgao Infantil e principalmente, por levantar dados sobre a
inclusdo em Trindade/GO e se propor a mostrar a visao dos professores (Rede Municipal de
Trindade/GO) no tocante aos aspectos operacionais desta modalidade de ensino, no contexto
escolar. E ainda, pretende colaborar no sentido de estimular a realizagdo de politicas publicas
que possam favorecer continuamente a inclusdo dos alunos que apresentem necessidades
educacionais especiais. Servird também como embasamento para reflexdes acerca da inclusdao
destas criangcas no contexto regular de ensino, bem como identificar participagdo dos
professores em cursos de formagao continuada. O publico alvo sdo os docentes das Institui¢des
da Educagdo Infantil de Trindade em Goids. Tem por objetivo evidenciar os aspectos da
operacionalizagdo da inclusdo, na educagdo infantil, sob o ponto de vista do professor. Para a
obten¢do dos conhecimentos necessarios serdo efetuadas pesquisas bibliograficas e andlise
documental necessarias para esclarecimentos das diretrizes a respeito da inclusdo. Os dados
coletados serdo analisados e utilizados pela pesquisadora para a escrita da dissertacdo. Vale
salientar que os resultados da pesquisa serao tornados publicos, sejam eles favoraveis ou nao,
sendo disponibilizados nas instituigcdes em que os participantes prestam seus servicos, bem
como na Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura de Trindade/GO. A pesquisadora
encaminhara também, os resultados da pesquisa para publicagdo, com os devidos créditos a
todos que contribuiram para o desenvolvimento do referido estudo.

2. Riscos, desconfortos e beneficios

Nesta pesquisa, os riscos fisicos, quimicos € materiais sdo praticamente inexistentes, porém,
como toda pesquisa com seres humanos envolves riscos, a mesma pode ser classificada com
risco minimo ((Resolugdes 466/12 ou 510/16). No entanto, tendo em vista a aplicagdo do
questionario, podem surgir situagdes de desconforto emocional, constrangimento, duvidas,
receio por parte dos docentes de apresentarem suas opinides e ansiedade em relagdo a
identificagdo das suas respostas. Caso voce se sinta desconfortavel por qualquer motivo, podera
interromper o questiondrio a qualquer momento e esta decisdo ndo produzird qualquer
penalizagdo ou prejuizo. E, mesmo com as providéncias éticas consideradas, se ainda houverem
danos aos participantes, a pesquisadora se responsabiliza em tomar medidas para sana-los,
incluindo tratamento psicologico aos participantes, se necessario. O presente projeto de
pesquisa pode contribuir para o processo de integracdo e socializagdo de conhecimento. Esta
pesquisa tera como beneficios trazer ponderagdes acerca da educagado inclusiva, considerando
a otica dos professores (Rede Municipal de Trindade/GO), sobre como esta acontecendo o

processo de inclusdo das criangas com necessidades educacionais especiais no contexto regular
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de ensino, bem como apontar a participacdo destes profissionais em cursos de formagdo
continuada. Contribuira também para reflexdes em favor da constru¢do continua de um
ambiente acolhedor da diversidade, em que sejam consideradas as necessidades de cada
individuo. Nao ha necessidade de identificagdo, ficando assegurados o sigilo e a privacidade.
Durante todo o periodo da pesquisa e na divulgagdo dos resultados, sua privacidade sera
respeitada, ou seja, seu nome ou qualquer outro dado ou elemento que possa, de alguma forma,
identificar-lhe, sera mantido em sigilo. Vocé podera solicitar a retirada de seus dados coletados
na pesquisa a qualquer momento, deixando de participar deste estudo, sem qualquer prejuizo.
Se vocé sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua participagdo na pesquisa, previsto ou nao
no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), tem direito a pleitear indenizagao.
Em virtude das informagdes coletadas serem utilizadas unicamente com fins cientificos, serdao
garantidos o total sigilo e confidencialidade, por meio do aceite deste termo, o qual recebera
uma copia, que sera encaminhada ao seu e-mail.

3. Forma de acompanhamento e assisténcia

Aos participantes sera assegurada a garantia de assisténcia integral em qualquer etapa do estudo.
Vocé tera acesso aos responsaveis pela pesquisa para esclarecimento de eventuais duavidas.
Caso o participante apresente algum problema serd encaminhado para tratamento adequado pela
pesquisadora e esta lhe prestara toda assisténcia junto aos tramites burocraticos e logisticos,
conforme sua necessidade. A  pesquisadora devera ser informada pelos
telefOnes ...c.eeevvieeeieeee e, ou pelos e-mails: ......cccvveeiiiiiiiieee e,
Lttt , que lhe prestard assisténcia. Quaisquer outros danos
fisicos ou materiais a pesquisadora se compromete a sana-los.

4. Garantia de esclarecimento, liberdade de recusa e garantia de sigilo

Vocé sera esclarecido (a) sobre a pesquisa em qualquer tempo e aspecto que desejar, através
dos meios citados acima. Vocé ¢€ livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou
interromper a participagdo a qualquer momento, sendo sua participacdo voluntdria e a recusa
em participar ndo acarretara nenhum tipo de penalidade. A pesquisadora ird tratar a sua
identidade com padrdes profissionais de sigilo e todos os dados coletados servirdo apenas para
fins de pesquisa. Seu nome ou o material que indique a sua participacao nao sera divulgado sem
a sua permissao. Voc€ ndo sera identificado (a) em nenhuma publicacdo que possa resultar deste
estudo. Apos o término da pesquisa, os dados e resultados obtidos serdo divulgados para todos
os participantes envolvidos e para a institui¢ao pesquisada. Os documentos e arquivos oriundos

da pesquisa serdo armazenados em local seguro pela pesquisadora responsavel por um periodo
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de cinco anos. Decorrido esse prazo, os materiais impressos serdo picotados e descartados para
reciclagem ou serdo incinerados e os arquivos digitais serdo excluidos permanentemente.

5. Custos da participacio, ressarcimento e indeniza¢io por eventuais danos

Para participar deste estudo vocé ndo terd nenhum custo e nem recebera qualquer vantagem
financeira, mas caso tenha algum gasto decorrente do mesmo este serd ressarcido pela
pesquisadora responsavel. Adicionalmente, em qualquer etapa do estudo vocé tera acesso a
pesquisadora responsavel pela pesquisa para esclarecimentos de eventuais davidas. Caso voce,
participante, sofra algum dano decorrente dessa pesquisa, a pesquisadora garante indeniza-lo
(a) por todo e qualquer gasto ou prejuizo.

6. Consentimento da Participacio na Pesquisa

B, oot e e e enaeeennas , Inscrito(a) sob o
RG/CPE ...ttt e e e e e e e e s enanes , abaixo assinado,
concordo em participar do estudo intitulado “INCLUSAO NA EDUCACAO INFANTIL - O
OLHAR DOS PROFESSORES DE INSTITUICOES ESCOLARES”. Informo ter mais de 18
anos de idade e destaco que a minha participagdo nesta pesquisa ¢ de carater voluntario. Fui
devidamente informado(a) e esclarecido(a) pela pesquisadora responsavel, Euzilene Ferreira de
Rezende, sobre a pesquisa, os procedimentos e métodos nela envolvidos, assim como os
possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participacdo no estudo. Foi-me garantido
que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer
penalidade. Declaro, portanto, que concordo com a minha participagdo no projeto de pesquisa

acima descrito.

Inhumas/GO, de de 2021.

Euzilene Ferreira de Rezende
Pesquisadora responsavel

Assinatura (por extenso) do Participante



