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RESUMO

Esta pesquisa, intitulada Escolarizagdo da Pessoa com Deficiéncia Auditiva: o papel
da familia, da escola e da saude, foi desenvolvida na linha de pesquisa Educacgao,
Cultura, Teorias e Processos Pedagodgicos (ECTPP) do Programa de Pés-graduagao
Strictu Sensu — Mestrado Académico em Educacao da Faculdade de Inhumas. Tem
como objetivo apresentar uma reflexdo a respeito do papel dos diversos atores
sociais envolvidos no processo de escolarizacdo da pessoa com deficiéncia auditiva.
Mais especificamente descrever os aspectos legais acerca da deficiéncia auditiva
nos documentos oficiais que tratam da educacgao da pessoa com deficiéncia; relatar
sobre estudos envolvendo a pessoa com deficiéncia auditiva; descrever as
dificuldades da pessoa com deficiéncia auditiva e as implicacbes da participacao da
familia, da escola e da saude nesse processo. A questdo problematizadora que
norteou a investigagcao foi: qual o papel dos diversos atores sociais envolvidos no
processo de escolarizagao da pessoa com deficiéncia auditiva? Como procedimento
metodolégico optou-se pela pesquisa bibliografica exploratéria, realizada no
repositério de dados Scielo, nos ultimos cinco anos, por meio da qual foram
escolhidos artigos cientificos que abordavam a tematica especifica da deficiéncia
auditiva com foco no papel da familia, da escola e da saude. A pessoa com
deficiéncia auditiva ao nascer ou na sua fase de crescimento, possui dificuldades em
ouvir, podendo ter dificuldades no seu desenvolvimento, pois a audi¢do é importante
para a linguagem na sua socializagdo e outras condicbes que a fazem interagir em
seu ambiente.. Para orientar as argumentagdes sobre esta tematica buscou-se um
referencial tedrico baseado em uma revisdo de literatura, de cunho qualitativo
exploratoria, pertinente a escolarizagdo da pessoa com deficiéncia. Os resultados
apontaram aspectos fundamentais da relagao com a familia, escola e saude que sao
determinantes na conduc¢ao da escolarizacdo da pessoa com deficiéncia auditiva.

Palavras chave: Deficiéncia auditiva. Escolarizacdo. Familia. Saude



ABSTRACT

This research, entitled Schooling for Hearing Impaired Persons: the role of family,
school and health, was developed in the research line Education, Culture, Theories
and Pedagogical Processes (ECTPP) of the Strictu Sensu Graduate Program -
Academic Master's Degree in Education of the Inhumas College. It aims to present a
reflection on the role of the various social actors involved in the process of schooling
for hearing-impaired people. More specifically, to describe the legal aspects about
hearing impairment in official documents dealing with the education of the
handicapped; to report on studies involving the hearing-impaired; to describe the
difficulties encountered by the hearing-impaired and the implications of family, school,
and health participation in this process. The problematizing question that guided the
investigation was: what is the role of the several social actors involved in the process
of schooling the person with hearing impairment? As methodological procedure we
chose an exploratory bibliographic research, carried out in the Scielo data repository,
in the last five years, by means of which scientific articles were chosen that
approached the specific theme of hearing impairment, focusing on the role of family,
school and health. The person with hearing impairment at birth or in their growth
phase has difficulty hearing, and may have difficulties in their development, because
hearing is important for language in their socialization and other conditions that make
them interact in their environment. To guide the arguments about this topic, we
sought a theoretical referential based on a qualitative exploratory literature review,
pertinent to the schooling of the person with disability. The results pointed out
fundamental aspects of the relationship with the family, school, and health, which are
determinants in conducting the schooling of the hearing-impaired person.

Key words: Hearing impairment. Schooling. Family. Health
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INTRODUGAO

Nessa primeira parte da introducdo, sdo discutidas os conceitos relacionados
a pesquisa que realizei 0 meu interesse pela pesquisa e a minha parte testemunhal.
A deficiéncia auditiva € uma perda auditiva que pode ocorrer em qualquer periodo
da vida, seja na velhice, ou na fase adulta por motivos diversos, como acidente de
trabalho e doengas. Na fase infantil pode ocorrer, seja na gestagdo, no nascimento
ou no crescimento. A fase infantil € a que sera discutida nesta dissertagao pois € um
periodo que a crianga precisa de elementos cognitivos, culturais e sociais para o seu
desenvolvimento, que sem esses, desenvolvem-se com dificuldades, gerando baixo
autoestima, déficits em aspectos sociais, inaptiddo em comunicacdo e podendo ter
também baixo desenvolvimento cognitivo no sentido de aprendizagem.

No Brasil, ha quase dez milhdes de pessoas com deficiéncia auditiva, cinco
por cento da nossa populagdo é constituida de deficientes auditivos, segundo os
dados do ultimo censo demografico IBGE do ano de 2010. Algumas delas podem ter
outras deficiéncias, deficiéncias multiplas, que sdo condi¢gdes associadas a outras
necessidades por impedimentos a longo prazo. As perdas auditivas possuem
classificagdes, que sao elas: leve, moderada, severa e profunda. A surdez é uma
perda auditiva total, mas as pessoas com deficiéncia auditiva severa e profunda nao
podem verbalizar, podendo ser consideradas “surdas” devido os niveis de decibéis
da fala, oralizacdo ser em média de 40 a 50 dB, que € perceptivel as pessoas sem
perda auditiva e pessoas com deficiéncia auditiva leve e moderada.

Segundo Fernandes et al. (2011), é importante a detecgdo precoce da
deficiéncia auditiva na crianga, atualmente ha melhores condi¢cdées de prever quando
médico pediatra € bem especializado e ha realizagbes de triagem neonatal em
hospital. Apds o0 nascimento também ha necessidade da familia e tutores atentarem
holisticamente a saude do bebé, e especialmente a parte auditiva, pois esta em
periodo de comunicagao e aprendizagem com a socializagdo, no contato com seus
familiares.

Para Vieira et al. (2012), a familia quase sempre nao esta preparada para
receber a deficiéncia auditiva, pois ndo é o que espera no planejamento familiar, e a
capacitacao médica pediatra é necessaria para o0 acompanhamento da crianga para
reduzir eventuais choques psicoldgicos familiar em virtude de aparecimento de

quaisquer alteragcdes na saude do bebé. As causas da deficiéncia auditiva sdo bem
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variaveis, desde o historico familiar a aquisigao, por doengas ou por algum acidente
no periodo infantil.

Na fase escolar da crianga, sdo necessarios estimulos nas apropriagdes de
significados e no desenvolvimento cognitivo. O AEE (Atendimento Educacional
Especializado) € a educagdo especial que esta em todos os niveis escolares que
tém como objetivo proporcionar recursos pedagogicos e direcionar os processos de
ensino e aprendizagem para alunos com deficiéncias nas escolas de ensino regular.
Tem como objetivo quebrar as barreiras do ensino as criangas especiais e promover
as participacdes de todos que estdo com elas, como as outras criancas, todos os
professores e todos envolvidos na escola (MINISTERIO DA EDUCACAO,
SECRETARIA DA EDUCACAO, 2009)

As deficiéncias auditivas acontecem em periodos apdés a fase da
adolescéncia e adulta, ndo geram dificuldades de desenvolvimento de aprendizagem
nos aspectos de apropriagdes de significados, pois a maturagao cognitiva ja ocorreu
sem a necessidade completa do sentido auditivo para novas aprendizagens, apds o
acometimento da deficiéncia auditiva. A fase infantil necessita muito de audi¢ao, pois
nao ha canal efetivo na perda auditiva, um dos elementos da comunicacdo quando &
verbalizada, caso a crianga tenha deficiéncia auditiva.

A linguagem para Schirmer et al. (2004), é importante para o
desenvolvimento da autonomia da pessoa, e a comunicagao ocorre através da
interagdo da mensagem, dando sentido a quem esta lendo, escrevendo, falando e
ouvindo. E as apropriagdes de significados precisam de sentidos visuais, orais e
auditivos para o desenvolvimento cognitivo. Ocorrem principalmente no periodo
infantil, em que a crianga comecga a aprender e desenvolver a sua identidade e
cultura, através do seu espago que vive e se transformando num ser que gera, troca
e contribui na sua sociedade. Segundo Margall et al. 2006, a familia € essencial no
envolvimento da crianga para familiarizar a escrita e leitura, incentivando-a através
da vivéncia aos codigos e sinais para que as transformem em significados, néo
tendo maiores dificuldades na aprendizagem na escola.

Em torno de todos os aspectos que envolvem a formacdo da pessoa com
deficiéncia auditiva, esta pesquisa se interessou pelo processo de escolarizacdo da
mesma, objetivando entender o papel dos diversos atores sociais envolvidos no
processo de escolarizacdo da pessoa com deficiéncia auditiva. De forma especifica

objetivou-se descrever os aspectos legais acerca da deficiéncia auditiva nos
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documentos oficiais que tratam da educacéo da pessoa com deficiéncia; apresentar
um levantamento bibliografico sobre o estudo de caso envolvendo a deficiéncia
auditiva; descrever as dificuldades da pessoa com deficiéncia auditiva nos aspectos
da aprendizagem e as implicagdes da participacdo da familia, da escola e da saude
nesse processo.

Parte-se do pressuposto que desde a saude, o bem-estar, 0 ambiente social e
a educagao devem ser garantidos para que se efetive a insercédo da pessoa com
deficiéncia auditiva na sociedade. Entende-se que as leis tragam garantias para a
participacdo das pessoas com deficiéncia no processo de escolarizagao, entretanto
ha muito que se fazer para a efetivacdo das propostas e para que 0s recursos
necessarios efetivem a sua formacgao e os direitos permitam que ela contribua na
sociedade que se encontra.

Considerando o que foi posto até aqui, esta pesquisa apresenta a tematica da
relagdo entre o processo de escolarizagao da pessoa com deficiéncia auditiva com a
familia, a escola e a saude, partindo da seguinte questao problematizadora: qual o
papel dos diversos atores sociais envolvidos no processo de escolarizacao da
pessoa com deficiéncia auditiva? E originaria do interesse e preocupagdo com as
pessoas com esta caracteristica, da necessidade de refor¢car a premissa de que a
inclusdo € a maneira correta de buscar trazer pessoas que estdo a margem do
processo de desenvolvimento académico, impedidas de participar efetivamente da
sociedade, em fungdo de uma visdo que marginaliza e exclui os diferentes.

Como procedimento metodologico, optou-se por um estudo tedrico
bibliografico de cunho exploratério, acompanhado de um levantamento de trabalhos
que tratam da tematica, com o intuito de saber o que tem sido debatido por outros
pesquisadores. De maneira ilustrativa, a investigagdo traz algumas reflexdes,
apresentadas por pesquisadores que retratam a situacado da pessoa com deficiéncia
auditiva na relagdo com a familia, escola e saude.

O trabalho esta organizado em trés capitulos: O primeiro descreve a familia e
as dificuldades da pessoa com deficiéncia auditiva nos aspectos da aprendizagem e
as implicagdes da participagao da familia, da escola e da saude nesse processo. O
segundo capitulo descreve a sociedade, apresentando como é a deficiéncia auditiva
€ suas causas, e dados como 0 censo que representa o numero de pessoas com
deficiéncia auditiva, e apresenta a cultura surda. O terceiro capitulo descreve os

direitos e deveres do Estado através de legislagdo, bem como os aspectos legais na
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educacdo, o AEE (Atendimento Educacional Especializado) e apresenta um
levantamento bibliografico sobre pesquisas envolvendo a deficiéncia auditiva

Espera-se com este trabalho incorporar o conjunto de pesquisas que alertam
sobre a questdo da deficiéncia e o processo de escolarizacdo das pessoas que
apresentam uma maneira diferente de interagir com o mundo.

O meu interesse na pesquisa, no ambito social, além do que ja foi exposto
nos meus objetivos, € que haja mais pesquisas envolvendo a deficiéncia auditiva,
pois pessoas deficientes auditivas de grau moderado, em muitas vezes assim como
eu um tempo atras, ndo se declaram como tal, por estar inseridas na sociedade
como pessoa ouvinte, e se normalizam com dificuldades, sem um apoio para essa
especificidade de deficiéncia no meio social. Muitas nem sabem que sao deficientes,
gue se enquadram na pessoa com deficiéncia por lei. Outras muitas dessas pessoas
deficientes auditivas resistem, ndo se aceitam como sdo e se normalizam como
ouvintes. No meu tempo escolar, ja existia um recurso denominado aparelho auditivo
frequéncia modulada, mas nao tive acesso, era raro encontrar e carissimo, hoje é
mais facil de encontrar, continuando ainda um pouco inacessivel. O meu apelo é que
as pessoas deficientes auditivas de grau moderado assim como eu, possam se
conscientizar da importancia do uso de aparelho auditivo e que possam também
lutar como pessoas com deficiéncia, que nao tenhamos preconceitos conosco,
aceitando quem somos e mostrar para a sociedade que somos pessoas com
deficiéncia auditiva.

Assim, o que me motivou a vir a esta pesquisa que estou realizando € mostrar
a todos da sociedade que nods, deficientes auditivos, temos uma deficiéncia e
precisamos de uma atencdo e respeito a nossa necessidade especifica. NOs,
deficientes auditivos, estavamos desunidos, ndo importavamos e nem assumiamos
as nossas proprias deficiéncias. Entdo, como somos deficientes como somos por lei,
porque temos uma necessidade de ouvir melhor, possamos nos unir junto a
comunidade surda, sermos como os surdos, que nao tem deficiéncia alguma, com a
sua diversidade, lutarmos por mais direitos e reforcarmos as nossas vitorias
conquistadas, para lutarmos em prol de maior equidade na nossa sociedade
brasileira. Todas as pessoas de diferentes deficiéncias e sem deficiéncias tambéem,
que adiram a libras e a comunidade surda, para a promocao da inclusédo e o fim do
capacitismo. A Libras é a uma lingua oficial no Brasil, € dever nosso aprendermos e

comunicarmos a nossa lingua visual. A educagdo bilingue € o maior objetivo da
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comunidade surda. Vamos lutar para a inclusédo efetiva na educagao e na sociedade,
para cultura sem deficiéncia, sem preconceitos no nosso pais.

Eu como pessoa deficiente auditiva, sou o pesquisador e o sujeito da
pesquisa. O meu interesse dessa pesquisa no ambito cientifico, nas pesquisas
cientificas, encontramos muitas pesquisas envolvendo surdez com denominagao
deficiéncia auditiva. Nao estdo incorretas, mas vejo necessidade de as pesquisas
mostrarem a diferengca de pessoas deficientes auditivas e surdas. Nao é para
segregar, e sim apenas para que a sociedade entenda quem sao essas pessoas. No
sentido biolégico as pesquisas estao certas, mas culturalmente estado erradas, pois
os proéprios surdos ndo se sentem bem quando sdo chamados deficientes auditivos.
Eles ndo se veem deficientes, sao eficientes na sua comunidade surda. E nao é
ofensa, é surdo sim, pode chama-los de surdos. Surdo-mudo néo, é surdo. Alguns
surdos sdo oralizados, conseguem verbalizar, mesmo que possam n&o ouvir, muito
embora a comunidade surda ndo apoie o0 oralismo, podem desenvolver a leitura
labial e falar, e no entanto, € incorreto dizer surdo-mudo. E a deficiéncia auditiva, é
definida por lei, e por medicalizagdo. Vejo de forma errada essa definicdo pois a
sociedade € despreparada e desconhece a minha “deficiéncia”. No decorrer da
pesquisa, € a denominagao que usarei para a minha necessidade auditiva, e ainda
espero encontrar uma terminologia por lei, que me ampara e me adere no meio
social que a sociedade nao veja pessoas com deficiéncia auditiva, também e as

demais outras pessoas com “deficiéncia”.

O meu testemunho

Trago neste toépico a minha parte testemunhal para contar a vocés um pouco
do meu relato historico de vida. Agora no momento, falo de mim como deficiente
auditivo na vida e na escola, trabalho e musica depois, e finalizo a parte testemunhal
com meu trabalho e os meus estudos até a realizagdo dessa pesquisa, e trago um
pouco de anatomia do ouvido, finalizando a introdugao.

Quando eu nasci no ano mil novecentos e oitenta e quatro, meus pais
precisavam falar mais alto e emitir sons para que eu pudesse percebé-los. Na
semana do meu primeiro aniversario, eles perceberam que precisavam fazer sons
mais altos ou barulhos para eu ouvi-los, e entenderam que eu tinha uma perda

auditiva. Minha m&e me levou entdo ao otorrino, ele solicitou exames e os quais
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comprovaram a minha deficiéncia auditiva. Entdo iniciou-se o tratamento
medicamentoso para eu passar por cirurgia. Aos meus dois anos de idade, fez-se a
cirurgia colocando carretel em cada ouvido. Aos 3 anos de idade, fiz novos exames
e nao comprovou a melhora com a cirurgia para ganhar a audicdo. O médico
otorrino solicitou que fossemos ao fonoaudidlogo para fazer o uso do aparelho
auditivo.

A minha mae marcou uma data que a consulta com a fonoaudidloga levaria
muitos dias para chegar, uma vez que essa profissional era rara naquela época. Um
dia antes da consulta, o chefe de trabalho do meu pai havia conversado com ele
sugerindo para que eu fosse levado a um centro espirita no interior de Goias, para
um tratamento espiritual. E a minha mae coincidentemente no mesmo dia com um
colega de trabalho dela, também a recomendou para me levar ao centro espirita em
Goiania. A noite quando chegaram em casa do trabalho, tiveram a surpresa da
coincidéncia e n&o pensaram em outra coisa, a ndo ser me levar pro centro espirita.

E assim eles me levaram, em um dia de manha, numa segunda feira de
outubro de 1988 e ao retornarmos, a tarde meu pai foi trabalhar e minha méae foi
para a cozinha preparar um lanche. S6 estdvamos ela e eu em casa, e minha mae
percebeu sons diferentes perto da cozinha. Era eu fazendo sons, batendo palma
préximo ao meu ouvido. Havia comegado a ouvir logo ao chegar em casa.

Devido a distancia, o centro espirita do interior de Goias recomendou meus
pais dar sequéncia ao tratamento espiritual em um centro espirita de Goiania. Aos
cinco anos de idade, em fevereiro de 1989, apds cinco meses, minha mae me
matriculou na minha primeira escola que estudei, no jardim |, de ensino regular. Eu
tinha dificuldade em socializar, em adaptar-me ao ambiente desconhecido. Eu tinha
ansiedade, vdmitos e chorava muito pela saudade dos meus pais e da minha casa.
A minha irma mais velha estudava la também, as vezes era chamada para me
acalmar. E frequentamos um centro espirita que era um pouco distante da nossa
residéncia desde entdo que continuamos o tratamento espiritual.

Aos 6 anos de idade fui matriculado numa segunda escola de ensino regular,
quando eu estava no jardim Il numa reunido de pais, a professora e coordenadora
alertaram meus pais sobre a minha dificuldade de fala e recomendaram me levar ao
fonoaudidlogo. Elas ndo apontavam para a minha deficiéncia auditiva, nem sequer
souberam. Mas meu médico otorrino ja havia orientado meus pais a importancia de

me levar a fonoaudidéloga para desenvolvimento da minha fala.
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A minha fonoaudiologa fez todo o meu tratamento, desde os seis até os meus
nove ou dez anos de idade. Com ela, fiz treinamento fonético, da dic¢do, para
corrigir e aprender a falar, fazendo exercicios com caderno de caligrafia. Fui
conhecendo o som de cada letra, exercitando as palavras que ela me ditava. Isso
me fez memorizar o som de cada uma das letras do alfabeto portugués, em suas
diferentes variedades de palavras e fonemas, que temos na nossa Lingua
Portuguesa, para que pudesse desenvolver a minha fala, devido a minha audigao
ter sido desenvolvida apds meus seis anos de idade. Outros instrumentos também
foram utilizados, como jogos de quebra cabecga, espelho para identificar o ar
embacando cada vez que pronuncia uma palavra anasalada, e outros mais. Me
lembro de exercitar o som da letra s e o som da letra z. Era letras que eu tinha
dificuldade de pronunciar, ndo soava essas letras.

Em mil novecentos e noventa e dois, por questbes de distancia passamos
frequentar o segundo e atual centro espirita, que eu e minha familia identificamos e
frequentamos até os dias de hoje. A minha familia tornou-se espirita, minha mae,
minha irma e eu assiduamente participamos das atividades do centro espirita,
principalmente aos domingos. E meu pai somente participou um bom tempo dos
estudos do espiritismo. Nos tivemos muito contato com as obras espiritas que nos
direcionaram a nossa fé em Deus. Em casa faziamos o culto no lar, eram feitas
leituras de alguns capitulos de obras espiritas. Foram as minhas primeiras leituras
feitas em casa, foram fontes de letramento e praticas de leitura através da minha
familia e da minha religido. Eu também gostava de ler gibi, tive por um ano a
assinatura de uma revista de histéria em quadrinhos.

O chefe de trabalho do meu pai o orientou a me levar a essa fonoaudidloga,
que atendia o filho dele, numa instituicdo publica de atendimento a pessoas com
deficiéncias naquele momento. E a partir dai, ela ia todo inicio de ano escolar
conversar com a coordenagao da escola para orientar a minha professora onde
deveria ser o meu lugar de sentar-se na sala de aula, que o melhor lugar para eu
compreender a professora e melhor retorno com o ensino aprendizagem.

Isso era pra ter melhor visdo do quadro e principalmente da professora com
suas explanacodes, através da “ludicidade” e da minha audi¢cdo, que era préximo a
ela. O visual que é um sentido integralmente utilizado aos surdos, como a lingua de
sinais, a libras como o seu idioma é o campo visual que utilizam para a sua

comunicagédo, era o meu utilizado também na aprendizagem, quando minha audig&o
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nao era inteiramente efetiva durante as aulas. Eu me sentava na primeira cadeira da
segunda ou terceira fileira da esquerda para a direita da classe.

Continuei nessa segunda escola até a 32 série (1994), e na 42 série (1995) fui
para terceira escola, a fonoaudidloga sempre aconselhava o uso de aparelho
auditivo desde que ela comegou a me cuidar e naquele momento, recomendou
meus pais e eu ao aproximar do ginasio em que teria mais professores e disciplinas,
entdo tive a minha primeira aquisicdo de aparelho auditivo. Até antes nao tinha
aparelhos, a minha mée tinha resisténcia porque eu havia ganhado audi¢gado apds o
meu tratamento espiritual, além do que o valor de custo era altissimo, ainda
permanece até os dias de hoje. Ainda me recordo do valor pago pelo par de
aparelhos pelos meus pais, foi 9 bilhdes de cruzeiros reais naquela época.

Embora soubesse que tinha que usar, ndao usava aparelhos com medo do
preconceito, do desconhecido para os colegas, para nao ser diferente dos demais.
Sofri bullying, essa palavra ndo existia na época na minha infancia. Os meus
colegas de rua com quem eu jogava bola me “remendavam” (um termo criado pelo
meu pai para esse episddio quando ocorria), repetiam o que eu falava com
dificuldades fonéticas achando graga. Ficava super triste, muito chateado.
Conversava com meus pais, e eles me consolavam. N&o era possivel fazer algo
para mudar a situagao que enfrentava na rua, e também por hora na escola,
principalmente no recreio.

N&o tinha dificuldades para ouvir, mas eu estava enganado, devido a minha
resisténcia a ndo usar aparelhos. Era teimoso, mesmo ouvindo erroneamente as
palavras, que ocorriam no meu cotidiano e ignorava, deixava passar batido nos
didlogos e nado importava. Nao estava disposto a solucionar a minha comunicagao
com a minha deficiéncia. Nao pedia a pessoa repetir com medo de ser taxado de
“surdo”, e de sofrer bullying. A minha resisténcia era algo que me incomodava por
pensar que outras pessoas iriam me julgar e ndo o aceitar como algo necessario
para melhorar a minha audi¢do, uma vez que conseguia ouvir, mesmo nao muito
bem. Resisténcia essa bem recorrente as pessoas com deficiéncia auditiva igual a
minha, elas precisam de acompanhamento psicolégico, e ainda essas pessoas
podem ter também resisténcia do acompanhamento, ou conselhos de familiares,

para nao poder usar os aparelhos.
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Necessariamente elas precisam amadurecer e entender que precisam de
aparelhos auditivos para melhorar a sua audicdo. E em 1996 aos 12 anos, fui a
primeira psicéloga e nao deu certo, pois néo via progresso, era entediante.

Meus pais pensavam em dar estudo melhor pra mim, porém eu tive
dificuldades nas notas, e eu fazia estudo dirigido na escola no periodo da tarde.
Fiquei até a 62 série, e na 72 série (1998) fui para a quarta escola. Boa qualidade de
ensino, comparado a terceira escola e mais acessivel financeiramente. Na 82 série
(1999) fui para a quinta escola, um colégio conveniado no qual a minha mae tentava
o sorteio para eu estudar desde a 62 série.

O primeiro ano do ensino médio (2000), aos meus 17 anos, foi num colégio
particular (sexta e ultima escola) e repeti o ano. Conclui 0 ensino médio na mesma
escola sem repetir nenhum ano depois, em 2003.

Fui a segunda psicologa em 2003 e n&o deu certo por ndo encontrar
respostas as minhas angustias que eu sentia. Em 2004 e 2005 fiz o curso técnico
em protese dentaria, pensando em me profissionalizar rapidamente para trabalhar,
sugestdo do meu pai que trabalha na representacao de materiais odontoldgicos ha
muitos anos. Mas foi em vao, pois eu ndo sentia seguro e amadurecido para
enfrentar o desafio desse trabalho apds a minha certificagéo.

Em 2009, tive a primeira aquisicdo de aparelho na instituicdo de saude
publica para pessoas acidentadas e deficientes de Goiania juntamente com a saude
publica, e eu também nao fazia o uso deles. Esses aparelhos quebraram algum
tempo depois, ndo funcionam mais.

Tentei estudar duas vezes Publicidade e Propaganda por afinidade ao
aproximar das midias da empresa em que eu trabalhava. Trabalhei numa loja de
eletrodoméstico de 2007 até 2011. Em 2012, cursei administracdo de empresas na
modalidade EaD e mal terminei os seis primeiros meses de curso e desisti. Encontrei
a ultima psicéloga em 2013 e tive terapias até 2019, e obtive muitas respostas que
eu procurava em minha socializagao e ganho de autoestima.

No inicio do ano de 2014, no primeiro semestre, pensei em me preparar para
o vestibular para engenharia mecéanica, estudei num cursinho durante um semestre.
Mas nao fui adiante com o vestibular pois logo comecei a trabalhar numa faculdade
onde estudei farmacia, e me formei em 2019. Em 2017 recebi meus segundo
aparelhos auditivos e desde entdo uso aparelhos auditivos habitualmente como

partes do meu corpo.
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Na musica, aos 9 anos de idade (1993), eu comecei a tocar violdo,
incentivado pela colega de trabalho e amiga da minha mae, a qual suas filhas faziam
aula de musica com um professor de violdo. Aos 10 anos (1994), estudei violao com
outro professor, vizinho onde eu morava por um ano. Sabia que este professor dava
aula de baixo, mas nado sabia o que era esse instrumento. E certa vez,
“‘inconscientemente” eu estava brincando com meu violdo nas cordas mais graves e
o colega do centro espirita que fez parte do grupo musical espirita comigo brincou:
“Olha, o Ulysses € baixista”. Por curiosidade entdo, aos meus 14 anos fiz aula de
baixo com este professor meu vizinho, e sou baixista até hoje, passando por outros
professores de baixo depois. Mas aprendi mais o meu instrumento foi na curiosidade,
devido ao meu despertar com a musica que tive, e com o0 reconhecimento,
familiarizando com esse som dele, mesmo que eu tivesse aulas. As cordas mais
graves do violdo, que sdo as quatro ultimas cordas, contadas de baixo para cima,
correspondem as mesmas notas das quatro cordas do baixo. As cordas do baixo
sao bem grossas, de calibre maior que as do violdao e da guitarra, para poder
reproduzir os sons graves.

Aos quinze anos de idade, apaixonado por musica e fascinado com a emocéao
do palco e com o prazer de executar o instrumento, comecei a desenvolver a minha
percepcao musical, comecei ser capaz de ‘tirar as notas de ouvido’. Nao reparava,
mas depois que tive contato com o baixo, me dei conta que as vibragcbes graves
antes de eu chegar num local de show, ou de uma festa, ou outra qualquer ocasiéo
que me ocorreu nestes ambientes que tivessem som, era dele. A titulo de
curiosidade, o Beethoven que foi ficando surdo depois dos seus 20 anos de idade,
possivelmente por doenca denominada otosclerose, por sua “memoéria auditiva”’ e
por conhecimentos prévios anteriores quando ainda ouvia com a musica, em relagao
as vibragoes e frequéncias estabelecida anteriormente na sua vida, compés a Nona
Sinfonia, em trés anos antes de sua morte. De forma semelhante, consigo identificar
as harmonias de uma musica através de vibragcdes do instrumento que eu aprendi a
tocar. O exemplo de Beethoven que eu trouxe, ilustra também que a pessoa que
adquire surdez apos a fase adulta ou até mesmo na pré-adolescéncia, ndo impede
de ter sua capacidade cognitiva e desempenhar suas atividades, enquanto quem
nasce ou adquire deficiéncia auditiva na infancia nos primeiros anos de vida, se

desenvolve com auxilio com profissionais da saude, da familia e da escola.
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E entdo tive a minha primeira banda, rock nacional e internacional no ano de
2000, a conheci num anuncio colado numa loja de musica, que procurava um
baixista. Era de garagem e durou um ano. Em 2002, entrei no grupo musical tocando
baixo no centro espirita, com aquele colega que me disse brincando: “Olha, o
Ulysses é baixista”, e que tinha teatro e musica. No mesmo ano, tive a banda de
blues, montei com um parceiro do centro espirita que tocava guitarra. Tocavamos
esporadicamente entre nos, fazendo algumas pequenas apresentagdes até 2010.
Em 2004 o grupo do centro espirita, langou o cd mas extinguiu-se em 2006.

Em 2007 fui trabalhar, o meu primeiro emprego aos 23 anos como auxiliar
administrativo numa loja de eletrodoméstico. Fui contratado, na época com
nomenclatura PNE, pessoas com necessidades especiais, que mais tarde torna-se
correto a nomenclatura, por lei, Pessoa com Deficiéncia. Desde entdo, eu sempre
tive acesso as oportunidades de vagas de trabalho para PcD, mas enxergo como
parte obrigatdria ou necessaria por parte da empresa, os salarios nao eram atrativos,
e outras oportunidades de trabalho que recebia eram quase equiparados a trabalho
servigal, bragal pois essas vagas nao eram preenchidas. E muitas das pessoas com
deficiéncia aceitam por necessidade, pela falta de melhores oportunidades. Sinto
desrespeito para com as pessoas com deficiéncias e também para com as pessoas
sem deficiéncias, € desumano. Isso me lembra trabalho analogo a escravidao, a
forma que tratam por parte das empresas as pessoas, parece escravidao mascarado
de emprego de trabalho, ainda que possa ser fiscalizada por Ministério do Trabalho.
Parece uma discreta escraviddo aos dias de hoje.

Em 2009, o baterista, meu outro parceiro da minha banda de blues, me
indicou para uma banda de rock, que precisava de baixista. Essa mudou de nome
em 2017 e ndo fez mais shows em 2018. Eu fiz dupla sertaneja com meu outro
amigo do centro espirita em 2011, e ndo deu certo devido algumas
incompatibilidades de ideias e nao persistirmos no projeto. Em 2012, trabalhei como
corretor de imdveis durante oito meses e ndo fui sucedido nessa profissdo. Eu
imaginava que iria ser mais comunicativo, ao ter um perfil de vendedor, e foi
totalmente ao contrario, tinha muito medo de clientes, de vender e outros muitos
receios.

Em 2013 estava trabalhando no segundo emprego, de atendente temporario

por seis meses num orgao publico. E fui trabalhar como atendente administrativo
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numa faculdade em 2014. Formei em 2019, trabalhando nessa mesma faculdade e
por isso, eu nao fiz bons estagios e ndo atuo em farmacia.

Em 2014, aconteceu o reencontro do grupo espirita, quando encontrei a
minha esposa que era da parte de teatro, mas s6é em 2017 fomos namorar, depois
do meu convite para o meu show da banda de rock, e nos casamos em 2019.

No periodo de namoro com a minha esposa, foi que comecei a fazer o uso de
aparelho auditivo, em 2017, quando tive a minha segunda aquisicdo do par de
aparelho auditivo na instituicdo publica de saude de Goias. Infelizmente perdi um
deles em 2018, e o outro quebrou no inicio do ano de 2022.

Alguns aspectos relevantes quero trazer, que sdo um pouco das dificuldades
da minha deficiéncia auditiva que possuo, e nao foram ilustrados nesses momentos
que relatei até agora, e acho importante que saibam para o conhecimento de todos
para saber a minha dificuldade com a minha audi¢do. Aconteceu o contagio da
Covid-19 que foi mundial, e todos nés sabemos que precisavamos usar a mascara
para nos proteger das contaminagdes, em especial no inicio da pandemia, e depois
por hora, quando havia os picos de altos indices de pessoas infectadas pela doenca.

Tinha muita dificuldade de ouvir, mesmo com aparelhos auditivos, as pessoas
usando mascara. Ela “abafa” alguns decibéis da voz quando falada e me impede de
ouvir melhor. Acredito que essa dificuldade foi em geral, de todos, independente de
quem for, nos forcando a refletirmos o quéo necessario foi nés termos de lidarmos,
em que essa doenga que infelizmente, tirou muitas vidas, e ainda causou sequelas
em muita gente.

Nos dias de hoje, temos um recurso de comunicagdo muito rapido que é o
aplicativo de mensagens instantdneas pelo celular, ele quase substituiu por
completo o telefone e substituiu o SMS, outro antigo recurso do celular de
mensagens de textos. Gragas a esse recurso, os surdos utilizam muito essa
ferramenta, tanto por escrita em mensagens, quanto por video chamada para
comunicarem em libras, que ndo se limitam a esse unico aplicativo, gostam muito de
utilizar outros aplicativos de video chamadas disponiveis no celular.

O recurso de audio desse aplicativo, que nao € usado pelos surdos, somente
pelos ouvintes, eu tenho as vezes dificuldades de compreender algumas palavras, e
dependendo da pessoa, ndo consigo entender nada, devido a tanta facilidade desse
recurso do aplicativo que proporciona, que a pessoa nao se preocupa muito ao

deixar a sua voz gravada na mensagem transmitida por audio, pois ndo esta em
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ligacdo de telefone com a outra pessoa do outro lado, que mesmo inconsciente,
nesta ocasido, ela tem que ser firme na sua voz para ser bem comunicada,
ocorrendo efetivamente o didlogo nessa chamada telefénica.

No meu cotidiano ultimamente, um som que eu nao ouco, € o indicador
sonoro de porta aberta da geladeira da minha casa, que possui um som agudo, e
volume baixo. Ela avisa quando a porta esta aberta mais de dois minutos, para caso
alguém esqueca, fechar a porta. Sem os aparelhos eu ndo ougo, e com os aparelhos
ja ougo o aviso da porta da geladeira.

O meu veiculo automotivo tem um sinalizador sonoro de ré para manobras,
ele nos ajuda a estacionar. E possui outro sinalizador sonoro para faréis ligados que
ap6s desliga-lo, ndo deixamos acesos apos estacionar. Ougo esses dois
sinalizadores somente com os aparelhos auditivos.

Durante a minha refeicdo, quando estou alimentando, eu ndo ouco sem e
com aparelho auditivo, caso eu mastigar de boca aberta. Tenho que me policiar
sempre, pois as vezes posso estar saboreando alguma comida muito gostosa numa
confraternizagao por exemplo, e esquecer de que ndo ougo minha mastigagdo caso
esteja aberta. Posso ter passado por situagdes que algumas pessoas perceberam e
eu nao ter ouvido a minha mastigagédo. Fui saber que mastigo de boca aberta apos
ter casado, que a minha esposa me alertou.

O telefone, a ligacao telefénica ndo é muito facil para mim, toda vez eu tenho
que tirar o aparelho para ouvir no telefone. Consigo ouvir relativamente bem sem o
aparelho. E a Unica adaptagéo que n&o consegui até hoje com meu aparelho, pois o
telefone tem que estar certamente posicionado no microfone do aparelho, e isso leva
treino, e quase nédo utilizamos muito a ligacdo telefénica, pois somos muito
comunicados pelo aplicativo de mensagens instantaneas de celular, por isso n&o
tenho muitas oportunidades desse treinamento. As vezes pego para a pessoa repetir
algumas palavras que nao entendi, 0 mesmo que me ocorre quando me comunico
pessoalmente, e por mensagens de audio em aplicativo de mensagens instantaneas
com outra pessoa.

O fone que é muito utilizado nos dias de hoje, € um dos males do século, no
advento da pandemia, devido ao sermos tanto obrigados a utilizar as midias e
ferramentas tecnoldgicas, tudo ficou tdo imediato que precisamos dele, para
continuarmos trabalhando e fazendo outras coisas simultaneamente. O fone ja é

usado por mim desde muito antes da pandemia, por eu gostar de musica e gostar de
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ouvir sozinho. Eu costumo usar volume alto para melhor ouvir e para ter mais
emogao, de sentir as musicas que eu gosto. Mas somos aconselhados a ouvirmos
de médio a baixo volume pelos otorrinos e fonoaudidlogos, entdo eu e vocés temos
de usar o fone de ouvido com moderagao.

Eu aprecio bastante em assistir filmes com legendas, que vai um pouco ao
encontro na discussdo do segundo capitulo sobre a comunidade surda e na
discussao do terceiro capitulo abordado sobre letramento. Uma vez que n&o posso
ouvir bem o tempo todo, ndo posso perder a fala dos personagens sé ouvindo e
parar o filme toda vez. Acompanho super bem com legendas, uma vez que € visual,
que tem muita importancia para a comunidade surda e a mim que sou deficiente
auditivo que preciso ler também, para ouvir melhor. O filme dublado parece perder a
emogao e nao transmite o significado nas ag¢des dos personagens para mim. Os
filmes nacionais sdo poucos apreciados por mim por ndo haver legenda e € uma das
varias lutas da comunidade surda, a insergao de legendas nos filmes nacionais.

Mesmo que tenho deficiéncia auditiva, a musica me despertou e fui longe na
minha vida, fazendo algumas viagens para apresentacgdes, subindo em palco e me
expondo em publico. Poderia muito bem ndo gostar, pois poderia ser indiferente, a
melodia da musica poderia ndo me atrair para eu gostar, assim como é indiferente
para mim que tenho os olhos e as maos que perfeitamente os possuo, e eu nao
gosto de tecnologia, que é algo visual, que se utiliza a visdo e o tato como os
sentidos e geram atragéo e prazer para outras pessoas, em ver e tatear um celular,
notebook, computador gamer, jogos de console de ultima geragdo, drone, por
exemplo. Devo muito a musica por me apoiar psicologicamente, fico feliz em tocar
para pessoas e fazé-las felizes, e com os colegas da banda. E muito prazeroso, é
imensuravel. E uma pega essencial na minha vida, na satide mental e na autoestima,
nela também consegui me equilibrar melhor emocionalmente quando tive terapias
com a minha ultima psicéloga, fui bem auxiliado, tendo resultados positivos na minha
vida.

Nunca precisei da Libras em toda minha vida, mesmo quando tive
dificuldades fonéticas durante o tratamento fonoaudiolégico na minha infancia. A
minha fonoaudiéloga ndo me incentivou com a libras, para eu pudesse ter mais
desenvolvimento social e fonético no meu tratamento. Quando passei a usar
aparelhos auditivos definitivamente em 2017, me senti tocado pela causa e me

interessei estudar libras em 2018. Estudei o basico de libras por dois anos, de 2019
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a 2020 numa escola de surdos da minha cidade e desde entdo n&o parei de estudar
e compreender a comunidade surda, e acompanhar muitas pessoas surdas nas
redes sociais.

Nos dias de hoje até o momento dessa pesquisa, no ano de 2020, eu
ingressei na Pos-Graduagdo no mestrado académico. E em 2022, mudei de
emprego, trabalho em outra faculdade como assistente administrativo. E desde os
meus primeiros ingressos em faculdades como estudante, tenho observado que no
ato da matricula, me perguntavam sobre ter deficiéncia e a necessidade de apoio na
deficiéncia. Eu marcava que tinha deficiéncia auditiva, e marcava “nao” a
necessidade de apoio, pois nao tinha o aparelho frequéncia modulada, e atualmente
ainda é muito desconhecido esse aparelho para as instituicbes de ensino superior e
escolas regulares. A falta desse aparelho ndo me permitiu ter experiéncia pessoal e
pedagogica para saber como é o ensino e aprendizagem. E até onde eu vi, acredito
que as instituicdes ainda nao estdo preparadas, e podem fazer descaso, sendo
oneroso e nao ser atrativo por parte da instituicdo, nem os professores também sao
e nao procuram se qualificar em educagao especial, falando aquelas que sao
particulares, pagas, que s&o onde estudei. Em junho deste mesmo ano tive a
terceira aquisicdo de aparelhos auditivos, nessa mesma instituigdo publica de saude
para pessoas acidentadas e com deficiéncias de Goias.

Sempre anualmente vou ao otorrino fazer exames, desde apés 0 meu
tratamento espiritual aos meus cinco anos de idade, sou deficiente auditivo
moderado, médias tonais 55 dB no direito e 50 dB no esquerdo. Nasci sem audi¢cao
praticamente, o exame de audiometria realizado aos meus dois anos, o mais antigo
gue ainda tenho alguns da minha fase infantil, hiperacusia grave no ouvido direito e
80 dB no ouvido esquerdo. Hiperacusia grave € denominado para quando ha falta de
audicdo. Atualmente sem aparelhos ougo bem, mas tenho algumas dificuldades
como, algumas vezes quando as vozes faladas de costas, baixas, mal articuladas
pelas pessoas. Nao sou leitor labial, mas automaticamente olho os labios da pessoa,
sempre que estou conversando com alguém. Usando aparelhos, embora melhore a
minha audigdo, ainda tenho algumas dificuldades, as vezes. Mas segundo a minha
esposa, eu ougo bem melhor do que sem aparelhos. A minha maior dificuldade foi
mesmo € a autoestima baixa em maior tempo da minha vida, que ndo deixava
acreditar que posso qualquer coisa, € ser mais confiante no que eu precisava e

queria fazer, nas minhas vontades e nas metas da minha vida.
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Essa baixa autoestima foi o que me deu pouca vontade de viver, e crescer
como pessoa qualificada profissionalmente e intelectualmente. Também foi o que
deu o medo que tive, de inseguranga, de falta de confianga, e até de namorar. Me
julgava muito por ndo ser aceito, sem saber que era eu que ndao me aceitava, e as
vezes, me punia mentalmente através desses meus julgamentos. Por muito tempo
julguei as minhas dificuldades na deficiéncia auditiva, mesmo que conseguisse
socializar através da minha fala, com ou sem aparelhos. Socializagao que eu digo é
ser apto a falar e ouvir como qualquer ouvinte. Nao refiro a socializagdo como
construcdo de amizades e redes de relacionamentos de trabalho e nem estar ativo
numa roda conversa com amigos.

Lembro-me que era 6timo aluno até a quarta série, com meus onze anos de
idade. Depois tive dificuldades de aceitagdo comigo, ndo eram oriundas da minha
deficiéncia auditiva, mas da baixa autoestima em todo percorrer dos meus estudos
até o momento final desta pesquisa da pos-graduagdo académica. A baixa
autoestima € de nao gostar de estudar, que nao sei bem ao certo se foi escola que
nao proporcionou propriedades para que eu desenvolvesse estimulos para eu dar
continuidade nos meus estudos com vontade de estudar. Mesmo sendo deficiente
auditivo, com ou sem aparelhos, na minha capacidade auditiva, conseguia ouvir o
professor, sem muitas dificuldades. Mas a minha dificuldade de aprendizagem esta
relacionada a minha baixa autoestima. Os estudos ainda que eu estudei em boa
parte das escolas particulares, até a faculdade e pods-graduagdo, ndo tem me
proporcionado uma aprendizagem efetiva que me atraisse para o conhecimento, me
fazendo desenvolver.

Ainda que eu desenvolvesse a minha audicdo e a conversagdo logo na
infancia, precisei de maior amparo psicolégico. Foram buscados esse apoio, mas
nao foram suficientes e nem prioritarios, pois meus pais se preocuparam mais na
minha saude durante a minha infancia. Foi extremamente restabelecida, sou muito
grato aos meus pais pelos esforgos emanados, e aos profissionais, 0 meu otorrino e
a minha fonoaudiéloga que foram excepcionais e fundamentais na minha vida e
saude auditiva em uma perspectiva integradora.

Como anteriormente trouxe as experiéncias baseadas nas minhas
dificuldades da pessoa com deficiéncia auditiva, quero trazer agora a importancia da
comunidade surda, enfatizando a necessidade de todos nés conhecé-la, para “tirar”

as crendices em torno dela, clareando os mitos e verdades. Ressalto a importancia
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de conhecer a fundo e reconhecer a comunidade surda para a nossa sociedade
mais justa e equalizada. Sugiro iniciar a conhecé-la fazendo curso de Libras na
Associagcdo de Surdo da cidade que mora, procurando filmes sobre o tema, e
acompanhando surdos nas redes sociais. Foi assim que conheci a Libras, e estou
sempre aprendendo, e aprendi mais ainda nessa pesquisa que estou realizando.
Sera abordado no segundo capitulo mais sobre a comunidade surda.

A libras é uma lingua, como o proprio nome diz, Lingua Brasileira de Sinais.
Nao é linguagem de sinais, e sim lingua. Lingua € um idioma, seja oral ou sinal.
Linguagem € a forma que esta sendo transmitido a comunicagéo, & textual por
escrito, é falada verbalmente, € sinalizada pelas méaos, € pela cor vermelha do
sinaleiro que nos indica a parar, qualquer figura que representa um significado. Cada
um desses exemplos s&do uma linguagem. Interessante como a comunicagao se
efetiva, se ndo entendemos japonés por exemplo, ao vermos uma grafia que é tipica
da lingua japonesa, nao conseguiremos entender. Ja o0s nisseis que s&o
descendentes de japoneses, os proprios japoneses e quem estuda japonés ja
poderdo conseguir compreender o significado dessa grafia japonesa, assim como
compreendemos que o verde do sinaleiro significa que podemos avangar no transito.

No dia-dia no convivio com surdo, ao tentarmos chama-lo, quando ele nao
nos enxerga, € comum que utilizemos o interruptor da lampada para apagar e
acender, para que ele perceba que queremos chama-lo. Um outro exemplo do
cotidiano deles que antigamente, utilizavam aparelhno que vibram, colocando
debaixo do travesseiro para desperta-lo. Hoje ja existe o celular, esses aparelhos
cairam em desuso.

Compartilhando mais o que eu aprendi sobre a comunidade surda, que
desmistifiquei um pouco as minhas crendices que tive, engana-se muito que os
surdos sdo educados e aprendem libras na igreja, pois algumas igrejas tém nos
seus vieses, finalidades educativas e pedagdgicas, em que o fato haver intérpretes e
surdos nas oragdes e pregacgOes, leva-se pensar que a igreja educa, forma os
surdos.

E um erro muito grave cometido por ouvintes, que enviam mensagens de
audio para um surdo. O surdo n&o tem possibilidade de ouvir, logo ndo vai poder
comunicar com o ouvinte dessa forma. Isso causa uma tristeza grande nele, € uma
de suas lutas nesse aspecto, na tentativa de terem interagao social. Existem grupos

dentro do aplicativo em que podemos participar coletivamente mandando
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mensagens de texto e audio. E importante que os colegas integrantes do grupo, da
sala de aula da escola que promove a inclusédo, por exemplo, onde o surdo estuda,
saibam para ndo cometerem erro ao enviar audio. E quando isso ocorre,
infelizmente o surdo n&o esta sendo incluido nesse sentido.

Os produtores de filme nacional ndo colocam legenda nos seus filmes
produzidos, € uma de suas lutas que a comunidade surda tem. Como podem os
surdos ser brasileiros e ndo terem o direito de entenderem o que esta sendo narrado
nos filmes? Os filmes gringos ja sao legendados, por que os filmes brasileiros nao
podem ser legendados?

A titulo de curiosidade, um aprendizado que tive ao ser compartilhado por
minha professora de libras. Isso pode parecer engragado, mas nao € isso que quero
mostrar. Pego antes encarecidamente a todos respeito, pois todos ndés somos
humanos. Ela relatou que um aluno surdo dela ndo sabia que, ao soltar flatuléncia,
poderia emitir som. Para saber se é verdade, depois em casa, 0 aluno pegou uma
caixa de papelao e soltou flatuléncia dentro dessa caixa de papeldo. Ele percebeu
que a flatuléncia vibrou nessa caixa de papeldo, e contou para a professora que
entendeu, que realmente a flatuléncia tem som. O material de papeldo tem
maleabilidade que pode sentir tateando, a vibracdo do som.

De forma em geral na cultura e entretenimento, pecam-se no aspecto da
inclusdo. Devem tomar cuidado com o capacitismo que desrespeita e ndo inclui os
surdos e deficientes em geral. Os teatros e shows devem sempre ter intérprete, sem
mencionar previamente que havera intérprete de libras, pois inibe a populagao geral
de assistir os espetaculos. Quando os ouvintes veem uma publicacdo de atracéo
interessante que vai acontecer e veem que vai ter intérprete de libras, eles
desanimam de irem a atragdo, por preconceito, ou erroneamente pensam que a
atracéo foi feita exclusivamente para os surdos.

Uma empresa especializada em transmissdo de frequéncias de sons
acompanha um show de artista e transmite no corpo do surdo, podendo ele sentir as
emogdes geradas no ambiente e do som, da musica tocada pela banda, investindo
na inclusdo de surdos, que ndo podem ouvir bem a musica, mas podem “senti-la”. E
como vestir uma caixa de papeldo, e sentir todas essas vibracbes. Merece
reconhecimento pela inclusao que promove.

Entdo, antes de encerrar a introdugao e seguirmos ao primeiro capitulo, eu os

convido a entendermos um pouco, a funcionalidade e anatomia dos nossos ouvidos.



27

Para isso, com base em publicacdo denominada: “Deficiéncia Auditiva e o
Atendimento Educacional Especializado”, de Junior e Bedaque (2015), me apoiarei
para melhor transmiti-los. A nossa audicdo € uma parte de nossos cinco sentidos e
permite a comunicacado verbal ser efetiva nas interacdes sociais. No periodo da
gestacdo, o bebé ja pode ouvir o som ambiente e no seu primeiro ano de vida, ja
consegue a habilidade de diferenciar o som em sua volta e adquirir a oralizagdo. O
tempo vai passando e a audigdo se desenvolve, o individuo experimenta variados
sons que melhoram as suas formas de comunicar nos seus meios relacionais
(JUNIOR; BEDAQUE, 2015).

A audicdo também é responsavel por equilibrio, e de acordo com Ceschin e
Roslyng-Jensen (2002), compde o nosso sistema em duas partes: a periférica, que
se da por orelha externa, média e interna e central, que forma as vias do tronco
cerebral e centro auditivo do cérebro. Na figura 1, temos a representagao do ouvido

€ as principais partes:

Figura 1 — estrutura anatdmica do ouvido
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Fonte: https://www.infoescola.com/audicao/ouvido/

A orelha externa € composta de meato acustico externo, pavilhdo auricular e
membrana timpanica. A sua funcéo € a recepcado de ondas sonoras € leva-las até a

orelha média. A orelha média, além de tuba auditiva, musculos e ligamentos, se
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forma por trés pequenos ossos, denominados martelo, bigorna e estribo e é
responsavel pela transmissdo do som a orelha interna. A tuba auditiva tem a funcao
do equilibrio da pressao no ouvido, a cdclea e os canais semicirculares compéem a
orelha interna e vai perceber o som e proporcionar o equilibrio, nessa ordem. Nessa
trajetoria, os impulsos elétricos saem da coclea através do nervo auditivo até o
cortex cerebral, onde o estimulo é processado e compreendido (JUNIOR;

BEDAQUE, 2015). Na figura 2, destaca-se dados sobre o audiograma de sons

familiares.

Figura 2 — Dados sobre Audiograma de sons familiares

FREQUENCIA EM CICLOS POR SEGUNDO [Hz)
125 250 500 1000 2000 4000 8000

NORMAL

LEVE

NIVEL DE AUDICAO EM DECIBEL (dB)
MODERADA

SEVERA

Adaptado de * Hearing in Children” por Northen & Downs: Wiliams & Wilkins 1996; e de * Percepcdo da

Fala: Andlise Aeistica do Portugués Brasileira” por Russo & Behlau - Bd. Lovise 1993

PROFUNDA

Para entendermos um pouco mais, trouxe essa figura para ilustrar como
€ a nossa audicdo. De cima para baixo, estdo os niveis de decibéis que nos

mostra a quantidade de um som. Essa ordem de cima para baixo € crescente,
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e € contraria, geometricamente falando, que seria decrescente no sentido da
matematica. Da esquerda para direita estdo as frequéncias, grave para agudo,
que nos mostra a quantidade de vibracdo do som. Uma pessoa dita como
sem deficiéncia auditiva, ela ja comeca a ouvir a partir proximo de 10 decibéis,
a depender da frequéncia, da vibracdo do som. Na ilustragdo, podemos
visualizar a figurinha de duas pessoas comunicando, que esta na linha de 40
decibéis, na frequéncia de 1000 Hertz.

Para somente facilitar a compreensdo em relacido aos decibéis e a
capacidade de ouvir, poderiamos adotar isso como um referencial, o que que
esta acima desta figurinha de pessoas comunicando, se a pessoa consegue
ouvir dentro dos 40 decibéis nessa area de frequéncias, ela consegue
socializar verbalmente. Abaixo dessa ilustragcdo de pessoas comunicando, ja
estariam pessoas com deficiéncia auditiva um pouco maior, a severa e
profunda, que n&o conseguem comunicar oralmente através da sua
capacidade auditiva, pois 0s sons que elas conseguem ouvir sdo em geral
quando ouvem, ruidos e barulhos. Pessoas com deficiéncia auditiva
moderada congénita, assim como eu, conseguem verbalizar através da
audigdo, mas podem ter algumas dificuldades auditivas, necessitando usar
aparelhos e ter realizado acompanhamento com fonoaudidloga para
habilitacdo e desenvolvimento auditivo e da dicgéo fonética.

Um exemplo, a gota na ilustragdo, esta em 10 decibéis em 250 Hertz,
essa pessoa consegue ouvir bem pois ela tem a capacidade de ouvir o que
esta em 40 decibéis para uma comunicacao verbal. O cochicho que esta em
10 decibéis também, em 4000 hertz, ela consegue ouvir pois ela consegue
ouvir as pessoas comunicando em 40 decibéis. Para clarear em relagcdo as
frequéncias, sdo quantidades de vibragdes que o som tem, assim a gota
precisa vibrar s6 250 vezes por segundos para o som dela soar, € o som de
um cochicho precisa vibrar 4000 vezes por segundos para soar. Através das
vibragcbes que medimos em hertz, € que o som pode ser propagado, que

medimos em decibéis, o soar dessa vibragao. Por isso, 0 som da gota chega
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a 10 decibéis, apenas vibrando 250 vezes por segundos, ja o cochicho chega
a 10 decibéis vibrando 4000 vezes.

Um som grave, pode ser mais facil ouvir, ele vibra pouco. Mas para isso
precisa de uma certa quantidade de vibracdo, hertz, com poucos decibéis, a
audicdo humana pode perceber. Com muitos decibéis, essa frequéncia grave,
hertz, gera muito movimento de ar. Como podemos perceber o som
automotivo, em geral os rapazes que o apreciam, dizem “pancadao”. Pois o
som grave parece realmente estar dando pancada, batendo. Por isso me
identifiquei com o baixo, o som dele é grave, € mais perceptivel aos meus
ouvidos e ao ouvido humano, e desenvolvi maior facilidade de ouvir o baixo
nas musicas que eu ouco. Como falei anteriormente da experiéncia
compartilhada pela minha professora de libras, o som da flatuléncia tem
frequéncia baixa, o aluno surdo sentiu tateando o som transmitido ao refletir
na caixa de papeldo. Se formos com uma caixa de papelao bem perto de um
som automotivo em volume alto, iremos sentir os “pancaddes” de som graves
facilmente.

Um som agudo € mais dificil de perceber, precisa vibrar muito e
necessita mais intensidade, mais decibéis para ser perceptivel aos nossos
ouvidos. O som de um passarinho ou o som das folhas de arvores la na figura
nao é perceptivel ou mais dificil de perceber para nos deficientes auditivos, e
mais perceptivel a um ouvinte. E a audicdo humana também é limitada, 8000
Hz como podemos ver la na figura. Um exemplo é o cachorro possuir audi¢éo
mais agugada que os humanos, a capacidade dele em frequéncias agudas é
maior, ele ouve mais sons, outros sons que a pessoa sem deficiéncia na
audicdo. Outro exemplo para clarearmos mais, € 0 morcego, que para sua
localizagao e se guiar melhor a noite, emite sons ultrassénicos de sua boca ou
narinas, que nao sao audiveis a humanos, pois sao frequéncias altissimas em
hertz, e muito agudas em decibéis.

Assim como ocorre num exame de audiometria, a fonoaudibéloga afere a
capacidade auditiva, emitindo toque de um som num fone de ouvido colocado

no paciente, comegcando em 10 ou 15 decibéis, passando por todas as



31

frequéncias, comegando por exemplo em 500 Hz, e aumenta os decibéis até
detectar o nivel de audig¢ao, através das respostas que o paciente da, quando
ele ouve o som que a fonoaudidloga emitiu. O resultado do exame,
resumidamente, € a média da capacidade de ouvir em decibéis, em cada
frequéncia. O meu exame audiométrico recente foi 55 dB na esquerda e 50
dB na direita, que foi a soma da minha capacidade de ouvir de todos os
decibéis em todas as frequéncias, dividido pelas suas quantidades. Quanto
mais niveis de decibéis, mais necessidade de ouvir, e menos capacidade de
ouvir. Ouco mais com o meu ouvido direito, do que com o ouvido esquerdo.
Uma pessoa com boa audicdo tem meédias de decibéis mais baixas num
exame de audiometria.

E antecipando um pouco o que discutiremos no terceiro capitulo, precisamos
previamente entendermos um pouco a lei, em que as homenclaturas e classificacdes
se fundamentam no campo cientifico, e desdobram-se na legislagdo. A nossa
audicao é aferida por frequéncias, e para se enquadrar como perda auditiva, deve-
se seguir de acordo com o Decreto N° 5296/2004 das Leis N° 10.048/ e N°10.098,
que caracteriza a deficiéncia auditiva como “[...] perda bilateral, parcial ou total, de
quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de
500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000HZz". (BRASIL, 2004, p. 1).

Para a classificagao do grau de perda auditiva devera se utilizar o referencial
da British Society of Audiology : leve (de 25 a 40 dB), moderada (41 a 70 dB), severa
(71 a 90 dB) e profunda (acima de 91 dB). No exame, a audiometria deve se
considerar em frequéncias de 500Hz a 4000Hz em dois ouvidos.

As perdas auditivas ocorrem de duas formas: a condutiva, que é de acordo
com a otite média em perda leve e moderada, e a formacao incorreta do ouvido
médio e/ou externo, de moderada a severa perda auditiva. Ja a perda auditiva
sensorioneural tem varias causas, bem como perinatal, hereditario, adquirida,
rubéola, meningite, ototoxicidade (medicamentos que podem prejudicar a audi¢ao)
(ARAUJO et al, 2002). E a perda auditiva do tipo mista é o conjunto do tipo
condutiva e neurossensorial (OLIVEIRA; CASTRO; RIBEIRO, 2002).

Muitas vezes, no diagnéstico pode ser identificado o motivo da perda auditiva
e, no entanto, nem sempre é possivel. A ocorréncia na gravidez e partos com

historico complicado, como a manifestacédo de doencgas proximo ao nascimento da
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crianga, pode nao viabilizar a identificacdo da causa. Mais da metade da ocorréncia
da perda auditiva nas criancas nao sao identificadas as precedéncias da perda
auditiva. Ter o conhecimento da trajetéria no periodo que acometeu a surdez e grau
de prejuizo tém colaborado para que a pessoa com surdez ocupe seu lugar na
sociedade (REDONDO; CARVALHO, 2000).

As pessoas com capacidade auditiva menor, sdo aquelas que sédo do grau
severa e profunda, pelo que foi estabelecido pela British Society of Audiology, elas
nao conseguem verbalizar, pois a comunicagao oral esta dentro da faixa dos 40 dB.
O que elas ouvem entédo, quando ouvem, podemos ver que sdo somente sons que
nao sédo agradaveis, somente ruidos. Ao voltarmos na tabela, podemos ver aspirador
de pé, cortador de grama, serra elétrica, caminhao, moto, foguete. E elas ao usarem
o aparelho auditivo, a depender de cada uma delas com seu nivel da sua
capacidade auditiva, muitas vezes, ndo melhoram, s6 amplificam os ruidos, que nao
trazem a verbalizagdo, a relacdo social para essas pessoas. Conforme a British
Society of Audiology, e a Lei 2073/2004 que é citado no quadro de leis no tépico
Legislagdo no terceiro capitulo, eu sou pessoa com deficiéncia, sendo pessoa com
deficiéncia auditiva moderada, pois os meus niveis de audicdo sdo 50 dB no ouvido
direito e 55 dB no ouvido esquerdo. Agora com a lei da Triagem Neonatal auditiva,
espera-se que a crianga ao nascer, nao tenha dificuldades na sua vida, que ela
possa ter o apoio familiar, social e pedagdgico, através da Libras, caso ela seja
deficiente auditiva.

As possiveis causas de acordo com Joint Committee On Infant Hearing (2007),

podem ser:

Preocupacgao dos pais com o desenvolvimento da crianga, da audigao, fala
ou linguagem; Histéria familiar de perda auditiva permanente na infancia;
Permanéncia em UTI neonatal por mais de cinco dias ou qualquer um dos
fatores abaixo sem levar em consideracdo o tempo de permanéncia:
oxigenagao extracorpérea (ECMO), ventilagdo mecénica, exposicao a
medicagdo ototoxica (gentamicina, tobramicina) ou diurético de alga
(furosemida) e hiperbilirrubinemia (nivel de exsanguineo); TORCH
(toxoplasmosis, ototdxicos, rubéola, sifilis, citomegalovirus, herpes);
Anomalia craneofacial, incluindo aquelas que envolvem o pavilhdo auricular,
canal auditivo e osso temporal; Achados fisicos associados a sindromes
com perda auditiva; = Sindromes associadas a perda auditiva; Desordens
neurodegenerativas; Infeccdo pds-natal com cultura positiva associada a
perda auditiva neurossensorial: meningite bacteriana ou viral
(principalmente herpes); Traumatismo craniano, principalmente com fratura
de osso temporal/base do cranio com hospitalizagao; Quimioterapia.
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Como prevengdo a surdez congénita, todas as mulheres devem ser
vacinadas contra a rubéola, e as criangcas nao podem tomar qualquer remédio sem
orientagdo médica, como o antibiético que ha aminoglicosideo como componente na
formulagdo do medicamento, que causa a perda auditiva (CORREA, 1999). No
primeiro capitulo ja discutiremos a importancia da triagem neonatal precoce para o
diagndstico precoce para prevenir de qualquer eventualidade na saude do bebé que
nao venha ocorrer na gestagao e nem durante a vida.

No Brasil, contemplando esta realidade descrita nos dados do IBGE, ha
bastante leis para os portadores de deficiéncia, o que representa a importancia dada
a necessidade de se pensar caminhos, ndo para diferir em relagdo aos demais
cidadaos, mas para promover acdes que possibilitem a inser¢gao dessas pessoas ao
processo da experiéncia cidada. Entretanto, mesmo apds decretadas, as leis se
implantam lentamente e parcialmente, e ainda sdo ignoradas pela maior parte da
populagdo. Os portadores de deficiéncia precisam sempre recorrer a legislagédo para
reivindicar seus direitos de cidadao (REDONDO; CARVALHO, 2000).

E muito importante que o governo e a sociedade pensem em acdes para
incluir os brasileiros com deficiéncias, e independente de possuirem algum tipo de
deficiéncia, em todos os lugares da sociedade para que todos tenham direito a
educacao, ao emprego, a saude e ao bem-estar. Ha que se admitir que legalmente
existem os procedimentos de inser¢gdo, mas a operacionalizagcao destas leis ainda
nao atingiu o desejado. As leis sao ignoradas pois as pessoas n&o sao
conscientizadas pela importancia do cuidado ao outro, em que n&o sao educadas
nas suas familias e muitas vezes nas escolas que ninguém tem diferengas sociais
independente de que tenhamos algumas deficiéncias. Vejamos algumas leis que
amparam as pessoas com deficiéncia.

O Decreto N° 3298/99, que regulamenta a Lei N° 7853/89, estabeleceu a
Politica Nacional para a integracdo das pessoas com deficiéncias e traz uma
definicao:

| - Deficiéncia é toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou funcao
psicoldgica, fisiolégica ou anatbmica que gere incapacidade para o
desempenho de atividade, dentro do padrdo considerado normal para o ser
humano;

Il - Deficiéncia permanente é aquela que ocorreu ou se estabilizou durante
um periodo de tempo suficiente para nido permitir recuperagdo ou ter
probabilidade de que se altere, apesar de novos tratamentos; e

lll - Incapacidade é uma reducdo efetiva e acentuada da capacidade de

integracdo social, com necessidade de equipamentos, adaptagbes, meios
OU recursos especiais para que a pessoa portadora de deficiéncia possa
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receber ou transmitir informagdes necessarias ao seu bem-estar pessoal e
ao desempenho de fungéo ou atividade a ser exercida. (Decreto N° 3298/99
Lei 7853/89).

Apds a convencgao da Organizagdo das Nacgdes Unidas (ONU) no ano de
2008, que para os direitos das pessoas com deficiéncias declarou em seu Artigo
primeiro, pessoas com deficiéncias sdo aquelas que possuem impedimentos a longo
prazo, seja de natureza fisica, mental, intelectual e sensorial. Neste decreto
vislumbra-se o propdésito de promogao, protegao e seguranga nos exercicios pleno e
equitativo de todos os seres humanos e liberdades fundamentais para todas as
pessoas com deficiéncia e ao respeito pela dignidade (REDONDO; CARVALHO,
2000).

A metodologia deste trabalho é bibliografica e qualitativa, pois considera
autores classicos e contemporaneos que discutem a escolarizagdo da pessoa com
deficiéncia auditiva. Também pode se dizer que é esta pesquisa € de natureza
descritiva, pois na introdugdo foram analisados aspectos testemunhais da minha
trajetéria como pessoa com deficiéncia auditiva, dialogados em especial por meio de
estudos de Vigotsky.

Esta pesquisa esta estruturada em trés capitulos: O primeiro discute a familia
e as dificuldades da pessoa com deficiéncia enfrentadas no seu processo de
diagndstico, além das caracteristicas do aparelho auditivo; o segundo capitulo
analisa a sociedade e a deficiéncia auditiva, destacando dados estatisticos, uma
analise sobre a cultura, identidade e comunidade surda e no ultimo capitulo dessa
dissertagao sao analisados as principais legislacdes sobre a pessoa com deficiéncia
auditiva, AEE, um breve levantamento sobre a Deficiéncia Auditiva, a linguagem,
letramento, a importancia da ludicidade em Geografia para os alunos com
deficiéncia auditiva, ferramentas didaticas para o ensino e uma analise sobre a

construgdo de uma escola sem tabus.
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1 A FAMILIA E AS DIFICULDADES DA PESSOA COM DEFICIENCIA AUDITIVA

Neste capitulo, abordarei as dificuldades que sao encontradas por pessoas
com deficiéncia auditiva, e por quem cuida delas, de quem a tutela. As dificuldades
que sao passadas por quem tem alguém deficiente auditivo na sua familia, quais s&o
0S seus anseios e angustias ao passar pela deficiéncia de alguém e de quem passa
por deficiéncia. Nas minhas buscas em bases de dados cientificos, foi possivel
perceber pesquisas por quem realiza, colocando as suas conclusdes e resultados
obtidos acerca do que foi pesquisado. Ha poucas pesquisas que dao vozes para 0s
resultados, como relato de caso, por exemplo.

E importante que pesquisas possam dar mais atencdo a quem passa por
deficiéncia, que convive com a deficiéncia. Nado ha praticamente nenhuma
abordando experiéncia propria em pesquisas académicas, que possam contribuir
cientificamente, no outro aspecto, do olhar de quem passa pela inclusdo educacional,
de quem é deficiente auditivo.

Vou discutir neste capitulo, abordando os artigos que mais se aproximaram
com a minha realidade de deficiente auditivo. Entdo no primeiro aborda sobre a
familia na expectativa de bebé& com deficiéncia auditiva, que demonstram as
experiéncias familiares diante dessa deficiéncia do filho, bem como o diagndstico
tardio da deficiéncia que pode ocorrer um atraso no desenvolvimento da linguagem
da crianca, e que nao estavam preparadas para receber a deficiéncia auditiva,
fazendo importancia na qualificagao pediatrica do bebé/familia e na triagem neonatal.

No segundo artigo € sobre o uso de aparelho auditivo do tipo frequéncia

modulada na escola, nas experiéncias dos alunos e professores em que o ensino
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aprendizagem foi sucedido. E um dos alunos participantes, deficiente auditivo,
aponta dificuldades de aprendizagem, com motivos que foram semelhantes a minha
experiéncia de vida. Este artigo veio aqui no primeiro capitulo para ilustrar a minha
experiéncia pessoal através desse aluno, e também vai no terceiro capitulo para
compor os esclarecimentos da importancia do Estado na educacdo com deficiente

auditivo.

1.1 O diagnéstico da deficiéncia auditiva

No artigo denominado, “Descoberta Da Deficiéncia Auditiva Pela Familia:
Vendo O Futuro ldealizado Desmoronar’ (VIEIRA; BEVILACQUA; FERREIRA;
DUPAS, 2012), é evidenciado as dificuldades emocionais dos pais na aceitagdo da
deficiéncia auditiva e da crianga deficiente auditiva. As expectativas familiares s&o
quebradas, em que nao estavam preparadas para receber a deficiéncia auditiva.

A familia é compreendida neste estudo como importante para pessoa
deficiente auditiva. Todo o processo de formacgao pessoal € dependido da familia,
como qualquer outra crianga. A importancia se da no diagnostico da deficiéncia
auditiva, e o artigo discute a atuag&o dos profissionais de saude para qualificagdo na
detecgado de deficiéncia auditiva precoce, auxiliando a familia e a criangca com
deficiéncia auditiva.

Para a familia, a descoberta da possibilidade de ter uma crianga com
deficiéncia auditiva € um momento complexo que envolve inumeros sentimentos
negativos. Nesse artigo, foram discutidos varios aspectos em relagdo a familia no
saber da deficiéncia auditiva da crianga. Em relagdo a questao norteadora da minha
pesquisa, a familia € importante para o cuidado com as criancas, € no cuidado com
a deficiéncia auditiva para a saude, educacéo e familia.

Para a familia, a descoberta da possibilidade uma cronicidade de saude num
membro recente na familia € bem estressante, em que piora na infancia e envolve
outros sentimentos variados, como revolta, frustragao, susto, chateacao desespero,
angustia, confuséo, tristeza, culpa, preconceito, sensagdo de vazio interior, choque,
vergonha, ansiedade e depressdo. A descoberta da deficiéncia auditiva (DA) se da

em perda do filho perfeito, que viola as expectativas positivas geradas que os



37

sentimentos assemelham a experiéncia de luto (VIEIRA; BEVILACQUA; FERREIRA;
DUPAS, 2012).

Dessa forma, os pais talvez reajam semelhante quando recebem o
diagndstico, entretanto, sdo diferentes do que se espera das possibilidades da
crianga com deficiéncia auditiva. Para alguns, € que o filho fale, outros, no entanto
compreende a necessidade da libras para o filho e outros além da libras, a fala
(BOSCOLO, SANTOS, 2005).

Para Margall, Honora e Carlovich (2006), na linguagem é importante na
recepgao e estruturagdo das ideias, na organizagédo da percep¢ao, na aprendizagem
e relagdes sociais que esclarecem um fator essencial no crescimento infantil, porém
necessita que o diagnostico de DA seja o mais breve possivel. E o diagndstico tardio
traz inumeras dificuldades em todos os aspectos. Assim, como para Moeller (2000),
ao contextualizar as necessidades linguisticas e preparar para entrar na escola, s&o
grandes e mais dificeis os empecilhos, evidenciando as desvantagens entre as
outros alunos ouvintes

As dificuldades nas interagdes comunicativas com o filho, por Caldas et al.
2009, sao impostas no inicio, que geram nos pais raiva, desisténcia na comunicagéo
com o filho, frustragdes e inseguranga. E na crianga, para Mussa et al. 2010, a perda
de audicao leva a irritacao, desinteresse, rebeldia e mau comportamento.

Apos as discussdes e resultados na pesquisa, os autores trouxeram na
pesquisa que relataram as experiéncias familiares da descoberta da deficiéncia
auditiva da crianga, deu uma abertura para o trabalho de profissionais de
enfermagem e demais outras areas de saude. Para os familiares, a descoberta da
deficiéncia auditiva € uma quebra nas expectativas criadas no planejamento familiar
e na gestacdo que os desorientam nos propdsitos da criagdo da crianga. O estado
de luto é variado de acordo com a familia, a depender da aceitagao, de recursos em
lidar e da compreenséao dos significados em torno da deficiéncia auditiva.

Na abordagem de profissionais de saude com familia de criangas com DA,
percebeu-se que era realizada erroneamente, e a realizagdo do diagndstico era
tardio. Entédo, faz-se necessario a implantacdo de Triagem Auditiva Universal em
hospitais maternos como protocolo. E de extrema importancia que as pesquisas
facam exploragbes abrangentes em diagnésticos de DA em outras faixas etarias
(VIEIRA; BEVILACQUA; FERREIRA; DUPAS, 2012).
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A familia nunca vai estar preparada para as expectativas em relacionada a
criagdo de um filho com deficiéncia auditiva, ainda que seja positivas. E muito
importante a estrutura familiar, um lar preparado para receber a crianga em que ela
possa desenvolver e crescer, com amor e carinho. Com minha experiéncia de vida
na minha infancia, ndo me faltou nada, sempre tive tudo que eu precisei. A minha
mae teve a perspicacia de entender que n&o estava ouvindo e fui levado ao otorrino
com um ano de idade. Na minha época nao tinha triagem auditiva neonatal, e
atualmente por lei temos, o que proporciona melhor o cuidado a crianga caso ela
venha nascer com deficiéncia auditiva ou surdez.

Tive brinquedos, tive os meus pais sempre presente e carinhosos, a minha
irma mais velha, éramos amigos préximos, meus avos maternos muito afetivos, me
apoiaram quando meus pais precisavam trabalhar, dando companhia e cuidados.
Para a minha deficiéncia auditiva, eu n&o precisei de amparo mais especial para
minha vida, na minha audi¢do. Pouquissimas vezes foram precisos eu pedir as
vezes, repetir o que algum familiar meu ao conversar, para eu entender o que néo
tinha ouvido bem. Eram com amor e empatia a reciprocidade na minha necessidade
auditiva nesses momentos.

Tinha assinatura de gibi, que gostava de |é-los, e os livros espiritas, que
meus pais compartilhavam os ensinamentos da doutrina, e incentivando a leitura,
pelas reflexdes que faziam pela leitura. Eram feitas as leituras nos nossos
momentos de oracdo em nosso lar. Esse envolvimento familiar era importante para
apreender todos os significados. Nao s6 dos ensinamentos nas leituras espiritas, e
sim da acolhida, do amparo, de tudo ao redor do lar, ambiente de equilibrio para
poder ter desenvolvimento necessario para o0 meu crescimento, da compreensao
que eu tinha uma perda auditiva que me fazia sentir confortavel, ao precisar de algo,
tinha o que precisava dentro da minha familia.

Essas leituras em familia s&o importantes para a promog¢ao do letramento e
da importdncia para a familia, que esta na participacdo da educacao escolar e
proporcionam o desenvolvimento de aprendizagem da crianga. De acordo com o
objetivo geral da minha pesquisa, que é a compreensdo da fungdo dos atores no
processo de escolarizagdo da pessoa com deficiéncia auditiva, esse artigo perece
de atengdo a saude e ao envolvimento familiar. O diagndstico precoce € importante

para o maximo desenvolvimento da linguagem e na aprendizagem, e a familia para
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o0 seu amparo afetivo emocional, para a educagao e para o desenvolvimento social

na sua formacgao pessoal e afetiva.

1.2 O aparelho auditivo

Nesse artigo intitulado “Uso Do Sistema De Frequéncia Modulada Por
Escolares Com Perda Auditiva” (CARVALHO; PEDRUZZI, 2019), as autoras tiveram
o objetivo de abordar o uso de aparelho auditivo por deficientes auditivos na escola.
Através da questdo norteadora da minha pesquisa, baseei neste artigo para dar a
importancia no aspecto da saude, que € fator essencial para a pessoa com
deficiéncia auditiva na utilizacdo de aparelho auditivo, para a reabilitacdo auditiva e
para o aperfeicoamento da audigdo. Pelo teor do artigo, ele iria para o terceiro
capitulo, que discute a educacao e o Estado, mas trouxe para o primeiro, querendo
abordar o aspecto emocional de um aluno que é citado nos resultados da pesquisa.

Além do aspecto auditivo, também ha reabilitacdo na autoestima, no
suprimento emocional, que visa a integracdo da pessoa com deficiéncia auditiva no
seu meio social em que vive. E principalmente no aspecto pedagdgico,
proporcionando o0 ensino aprendizagem por uma protese auditiva. Contribui
significativamente nas apropriagbes linguisticas e no desenvolvimento da
aprendizagem, que a linguagem tem fundamental importancia na adesédo dos
conhecimentos compartilhados entre professores e alunos.

O ingresso, bem como a integragdo e adaptacéo de alunos com deficiéncia
auditiva € um grande desafio. A lei da Politica Nacional de Atencédo a Saude Auditiva
proporciona recursos tecnolégicos como o aparelho auditivo que é o AASI (aparelho
de amplificagdo sonora individual), o implante coclear (IC) e o sistema de frequéncia
modulada (FM). Os aparelhos auditivos proporcionam melhorias na comunicagao
oral extremamente importantes para o0 processo educacional, que possuem
destaque pela concesséao desses dispositivos por SUS (PINHEIRO et al., 2009 apud
MINISTERIO DA SAUDE).

E a Politica Nacional de Educacéo garante a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncias e outros com comprometimentos na saude em que dificultem a sua
aprendizagem, e direcionando a escola no acesso ao ensino regular e mais outros

recursos e também, o Atendimento Educacional Especializado e a Formacao de
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Professores para o aperfeicoamento na atuagdo de docentes no ensino regular com
alunos deficientes (Politica Nacional de Educacao Especial) .

O sistema FM é mais um instrumento usado nas pessoas com deficiéncia
auditiva com grande relevancia para a aprendizagem escolar que facilita a audigéo
de professores durante a aula sem qualquer interferéncia e distancia. Dessa forma,
o sistema FM condiciona a interacdo entre professores e aluno com deficiéncia
auditiva (BERTACHINI et al. 2015 apud JACOB et al., 2014)

O sistema FM é um equipamento funcionando como um microfone sem fio,
sendo o transmissor, fazendo parte do aparelho auditivo AASI e/ou do Implante
Coclear, que é o receptor desse sistema. Entretanto, € importante ressaltar que ha
papel do professor envolvido no processo de inclusido através do sistema FM
(ZATTONI, 2012 apud VITTA, VITTA, MONTEIRO, 2010)

Os professores sdo importantes responsaveis em efetuar a utilizacdo do
sistema de FM. E essencial que a familia e os professores entendam como utilizar,
para auxiliar nos estimulos e a fim de que promova o ensino aprendizagem com o
aparelho de FM (ESTURARO, 2016).

Os alunos deficientes auditivos ficam por mais tempo e menos necessitam da
sala de terapia. Assim, a escola e educadores preparados e qualificados melhores
proporcionam ensino aprendizagem através dos aparelhos de FM de alunos com
deficiéncia auditiva (PINHEIRO; ANTONIO; LIBARDI; 2009, apud ALVES, SILVA,
ROCHA, 2015).

Na pesquisa realizada numa escola, apos a aprovacdo do comité de ética,
participaram da pesquisa 20 alunos usuarios de FM, 19 familiares, e 33 professores.
Nos resultados, a utilizacdo de sistema de FM deu melhores condi¢des auditivas em
que os alunos puderam ouvir as explanacbes de professores e aprimorar a
qualidade de comunicagdo do aluno com os demais professores e colegas e
progresso no desenvolvimento escolar dos mesmos. Um aluno somente alegou nao
obter bons resultados com a utilizagdo do aparelho de FM e no desempenho escolar
consequentemente. Pode ser pelo fato que o aluno nao faz a utilizagdo necessaria
do aparelho de FM, isso se deve segundo alguns autores, de estar relacionado a
resisténcia seguido de vergonha, de dificuldade de aceitar o uso por talvez se sentir
diferente com os demais colegas e por achar que o aparelho nao lhe ajude a ouvir

melhor. O ruido constante em sala de aula e o sentimento de medo em precisar
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levar o aparelho de FM (ALVES; SILVA; ROCHA, 2015 apud SILVA, PIZARRO,
TANAMATI, 2017).
Sobre uma pesquisa em Sao Paulo, a autora menciona sobre a utilizagéo de

sistema de FM por alunos deficientes auditivos:

Em 2017, em Sao Paulo, foi realizado um estudo com o objetivo de verificar
0 uso do sistema de FM e o beneficio desse dispositivo em usuarios de IC.
Para tanto, realizou-se uma investigagao por meio de prontuarios de 113
usuarios de IC adaptados com kits de sistema de FM. Os participantes da
pesquisa apresentaram ganhos consideraveis com o uso do sistema de FM,
observando-se melhora tanto na percepcao de fala na presenga de ruido,
quanto na compreensao da fala do professor na sala de aula. Tais achados
relacionam-se com os dados da presente pesquisa, na qual o uso do
sistema de FM foi um fator muito importante para a acessibilidade dos
alunos envolvidos (SILVA; PIZARRO; TANAMATI, 2017).

As instituicbes de ensino, seja publica ou privada, precisam se preparar e
qualificar no trabalho essas diferencas especificas dos alunos fazendo uma
metodologia que aperfeicoe a aprendizagem. E mais, é fundamental a contribuigao
dos responsaveis de alunos nesse processo no compromisso dos alunos no uso de
sistemas de FM a fim do desenvolvimento escolar do aluno.

As instituicdbes educacionais precisam estabelecer uma educacao inclusiva
nas praticas educativas voltadas para melhoramento dos alunos. As palestras,
oficinas para pais e educadores em relagao aos sistemas de FM sao primordiais no
desenvolvimento desses alunos (CARVALHO; PEDRUZZI, 2019).

Como abordado no artigo, os resultados dos alunos frente ao uso dos
aparelhos auditivos do tipo frequéncia modulada foram as melhores possiveis nos
aspectos da aprendizagem. O curriculo dessa escola deve ser excelente, e
corresponde bem ao seu papel de escola, de acordo com o objetivo geral da minha
pesquisa, que € o entendimento do papel dos atores sociais envolvidos no processo
de escolarizagdo da pessoa com deficiéncia auditiva. O aparelho auditivo possui
outro fator restaurador que € a autoestima, em que a pessoa com deficiéncia
auditiva pode melhor comunicar verbalmente com outras pessoas, se integrando no
meio que vive. Somente um aluno, como foi mencionado no artigo, ndo obteve
resultados positivos, devido as queixas proprias de falta de adaptagao, insuficiéncia
na reabilitacdo auditiva, podendo estar associados aos aspectos emocionais,
relacionados a exposigao propria com o uso do aparelho no meio de outras pessoas,

fazendo se sentir diferente.
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Eu me identifiquei com esse aluno, mesmo que eu uso um aparelho comum e,
nao aparelho do tipo frequéncia modulada, ndo gostava de usar de aparelho no
meu periodo escolar por questdes estéticas, por ter achado ser diferente diante das
outros colegas, e a baixa autoestima, que nao colaborava na minha proépria
confianga para o uso, sem me auto discriminar, e por falta de adaptagado que é muito
chato inicialmente, que necessita referenciar o que é som e ruido, em que o ruido
sempre prevalecera ao som que esta sendo ouvido. Esse fato de aceitagdo com
aparelho auditivo esta relacionado ao intimo pessoal, que vem do nascimento e
durante o crescimento, na fase de desenvolvimento da auto estima, em que a
pessoa, ou eu, tem que se aceitar como € e se reconhecer quem €, para fazer o uso
de aparelho auditivo, obtendo respostas sociais e aprendizagens na escola.

Pessoas com deficiéncias auditivas tém dificuldade de ouvir o som da voz
falada com o barulho, também quando tem outros sons no ambiente, numa sala de
aula por exemplo, que ndo s&o barulho, como o conversar de um colega com outro
colega. O som desejado, que € a voz do outro durante a comunicagao verbal, fica
aquém do nivel de ruido ao meu redor. Atualmente ja sou adepto, faco o uso
frequentemente ha 5 anos, para isso foi necessario paciéncia diaria e a minha
compreensao da importancia do aparelho auditivo na minha saude e no aspecto
social da comunicacdo. Eu ainda costumo sentar-se nas primeiras carteiras e se eu
pudesse fazer o uso de aparelho FM, seria o ideal para mim. Teria melhor

aproveitamento da aprendizagem e recursos fonoloégicos para mais aprendizagens.
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2. A SOCIEDADE E A DEFICIENCIA AUDITIVA

No periodo infantil, a deficiéncia auditiva pode acarretar déficit comunicativo,
social e psicolégico, em fungdo de que a crianca estd entrando no mundo
desconhecido e pode ndo o compreender de forma concisa ao ser apresentada a ele.
E muito importante a relagdo social nesse momento, que é decisivo para o
desenvolvimento da pessoa. E outro elemento essencial € o envolvimento dos pais
ou adultos que pertencem ao meio da crianga, que auxiliam nas experiéncias sociais
e psicologicas do desenvolvimento da linguagem (BORBOREMA; AGUILLERA,
2017).

A audicdo se desenvolve proxima a vigésima semana, apds o inicio da
gestacdo. Ha uma ordem de desenvolvimento da verbalizagdo, como o barulho,
risadas e balbucios, que levam a significados, que fazem sentidos e dao a formagao
de pequenas palavras. Entretanto, quaisquer abruptas atividades e auséncia dessa
etapa que inicia nesse periodo, podem dar prejuizos essenciais na linguagem e
desenvolvimento da fala da crianga. Por isso, a audicao é fator crucial da aquisi¢ao
de linguagem, e diagnosticar precocemente quaisquer variagbes auditivas para
avaliar e dar os melhores meios para o desenvolvimento, sem grandes
comprometimentos na crianga é fundamental (MAIA; SILVA; TAVARES, 2017).

2.1 Deficiéncia auditiva e os dados estatisticos
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Neste topico trataremos do aspecto quantitativo relacionado ao objeto de
estudo, visando apresentar um quadro numérico da deficiéncia auditiva que fortalega
a ideia da necessidade de se atentar, desde a infancia, as necessidades dessas
pessoas, que como veremos por meio dos dados, representam um percentual
significativo da populagao brasileira.

Segundo o censo do IBGE de 2010, a deficiéncia auditiva tem diversos graus,
e abrange cerca de 5% da nossa populagéao, correspondendo a mais de dez milhdes
de deficientes auditivos. Deste percentual, 2,7% milhdes possuem perda auditiva
profunda e sdo, por causa desta caracteristica, consideradas pessoas surdas. Cabe
informar que quando a legislagéo trata da deficiéncia auditiva, a referéncia abarca
perdas auditivas leves, moderadas e profundas (surdez total).

O Censo é de 2010 e desde entdo ndo houve mais censos demograficos
realizados pelo IBGE. Em propor¢cdo, o numero de pessoas deficientes auditivas
pode ser maior atualmente. A Figura 3 demonstra o quantitativo geral de pessoas
com deficiéncia auditiva no Brasil, demonstrando o numero por Estado, sendo as

regides sul e sudeste as que apresentam maior numero, acima de 100.206 pessoas.

Figura 3 - Dados sobre a quantidade de pessoas com deficiéncia auditiva — grande
dificuldade
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Fonte - Censo Demogréfico IBGE 2010

A Figura 4 representa o quantitativo de pessoas com deficiéncia auditiva com

alguma dificuldade.

Figura 4 - Dados sobre a quantidade de pessoas com deficiéncia auditiva — alguma dificuldade
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@) CENSO 2010

Fonte - Censo Demografico IBGE 2010.

Os dados sao importantes no sentido de dar visibilidade a esta parcela de
pessoas que de alguma forma, seja na infancia, seja na fase adulta estdo
vivenciando uma experiéncia que de alguma forma demanda uma maneira
especifica de interagdo com seu meio social. E extremamente importante que a
sociedade se conscientize de que ha pessoas com condi¢des diferentes de reagir
diante do mundo que as cerca e a forma como a recebemos determina
sobremaneira seu sentido de pertencimento.

Cabe ressaltar que essa premissa é valida para todas as pessoas. Aqui
especificamente ressalta-se as pessoas com deficiéncia, para as quais a forma de
se organizar os ambientes de convivio necessariamente precisa ser destacado e
respeitado de forma a considerar suas especificidades.

E importante demonstrar, com dados, que o numero de pessoas com
deficiéncia, no Brasil, é significativo, portanto, ha que se pensar em uma sociedade
mais solidaria e empatica com relagdo a sua diversidade. A Figura 5 traz o

percentual da populagao brasileira segundo tipo e grau de deficiéncia.

Figura 5 - Porcentagem da populagéo segundo tipo e grau de deficiéncia



Porcentagem da populacao, por tipo e grau
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Observacdo: mesma pessoa pode ter mais de uma deficiéncia.

Fonte: Educa IBGE. Censo Demogréfico IBGE 2010
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Outro dado importante retirado do Censo do IBGE do ano de 2010, foram os

resultados para pessoas com mais de uma deficiéncia:

Considerando a populagéo residente no pais, 23,9% possuiam pelo menos
uma das deficiéncias investigadas: visual, auditiva, motora e mental ou
intelectual. A prevaléncia da deficiéncia variou de acordo com a natureza
delas. A deficiéncia visual apresentou a maior ocorréncia, afetando 18,6%
da populacédo brasileira. Em segundo lugar estd a deficiéncia motora,
ocorrendo em 7% da populagéo, seguida da deficiéncia auditiva, em 5,10%
e da deficiéncia mental ou intelectual, em 1,40% (Cartilha do Censo 2010,
2012).

E importante lembrar que pessoas com deficiéncia podem ter mais de uma,

valendo ressaltar o olhar, no cuidado que elas precisam, ndo s6 no convivio em

sociedade, mas, também, com relagdo ao amparo das leis vigentes em prol do bem-

estar social, saude e educacgao.

Considerando que uma pessoa pode apresentar mais de uma deficiéncia, &

importante apresentarmos uma definicdo sobre deficiéncia multipla retirada da

Cartilha da Assisténcia Social e Direitos Humanos:

E a associagdo de duas ou mais deficiéncias. Neste sentido podemos ter
um numero expressivo de condigdes associadas. Por exemplo, a
surdocegueira € uma condicdo que nao representa somente a unido da
surdez a cegueira; mas depende de uma série de fatores que fardo muita



47

diferenca para quem apresenta esta condigdo. Se a pessoa nasce cega e
se torna surda apds ter adquirido a lingua portuguesa, € muito diferente de
outra que nasce cega e surda e necessitara aprender coédigos de
comunicacao diferenciados como o Tadoma, ou ainda do auxilio de um guia
intérprete. Pode haver condi¢gdes de deficiéncia fisica associada a
deficiéncia intelectual ou ainda com quadro de transtorno do espectro
autista e para cada uma destas condi¢cées os atendimentos educacionais e
clinicos serao diferenciados (2013, p. 15).

Sobre a deficiéncia auditiva e surdez no ponto de vista biolégico, possuem o
mesmo significado, uma vez que os termos se referem a qualquer um dos tipos de
perdas auditivas, seja leve, moderada, severa e profunda. No entanto, culturalmente
no entendimento dos surdos sobre surdez, ndo se identificam deficientes,
preconizam no modo de viver, se identificando e se representando através da Libras,
dando valor principalmente a sua cultura, a sua historia e a educacéao através da sua
lingua de sinais. E os deficientes auditivos ndo se integram totalmente na cultura
surda, se fazem parte da sociedade ouvinte (BISOL; VALENTINI, 2011).

Segundo Skliar e Quadros (2000), o termo ouvinte € desconhecido para a
sociedade, pois é utilizado somente na comunidade surda. E referente a todos que
nao utilizam elementos visuais como o usado pelos surdos. Quadros (2013, p. 10)
aponta uma questdo importante sobre essa a relagao entre “ouvintes” e “surdos”,
que mesmo nao sendo o foco desta pesquisa, cabe ressaltar para que se perceba
que a experiéncia da pessoa com deficiéncia pode ser analisada sob diversos

aspectos.

Para os surdos, as palavras “ouvintes” e “falantes” estdo sendo
usadas ao referirem as pessoas com a experiéncia oral-auditiva, ndo
visual-espacial. Nao obstante, observa-se que tais palavras podem
carregar muito mais do que essa experiéncia. Nas falas anteriores,
foi visto que elas também refletem desigualdades sociais e
diferencgas. Os surdos identificam tais ouvintes como diferentes: eles
que nao entendem os surdos, eles que nao sabem a lingua de sinais,
eles que ndao compreendem os sentimentos dos surdos... O grupo de
surdos trata como diferente aqueles que desconhecem as
experiéncias visuais vivenciadas pelos surdos como parte de sua
cultura e formacéo de identidade.

Existe, por parte das pessoas com deficiéncia, seja auditiva, fisica ou
intelectual, uma maneira prépria de se relacionar com a sociedade e € este aspecto
que deve ser destacado e respeitado quando se pensa em uma politica de

atendimento direcionada a eles, tanto em termos educacionais como de saude.
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Como dito na introdugéo, os deficientes auditivos estdo desunidos, podem ser
identificados no censo mas nao se pode saber quem sao eles e onde estdo. Os
surdos, que sao os profundos, estdo representados em 2,7% dentre os deficientes
auditivos. Entdo como havia mencionado na introducdo, devemos todos os
deficientes auditivos aderir a libras, tornar a nossa lingua visual oficial do Brasil, de
fato a nossa segunda lingua na nossa comunicagdo, e lutarmos juntos com a

comunidade surda pelos nossos direitos de igualdade e justiga na nossa sociedade.

2.2 Cultura Surda

Por estarmos dentro da sociedade brasileira, a cultura surda deveria estar
aderida integralmente a nossa sociedade. A cultura surda é constituida de lingua
prépria, histéria e movimento com lutas, em uma comunidade em que uma
caracteristica comum, a surdez, faz pessoas a integrarem. Antes de falar da cultura
surda, se faz necessario entender um pouco o que é cultura. A cultura € um conjunto
de ordens e praticas em uma sociedade, como refletiu a Liana em sua pesquisa
(PAULA, 2009), na concepgao proposta por Dominique Julia apud Faria, 2004), ou
praticas que levam nas constru¢ées de normas, que regem as praticas sociais de
acordo com a proposicao de André Cheval (apud Faria, 2004), sobre saberes e
relacdo materiais culturais (PAULA, 2009)

Um conjunto de significados, como espago, relagdes sociais possuem
inteligibilidade num ambiente social de construgdes de significados, que viabilizam a
interagcéo de individuos e a integragao desses em um universo imaginativo. Dai que
pressupde as construgdes de valores, comportamentos, normas e organizagao e
estruturagdo social. Os significados de cultura se conservam por simbolos, que
essencialmente sdo compartilhados por todos que nela integram para serem efetivos
em significacédo e avaliagdo do espaco social (PAULA, 2009).

Segundo a pesquisa de Santana e Bergamo (2005), a cultura é, sob Poche
(1989), um conjunto social que faz discurso de sua relagdo com o universo e
conhecimento ou outra qualquer proposicdo equivalente através de esquemas
perceptivos e interpretativos. A lingua e a cultura se produzem paralelamente e a
lingua é um dos recursos na produgdo da cultura. Uma ferramenta para criar,

significar, ressignificar e criar sentido, um processo continuo de interagao social. O
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conceito recorrente de cultura praticas simbdlicas de um nicho social, a lingua, as
artes (literatura, musica, esportes), religido, comportamento e vestir.

Segundo Santana e Bergamo (2005), a cultura surda tem a lingua de sinais a
referéncia para a sua cultura, e todos os elementos utilizados por pessoas com
surdez para a sua propria vivéncia no seu meio pessoal, como o despertador com
vibragdo, acionamento da lampada como campainha, e etc. Entretanto, ndo é
apenas uma deficiéncia em si, as condicbes que a surdez requer nos aspectos
sociais, que vao além da lingua, preconizando a constituicdo da subjetividade e
identidade dessas pessoas (CROMACK , 2004).

Para Koslowski (2000) a cultura surda faz parte de educagado bilingue,
fazendo que o surdo seja bilingue e bicultural, devido a sua existéncia se inserir na
sociedade feita por e para ouvintes, obtendo a cultura de adaptacédo a diferenca e
produtora de elo social. A efetivagdo dessa concepg¢ado de cultura ser bicultural é
fonte de criticas, pois a cultura surda em muitos aspectos, parece em muitos
aspectos, se derivar da sociedade, da cultura dos ouvintes do que dos surdos
genuinamente (SANTANA AP; BERGAMO A, 2005).

A cultura surda se constitui de literatura especifica, a sua histéria ao longo do
tempo, as fabulas, os romances, pegas teatrais e jogos de mimica. Os membros da
comunidade surda, assim como outras minorias comunitarias, acreditam que o
casamento deve ser entre membros da mesma comunidade, em que aparece o
medo do preconceito, em relagdo a sociedade majoritaria (SANTANA; BERGAMO,
2005).

O INES (Instituto Nacional da Educacdo de Surdos) é a maior referéncia
nacional no Brasil para os surdos, como 6rgao do Ministério Da Educagdo que
produz conhecimentos cientificos e subsidia a Politica Nacional da Educagédo no
desenvolvimento global para as pessoas surdas. Foi fundado em 1857, ainda no
periodo imperial com o apoio de Dom Pedro Il como Instituto Nacional de Surdos e
Mudos (INSM). Em 1957, o presidente Juscelino Kubitschek aprovou a mudanca
para Instituto Nacional de Educagao de Surdos (CASTRO, CARVALHO , 2005).

E o FENEIS (Federagcdo Nacional de Educagéo e Integracdo dos Surdos) &
uma entidade filantropica com fim a defesa linguistica, educacgao, cultura, emprego,
saude e assisténcia social para comunidade surda fundada em 1987. A bandeira

maior da federagao € o reconhecimento da cultura surda pela libras, com objetivo de
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colocar os surdos no mercado de trabalho. Também desenvolve agdes sociais,
como programas de saude, educacgao e cultura (feneis.org.br).

2.2.1 Identidades surdas

De acordo com a Perlin (2004), as identidades surdas se compde de acordo
com as maneiras e experiéncias vividas entre eles, essencialmente na estrutura do
que € visual, que transforma em cultura, e que dao diversidade a identidade surda.
O bilingue é o surdo que sabe libras e sabe escrever e ler portugués, ele pode ser
oralizado. O bimodal é o ouvinte filho de pais surdos que sabe a libras para
comunicar com seus pais e nao aperfeicoa a libras, nao sinaliza bem e a sua
primeira lingua € o portugués.

Coda é a denominacgao de filho de pais surdos. Mas nem todo coda € bimodal,
o filho pode ser bilingue como o surdo bilingue por exemplo, ele tem a primeira
lingua portuguesa e segunda lingua a libras e se integra na comunidade surda com
seus pais. E o surdo que nao é bilingue, ndo sabe bem a lingua portuguesa, néao
consegue fazer concordancia na sua escrita portuguesa, pois a sua lingua é a libras,
é a visual. E comum ao comunicarmos com surdos que ndo sdo bilingues, por
escrito, termos dificuldades na sua compreensao, que é diferente de quando é
ouvinte quando comunica com outro ouvinte, que habituados com a lingua
portuguesa, faz concordancia na escrita.

A identidade surda politica é aquela que os surdos optam em estar entre si,
entre os surdos e ndo aceitam a oralizagdo, se encontram em associacdes e
verdadeiramente vivem em comunidade surda, interagindo entre si através da libras
e com recursos visuais como audiodescrigéo e intérprete de libras (PERLIN, 2004).

Identidade surda hibrida € aquela que por alguma razdo obteve surdez
congénita e adquiriu a libras como a sua lingua primaria e cresce dentro da
comunidade surda (PERLIN, 2004).

Identidade surda flutuante € aquele que o surdo é oralizado e sabe falar e
escrever, e nao interage com a comunidade surda. Se identifica como ouvinte e n&o
usa libras e nem intérprete (PERLIN, 2004).

Identidade surda embagada € o surdo que ndo tem algum apoio, que sem

instrugdo, ndo aprendem a lingua portuguesa e nem a libras. Nado tem comunicagao
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por nenhuma lingua e tenta estabelecer algum contato por mimica. Vive em
dificuldade de comunicacé&o e n&o esta aderida na sociedade (PERLIN, 2004).

Identidade surda de transicdo é o surdo que teve muitas mudangas, cresce
na sociedade ouvinte, logo é oralizado. Conhece a comunidade surda e interessa na,
sem abandonar o oralismo (PERLIN, 2004).

Identidade surda de diaspora sdo surdos que mudam de varios lugares do
mundo, relacionando com outras comunidades surdas de diferentes linguas de
sinais, e amplia seu valor cultural (PERLIN, 2004).

Identidade intermediaria € o surdo oralizado que ouve e fala bem a lingua
portuguesa e pertence tanto a comunidade surda quanto a comunidade ouvinte
(PERLIN, 2004).

2.3 Comunidade Surda

Através da publicagdo de Audrei Gesser denominada: “Libras: que lingua é
essa?”’, me apoiarei para trazer um pouco sobre a comunidade surda. Como tinha
dito na introdugcdo da pesquisa, € de suma importadncia que conhegcam bem a
comunidade surda. Os mitos em torno dela sdo as dificuldades vivenciadas pelos
surdos, que lutam diariamente pelo reconhecimento deles, a fim de diluir as suas
dificuldades na nossa sociedade. Os tdpicos abordados da publicagdo da autora
Audrei Gesser (2009), que traz a tona o que a sociedade toda desconhece, que cria
tabu, e que precisa ser "quebrado", para ndo gerar mais duvidas, indagacbes e
preconceitos.

A lingua de sinais é universal? Nao, nao é universal. Ainda que o Brasil seja
lingua portuguesa como Portugal, Portugal tem sua prépria lingua de sinais, e 0
Brasil tem a sua propria lingua de sinais, a Libras, lingua brasileira de sinais. Cada
pais tem a sua lingua de sinais, nos Estados Unidos por exemplo, a ASL, American
Signal Language.

A lingua de sinais é artificial? E uma lingua nativa, veio da comunidade surda
de onde o surdo nasce. E artificial quando se cria a fim de que seja estabelecida
uma lingua universal, como o esperanto (lingua oral) e o gestuno (lingua de sinais).
(GESSER, 2009)

A lingua de sinais tem gramatica? Sim, tem parametros que constituem a

gramatica. S&o elas: configuragado de méo, ponto de articulagdo e o movimento.
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A lingua de sinais € mimica? N&o, ela possui gramatica. Segundo a autora, é
implicito que ha preconceito linguistico quando se pergunta se libras € mimica. A
lingua de sinais tem todas as caracteristicas linguisticas de qualquer lingua humana
natural. Na libras ha um recurso linguistico muito utilizado pelos surdos denominado
classificadores. Pode levar os ouvintes a pensarem que libras € mimica, devido esse
recurso dar muita énfase a representacao, interpretagdo corporal, facial, manual e
todos os elementos espaciais que possam ter aos surdos (GESSER, 2009),

E possivel expressar conceitos abstratos na lingua de sinais? Sim. Cuidado
com a ideia de que a libras é limitada. As pessoas que falam lingua de sinais podem
expressar sentimentos, emocdes e quaisquer ideias ou conceitos abstratos
(GESSER, 2009).

E uma lingua exclusivamente icdnica? N&o. Essa ideia leva a pensar que a
lingua de sinais seria “palpavel”, "visivel". E um risco novamente a achar que é
mimica, pela crenga que seria uma representagdo pantomimica. A iconicidade é
utilizada na lingua de sinais de forma convencional e sistematica (GESSER, 2009).

A lingua de sinais € um cdodigo secreto dos surdos? Essa crencga se da pelo
fato que os surdos muito tempo atras foram privados de usarem a lingua de sinais
por séculos. Todos das escolas, profissionais de saude e familiares de surdos eram
negacionistas, obrigando os a serem oralizados, fazerem a leitura labial e falar,
acusando os de nao terem respeitado os seus direitos e responsabilidades, mesmo
apods a sua educacgao. E assim historicamente foram educados em mosteiros, asilos
e internatos, para receberem melhores instrucbes e educacido, que leva a outra
crenga de que surdo € educado em igreja, como dito na introdugdo. Entdo a lingua
nativa dos surdos foi oprimida, tendo vista negativamente a sinalizagdo como codigo
secreto, pois eles usavam as escondidas devido a proibicdo e sujeitos a castigos
(GESSER, 2009).

A Lingua de Sinais € o alfabeto manual? Novamente € pensar que a lingua de
sinais é limitada. E apenas um recurso utilizado para soletrar e fazer empréstimos da
lingua oral. Logo, palavras soletradas, facilmente ganham e sdo substituidas por um
sinal (GESSER, 2009).

A Lingua de Sinais é uma versado sinalizada da lingua oral? Outra crenca
dada em pensar que seja datilologia ou mimica, por pensar que seja universal, e por

achar que seja artificial. A lingua de sinais vem do povo surdo, e ndo tem ligagéao
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nenhuma com sociedade majoritaria ouvinte. Impossivel a lingua de sinais ser a
versao sinalizada da lingua oral (GESSER, 2009)

A Lingua de Sinais tem suas origens historicas na lingua oral? N&o. Essa
suposicao é dada pelo mesmo motivo da anterior. Cada lingua de sinais tem
influéncia e histérico a partir de lingua de sinais especificos. Mas ha um fato
interessante pesquisado pela autora Max Wilcox & Wilcox (1998), que ha evidéncia
de uso da lingua natural. Nos Estados Unidos, uma ilha proximo a Massachusetts
denominada Martha’s Vineyard havia alta incidéncia hereditaria altissima de surdez,
entre os séculos XVII e XX, e que os primeiros habitantes dessa ilha vieram da
Inglaterra e sabiam usar um tipo de Lingua de Sinais. Essa ilha é conhecida
atualmente como a unica comunidade bilingue, pelo fato de tanto ouvintes como
surdos, usam sinais da mesma forma que a lingua inglesa em todos os espacgos
interativos.

A Libras ‘falada’ no Brasil apresenta uma unidade? N&o, assim como todas as
linguas orais, apresentam variedade e diversidade. Por exemplo, mandioca,
macaxeira, e aipim sao representagdes de um mesmo alimento, denominadas assim
em determinadas regides do Brasil. Os sinais na Libras de uma regido para outra
também variam um pouco (GESSER, 2009).

A Lingua de Sinais é lingua agrafa? Nao, até pouco tempo. A escrita em
qualquer lingua é uma representacdo grafica, e a Libras estd em uma fase de
experimentacéo e padronizagdo (GESSER, 2009).

O intérprete é a voz do surdo? O surdo tem a sua prépria lingua. O americano
nao sabe portugués por exemplo, e um intérprete pode traduzir e interpretar, mas
isso ndo significa que o intérprete € a voz brasileira do americano. Sobre os
intérpretes, é importante ressaltar aos professores que usem elementos graficos,
como fotos, figuras, desenhos, mapas, apresentagao de slides e todos os elementos
visuais em suas aulas, pois enriqguecem o aprendizado do surdo, e auxiliam o
trabalho de interpretacdo. Antigamente, para melhor visualizagdo ao surdo, usava
luvas brancas, atualmente ndo utiliza mais. O intérprete necessita utilizar roupas
escuras, em especial preto, ou azul. Ndo recomenda usar roupa florida, estampada,
e nem usar esmalte nas unhas. S&o ruidos visuais que podem gerar interferéncia no
trabalho de interpretacao.

O surdo vive em siléncio absoluto? “...o surdo fala com as maos, e as maos

ndo fazem barulho, ndo emitem som..” Concepgdo errbnea conjugada
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culturalmente por ouvintes. Segundo a autora com uma surda, a surda na sua
relacdo na propria comunidade, sente “barulho”, quando todos est&do sinalizando ao
mesmo tempo. A dindmica dos objetos em movimentos, de pessoas manifestadas
em forma de expressdes corporais, manuais e corporais € ruido para o surdo. E o
surdo pode apreciar musica, através da vibragdo, do ritmo e da movimentagao de
outras pessoas no ambiente, do contato corporal com outra pessoa, e podem gostar
de dangar também. E mais, podem distinguir estilos e géneros musicais (GESSER;
2009).

O surdo precisa ser oralizado para se integrar na sociedade ouvinte? N&o. A
oralizacdo deixou marcas profundas e tristes na comunidade surda. A busca da
audicdo e treinamento para a fala vocalizada pelos surdos traduzem varios
sentimentos: dor, opressao, discriminagao e frustragcdo. A oralizagéo é sinbnimo de
negacdo da lingua de sinais dos surdos. De corregédo, imposigédo, treinamentos
exaustivos, repetitivos e mecanicos de fala (GESSER; 2009) .

‘O surdo tem uma identidade e uma cultura prépria?” Sejamos surdos ou
ouvintes, permeamos em multiplas identidades e culturas em diferentes geragdes. A
histéria da comunidade surda tem influéncia da sociedade dominante, e também
devido as imposig¢des, como o oralismo, deficiéncia auditiva, e outras traumas que a
deixaram profundamente marcada. O “uma” da questao é expressio de afirmagao
da singularidade de um grupo minoritario e , também “prépria”, de exclusiva, de ser
distinguida da maioria ouvinte. Uma surda americana pintou um quadro que instiga a
reflexdo da necessidade de deslocar a identidade cultural surda do viés patologico:
“Séculos atras éramos caixa de lapis, ndo seres humanos. Porque o ponto de vista
medico tem nos impedido de ser vistos em um contexto linguistico cultural, rotulos
arcaicos tem sido colados a nossa lingua e literatura - alguns dos quais ainda
existem”

O surdo nao fala porque nado ouve? Crenca. O surdo tendo seu aparelho
vocal em funcionamento pode emitir voz, e falar. Historicamente, foram obrigados a
falar, devido a imposig¢ao do oralismo.

O surdo tem dificuldade de escrever porque n&o sabe falar a lingua oral?
N&o. A escrita € uma habilidade cognitiva que demanda esforgo de todos, sejam
ouvintes ou surdos. Mesmo que o surdo nao fale uma palavra da lingua oral, ele
pode escrever muito bem, assim como fazer falantes de outras linguas estrangeiras
(GESSER; 2009).
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O uso da lingua de sinais atrapalha a aprendizagem da lingua oral?
Historicamente a imposicdo do oralismo aos surdos a aprenderem a lingua
majoritaria oral tem causado essa falsa impressao, devido a resisténcia e aos
castigos e punicdes. A relagdo do surdo profundo com a lingua oral é de ordem que
ndo ouve. Imprescindivel que a lingua de sinais seja incorporada para melhor
constituicdo cognitiva, afetiva e social do surdo. A escrita entretanto,
indiscutivelmente na lingua de sinais. Todos os cidadaos devem ter o direito de ser
educados na propria lingua.

O surdo precisa da lingua portuguesa para sobreviver na sociedade
majoritaria ouvinte? A questao enaltece o contexto da surdez, a énfase no ensino da
lingua oral, ficando os sinais relegados, no plano inferior. Bilingue ndo € quem
domina duas linguas de prestigio, portugués e inglés por exemplo, e ainda
desvaloriza a realidade bilingue dos surdos. Eles vivem sociolinguisticamente
complexos, sendo negado a sua condigao bilingue por serem vistos deficientes,
expressando-se em uma lingua ndo reconhecida e com portugués que nao atende
as expectativas da sociedade majoritaria (GESSER, 2009).

Todos os surdos fazem leitura labial? Nao. A leitura labial e o
desenvolvimento da fala vocalizada sdo habilidades que precisam de treinos arduos
e intensos para se desenvolver. Nao é habilidade natural, requer treino fono-
articulatorio. Por muitos anos houve a imposicao do oralismo mas ha uma variagao
para surdos mais habilidosos e outros nem tanto (GESSER, 2009).

A surdez é um problema para o surdo? Ver a surdez como um problema esta
relacionado a visao patoldgica, fortemente construido e aceito por maioria a partir da
medicalizagdo, concepcdo de surdo €& deficiente que necessita recursos ou
intervengdes para se tornar normal. O problema que esta expresso na questao €
relacionado a dificuldade humana em aceitar e conviver com diferengas. E um
problema mais para o ouvinte do que surdo, diante da fragilidade em lidar com o
desconhecido e na tentativa de domestica-lo enquadrando aos moldes ouvintistas
(GESSER, 2009).

A surdez € uma deficiéncia? Nao. A surdez como deficiéncia vem de uma
narrativa assimétrica de poder e saber, “uma invengao/producéo” hegemoénica, que
de forma social e historica, ndo ha deficiéncia em como o grupo, a comunidade

surda, se visualiza e representa (GESSER, 2009).
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Por que a surdez é vista negativamente na sociedade? O discurso médico
tem forga e prestigio do que da diversidade, do reconhecimento linguistico e cultural
das minorias surdas. A surdez € construida na perspectiva do déficit, da falta, da
anormalidade. O normal € ouvir, 0 que diverge deste padrdo deve ser corrigido,
normalizado (GESSER, 2009).

A surdez € hereditaria? Quando ha grande ocorréncia em familia, entre
geragoes, sim (GESSER, 2009).

Aparelhos ajudam o surdo a ouvir? Sim. ruidos. Hd uma crenga equivocada
que surdo profundo restabelece a audicado com aparelho. Ele amplifica o ruido, que
sao fortes e desagradaveis. Aparelhos auditivos sdo para pessoas mais idosas ou
para aqueles que ainda tem um residuo auditivo plausivel para a utilizagao. Entre os
surdos com perda auditiva total, sdo distintos por pds lingual e pré lingual. O pos-
lingual € aquele que experimentou a audigio em um periodo da vida, e
possivelmente tem relagdes neuroldgicas e associagdes baseada na lingua oral e
posteriormente adquiriu surdez. O pré-lingual ndo tem experiéncia auditiva com
associagdes da lingua oral. Assim como eu, que sou deficiente auditivo moderado,
ainda que nascesse com perda auditiva total, aos meus quatro anos de idade,
comecei a ganhar a audi¢do, sou um surdo pos lingual, que ainda com dificuldades
auditivas, mesmo com negacao aos aparelhos na minha infancia nos primeiros anos
escolares, e apoio com a minha fonoaudidloga por muitos anos para a minha
habilitacéo, tive experiéncias auditivas, visuais, fonéticas, no meu periodo infantil, fui
alfabetizado e tive meu desenvolvimento pessoal nos aspectos educacionais e
culturais. Tenho residuo auditivo que o aparelho, no meu caso, funciona e pode me
auxiliar (GESSER, 2009).

O implante coclear recupera a audi¢do do surdo? E polémico entre os surdos,
pois pode contrariar a comunidade surda, assim como o surdo adotar o oralismo, por
exemplo. E do surdo a escolha mas a comunidade surda ndo é a favor. A
recuperacao da audigdo depende de inuUmeras variaveis, e a intervengao cirurgica é
bastante invasiva e depende muito biologicamente da resposta de cada um
(GESSER, 2009).

Sob a abordagem trazida pela autora Audrei (GESSER, 2009) é bem nitido o
despreparo da sociedade na sua abordagem com os surdos, deficientes auditivos e
demais pessoas com deficiéncia. Isso se da pela medicalizacdo, qual a sociedade é

tomada as cegas e ndo sédo aptas em ver o outro como ser humano e lida-lo sem
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diferenga a partir das condigdes fisicas e psicoldgicas. A medicalizagédo é o que diz 0
certo e o errado, o que € normal e anormal. O que esta fora do normal, deve-se
corrigir para ajustar ao certo como os demais na sociedade.

De acordo com a pergunta norteadora da minha pesquisa, a sociedade é
despreparada ao lidar com as pessoas com deficiéncia, assim denominada por lei,
pois foi treinada pela visdo médica que recorta as em um corpo, tornando-o em
objeto em facil controle, e em ajustamento, vistas a normalidade. Disso, medicaliza-
se tudo na diferenga corporal ou funcional e patologiza a diferenca da relagdo do
corpo e com sua funcionalidade.

Na pesquisa desenvolvida por Angelucci (2014), por haver muita discussao
académica cientifica médica desenvolvida com termo deficiéncia, a medicalizagao é
responsavel em causar falta de esclarecimento, que gera conflito, em relagao
harménica e respeito ao outro no convivio social através da patologizacdo de ser
humano. A visao clinica em que no campo cientifico médico que focaliza no que
precisa tratar e no que nao precisa tratar é o que da falta de dignidade humana,
levando a vida a uma condig¢ao patoldgica (ANGELUCCI, 2014).

O que faz falta é o que gera algo sem forma, ou o que falta na forma, num
grupo de pessoas deficientes devido a sermos aprendidos a perceber que algo lhes
falta. A concepcgao da necessidade de serem tratados para reabilitarem, buscar suas
proteses e se tornarem mais normais possivel, € da forca dada pela medicalizacao.

Na pesquisa da autora Carla (ANGELUCCI, 2014) sugere que os estudos
clinicos possam utilizar a terminologia: diferengas funcionais, de acordo com a
discussdo realizada na V Conferéncia da Vida Independente (PALACIOS,
ROMACHA. 2008). Com intuito do colégio desses estudos clinicos, que possa
pensar e valorizar as diferengas humanas em troca da utilizacdo de aparato técnico
para tdo somente uma busca de resultado que aprisiona o simbdlico e o cultural
dessas pessoas com essas diferengas humanas (ANGELUCCI, 2008).

A British Audiology Society como mencionei na introdugcédo, ao falar das
deficiéncias auditivas, tem em seu aspecto 6tico clinico que nao leva empatia e
respeito, ao classificar os niveis de perdas auditivas, com a nomenclatura deficiente
auditivo, assim também denominado por lei, eu que sou deficiente auditivo
moderado, ndo me da apoio ou suporte ao ser um integrante da minha sociedade
em que vivo com a minha necessidade auditiva. As pessoas desconhecem a minha

necessidade auditiva, e também por serem preconceituosas, ndo deixa que eu e
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também as pessoas com essas diferengas humanas, possamos nos identificar,

devido ao olhar medicalizador que esta nelas.

3 O ESTADO E A DEFICIENCIA AUDITIVA NOS DOCUMENTOS OFICIAIS QUE
TRATAM DA EDUCAGAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA

Neste capitulo, foi discutido o aspecto educacional, que envolve a legislagao
e a parte educacional, o Atendimento Educacional Especializado e os principais

aspectos legais que fazem referéncia a Educacéo Especial, no que é de direito e



59

dever do Estado. A deficiéncia auditiva refere-se a uma perda na audicdo que pode
ter varias causas, quando acometida no nascimento ou no desenvolvimento da
crianga, podendo trazer dificuldades para integragdo social no meio que vive. E no
Brasil, segundo o Censo de 2010 do IBGE, sdo quase 10 milhdes de pessoas com
deficiéncia auditiva, sendo que podem vir associadas a outros tipos de deficiéncia, e
as pessoas surdas, cuja falta audicdo nao lhes permite a comunicagéo oral auditiva,
estes se integram em sua propria comunidade e possuem cultura em que se
representam através da Libras.

Diante da deficiéncia auditiva, as pessoas com essa deficiéncia necessitam
de amparo em relacido a socializacédo, a educagao e a saude. Possuem dificuldades
para o seu envolvimento com a aprendizagem, uma vez que necessitam estimulos
auditivos para o desenvolvimento na sua formagdo, para o0s pensamentos
exploratérios que os aperfeicoem em suas aptidées. Entdo, a compreensado da
legislagdo em torno das pessoas com deficiéncias auditivas e surdas, o Atendimento
Educacional Especializado, serdo os assuntos abordados neste capitulo, cujo
objetivo €& descrever os aspectos legais acerca da deficiéncia auditiva nos

documentos oficiais que tratam da educacéo da pessoa com deficiéncia.

3.1. Legislacao

Para entendermos um pouco o que é lei, trago aqui uma base de que é lei,
decreto, e é importante para compreendermos a legislagdo sobre os direitos e
deveres dos deficientes auditivos, surdos e do Estado. As leis mais importantes da
Educacéo, juntamente com a histéria da Educagdo para os surdos e deficientes
auditivos, foram abordadas no item “Atendimento Educacional Especializado". A lei é
a norma escrita emanada do poder competente; € o pronunciamento solene do
direito. De acordo com o artigo 5, inciso Il, da Constituigdo Federal, ninguém pode
ser obrigado a fazer ou a deixar de fazer alguma coisa, sendo em virtude da lei. Um
projeto de lei ou uma proposta de lei € um conjunto de normas que deve submeter-
se a tramitacdo num o6rgao legislativo com o objetivo de efetivar-se através de uma
lei. Os projetos de lei sdo feitos por membros do proprio 6rgao legislativo. Ja as
propostas de lei sdo feitas pelo poder executivo.

Um decreto, em termos gerais e globais, e respeitados em cada sistema

juridico, é uma ordem emanada de uma autoridade superior ou 6rgao que determina
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o cumprimento de uma resolugdo. No sistema juridico brasileiro, os decretos s&o
atos administrativos da competéncia dos chefes dos poderes executivos (presidente,
governadores e prefeitos).

As leis sdo importantes para o amparo as pessoas com deficiéncia, que lhes
dao direitos para se resguardar nas melhores condigbes que s&o necessarias para a
vida nos aspectos sociais, politicos, econdmicos, educacionais e na saude. E
essencial que as leis fagam valer, uma vez que sdo muitas direcionadas para a
deficiéncia auditiva, no entanto, nem sempre podem estar totalmente em vigor na
pratica.

Por todas as deficiéncias, a maior lei que as amparam ¢é a Lei N° 13.146, mais
conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. Esse feito € devido ao objetivo
no primeiro artigo, das disposi¢cées gerais, de resguardar as pessoas com essas
deficiéncias, a promoc¢édo, em condigdes de igualdade, do exercicio dos direitos e
liberdades fundamentais, por meio de inclusao social.

Dentre outras leis, também ha Decretos e Portarias que visam amparar as
necessidades das deficiéncias. A Portaria N° 2073/2004 ¢é relevante para os
deficientes auditivos. Através desta que, essas pessoas tém o acesso ao aparelho
auditivo, pois o custo para aquisi¢ao de um deste é significativamente de alto valor.

No quadro abaixo estdo dispostas algumas das principais de Leis, Portarias, e
Decretos, que amparam as pessoas com deficiéncias, voltada para deficiéncia
auditiva que esta em foco nesta pesquisa, que trazem respaldos no apoio juridico
em ambito social que abrange a familia e a sociedade, no ambito da saude e em

ambito da educacao, sendo todos deveres que compete o Estado.

Quadro 1- Algumas principais jurisdigées nos aspectos sociais

Lei 7853/89 Dispbe sobre o apoio as pessoas portadoras de
deficiéncia, sua integragdo social, sobre a
Coordenadoria Nacional para Integragéo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia - Corde, institui
a tutela jurisdicional de interesses coletivos ou
difusos dessas pessoas, disciplina a atuagao do
Ministério Publico, define crimes, e da outras
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providéncias.

Lei 8069/90

Dispde sobre o Estatuto da Crianga e do
Adolescente e da outras providéncias.

Lei 10048/00

Da prioridade de atendimento as pessoas que
especifica, e da outras providéncias

Lei 10098/00

Estabelece normas gerais e critérios basicos
para a promogao da acessibilidade das pessoas
portadoras de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, e da outras providéncias

Lei 6214/07

Regulamenta o beneficio de prestagao
continuada da assisténcia social devido a
pessoa com deficiéncia e ao idoso de que trata
aleino8.742, de 7 de dezembro de 1993, e a
Lei n® 10.741, de 1° de outubro de 2003,
acresce paragrafo ao art. 162 do Decreto n o
3.048, de 6 de maio de 1999, e da outras
providéncias

Lei 142/13

Regulamenta o § 12 do art. 201 da Constituigédo
Federal, no tocante a aposentadoria da pessoa
com deficiéncia segurada do Regime Geral de
Previdéncia Social - RGPS.

Lei 13146/2013

Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia).

Quadro 2 - Algumas principais jurisdigées nos aspectos da saude auditiva

Lei 2073/04

Institui a Politica Nacional de Atengao a Saude
Auditiva.

Lei 12303/10

Dispde sobre a obrigatoriedade de realizagdo do
exame denominado Emissdes Otoacusticas
Evocadas.

Lei 1274/13

Inclui o Procedimento de Sistema de Frequéncia
Modulada Pessoal (FM) na Tabela de
Procedimentos, Medicamentos, Orteses,
Préteses e Materiais Especiais (OPM) do
Sistema Unico de Saude.

Lei 2776/14

Aprova diretrizes gerais, amplia e incorpora
procedimentos para a Atengao Especializada as
Pessoas com Deficiéncia Auditiva no Sistema
Unico de Saude (SUS).

Quadro 3 — Algumas principais jurisdicoes nos aspectos da Educagao.

| Art. 205 CF 88

| A educacso, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera |
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promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
0 exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho

Art. 206 CF 88

O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: | -
igualdade de condigbes para o acesso e permanéncia na escola;
Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o saber; Ill - pluralismo de ideias e de
concepgdes pedagdgicas, e coexisténcia de instituicdes publicas
e privadas de ensino;

Art. 208 CF 88

O dever do Estado com a educagao sera efetivado mediante a
garantia de: | - ensino fundamental, obrigatério e gratuito,
assegurada, inclusive, sua oferta gratuita para todos os que a ele
ndo tiveram acesso na idade propria; (Redagdo dada pela
Emenda Constitucional n° 14, de 1996)

Artigo 212 CF 88

A Unido aplicara, anualmente, nunca menos de dezoito, e os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios vinte e cinco por
cento, no minimo, da receita resultante de impostos,
compreendida a proveniente de transferéncias, na manutencao e
desenvolvimento do ensino

Artigo 214 CF 88

A lei estabelecera o plano nacional de educagao, de duracao
decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional de
educagdo em regime de colaboracdo e definir diretrizes,
objetivos, metas e estratégias de implementagéo para assegurar
a manutenc¢ao e desenvolvimento do ensino em seus diversos

Jomtien 1990

Declaragdo Mundial sobre Educagao para Todos (Conferéncia de
Jomtien — 1990) Aprovada pela Conferéncia Mundial sobre
Educacéo para Todos, em Jomtien, Tailandia, de 5 a 9 de margo
de 1990

Salamanca 1994

Como resultado da Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educacionais Especiais, realizada entre 7 e 10 de junho de 1994,
na cidade espanhola de Salamanca, a Declaragao de Salamanca
trata de principios, politicas e praticas na area das necessidades
educativas especiais

Politica Nacional da
Educacao Especial 1994

Politica Nacional de Educagao Especial, orientando o processo
de “integracgéo instrucional” que condiciona o acesso as classes
comuns do ensino regular aqueles que (...) possuem condi¢bes
de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares
programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos
ditos normais”

Lei Diretrizes e Bases LDB
1996

Estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional.

Lei 10436/2002

E reconhecida como meio legal de comunicagdo e expressado a
Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de
expressao a ela associados.

Politica Nacional Educagao
Especial Na Perspectiva
Educacéo Inclusiva / 2008

Documento elaborado pelo Grupo de Trabalho nomeado pela
Portaria n°® 555/2007, prorrogada pela Portaria n°® 948/2007,
entregue ao Ministro da Educagao em 07 de janeiro de 2008.

Decreto 7611 / 2011

Dispbe sobre a educacao especial, o atendimento educacional
especializado e da outras providéncias.

Diretrizes Operacionais
Educacao Estadual 2020-
2022 Goias

Estabelece novas Diretrizes Operacionais da Rede Publica
Estadual de ensino para os anos de 2020 a 2022.

Fonte — Material elaborado pelo autor, 2022.

Trouxe apenas algumas mais significativas, como a definicdo delas, que esta

no principio da lei, escrito em primeiras linhas de cada lei. Dentre todas as leis e
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decretos para deficientes auditivos, a Marcia e Mary (2009) ressaltou a importancia
do Decreto 5.626 de 2005, a que regulamenta a lei 10.436 de 2002, que dispde
sobre a Libras e o artigo 18 da lei 10.098, de 2000 na publicagao delas. Essa lei e o
decreto foram frutos historicos ocorridos de lutas, pelas pessoas da comunidade
surda. Foram os eventos em Jomtien, de 1990 e em Salamanca, em 1994 e estéo
descritas como aconteceram no proximo topico, sobre o AEE (HONORA WM;
FRIZANCO MLE, 2009).

3.2 Atendimento Educacional Especializado

Para a Organizagdo das Nagbes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a
Cultura — UNESCO (1994), por meio das politicas publicas criadas para inclusdo a
escola, sdo tomadas medidas que consolidam o respeito as divergéncias de maneira
a promover, além do acesso, permanéncia e desenvolvimento da aprendizagem,
pois alunos que possuem necessidades educativas especiais necessitam ir a escola,
com um ensino voltado no aluno, para o desenvolvimento de suas capacidades e
aprendizagem (QUEIROZ JGBA; GUERREIRO EMB, 2019)

A Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(CDPD) da Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU), também conhecida como
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, reconhece a questao da
deficiéncia como um tema de justica, direitos humanos e promogédo da igualdade,
que veio a ser ratificada no Brasil em 2009 (BRASIL, 2009) .

Assim, para a educacgéo inclusiva no Brasil, uma nova visdo a educagao em
ambito internacional, a Declaragcdo Mundial Educacdo para Todos em Jomtien-
Tailandia (UNESCO,1990), a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), a
Conferéncia Internacional dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006), e
em ambito nacional, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB,1996), a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva de Educacédo Inclusiva (PNEEPEI,2008) e o
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, a Lei n°13.146, de 2015, sdo documentos que
proferem e direcionaram a Educagao Especial com vista a uma escola inclusiva,
sobre a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais no ensino
regular (QUEIROZ JGBA; GUERREIRO EMB, 2019)
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Inicialmente a escola era historicamente para grupos privilegiados, era até
legitimada por politicas publicas e com praticas educacionais excludentes de ordem
social. Através da democratizagdo havia embates politicos sobre o paradoxo
inclusdo e exclusdo, quando a escolarizacdo se universalizou mas ainda havia
exclusdo de grupos e individuos que eram considerados fora dos padrbes. Dessa
forma, discretamente a exclusido se apresenta em que naturalizam o fracasso
escolar até os dias de hoje. Através da perspectiva dos direitos humanos, detecta
um mecanismo e sistema de hierarquizagao que opera no regimento e produgao de
desigualdades. Esses fatores compreendem na regulamentagdo em distinguir os
alunos por conta das caracteristicas individuais, bem como fisicas, intelectuais,
culturais, sociais, linguisticos bem como outros organizadores de padrao tradicional
de escola.

E entdo a Educacédo Especial se formou como atendimento educacional
especializado de maneira substitutiva ao ensino comum, compreendendo
diferentemente terminologias e modalidades que deram criagdes de instituicdes
especializadas, escolas especiais e classes especiais. Essa formacao estabelecida
no conceito normal/anormal indica aspectos de atendimento clinicos terapéuticos
estabelecidos em testes psicométricos que definem, através de diagnosticos, as
praticas de ensino aprendizagem para alunos com deficiéncia.

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia iniciou ainda no periodo
imperial, através do Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, atualmente
Benjamin Constant - IBC, e o Instituto dos Surdos Mudos, INES, em 1857, todos em
Rio de Janeiro. No inicio do século XX, foi fundado o Instituto Pestalozzi,
especializada em atendimento de pessoas com deficiéncia mental em 1926, e em
1954, o APAE, e em 1945 criou-se o primeiro atendimento educacional
especializado as pessoas com superdotagao na Sociedade Pestalozzi.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacado - LDBEN, Lei n°® 4.024/61 - se
estabelece em 1961, fundamentando o atendimento educacional especializado, para
indicar o direito aos excepcionais para a educagao, no sistema de ensino. A Lei
5692/71 faz a alteragcdo da LDBEN de 1961, em definicdo do “tratamento especial’
para os alunos pessoas com “deficiéncias fisicas, mentais, os que se encontram em
atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados” néo

estabelece um sistema de ensino eficaz em atendimento as necessidades
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educacionais especiais e reforca o direcionamento desses alunos as classes e
escolas especiais.

O MEC criou em 1973, o CENESP, Centro Nacional de Educacéao Especial, o
que era responsavel por gerenciar a educagao especial no Brasil, que sob o amparo
integracionista alavancou praticas educacionais voltadas para pessoas com
deficiéncias e pessoas com superdotagdo, mas ainda ajustadas por campanhas
assistenciais e iniciativas isoladas do Estado. Durante muito tempo permaneceu sem
nenhuma inovacao na politica publica de acesso universal para educacio, apenas a
de politicas especiais para tratar da educacéo de alunos com deficiéncia.

E apesar do acesso ao ensino regular aos alunos com superdotagéo, nao era
planejado um atendimento especializado enfatizando as suas singularidades de
aprendizagem. E trazida pela Constituicdo Federal de 1988, os objetivos
fundamentais “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo,
cor, idade, quaisquer outras formas de discriminag&o” (art.3°, inciso 1V). No artigo
205, é definido a educagdo como um direito de todos, garantindo o pleno
desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificagdo para o
trabalho, no inciso | do artigo 206, estabelece a “igualdade de condigdes de acesso
e permanéncia na escola” como um dos principios para o ensino e garante, como
dever do Estado, a oferta do atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino (art.208).

No Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA, a Lei n°® 8.069/90, no artigo
55, reforga os dispositivos legais supracitados em que ao determinar que “os pais ou
responsaveis tém a obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de
ensino”. Também nessa década, documentos como a Declaragdo Mundial de
Educacdo para Todos (1990) e a Declaragdo de Salamanca (1994) passaram a
influenciar a formulacéo das politicas publicas de educagao inclusiva.

A Politica Nacional de Educacdo Especial é publicada em 1994, em
orientagdo ao processo de “integracao instrucional” que condiciona o acesso as
classes comuns do ensino regular aqueles que “(...) possuem condi¢des de
acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino
comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais” (p.19). Ao reafirmar os
pressupostos construidos a partir de padrdes homogéneos de participagdo e
aprendizagem, a Politica ndo provoca uma reformulagdo das praticas educacionais

de maneira que sejam valorizados os diferentes potenciais de aprendizagem no
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ensino comum, mas mantendo a responsabilidade da educacdo desses alunos
exclusivamente no ambito da educacgao especial.

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, Lei n° 9.394/96, no
artigo 59, preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos,
curriculo, métodos, recursos e organizagdo especificos para atender as suas
necessidades; assegura a terminalidade especifica aqueles que n&o atingiram o
nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias; e assegura a aceleragao de estudos aos superdotados para concluséao
do programa escolar. E também define, dentre as normas para a organizagdo da
educacao basica, a “possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante
verificacdo do aprendizado” (art. 24, inciso V) e “[...] oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des
de vida e de trabalho, mediante cursos e exames” (art. 37).

Permaneceu por longos periodos que a educagao especial organizada junto a
educacao regular comum fosse dessa forma para a aprendizagem dos alunos com
deficiéncia, ou com quaisquer outro problema de saude a nao convergéncia a
estrutura de ensino. Isso abalou duramente em toda historia da educacgéo especial,
gerando praticas que ressalta os fatores relacionados a deficiéncia confrontando a
dimensado pedagdgica. Com desenvolvimento nos estudos da educagao e defesa
dos direitos humanos, chegaram transformando os conceitos, legislagdes e praticas
pedagogicas viabilizando a reestruturagdo do ensino regular e especial.

Através da Declaracdo de Salamanca em 1994 se fundamentou como
principio que as escolas do ensino regular educam todos os alunos, em contraponto
a situacao de exclusdo escolar das criancas com deficiéncia, diferentes culturas,
etnias e linguisticos. O conceito de necessidades especiais se difundiu
profundamente, e pela Declaracdo de Salamanca, enfatiza a interacdo dos fatores
individuais dos alunos com o ambiente educacional e social, chamando a atencao do
ensino regular num duelo de atender as diferengas. Portanto, com a mesma viséao
conceitual transformadora, as politicas educacionais implementadas n&o atingiram o
objetivo de levar a escola comum ao desafio de atendimento educacional a todos da
escola.

A vista da educacado especial veio estabelecer a proposta pedagogica da
escola, delineando o publico alvo alunos com deficiéncia, transtornos globais de

desenvolvimento e altas habilidades e “superdotacao”, sendo assim, a educagao



67

especial estruturado com o ensino comum, em direcdo ao atendimento as
necessidades pedagdgicas especiais a esses alunos.

Os alunos com transtornos globais do desenvolvimento sdo aqueles que
apresentam alteracbes qualitativas das interacbes sociais reciprocas e na
comunicacado, um repertorio de interesses e atividades restrito, estereotipado e
repetitivo. Incluem-se nesse grupo alunos com autismo, sindromes do espectro do
autismo e psicose infantil. Alunos com altas habilidades/superdotacdo demonstram
potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas:
intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes. Também apresentam
elevada criatividade, grande envolvimento na aprendizagem e realizagdo de tarefas
em areas de seu interesse. Dentre os transtornos funcionais especificos estio:
dislexia, disortografia, disgrafia, discalculia, transtorno de atencéo e hiperatividade,
entre outros (MINISTERIO DA EDUCACAO; SECRETARIA DA EDUCACAO, 2009).

Segundo as Diretrizes Operacionais do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) na Educacao Basica do Ministério da Educagao, a Educagao
Especial, em todas as fases de ensino, demanda atendimento educacional
especializado, dispondo de recursos, servicos e direcionamento para a efetivacdo do
processo de ensino e aprendizagem em escolas regulares comuns de ensino. As
escolas deverao matricular seus alunos com deficiéncia e com transtornos globais
de desenvolvimento e altas habilidades para a promog¢ao do acesso e condi¢cdes na
educacgao de qualidade.

A fungdo do AEE é identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e
de acessibilidade, eliminando os empecilhos da participagdo dos alunos, além das
suas necessidades especificas. Tem objetivo suplementar e complementar o
processo de ensino desses alunos para desenvolvimento da autonomia dentro e fora
da escola.

Para o desenvolvimento do AEE, sdo necessarios servicos e recursos da
educacao especial que assegurem as condigdes de acesso ao curriculo através da
comunicacgéo, informagéo e do conjunto das atividades escolares.

A realizacao dos servicos do AEE se da na Sala de Recursos Multifuncionais
da escola ou em outra escola de ensino regular, no turno diferente da escolarizag&o
do aluno. Pode se realizar em centro de atendimento educacional especializado de
escola publica ou privada sem fins lucrativos em convénio da Secretaria de Estado

da Educacéo.
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O publico-alvo sdo os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades e superdotacdo. Através do Decreto N°
6.571/08, os alunos serao contemplados com matriculas no AEE e no ensino regular
da rede publica, duplamente contabilizado no Fundo de Manutencido e
Desenvolvimento da Educagédo Basica (FUNDEB), conforme o registro no Censo
escolar do ano anterior.

A oferta do AEE, no centro de atendimento educacional especializado publico
ou privado sem fins lucrativos conveniado para essa finalidade, deve constar no
projeto pedagogico do centro, contemplando na sua organizagdo 0s recursos, O
plano de AEE, os professores e demais profissionais, conforme orientagcdo da
Secretaria de Educacdo (MINISTERIO DA EDUCACAO; SECRETARIA DA
EDUCACAO, 2009).

Para o atendimento do AEE, devera ter no Projeto Pedagogico da escola, a
sala de recursos multifuncional, matricula do aluno no AEE, plano do AEE, professor
para o exercicio da docéncia do AEE, profissionais da educacdo como: tradutor e
intérprete de Lingua Brasileira de Sinais, guia-intérprete e outros que atuam no
apoio as atividades de alimentacdo, higiene e locomogdo (MINISTERIO DA
EDUCACAO; SECRETARIA DA EDUCACAO, 2009).

Na inclusdo dos alunos em escola comum precisa atrair se pensar em
recursos que beneficiem as suas participagcbes e aprendizagens na aula e no AEE.
O aprimoramento da escola para todos os alunos é muito importante. Com relagéo
ao aluno com deficiéncia auditiva profunda (surdo), faz-se necessario que os
professores conhegcam e usem Libras para a efetividade no ensino aprendizagem.
Mais do que Libras, os surdos necessitam de espago educacionais que 0s
estimulem, motivem pensamentos desencadeadores de suas aptiddées em todos os
aspectos (DORZIAT; FIGUEIREDO, 2003).

E quando esse local de estimulos motivacionais que o surdo esta presente
nao consegue oferecer condigbes para as trocas simbdlicas com o meio fisico e
social, ndo interage ou o leve para se representar que ele é, o desenvolvimento de
aptidées e pensamentos do surdo fica comprometido (DAMAZIO, 2007)

As pessoas surdas passam por diversas dificuldades para receber a
educacgao escolar, devido a sua perda auditiva e dos modelos que formam nas
propostas educacionais das escolas. Na falta, elas podem se prejudicar devido as

faltas de estimulos corretos para seus conhecimentos, sociais, politicos e culturais.
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Segundo Poker (2001), a interagcdo com o simbdlico instiga a aptidéo
representativa de alunos fazendo desenvolver o pensamento e conhecimento nos
ambientes heterogéneos das aprendizagens. Entretanto, ha posicionamentos que
nao encontram na inclusido dos surdos, devido ao entendimento da representagao
do surdo como incapaz, ou devido a falta de aceitacdo de diversidade linguistica na
proposta pedagdgica. Porém Skliar (1999) diz que ha no meio da Educagéo Especial
um modelo que é excludente e esta sendo substitutivo, em nome da incluséo, sem
respeitar as especificidades da pessoa com deficiéncia.

Esse fato leva a discussdo a polémica pelos pesquisadores, professores,
surdos e familiares. Quem defende a cultura surda apoia na diferenga. Estas
questdes geram polémica entre muitos pesquisadores, professores, familiares e
entre as proprias pessoas com surdez que se apoiam no discurso da diferenga e que
precisam ser compreendidos pelas necessidades especificas. E desta forma pode
ocorrer a exclusdo e segregacio, para quem nao entende a causa surda (DAMAZIO,
2007).

E necessario ferramentas para acolher a participacdo e obter ensino
aprendizagem na sala de aula e no AEE. Para Dorziat (1998), o aprimoramento da
escola regular para todos os alunos é muito importante. E necessario o
conhecimento da Libras, mas somente o conhecimento e adotar a lingua no ensino
aprendizagem nao basta. Dessa forma, a escola precisa buscar meios que levem
todos os alunos ouvintes e surdos se integrem. Mais do que a Libras, os surdos
necessitam de espagos motivadores que os estimulem ao senso critico e
desenvolvam os seus pensamentos (DAMAZIO, 2007).

No ensino aprendizagem para pessoas surdas se focam na inclusdo de
alunos na escola regular e ou em salas especiais e por vezes também em escolas
especializadas para surdos. Ha trés vertentes: oralismo, comunicacdo total e
bilinguismo.

Essas escolas que adotam o oralismo, sejam regulares ou especiais, curvam
a aptidao do surdo para adaptagédo da lingua dos ouvintes em forma oral de forma
exclusiva para o uso da voz e leitura labial. As escolas comuns ou especiais,
pautadas no oralismo, visam a capacitacdo da pessoa com surdez para que possa
utilizar a lingua da comunidade ouvinte na modalidade oral, como Uunica
possibilidade linguistica, de modo que seja possivel 0 uso da voz e da leitura labial.

No entanto, o bilinguismo n&o alcanga os resultados esperados, o que leva aos
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deéficits cognitivos, obriga a manutengdo do fracasso escolar, dificulta o
relacionamento familiar, ndo aceita e critica a Libras discriminando, negando
diferencas do surdo e ouvintes (DAMAZIO, 2007).

A comunicacido total visa aos surdos utilizar todo e qualquer recurso
disponivel para que possa socializar ao maximo possivel, em todos os aspectos
como o cognitivo, linguistico e afetivo. As respostas da comunicagcédo total s&o
duvidosas ao observarmos surdos nos desafios do dia a dia. A linguagem visual,
textos orais e escritos, e as relagdes sociais caracterizando a comunicacao total ndo
parece possibilitar o desenvolvimento eficiente aos surdos e continuam segregados
nos grupos dos deficientes e excluidos da sociedade.

Nessa proposta ndo ha valorizagao da Libras, € uma mera feigao do oralismo.
Para Sa (1999), nas duas modalidades, a oralista e a comunicagao total nao
valorizam a lingua nativa dos surdos e causam grandes prejuizos tanto
cognitivamente, sécio afetivos, linguisticos e na aprendizagem.

O bilinguismo na educagao é, por fim, capacitar o surdo para utilizagédo de
duas linguas na escola e na sociedade através da Libras e do Portugués. O Decreto
N° 5625/05 objetiva na formagédo de turmas constituidas de surdos e ouvintes no
mesmo ambiente e preconiza o surdo com a Libras como a primeira lingua e o
portugués como a segunda na escrita. Também prevé na orientagdo da formagao
inicial e continuada de professores e formar intérpretes na traducao e interpretacao
da Libras e Lingua Portuguesa. Neste decreto visa respeitar a lingua nativa do surdo
em vez de sobrepor a educagdo do mesmo através de outra lingua sem imposigéo
no processo de inclusdo (DAMAZIO, 2007).

Existe uma discussdo sobre a escola especial, sendo que uma ala dos
debatedores sobre o assunto afirma que ela é segregadora, pois os surdos se
isolam muito mais. Ha impedimentos na comunicacao e socializacdo que fortificam
os preconceitos. Para alguns professores, € melhor ensinar em salas especiais nas
escolas comuns, uma vez que nessa sala especifica ha elementos exclusivos aos
surdos (DAMAZIO, 2007).

Os posicionamentos contra a insercdo de surdos tornam referéncia
pedagogica como inclusivos e, no entanto, ndo modificam nas praticas de ensino,
em comunicacdo especificamente. E necessario compreender esse movimento
politico educativo e mostrar solugdes nos equivocos existentes indicando os

caminhos para integracdo pedagogica. Ha debates sobre a comunidade surda,
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cultura e identidade surda, que s&o polémicas quando levadas aos antropodlogos,
fildsofos, socidlogos que causam interferéncias nos procedimentos escolares.

Mas boa parte de pesquisadores da cultura surda se apropriam na concepgao
de diferenca cultural e defendem a cultura surda e cultura ouvinte, que ¢é a
sociedade, que potencializa uma grande dicotomia surdo/ouvinte (BUENO, 1999). A
aprendizagem de Lingua Portuguesa ja € um desafio que esta dentro da importante
questao escolar. E é também muito dificil ser assimilado por surdos.

A Libras é a principal lingua para a comunicagao entre eles. E o uso dessa
lingua nas escolas e especiais ja resolveria grande parte dos problemas da
educacdo dos surdos. Nesse aspecto precisa se uma grande reflexdo permanente
para a inclusdo dos surdos para que possam frequentar e aprender normalmente
nas escolas regulares em favor de inovagao de praticas pedagdgicas nas escolas e
ao fim a exclusao.

3.3 Levantamento bibliografico envolvendo a Deficiéncia Auditiva

Para discutirmos sobre o papel da escola na escolarizagdo da pessoa com
deficiéncia auditiva, neste capitulo apresenta-se um levantamento bibliografico sobre
0 que 0s pesquisadores dizem sobre o assunto, mediante a deficiéncia auditiva.
Como resultado deste estudo, depreende-se que a pessoa com deficiéncia auditiva
necessita de desenvolvimento de linguagem para a sua construgdo de conhecimento,
através do seu processo de aprendizagem. A linguagem é um fator essencial para
as interagbes sociais na finalidade comunicativa e que tém muita importancia no
processo ensino aprendizagem.

De acordo com as pesquisas realizadas sobre escolarizacdo de alunos com
deficiéncia auditiva, foram selecionados alguns artigos com o objetivo de relatar
sobre estudos envolvendo a pessoa com deficiéncia auditiva, os quais serao
apresentados na sequéncia deste capitulo, com o intuito de demonstrar a visao de
pesquisadores sobre o objeto de estudo desta pesquisa. Cumpre informar que foram
selecionados em torno vinte e dois artigos que se aproximavam do meu estudo,
trouxe cinco deles para esse capitulo. Os mesmos abordam temas como letramento,
AEE e inclusdo de alunos com deficiéncia auditiva na escola e sociedade,
esclarecendo as melhores orientagdes no ensino as pessoas com deficiéncia

auditiva para guiar aos que participam nesse processo de ensino aprendizagem.
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Através da minha experiéncia escolar como aluno deficiente auditivo, me
encontrei nesses artigos, por abordarem questbes que podem trazer uma resposta
de como poderia ser a atuagdo no ensino aprendizagem com deficiéncia auditiva
durante o periodo escolar.

O letramento que foi discutido neste capitulo, enfatizando a importancia da
leitura, para o incentivo aos deficientes auditivos a essa pratica, para
desenvolvimento dos seus conhecimentos e suas aptiddes, de forma que os
capacitem a fazer interpretacbes como pessoa letrada. Assim, eles sdo estimulados
através da vivéncia com as leituras, como os livros, jornais e revistas, bem como o
lapis, borracha e papel, para a escrita.

Sobre as dificuldades no ensino aprendizagem com alunos surdos em sala de
aula, foi discutido a atuagao de professores em sua pratica pedagdgica voltada ao
ensino regular. A especializagdo e qualificagdo dos professores € importante e
necessaria, mesmo que a escola possa disponibilizar educacdo especial e
professores intérpretes para os alunos surdos.

A integragdao dos professores de sala de aula e do AEE podem fazer um
otimo trabalho pedagdgico, para inclusdo de todos os alunos com deficiéncia
auditiva, compreenderemos como as professoras de ensino regular e do AEE
trabalham para as melhorias das atividades escolares com os alunos deficientes

auditivos.

3.3.1 A linguagem e a deficiéncia auditiva

Para abrir a discussdo deste capitulo, quero enfatizar a importancia da
linguagem na formacéo do ser humano. Trouxe para refletirmos sobre este assunto
o artigo “Desenvolvimento da Linguagem e Deficiéncia Auditiva: Revisédo de
Literatura”, publicado no ano de 2015 por Oliveira, Penna e Lemos, nos fala sobre a
audicao e sua relevancia para o desenvolvimento na linguagem. Trata-se de uma
revisdo de literatura que teve como objetivo “revisar as produgdes cientificas acerca
das relagbes entre desempenho da linguagem e deficiéncia auditiva, assim como
analisar os estudos observacionais sobre a tematica” (2015, p. 2044).

A intencdo de chamar a atencgéo para o assunto abordado neste artigo foi no

sentido de formular uma compreens&do sobre o desenvolvimento da linguagem,
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enfatizando a importancia da linguagem para os deficientes auditivos. E fator crucial
para a formagdo da pessoa com deficiéncia auditiva nos aspectos cognitivos de
aprendizagem.

Segundo as autoras, a “[...] perda auditiva dificulta significativamente o
desenvolvimento infantil na comunicag&o” (2015, p. 2044). E assim, é fundamental o
diagnostico prévio e acompanhamento fonoaudioldgico para o desenvolvimento
linguistico mais préximo da eficiéncia comunicativa (CARVALHO; CAVALHEIRO,
2009).

A aquisigdo e aprimoramento da linguagem acontece de forma heterogénea.
Entretanto, é essencial, constantemente, estudarmos os conhecimentos nesse
processo do desenvolvimento da linguagem. No nosso pais ha poucos protocolos
normativos na avaliagdo do desenvolvimento da linguagem das criangas com perdas
auditivas, em que geralmente € utilizado de formas iguais as das criangas ouvintes.

A linguagem é um meio para finalidade comunicativa a fim de intera¢des
sociais para aqueles que se integram em uma sociedade. As imperfeicbes na
linguagem se relacionam as alteragbes no processo comunicativo, seja verbal ou
escrito. Por isso torna-se importante identificar as falhas no percurso do
desenvolvimento da linguagem, para que ndo haja necessidade de corregdes e
consequéncias sociais e educacionais (SCHIRMER; FONTOURA; NUNES, 2004).

Uma das formas conhecidas de minimizar os danos causados pela perda
auditiva € o uso do Aparelho de Amplificacdo Sonora (AASI), um aparelho de
amplificagdo sonora utilizado atras da orelha e tem a fungdo de transformar as
ondas sonoras em sinais elétricos que sédo processados e transformados novamente
em ondas sonoras, facilitando assim, que a pessoa ouca o que estao |he dizendo.
Segundo os estudos sobre o desenvolvimento de linguagem em criangas com perda
auditiva, que fazem uso de AASI, este aparelho pode ajudar no desenvolvimento de
aptidées orais e auditivas e previne as falhas e alteragdes. E muito usado e os
protocolos de avaliacdo que direcionam o seu uso sdo direcionados a avaliar o
desenvolvimento em vocabulario, fonologia, pragmatica, reconhecimento de fala,
discriminagdo auditiva, entre outros, e permitem avaliar o desenvolvimento de
pessoas com deficiéncia auditiva e compara-las aos padrdes normais para uma
intervencao fonoaudiolégica mais eficiente.

A linguagem para Vygotsky, possui duas fungdes importantes na

aprendizagem: um é o intercAmbio social, que € estar no meio social, realizando as
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trocas, para aprender com a sua comunidade, e o outro sdo os pensamentos
generalizantes, que € a capacidade do homem de realizar as organiza¢gées mentais.
A linguagem realiza a ponte entre o conhecimento e o objeto. “A linguagem fornece
0s conceitos e as formas de organizagao do real que constituem a mediagdo entre o
Sujeito e o objeto de conhecimento” (OLIVEIRA, p. 80, 1993). A palavra é um signo
mediador, que torna pensamento generalizante, isto é, ajuda no pensamento

abstrato, ndo sendo preciso apontar para algo para falar de alguma coisa.

O pensamento verbal ndo é uma forma de comportamento natural e inata,
mas é determinado por um processo histérico-cultural e tem propriedades
e leis especificas que nao podem ser encontradas nas formas naturais de
pensamento e fala (VYGOTSKY, 1989, p.44.)

A cognicado, segundo a Martha Kohl (p.79, 1993), € o componente mais
elevado na hierarquia das fungdes psicolégicas. E a constituicdo do eu (subjetivo),
a partir da relagdo com outras pessoas. E como a linguagem auxilia na fungédo do
pensamento? Quais os caminhos sdo percorridos para a cognigdo se aprimorar,
elevando as fungbes mentais superiores ?

Ao nascer, a crianga quando aprende a linguagem, baseado no que ela vé
ao redor e tudo a sua volta, € denominado nexo vago e instavel. O estagio um que
€ o sincrético, para quando a crianga faz uso da linguagem do seu instinto, e o
estagio dois, pensamento por concreto, € 0 momento em que a crianga ja conecta
alguns conceitos reunindo informagdes por semelhangas, por similaridade. O autor
ainda nos diz que, no momento que a crianga ainda aprende com o que Vé, o
complexo €&, antes de mais nada, um agrupamento de objetos unidos por ligagdes
factuais. Aprende com o que viveu, e chamamos normalmente de senso comum.
No terceiro estagio, forma-se os conceitos. A crianga agrupa objetos com base
num unico atributo, sendo capaz de abstrair caracteristicas isoladas da totalidade
da experiéncia concreta. Lembrando que os estagios ndo seguem rigorosas
ordens cronoldgicas, eles vao ocorrendo paralelamente e depois se agrupam em
algum tempo depois (OLIVEIRA, pag.29, 1993).

Portanto, a questdo da linguagem e do desenvolvimento do pensamento vao
além da identificagao da deficiéncia e do uso de aparelhos auditivos. Existe todo um
processo interno e externo que precisa ser considerado para que haja uma boa

participacado da pessoa no seu meio cultural.
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Vygotsky (2009) aborda essa questdo, fazendo a relagéo entre a linguagem e
0 pensamento, colocando este dois processos como interligados, apesar de

acontecerem de forma independente.

[...] os processos que movimentam a linguagem desempenham um grande
papel, que assegura um melhor fluxo do pensamento. Eles ajudariam os
processos de interpretacdo pelo fato de que, sendo dificil e complexo o
material verbal, a linguagem interior realiza um trabalho que contribui para
uma melhor fixagdo e unificagcdo da matéria apreendida. Esses mesmos
processos sobressaem em seu fluxo como forma de atividade dinamica
quanto a eles se incorpora a linguagem interior, que ajuda a sondar,
abranger e destacar o importante do secundario no momento do
pensamento, e a linguagem interior acaba desempenhando o papel de fator
que assegura a passagem do pensamento para a forma verbalizada em voz
alta (VYGOTSKY, 2009, p. 4).

Esta premissa demonstra o quanto a linguagem assume uma posi¢cao
fundamental na produgdo de conhecimentos. Trazendo esta informagdo para a
condicdo da pessoa com deficiéncia auditiva, percebe-se como é importante que sua
forma de comunicagdo com o mundo seja considerada, no sentido de mediar as
representacbes e esquemas simbolicos que irdo ajuda-la na formulagdo de seus
préprios conceitos e conhecimentos com relagao a realidade que a cerca.

Sobre a questao norteadora da minha pesquisa, que € a compreensao da
funcdo da familia, da escola e da saude no processo de escolarizagdo da pessoa
com deficiéncia auditiva, ha que se destacar o papel da mediagcdo neste processo,
atendendo a proposi¢cédo de Vygotsky (2009, p. 67) “O movimento real do processo
de desenvolvimento do pensamento infantii ndo se realiza do individual para o
socializado mas do social para o individual.”

No que diz respeito a saude, é de importancia a terapia fonoaudioldgica, para
desenvolvimento da linguagem da pessoa com deficiéncia auditiva, fazendo
acompanhamentos auditivos, com o uso de aparelhos quando necessarios.
Primordial acompanhamento médico otorrinolaringologista também, para avaliagcbes

e intervencdes na saude auditiva.

3.3.2 O letramento na surdez

Para melhor compreensao sobre letramento, o autor Brian Street, que € um

dos maiores pesquisadores na area. O letramento se concebe na dimensao social,
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de maneira contextualizada em todas as praticas de letramento, bem como a
oralidade, leitura e escrita da sociedade. Essa concep¢cdo de letramento sobre
dimenséo social, se faz pelo modelo ideoldgico, e se diverge ao modelo auténomo,
ambos modelos referenciados por Brian Street (TENINA L; PINHEIRO MP; SOUZA
LERA, 2021).

No ano de alfabetizacdo em 1990, o Street manifesta sua discordancia com o
movimento do letramento das campanhas pro-alfabetizagdo que n&o valorizava o
letramento local e as advertia para necessidade de maiores analises qualitativas, do
que quantitativas, em relacdo aos iletrados se tornarem letrados. Para Street, as
pessoas alfabetizadas sao letradas num aspecto e muito iletradas em outro aspecto,
que podem sofrer estigma de serem analfabetas por conta disso. Para ele, na tarefa
politica, se deve desenvolver procedimentos para tratar as variedades de
letramentos na sociedade (BRAGA NFF, 2016).

Sobre as pessoas a aderirem o modelo ideoldgico, Street diz:

[...] se concentram em praticas sociais especificas de leitura e escrita.
Reconhecem a natureza ideoldgica e, portanto, culturalmente incrustadas
dessas praticas. O modelo ressalta a importdncia do processo de
socializagdo na construgao do significado do letramento para os
participantes e, portanto, se preocupa com as instituicbes sociais gerais por
meio das quais esse processo se da, € ndao somente com as instituicbes
pedagogicas. Ele distingue as alegadas consequéncias do letramento de
sua real importancia para grupos sociais. [...] Concentra-se na sobreposigao
€ na interacdo das modalidades oral e escrita, em vez de enfatizar uma
grande divisdo. (STREET, 2014, p. 44).

Sobre essa definicdo de letramento, Street refere ao conceito de praticas de
letramento, com o decorrer do conceito de eventos de letramento, que ocorre de
forma empirica, o que é essencial, mas requer um modelo popular e o esteredtipo
ideoldgico que sustenta o evento de letramento, o que denota diferenga entre
pratica de letramento e evento de letramento (STREET, 2014, p. 18).

Sobre praticas de letramento e eventos de letramento, Street explica:

A expressdo eventos de letramento refere-se aos elementos mais
observaveis das atividades que envolvem a leitura e a escrita, enquanto o
conceito de praticas de letramento distancia-se do contexto imediato em que
0s eventos ocorrem, para situa-los e interpreta-los em contextos
institucionais e culturais a partir dos quais os participantes atribuem
significados a escrita e a leitura, e aos eventos de que participam. (2014, p.
258-259).
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Para Nadia (BRAGA, 2016), percebe-se que determinadas praticas de
letramentos estao relacionadas a concepgdes de escrita e leitura de um grupo social.

Segundo Angela Kleiman (1991,1995), as praticas de letramento séao
conduzidas por integrantes num evento de letramento, as configuragées que dao as
concepgdes sociais e culturais dao sentido a interpretacdo da utilizacdo da leitura e
escrita numa determinada situagcdo. Novas pesquisas nao deduzem relagao
universal nessas praticas, somente aos de contextos sociais determinados dentro
dessas praticas (ETTO; CARLOS, 2018)

Seguindo sobre modelos autbnomos e ideoldgicos, o primeiro se propde num
decorrer ao que o progresso do letramento pode percorrer e associa-o crescimento,
se desvinculando do letramento como pluralidade independente capaz de investigar
as consequéncias, e o segundo enfatiza a importancia da operacédo da socializagéao
na elaboragao de significado do letramento para os participantes e se preocupa com
instituicdes sociais gerais e pedagogicas, através dos quais o processo se da. Para
Street, as politicas publicas de letramento ndo dao resultados, pois sdo baseadas no
letramento autdbnomo, assim opondo e apoiando em modelo ideoldgico (TENINA;
PINHEIRO; SOUZA LERA, 2021).

Nas pesquisas de Street (1984, 1993, 2014) o letramento autbnomo é
independente, ndao é contextualizado no uso e na producao, dessa forma enaltece a
isencao e autossuficiéncia do uso e aprendizagem da escrita e leitura, sem importar
com a proporgao e valor presente nessa pratica. O letramento auténomo é realizado
por tradi¢des ocidentais ao ensino de linguagem padrdo, diminuindo o letramento
valores singulares da escrita como competéncia cognitiva e linguistica gerais e
neutras, extensivel em todas as situagcdes de uso em todos os tempos e espacgos
(ETTO; CARLOS, 2018)

Para Angela Kleiman sobre letramento auténomo, € como uma tecnologia
sobre a escrita, uma vertente que constitui mais uma tendéncia cognitiva do que
pratica social, e essa autonomia se da por meio de que a escrita seria mais um
produto sem ter contexto social na produgado ao ser interpretado (ETTO; CARLOS,
2018).

Ja o letramento ideoldgico ndo € uma técnica neutra, € uma pratica social de
utilizagdo da linguagem, sem reproduzir e repassar um padrdo em todos os
contextos sociais. E um modelo de letramento que aceita variedade de letramentos

importando com significados e se relacionam com grupos culturais especificos
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associados ao viés ideologico. Compreende a lingua, contexto e cultura
caracteristicas essenciais e aceita as praticas relacionando com olhar sobre o
mundo, na leitura e escrita num universo determinado, com objetivos almejados
(ETTO; CARLOS, 2018).

Na pesquisa de Lebedeff, a autora conceitua o letramento visual e surdez, em
gue nos aponta segundo Soares, conceito de letramento ndo pode ser considerado
apenas conjunto de praticas, habilidades visuais, e sim, praticas como todo, sociais,
a leitura e escrita, onde se encontram os sujeitos surdos. Para letramentos em
surdez, se deve pensar em como 0O sujeito apreende, absorve o que esta em sua
volta, através das suas propriedades linguisticas e culturais, em como eles utilizam a
escrita, socialmente e culturalmente.

Para Oliveira (2006), o letramento visual compreende o que é visto, e se
interpreta o que foi visto. O letramento visual abrange sobre varias matérias os
processos fisicos na concepgédo visual, representacdo de imagem através de
terminologia, e desenvolvimento de taticas para apreensao do que é visto. Nesse
aspecto, o letramento visual para surdos deve ser entendido para surdos sobre
praticas sociais, e culturais para leituras e compreensao de imagens.

Quadros (2004) argumenta o conceito de pensar na reestruturagdo curricular
através dos efeitos de modalidade da lingua de sinais, lingua visual-gestual. Ela
propde atividades denominadas praticas visuais. Essa atividade esta relacionada ao
uso de produgao social da lingua de sinais.

Sobre leitura de imagens, Reily (2003) trabalhou com criangas surdas as
possibilidades polissémicas e humoristicas das imagens, por meio do letramento
visual. Nesta perspectiva, o curriculo de imagem para criangas surdas para atender
necessidades formais de letramento visual.

A autora Lebedeff nessa pesquisa, reflete que ha caréncias de praticas que
levem surdos como sujeitos visuais e as possibilidades de construgdo de
conhecimento que experiéncia visual realiza que a surdez necessita de proposta
pedagogica nova com estudos nas particularidades linguisticas e culturais. Os
surdos precisam de pedagogia para surdez.

Na pesquisa de Ana Claudia, Elaine e Maria José, elas conceituaram
letramento de acordo com Signorini (2001), sdo conjuntos de praticas sociais de
linguagens relacionadas ao uso da escrita com valores culturais, linguisticos,

discursivos, e politico ideoldgico. As pessoas ouvintes, segundo Rojo (2001),
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possuem a oralidade e escrita, mesmo que despolarizado num desenvolvimento de
linguagem que se praticadas em locais adversos, sdo estabelecidos os sentidos
orais e escritos, de maneiras multiplas relacionados, diferentemente das que foram
concebidas nas escolas.

No entanto, o letramento na surdez é delineado com a comunidade surda em
todas as camadas de atividade humana e praticas sociais em duas linguas, a Libras
(L1), lingua agrafa, e em portugués, que é o material oral e escrito. A particularidade
linguistico discursivo se posiciona indiferentemente aos letramentos desenvolvidos
em praticas da Libras, pois suas praticas de letramento de acordo com a
comunidade surda, ndo se reduzem e nem identificam a competéncia escrita (LODI,
BORTOLOTTI, CAVALMORETI, 2014).

Para o planejamento nos processos educacionais aos alunos surdos, €&
necessario que surdos participem de diferentes espacos, em que ha lideres surdos
para coloca-los em comunicacdo verbal em Libras, materializando os discursos
enunciados para constituicdo de determinados géneros do discurso na Libras,
vivéncia discursiva que possa ser posta em dialogo com a linguagem da escrita
portuguesa.

Nos ambientes distintos socioculturais que constituem as linguas, na relagao
entre enunciados/discursos/textos que desenvolvem diferentes contextos
educacionais bilingue vao ao encontro de conflitos linguisticos e ideoldgicos, que é
relacdo sociocultural portugués/Libras, devido ao processo compreendido por
Bakhtin/VVolochinov (1999) ao tratar do papel colonizador de lingua estrangeira de
mais variadas ideologias na formagdo dos civis, o que faz com que a prdpria
linguagem dos colonizados absorva como poder oposta (LODI, BORTOLOTTI,
CAVALMORETI, 2014).

Mesmo que o portugués ndo seja estrangeira, € um empréstimo, a cada vez
mais se torna cotidiano quando vivenciam muito as relagdes percorridas por lingua
portuguesa. E necessario que a escrita portuguesa seja vivenciada, posta como
dialogo com a Libras dos alunos sua dinamica para ressignificar as constituicées dos
processos socioculturais, histéricos ideoldgicos de onde se pertencem. Isso explica
porque ao usarem o portugués, logo se instaura um confronto ideoldgico, por serem
representados socioculturalmente pela Libras (LODI, BORTOLOTTI, CAVALMORETI,
2014).
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Agora, partiremos do assunto tratado no artigo de Schemberg, Guarinello e
Santana (2009) intitulado “As Praticas de Letramento na Escola e na Familia no
Contexto da Surdez: reflexdes a partir do discurso dos pais e professores”, cujo
objetivo foi “[...] analisar e discutir as praticas de letramento que permeiam os meios
familiar e escolar de um grupo de criangas surdas”, trata-se de uma pesquisa com o
tema letramento e a relagdo da escola e familia no contexto da surdez.

Os autores abordam as discussdes sobre o processo de ensino voltado ao
aluno surdo e seu desempenho escolar, o foco central diz respeito as dificuldades
nas praticas da leitura e escrita. Tiveram como objetivo, avaliar e discutir o
letramento de criangas com surdez.

A pesquisa foi realizada com entrevista em respeito a educagao escolar e
letramento com questionarios aos professores, em relagao ao contexto de incluséo e
do processo de leitura e escrita. A conclusao apresentada foi de que “[...] ha uma
caréncia de propostas de situagdes significativas de praticas de leitura e escrita que
considerem realmente o modo como a crianga surda constitui-se frente ao
letramento, tanto no ambito familiar como no ambito escolar.”

Com relacado a definicdo de letramento, cita-se Soares e Batista (2005, p. 47),
que afirmam: "O conceito de letramento surgiu de uma ampliagdo progressiva do

préprio conceito de alfabetizacio.”

Ao longo do século XX, porém, esse conceito de alfabetizagdo foi sendo
progressivamente ampliado, em razdo de necessidades sociais e politicas,
a ponto de ja ndo se considerar alfabetizado aquele que apenas domina o
sistema de escrita e as capacidades basicas de leitura e escrita, mas aquele
que sabe usar a linguagem escrita para exercer uma pratica social em que
essa modalidade da lingua é necessaria. (SOARES; BATISTA, 2005, p. 47).

Discutir letramento no contexto da surdez € dar importancia as praticas da
leitura e escrita, ndo s para as pessoas surdas, mas também para as pessoas com

perdas auditivas leve e moderada na relagdo com o seu meio.

Trazer para o ambito da surdez a discussdo sobre letramento implica
considerar as praticas de leitura e de escrita dos surdos e de seus familiares.
Pode-se considerar que no dia-dia que a criangca estara apta a fazer
interpretagdes como uma pessoa letrada (ROJO, 1998). Dessa forma a
crianga no seu ambiente familiar tem os seus contatos vinculando os
significados com a escrita. Com a vivéncia com a leitura através livros,
jornais e revistas, ouve umas histérias e olha as outras pessoas fazendo
leitura e escrevendo, com lapis, borracha e papel, se torna familiar quando
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ela entrar na escola, se identificando ao algo que fazia em casa (CAGLIARI
LCI, 1995). (SCHEMBERG; GUARINELLO; SANTANA, 2009, p. 256)

A dificuldade do surdo com relagéo a leitura e escrita ndo se da por nao ouvir
e sim para o que as condigdes sociais que ele vive sdo proporcionadas (GESUELI,
1998). Muito ao contrario, as pesquisas mostram que os surdos tém dominio da
leitura sem desenvolverem a linguagem oral. A relag&o familiar, no entanto, deve ser
um fator ponderado em relagdo a constituicdo da leitura e escrita, assim como a
propria surdez da pessoa (GESUELI, 1998; ANTIA; REED; KREIMEYER, 2005;
DECHANDT, 2006)

As pesquisas de desenvolvimento de linguagem escrita no processo de
inclusdo de surdos no ensino regular fazem referéncia a falta de vocabulario nas
suas dificuldades (BOTELHO, 2002; ANTIA; REED; KREIMEYER, 2005).

Em maioria das vezes a educacao direcionada aos surdos vem da mesma
forma para alfabetizagdo de ouvintes em relagdo & oralidade. E um procedimento
inadequado aos surdos, em que nao se relacionam como os ouvintes de forma
auditiva através de grafema fonema. No entanto, a alfabetizagdo ndo deve ser uma
meta na educacdo aos surdos, apenas de forma auxiliar a pratica no letramento
(FERNANDES, 2006).

Na iniciativa da oralidade ao ensino, o surdo nédo tem respaldo que o leve
para aquisicdo da mesma. Quando a crianga € ouvinte, ela pode estabelecer
conexdes com a linguagem oral para a sua escrita. A crianga surda necessita
conhecer as variedades linguisticas para a sua escrita (PADDEN,1990).

Nesse aspecto, a aquisicdo da lingua portuguesa para o surdo é dificil, na
proposta educacional bilingue (GESUELI, 1998). As criangas que participam das
leituras e escritas a partir das histérias ou através de contato com seus familiares,
conseguem ter melhor percepgdo da fungdo social. E as criangas que possuem
pouco contato com a linguagem escrita vao para escola, geralmente s6 percebem
com géneros textuais extremamente restritos como histérias em quadrinhos e textos
narrativos. O adulto tem papel fundamental como a criangca surda, que no
envolvimento com a escrita ela se desenvolvera para a sua constituicao de leitora e
autora (GOULART, 2006).
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Em geral os professores que trabalham com alunos surdos no ensino regular,
reproduzem o ensino tradicional baseado na repeticdo. Escrever no ambito do surdo
€ a memorizagao escrita por copias.

Os resultados da pesquisa destacada neste topico demonstram que os
autores apontam que as praticas de leitura sao restritas em ambiente familiar, e na
escola utiliza-se o livro didatico para leitura e escrita. Assim pode-se ter a reflexao
da troca linguistica e socializagdo no meio familiar, em que se a crianga néao
responde o0s pressupostos do letramento, ndo ocorre a reciprocidade na
compreensao da mesma.

Com isso, se da a énfase do posicionamento familiar nos estimulos a escrita e
suas hipoteses linguisticas. De acordo com a questdo norteadora da minha pesquisa,
que é a compreensao da funcdo dos papéis envolvidos no processo de
escolarizagao da pessoa com deficiéncia auditiva, a familia pode contribuir muito no
desenvolvimento das criangas com deficiéncia auditiva. Elas estdo em seu proprio
ambiente, sendo estimuladas pelos seus familiares, com quem podem se sentirem a
vontade, desenvolvendo o seu aprendizado, despertando os seus interesses e
apropriagcbes, através com quem se relacionam diretamente, ensaiando para o
desempenho na escola, e na sociedade futuramente. A pesquisa foi realizada com
alunos surdos, mas o letramento tem equivaléncia na proposicdo de ensino
aprendizagem aos alunos ouvintes, logo ha funcionamento também para alunos com
deficiéncia auditiva, sem diferenciar no resultado das praticas do letramento, que é

um procedimento pedagodgico universal no ensino regular.

3.3.3 A ludicidade na aprendizagem em geografia aos alunos com deficiéncia
auditiva

Nesse artigo, € abordado as dificuldades de uma professora numa escola,
que é denominado “O Ensino Da Geografia E A Educacédo Especial E Inclusiva:
Andlise Da Metodologia Aplicada A Alunos Com Deficiéncia Auditiva Do Ensino
Fundamental Da Escola Estadual Prof.? Coema Souto Maior Nogueira Na Cidade De
Boa Vista/RR”, dos autores Pimentel; Silva (2019). Trouxe esse artigo para
dissertacao para ilustrar as dificuldades encontradas por essa professora, e também
evidenciar as dificuldades que sdo de muitos, tanto professores quanto escolas, que

trabalham na Educacido com alunos com deficiéncia.
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Durante muitos anos, os alunos com necessidades educacionais especiais
tiveram sua aprendizagem escolar limitada a escolas especializadas.
Mudangas significativas s6 comegaram a acontecer a partir da promulgagao
da Lei n. 9.394/96, mesmo tendo a Constituicdo Brasileira de 1988
estabelecendo que o atendimento especializado as pessoas com deficiéncia
deveria ser feito preferencialmente na rede regular de ensino (PIMENTEL;
SILVA, 2019, p. 23)

Os maiores desafios atualmente sdo o acesso aos conteudos basicos que a
escolarizagdo deve proporcionar aos brasileiros, e também aos que necessitam de
educacao especial, em que a politica de inclusdo se faz apenas com a permanéncia
fisica do aluno.

Em relagdo aos materiais de recursos didaticos para o processo ensino
aprendizagem dos alunos surdos, a professora afirmou que n&o usa recursos
especificos, ela trabalha com o quadro e o livro didatico. O Datashow, mapas
geograficos, mapas mentais e globo terrestre e demais materiais préprios, pois a
escola ndo tem esses recursos.

Através do depoimento da professora, os alunos realizam atividades
complementares na sala de Atendimento Educacional Especializado e no entanto os
alunos nao possuem professor intérprete, que os alunos participam nas suas aulas
ainda que parcialmente. No ensino da Geografia a professora afirma que aplica de
forma igual a todos usando sociointeracionista, a aproxima ao construtivismo, que
trabalha na dimensdo sociocultural dos alunos em atividades em grupo e na
linguagem.

De diversas formas, o professor trabalha nos conteuddos com os alunos
surdos com maquetes que quando usadas ou construidas possuem dimensdes reais
em pequena escala. Quando elabora estimula a percepcdo e diferenciagcao de
diversos conceitos. Geografia € uma disciplina que da aptiddo para alunos estarem
no espaco e transformar geograficamente. E de extrema importancia professor
revisar suas praticas utilizadas na sala de aula principalmente os alunos especiais,
pois deve relevar as potencialidades desses alunos

A professora afirma ter capacitacdo em Deficiéncia Intelectual e Transtorno do
Espectro Autista e Atendimento Educacional Especializado, e nao tem capacitagao
na area da Deficiéncia Auditiva.

Ainda que a Libras seja muito utilizada, a educagao bilingue, o ensino bilingue

nao € praticado, em especial professores que nao sio intérpretes que saibam usar.
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A pratica so fica na oralidade. E a professora afirma que as dificuldades no ensino
aprendizagem €& a falta do professor intérprete. De toda forma, os resultados
mostram que as suas praticas de ensino s&o inteiramente para o aluno ouvinte, em
que a educacgao inclusiva e especial ha muito que andar para o éxito em relagao ao
Atendimento Educacional Especializado.

Por mais que a sociedade se abriu um pouco para o acesso inclusivo de
alunos com deficiéncias, ainda ha a separagdo dos alunos em relagdo as
metodologias de ensino no processo ensino aprendizagem.

Foi constatado na pesquisa que a professora de geografia da Escola Estadual
Professora Coema Souto Maior Nogueira ha poucas estratégias didaticas aos alunos
surdo, direcionado enfaticamente aos alunos ouvintes. Essa situagao faz os alunos
surdos participarem parcialmente das suas aulas que os leva ao desinteresse pela
disciplina e limitando a aprendizagem no acompanhamento complementar pelo
professor de sala multifuncional.

Para que o aluno surdo consiga atingir de fato um processo de aprendizagem
significativo, é necessario que a professora reveja suas praticas quanto as
metodologias adotadas no ensino da geografia. A pesquisa revela, ainda,
dificuldades enfrentadas pela professora no que se refere: a contratacdo de
intérpretes de Libras para dar suporte a interligagéo entre professor e aluno na sala
de aula; e a falta de recursos didaticos disponibilizados pela escola, tendo em vista
que os poucos materiais utilizados em sala de aula que podem dar suporte a
professora no ensino da geografia para o aluno surdo, tais como mapa, globo e
Datashow, sao particulares da professora. Destaca-se também o interesse por parte
da professora em buscar cursos relacionados a Educacido Especial e Inclusiva, o
que demonstra total interesse quanto ao atendimento educacional especializado.

Através da questdo norteadora da minha pesquisa, da compreensido da
funcao dos atores envolvidos no processo de escolarizagéo, os professores possuir
o0 minimo de compreensao de deficiéncia, é particularmente requisito no seu trabalho
na Educagdo, mesmo que no ensino regular. Eu s6 estudei em escolas regulares, e
portanto, ha uma tranquilidade por parte deles quando n&o ha obrigatoriedade do
conhecimento de deficiéncias, pois em minhas condi¢des auditivas, eu precisei me
adequar as praticas dos meus professores, sentando-se sempre nas primeiras

carteiras, para obter mais resultados sonoros préoximos deles. A minha visdo me
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auxiliou muito, usei-a para abstrair suas explanagdes em seus labios, no quadro e
seus movimentos gestuais.

Essa professora além de demonstrar esforgcos e interesses para as melhorias
no seu trabalho com o ensino, mostrou caminhos mais proximos ao de ludicidade e
interacionismo para alcangar o maximo do ensino aprendizagem com seus alunos
deficientes auditivos. Ela possui qualificacdo em Educagao Especial, e mesmo que
0os seus resultados muito embora foram precarios, vale muito enaltecer a sua
tentativa na pratica com alunos com deficiéncia auditiva.

O Estado faltou com a politicas praticas publicas que possam promover mais
qualidade de ensino aos alunos através. A oferta do AEE ainda é escasso,
precisando abranger mais todo o territério nacional. O Skliar (1995, pag. 93)

apresenta quatro objetivos da escola para surdos:

a) Criar um ambiente linguistico apropriado as formas particulares de
processamento cognitivo e linguistico das criangas surdas; b) Assegurar o
desenvolvimento sécio emocional integro das criangas surdas a partir da
identificacdo com surdos adultos; c) Garantir a possibilidade de a crianga
construir uma teoria de mundo; d) Oportunizar o acesso completo a
informacg&o curricular e cultural

Na pesquisa de Barros (2017), foi trabalhado com o teérico Skliar na pesquisa
sobre ludicidade, que trouxe resultados como favorecimento socioemocional e

cognitivo para os surdos.

3.3.4 As ferramentas utilizadas para o ensino aprendizagem em geografia aos
alunos com deficiéncia auditiva

Esse artigo é semelhante ao anterior, é relacionado ao ensino aprendizagem
de geografia, com alunos deficientes auditivos. Denominado “Ensino de Geografia
para o deficiente auditivo: estudo de caso da Unidade Escolar Matias Olimpio De
Teresina- Piaui”, dos autores Elayne Cristina Rocha Dias, Mugiany Brito Portela,
Bartira Araujo da Silva Viana, de 2013. Em sintese, esta pesquisa parece ser a
resposta do anterior, levando solucdes as dificuldades encontradas por aquela
professora. Aqui sao trazidas mais ferramentas nas praticas de ensino, enfatizando
a libras e a Lingua Portuguesa, dando importancia na linguagem para o
desenvolvimento da pessoa com deficiéncia auditiva, que dao incentivo a leitura e

escrita que enfatizam o letramento.
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Se amplia cada vez mais a inclusdo dos surdos nas escolas. Para receber
esses alunos precisa-se de condigdes para o ensino aprendizagem, bem como
preparagao dos professores, disponibilizar o professor intérprete na sala de aula,
provas e recursos com adaptacgdes, planejamento e curriculo escolar ajustado ao
cotidiano das convivéncias dos alunos.

O local de relacdes do dia a dia e os conhecimentos cientificos se tornam
muito essenciais. Nesse aspecto, a segunda fase do fundamental é formada nessa
escola pela organizacado curricular de ensino de Geografia com conteudo mais
embasado, no entanto os alunos tém que estabelecer conceitos geograficos mais
aprimorados em especial o espaco, natureza, territorio com definicbes mais
abrangentes. Através da énfase da Geografia na constru¢cdo e esclarecimento de
realidade social que reflete em muitos locais, € importante que o docente aperfeigoe
suas propostas pedagodgicas que levem as variadas estratégias de conhecimento e
aprendizagem.

Entdo o aluno respondera uma posicao critica reflexiva dos fatos da
sociedade. A partir de entdo, o aluno assumira uma postura reflexiva e critica diante
dos acontecimentos da sociedade. O aluno com surdez, que estaticamente tem
aumentado a cada ano tenha esclarecimento sobre o espaco e muitas dimensoes, €
importante a Geografia repassar o conteudo de forma efetiva, sem que seja uma
disciplina de memorizacao auxiliando na insercao cultural e crescimento intelectual,

social e afetivo. Para o Cavalcanti (2009, p. 145):

Uma concepgao socio construtivista entende o processo de conhecimento
gue ocorre no ensino como uma construgdo que envolve o aluno (sujeito) e
o saber escolar (objeto), na qual ambos séo ativos e estdo em interagao.
Sendo assim, uma agdo didatica importante a ser desencadeada no ensino
com vistas a construgao de conceitos sédo as atividades dos alunos.

Os profissionais de Geografia devem apresentar atividades diversificadas que
conciliem os conteudos com os conhecimentos do cotidiano do aluno, ou seja, um
ensino com atitude soécio construtivista e que nao priorize o conteudo tradicional.
Ademais, deve-se adotar uma abordagem educacional por meio do bilinguismo, que
objetiva habilitar os surdos para o uso de duas linguas no cotidiano escolar e em sua
vida social, que seriam a Libras, também chamada pelos estudiosos da area de L1 e

a lingua portuguesa, de L2:
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Apesar de o bilinguismo ser amplamente difundido no Brasil, as
experiéncias com a educacdo bilingue aqui ainda s&o restritas pela
dificuldade tanto de considerar a lingua de sinais uma lingua, quanto de
encontrar profissionais e professores que saibam utiliza-la. Assim, ou as
praticas sao simplesmente oralistas, ou acabam por adotar informalmente a
comunicacao total (SANTANA, 2007, p.180).

Além desse enfoque, € essencial que o docente mantenha um bom
planejamento e que incorpore em suas aulas recursos didaticos que deixem a
aprendizagem mais produtiva e desafiadora. Uma das praticas pedagogicas que
Castrogiovanni (2000) enfatiza como auxilio na compreensao do conteudo pela
pessoa com surdez € o trabalho com imagens em Geografia. Gragas a analise das
imagens, o aluno pode perceber a interferéncia ou ndo do homem e as mudancgas
ocorridas com o transcorrer do tempo, dentre outros aspectos. De forma similar, os
jogos adaptados e eletrénicos também s&o recursos que podem ser adotados pelo
mestre para criar expectativa, cooperagao, entusiasmo e espirito de coletividade,
pois proporciona estimulo nas habilidades e nos conhecimentos para que o
educando possa vencer. Passini e Passini e Malysz (2010, p.103) dizem:

Ele traz para os participantes uma integracdo alternativa, melhor interagédo
social e responsabilidade tanto individual como coletiva. Ele ajuda as
pessoas a desenvolver uma melhor coordenagao motora, ativa o raciocinio
I6gico e melhora a habilidade nas tomadas de decisdo. A derrota é vista
como desafio para a autossuperagédo e a procura do aperfeicoamento de
habilidades estratégicas.

A informatica contribui com a pesquisa e imagem através do recurso
denominado Google Earth e Google Maps, em que os alunos se apropriam dos
saberes de Geografia. O professor devera cuidar na utilizagdo e usa-los para
incentivar a promocgao de aptiddes de conhecimentos.

Outra possibilidade que o professor tem é ter o ensino de geografia para o
ensino aos surdos através de videos com legendas. Através dessa ferramenta o
aluno vé e analisa as imagens melhor. Outras possibilidades que o professor tem
com esse recurso é fazer muitas atividades como producéo de textos, questionarios,
debates e muitos mais, através de video com os conhecimentos diarios do aluno.

Trouxe esse artigo para situar a diferenga que existe entre professores que
trabalham na educacéo e em especial, na educacao especial, sem haver unido entre
si, para se auxiliarem a dar melhorias na educagdo inclusiva e diminuir as

dificuldades que sdo encontradas no ensino aprendizagem.
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De acordo com objetivo geral da minha pesquisa para compreensao do papel
da escolarizagdo do deficiente auditivo na escola, esse artigo juntamente com o
outro anterior demonstram que as escolarizagao sao diferentes, em todos os lugares,
em que o amparo aos deficientes auditivos fica em a ver, dependendo da localidade
podera ou ndo possuir recursos para o atendimento pedagdgico especializado, nao
tendo uma padronizagdo nem mesmo seguindo as diretrizes do MEC. A
escolarizagdo preconizou por parte dos professores nesse exemplo, que se
empenharam no ensino especial, que sempre reveem suas praticas e dao o melhor

para o ensino aprendizagem aos alunos com deficiéncias.

3.3.5 A escola sem tabus

Nesse artigo, denominado “A Realidade da inclusdo dos deficientes auditivos
em escolas publicas de Aracatuba” dos autores Gonzales e Batista, de 2018, trouxe
para entendimento de como pode realizar o trabalho educacional de inclus&o, e no
aspecto ensino aprendizagem, envolvendo todos os participantes da escola,
realizando a insercdo dos deficientes auditivos no meio vivenciado por eles, ou
melhor, os ouvintes adentrando no universo dos deficientes auditivos.

As autoras tiveram o objetivo de averiguar como as escolas atendem os
alunos surdos, nas atividades realizadas pelos professores de ensino regular e do
AEE. A pesquisa realizou entrevistas com seis professoras, sendo trés de ensino
regular e trés do AEE, de escolas publicas de Ensino Fundamental do municipio de
Aracgatuba (GONZALES, BATISTA, 2018).

Nas entrevistas, a professora do AEE de uma escola, compreende que o
ensino educacional especializado necessita de recursos a ser oferecido além da
tecnologia assistiva para promog¢ao da autonomia e independéncia dos alunos com
deficiéncia. Assim também as outras professoras do AEE de outras duas escolas
compreendem com a primeira professora e entenderam que o AEE é um recurso
oferecido para motivar o desenvolvimento do aluno (GONZALES, BATISTA, 2018).

Para a primeira professora do AEE, ela espera que seu trabalho seja dar
auxiliar o aluno deficiente a sua autonomia, a sua autoestima, para que tenha
condigbes de vida e se integrar a sociedade. A segunda professora espera do seu

trabalho que atenda os alunos com necessidades especiais colaborando na incluséo
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juntamente com professora de ensino regular, a escola e familia, na superagao das
dificuldades de comunicagéao e socializarem atingindo a suas inclusdes na sociedade.
A terceira professora almeja que seu trabalho seja preparar os seus alunos na
ultrapassagem das barreiras diarias, mediando as aprendizagens com a professora
regular (GONZALES, BATISTA, 2018).

Em relacdo ao atendimento, as professoras atendem os alunos duas vezes
ao dia, sendo uma hora de duragdo cada atendimento. A primeira professora
desenvolve habilidades e desempenho do aluno através da libras e lingua
portuguesa. Trabalha com atividades estimuladoras para autonomia e
desenvolvimento. A segunda professora trabalha através do plano do AEE
estimulando a aprendizagem de libras e lingua portuguesa, e também com jogos
pedagogicos no aprimoramento da libras e representacédo de maneira gradativa.
Através da matematica utiliza materiais para o desenvolvimento de raciocinio légico
relacionando imagens a sinais de libras. A terceira professora utiliza jogos para
surdos associando imagens, letras e numeros e atividades que estimulam
desenvolvimento, pois seu aluno surdo também tem outra deficiéncia, baixa visao
(GONZALES, BATISTA, 2018)..

De acordo com as professoras, o contato com as professoras da sala regular
de ensino é através dos encontros no HTPC (Horas de Trabalho Pedagdgico
Coletivo). A primeira professora também esta dois dias na semana em horario de
aula para auxiliar no necessario nas atividades. A segunda e terceira professoras
realizam aulas de libras uma vez por semana na sala regular. A segunda professora
também da aulas de libras no HTPC para os demais professores por meia hora. O
planejamento de aulas ocorre semanalmente através das propostas curriculares e
discutem na HTPC em que ha relatos de praticas e trocas de experiéncias,
esclarecimento de duvidas quando necessario com assuntos tratados durante a
semana (GONZALES, BATISTA, 2018).

A primeira professora de ensino regular trabalha através da inclusao, do aluno
surdo, colocando-o sempre sentado na primeira carteira. Realiza atividades em
grupos, conscientizando os alunos ouvintes no respeito ao proximo através da
inclusdo, colaborando ao aluno surdo na aprendizagem. A segunda professora de
ensino regular trabalha semelhantemente a primeira professora e também trabalha

em ensinar tudo a todos e se necessario, auxiliar o aluno surdo. Sempre pede para o
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aluno surdo auxilia-la e assim, sentir-se incluido através das organizagdes de
atividades (GONZALES, BATISTA, 2018).

A terceira professora de ensino regular tem na sala de aula intérprete, que
esta lado a lado do aluno surdo. Suas atividades nao sao diferentes, tem atividades
especificas, como figuras coloridas, objetos concretos, tampinhas, jogos, letras
moveis e datilologia. O aluno surdo participa de todas as atividades e segundo ela,
ele teve grande melhora na comunicagao com os demais alunos, inclusive com a
professora do AEE (GONZALES, BATISTA, 2018).

As respostas obtidas pelas trés professoras foram correspondentes em
relacdo as atividades esperadas no trabalho de ensino regular. Para elas, é
importante que o aluno surdo aprenda a se expressar para compreender e ser
compreendido pelo mundo em que vive, alcangando os proprios objetivos e
garantindo o seu lugar na sociedade (GONZALES, BATISTA, 2018).

Esse artigo € um exemplo de interagdo de professores que verdadeiramente
realizam o ensino aprendizagem, sem distingdo de alunos, promovendo a
equalizagcao social dentro da escola. Essa escola é uma referéncia de
funcionamento do Atendimento Educacional Especializado, que segue as diretrizes
do MEC. Infelizmente como comentado anteriormente, ndo ha uma padronizagdo da
Educacdo no Brasil, mesmo existindo um o&érgdo competente regulador que
normatiza as praticas de ensino na promocao do conhecimento dos cidadaos sem
evidenciar as diferengas de cada um nas suas necessidades.

De acordo com o objetivo geral da minha pesquisa para compreensdo do
papel da escolarizagdo do deficiente auditivo na escola, esse artigo € um espelho da
idealizagdo da Educacao no Brasil. A pesquisa envolve a escolarizagdo, que é
importante para a educacado dos surdos, no papel de dever do Estado, em que
promove o AEE aos alunos com deficiéncia. Esse é o modelo padrdo que deve ser
seguido pelo mesmo, sendo necessario mais efetividade na oferta no ensino
especial. A lei também ainda que algumas possam ser frutos de luta pela
comunidade surda e das pessoas com deficiéncia para melhorias na saude,
educacao, e em todos os aspectos sociais, culturais e politicos, erra ao utilizar as
mesmas denominacgoes, de deficiéncias.

O Vygotsky, em relagdo as criangas com deficiéncia, € a compreensao do
desenvolvimento delas em seu enfim. Uma teoria de desenvolvimento humano no

germe do relacionamento da formagao biolégica com o da formagéo sociocultural
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através do monitoramento minucioso do germe da sua teoria fungdes psiquicas
superiores. Ele lutou com os estudos de defectologia, contra a concepgao do n&o
desenvolvimento da crianga com deficiéncia, inferiorizado ao comparar com
desenvolvimento das criancas sem deficiéncia. Um embate entre o método
tradicional pautado no biolégico. Entretanto, as criangas com ou sem deficiéncias se
desenvolvem de acordo com o ambiente, relacionado a onde elas estdo. Assim, o
desenvolvimento psiquico esta ligado com o meio dessas interagdes sociais
(ROSSETTO, 2009)

CONSIDERAGOES FINAIS

A deficiéncia auditiva e surdez sio iguais em relacdo a questdo bioldgica,
fazem referéncia a qualquer tipo de perda auditiva, como leve, moderada, severa e
profunda. Mas para os surdos, ndo se veem deficientes, valorizam o seu estilo de
vida, se identificam e se representam com a Libras, enfatizando na literatura,
educacao, a sua historia pela prépria lingua de sinais. E os deficientes auditivos ndo
se integram a cultura surda, fazem parte da sociedade ouvinte.

A linguagem é essencial para estruturacdo das ideias, na concepgao, na

aprendizagem e relagdes sociais, que desenvolvem a crianga, porém necessita que
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o diagndstico de deficiéncia auditiva seja 0 mais breve possivel. A linguagem € um
meio de finalidade comunicativa, para interagées sociais aqueles que se integram
em uma sociedade. As imperfeicbes na linguagem se relacionam as alteragdes no
processo comunicativo, seja verbal ou escrito.

A descoberta da deficiéncia auditiva para a familia é uma quebra nas
expectativas que criaram durante o planejamento familiar e na gestagdo, em que os
desorientaram nos seus propésitos de criagdo da crianga. O sentimento de luto é
diversificado conforme a familia, dependendo da aceitacdo, em como lidar e a
compreensao dos significados sobre a deficiéncia auditiva.

E muito dificil para a familia receber a noticia em que a crianca é deficiente
auditiva, pois quebra as fantasias, expectativas que ela criou em torno do ser que
vem, para integrar no seu meio afetivo. Ela se encontra despreparada para recebé-la,
pois desconhece a deficiéncia auditiva.

O primeiro contato da crianga DA é a familia, que a tutela. E o primeiro
ambiente social em que alguém pode ter, e é fundamental para a crianca. E onde
primeiramente expressa suas emogdes e sentimentos, ensaiando as suas atuacdes
no meio social. Se caso nao houver efetivo vinculo afetivo com a familia, a crianga
podera ter muitas dificuldades para o seu desenvolvimento.

A escola regular necessita se preparar para o ensino aprendizagem, e
dependendo do local, ha muita precariedade de recursos pedagdgicos para
Atendimento Educacional Especializado. O MEC é o 6rgdo maior em Educagéo e
precisa valer mais as suas forgas nas leis em prol do ensino e aprendizado, dando
atendimento aos alunos, independentemente de suas necessidades e de condi¢cdes
vitais. E indispensavel a qualificagcdo dos professores para o trabalho com alunos
deficientes, em especial auditivos, para melhor desenvolvimento de suas praticas
com alunos, independente se ha necessidades diferenciadas, sem diferencia-los,
respeitando as suas identidades e representagoes.

O normal e patologico, dentro do estudo desenvolvido por Georges
Canguilhem, & segundo ele, o patolégico se da, quando é descrito como disturbio,
ou déficit, o que ocorre dentro das fungdes bioldgicas. Dessa forma, o normal é dado
pelo prestigio da fisiologia embasada numa experiéncia avaliada a partir da 6tica de
estruturagcdo da clinica positiva. Entdo o patoldgico se reconhece sé como €, numa

vivéncia de uma doencga, pelo qual a clinica quer determinar o déficit e a facilidade
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de relacionar e interagir, ao encontrar através de nogdes fisioldgicas, neurologicas e
anatomicas de uma doenga (SAFATLE, 2011).
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