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RESUMO

Este estudo apresenta uma pesquisa bibliografica acerca da literatura sobre a
utilizacdo do método de ensino hibrido no Ensino Superior. Este estudo é parte
integrante de dissertagdes de mestrado intitulada: o ensino hibrido como processo
de ensino-aprendizagem no ambito do Ensino Superior. O objetivo deste estudo foi
realizar uma pesquisa bibliografica com o objetivo de analisar os debates referentes
ao ensino hibrido em cursos de graduagao em especial no curso de Administragao
entre os anos de 2017 a 2022. Abordando a tematica do ensino hibrido no Ensino
Superior. A metodologia utilizada para concretizacdo desse estudo caracteriza-se
por uma pesquisa qualitativa do tipo documental. Nesta busca foram identificados e
analisados cerca de vinte estudos que estavam diretamente alinhados ao tema.
Encontraram-se estudos nessa tematica apenas a partir do ano de 2017. A analise
evidenciou que a metodologia de ensino hibrido no Ensino Superior apresenta
dificuldades iniciais até a adaptacdo dos professores e alunos, porém quando
consolidada apresenta vantagens em relacdo ao ensino tradicional. O estudo
apontou também a necessidade de as universidades adequarem-se ao método de
ensino hibrido, e 0 quanto as ferramentas tecnolégicas podem auxiliar na busca do
conhecimento, quando aliadas ao processo de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Métodos de Ensino; Ensino Hibrido; Ensino Superior.

ABSTRACT

This study presents a bibliographical research about the literature on the use of the
hybrid teaching method in Higher Education. This study is an integral part of master's
dissertations entitled: hybrid teaching as a teaching-learning process in Higher
Education. The objective of this study was to carry out a bibliographical research with
the objective of analyzing the debates regarding hybrid teaching in undergraduate
courses, especially in the Administration course between the years 2017 to 2021, in
addition to understanding the knowledge inherent in the structure of TPACK
(Knowledge , Skills and Skills) that teachers use in the Blended Learning modality.
Addressing the issue of blended learning in Higher Education. The methodology used
to carry out this study is characterized by a qualitative documental research. In this
search, about twenty studies that were directly aligned with the theme were identified
and analyzed. The analysis showed that the hybrid teaching methodology in Higher
Education presents initial difficulties until teachers and students adapt, but when
consolidated it presents advantages in relation to traditional teaching. The study also
pointed to the need for universities to adapt to the hybrid teaching method, and how
much technological tools can help in the search for knowledge, when combined with
the teaching and learning process.

Keywords: Teaching Methods; Hybrid Teaching; University education.
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1 BREVE CONTEXTO ACERCA DA RELEVANCIA DO ENSINO HIiBRIDO

O ensino hibrido no ambito do ensino superior refere-se a combinagao de
elementos presenciais e online para promover a aprendizagem dos estudantes. Essa
abordagem visa aproveitar o potencial das tecnologias educacionais e proporcionar
uma experiéncia de ensino mais flexivel, personalizada e interativa. Assim sendo, no
ambito do ensino superior, 0 ensino hibrido como processo de ensino-aprendizagem
tem sido amplamente discutido e explorado por diversos autores. O ensino hibrido
combina elementos do ensino presencial com o ensino online, oferecendo aos
alunos uma experiéncia de aprendizagem mais flexivel e personalizada.

Com o gradual detrimento do ensino tradicional como ressalta Ferreira (2020)
sobre o engessamento do ensino presencial, onde o professor € o protagonista,
considerado além de mediador, detentor do conhecimento, enquanto que o
estudante € visto como agente passivo. O surgimento do ensino hibrido em um novo
espacgo na educacgao se abriu para a utilizagdo de novas metodologias capazes de
atender e suprir as necessidades dos alunos. Ainda de acordo com a autora, “o
ensino comeca a sofrer remodelagdes buscando valorizar o pensamento e as
opinides dos estudantes, os tornando parte primordial e proprios construtores do seu
conhecimento” (FERREIRA, 2020, p. 16). Assim sendo, cabe enfatizar que essa
mudanga € de grande relevancia e necessaria, ela conduz o aluno a tomadas de
decisbes conscientes.

O ensino hibrido € uma pratica inovadora e vem conseguindo se sobressair
ganhando forga continuamente. Segundo Christensen; Horn; Staker (2013) afirmam
que esse método se caracteriza como um programa de educacgao formal por ser bem
elaborado, estruturado e por acontecer em um ambiente escolar, onde o aluno
adquire o conhecimento pelo menos em parte através da modalidade on-line, em
parte o estudante pode controlar seu tempo, o espago, modo e o ritmo de estudo,
confirmando a autonomia do discente e seu protagonismo em um ambiente
supervisionado, com o0 acompanhamento de um docente ou de tutores capacitados,
aluno nesse sentido, realiza esse processo fora de sua residéncia.

Conforme o que pontua Christensen; Horn; Staker (2013) o ensino hibrido é
vantajoso pelo fato de combinar as vantagens do ensino tradicional com os
beneficios do ensino on-line e com o objetivo de personificar o processo de ensino-

aprendizagem, tratando o discente como parte central do processo e n&do somente
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como uma pega de um jogo de tabuleiro, ele €, pois, o protagonista. Ainda de acordo
com autor, a flexibilidade do ensino hibrido, em relagdo aos desafios, execucédo de
projetos reais, jogos e informacgdes contextualizadas, o equilibrio entre a colaboragao
com a personalizagao o torna mais significativo.

Diante desse cenario a pesquisa ganha forma a partir dos levantamentos
realizados inerentes a pratica docente que se encontram na atual conjuntura com
lacunas conceituais e metodoldgicas, venha a ressignificar as alternativas
aprimorando a atuacéo, ao perceber a relevancia dessa pratica, ressalta-se que esta
deve se aperfeigoar continuamente de forma que estimule o potencial do docente e
dos discentes e com isso, transformar a cultura educacional.

Ao abordar o ensino hibrido como processo de ensino-aprendizagem no
ambito do Ensino Superior, € importante salientar que se faz necessario estudar
sobre os aspectos concernentes a base de conhecimento do professor em relagao
as praticas pedagodgicas, onde o docente € imprescindivel, tanto de forma presencial,
quanto on-line. Dessa forma, apresentar um conjunto de entendimentos,
conhecimento e habilidades que o professor necessita estimular quando opta por
essa ‘mistura’, assim sendo esse processo € de grande relevancia na identificagéo
de como se da o desenvolvimento dessa modalidade e nortear as praticas

pedagdgicas que beneficia e colabora com a aprendizagem dos discentes.

O termo hibrido é uma abordagem pedagdgica que combina
atividades presenciais com atividades realizadas online por meio das
Tecnologias Digitais de Informagcao e Comunicacdo (TDIC). Essa
abordagem se apresenta como uma das tendéncias mais
importantes para a educagao do século XXI (CANDIDO JUNIOR,
2019, p. 43).

A modalidade de ensino hibrido com turmas heterogéneas “o professor ndo
pode ser transformado em um tutor em tempo integral. Além disso, as atividades
realizadas fora da escola com o acompanhamento online do professor serao apenas
uma parte do processo de aprendizagem” (LEMOS e ALMEIDA, 2020, p. 285). Ainda
de acordo com os autores o ensino hibrido é equilibrio entre a aula presencial e o
ensino online, contudo, ndo pode deixar de enfatizar a importancia do ensino
presencial, pois, 0 mesmo € essencial.

Assim sendo, o objeto de estudo a educacao hibrida no Ensino Superior
desenvolvido acerca da base TPACK, faz se necessario realizar uma abordagem do

ensino hibrido em especial no curso de Administragcédo, acerca de uma metodologia
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baseada na combinagdo de atividades presenciais e atividades a distancia com a
utilizacdo das novas Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo — TICs. Dessa
forma, a partir de buscas tedricas acerca desse recurso pedagodgico, ressalta-se que
a base TPACK' que vem do inglés Technological Pedagogical Content Knowledge,
que no Brasil, € denominada Conhecimento Tecnologico e Pedagogico do
Conteudo.

Conforme o que € mencionado, essa modalidade é umas das mais
importantes na atualidade. Ao que concerne a estrutura que de forma abreviada —
TPACK aborda os tipos de conhecimentos que sdo necessarios para a garantia de
uma integragao tecnoldgica eficaz. a TPACK destaca como se da a conexao entre
compreensao de Conteudo, Pedagogia e Tecnologia dos professores e de como
estas se interagem entre si para que aconteca um ensino eficaz. Para o papel do
professor no ensino hibrido, se comunicar de forma clara e objetiva pode otimizar o
tempo com os alunos, mesmo que a sala esteja dividida em varios grupos.

Autores como Koehler e Mishra (2006, 2008), Coutinho (2011), Castro e
Fernandes (2017), Costa et al (2019), entre outros, fazem estudos acerca do TPACK,
que é por sua vez, umas das principais ferramentas no ensino hibrido.

Bacich; Neto; Trevisani (2015) salientam que as sugestbes de como
implementar as atividades ficam a encargo e criatividade do docente que por sua vez,
€ o0 mediador neste processo de ensino-aprendizagem, no entanto essa modalidade
de ensino tem como objetivo primordial de focar no aprendizado do discente e n&o
somente na transmissao de informacdo do conteudo, ou seja, o professor quem
sugere as atividades a serem realizadas com originalidade, visto que, ele € o
mediador tornando se fundamental que o mesmo foque no aprendizado aluno, e ndo
simplesmente se preocupar em passar o conteudo. Ainda de acordo com os autores,
0 ensino hibrido € uma das maiores tendéncias da educacédo no século XXI, e se
apresenta com maior flexibilidade e tem maior possibilidade de atender o que é
fundamental e basico para todos, oportunizando modelos personalizados de ensinar
contemplando as demandas particulares de cada aluno. Agrega e integra distintas
areas, discentes e profissionais em tempos e espacgos diferentes.

Em conformidade com os autores supracitados Moran (2015) enfatiza que o

Ensino Hibrido possibilita uma grande quantidade de estratégias e modelos

'O TPACK refere-se a forma sintetizada de conhecimento com a finalidade de integrar as TIC e
tecnologias educacionais para o ensino e aprendizagem em sala de aula (CHAI; KOH; TSAI, 2013).
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educacionais, com intengdo de personificar o processo de ensino-aprendizagem,
conduzindo o aluno ao centro da agdo e nao o considera como um simples
coadjuvante. Ressalta ainda que pela oportunidade da flexibilizacdo, desafios,
propostas reais, jogos e informagdes apresentadas de forma contextualizada, o
ensino hibrido oportuniza o equilibrio entre a personificacdo e a colaboragao,
contudo, pode se constituir através de um planejamento e desenvolvimento variados
e em diferentes contextos.

Valente (2014) diz que as Tecnologias Digitais da Informagdo e da
Comunicacdo — TDICs, oportuniza um formato ensino diferente ao tradicional, onde
os alunos néo se sentam em filas na sala de aula, em especial no Ensino Superior,
com a atengao voltada para o quadro. Menciona a necessidade de relacionar a
cultura digital ao processo de formagao docente, visto que, a atuagao do professor é
baseada na sua formagao no qual edifica sua intencionalidade da profisséo.

Conforme o que pontua Carvalho (2015) que em decorréncia do fato de os
alunos estarem sempre antenados com o smartphone ou tablet em maos, contribui
de forma significativa para que o processo de ensino-aprendizado continue mesmo
fora das dependéncias das Instituigbes de Ensino, ou seja em qualquer lugar e
qualquer momento que o mesmo esteja disponivel, dessa forma essa modalidade
pode ser considerada como uma aprendizagem movel, mobile learning, e é por sua
vez, abrangente tanto ao que concerne a aprendizagem através da integragao
apresentadas em diferentes contextos em que o discente esta inserido, quanto a
romper fronteiras espacos - temporais do contexto histérico tradicional.

Tendo em vista que, ja foi delimitado o objeto de estudo acerca do ensino
hibrido no Ensino Superior acerca do uso da ferramenta TPACK, principalmente com
os conceitos voltados para o curso de Administracdo com intengdo em saber as
mudancgas acarretadas a partir da transformacdo da modalidade presencial para a
modalidade hibrida, assim sendo, sera apresentado os principais objetivos.

O ensino hibrido vem batendo a nossa porta ha alguns anos. A pandemia
acelerou esse processo. Como docente do ensino superior e da educagao
profissional, iniciado no ano 2014, ao ingressar no mestrado em educagao, buscava
compreender melhor a jungdo dessa modalidade de ensino. Ao cursar o técnico em
quimica, tive alguns professores como inspiragdo. Desde 1997 tinha o sonho de ser
docente. O tempo passou, ao ingressar no mercado de trabalho, adquiri uma grande

bagagem profissional.
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Cursando Bacharel em Administracdo e passando por algumas empresas
como o Grupo Mabel, atuando no controle de custos, o que me levou a
especializacdo em Gestdo financeira. No grupo PROGUARDA atuando como
Gerente de Faturamento. Ao me aventurar como microempreendedora, ao conhecer
uma grande professora, naquele momento era coordenadora do Curso de
Administracdo na UNIBRAS, e ofereceu um teste para ministrar aula. Esse convite
foi uma oportunidade de realizar um grande sonho. Ministrando uma aula teste e ao
ser aprovada, pela professora Mestre Cynthia Helber e Prof.?2 Mestre Xénia Freire,
que ressaltaram aspectos referentes sobre a minha bagagem profissional, onde
poderia alinhar o conhecimento técnico ao conhecimento tedrico, iniciando a trilha
da carreira docente, as aulas: Introducdo a Economia, Marketing, Gestdo de
pessoas, Gestdo financeira, Economia Solidaria e Cooperativismo, Gestdo de
Projetos e Administragdo de recursos materiais, sdo algumas disciplinas ministradas
na UNIBRAS Faculdade do Norte Goiano.

Em 2021 ao ser aprovada no processo seletivo do Senac que foi totalmente
realizado de forma remota. Neste mesmo ano ainda tive a oportunidade de ser a
coordenadora pedagogica dos cursos de Administragdo e Ciéncias Contabeis, que
foi de grande aprendizado, ainda mais durante uma pandemia, com o ensino
totalmente remoto sincrono. Ao final do ano, o grupo educacional como estratégia
educacional financeira, viu como mais conveniente centralizar os cursos em uma
unica unidade, e nossa unidade foi dispensada, mas a vida segue.

Realizei um processo seletivo na unidade COTEC em Porangatu, selecionada
e iniciei ministrando aula. E hoje além de instrutora, também realizo a atividade de
tutora da Educacao a Distancia - EaD. Ao refazer essa trajetdria educacional e
profissional, vejo a necessidade de sempre estar em constante aprendizado.

Como professora pesquisadora, a diregdo da linha dessa pesquisa foi
desenvolvida pelo decorrer da trajetéria educacional, sendo professora presencial e
com a pandemia fomos direcionados a ministrar aula remota, com o findar da
pandemia, passou se as aulas no sistema hibrido. E gostei dessa ideia, pois me
permite trabalhar de casa. Busco entdo compreender através de uma analise
bibliografica os passos a serem considerados. A facilidade para os alunos de outras
cidades, na nossa regido existem varias cidades circunvizinhas e com isso esse tipo

de ensino o deslocamento de alunos diminui e assim os riscos inerentes a estrada.
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Nossos sentimentos e saberes adquiridos nos levam a lugares inacreditaveis
nos proporcionando vivéncias encantadoras, €, pois, através dessas experiéncias
que compreendemos os caminhos a serem trilhados e objetivos a serem alcangados
diante de uma pesquisa, com isso, os sonhos de mudanca e transformacgdes no
ambito da educacdo podem ser realizados, nos motivando a materializar nossos

sonhos e pensamentos.

1.1 OBJETIVOS

1.1.1 Gerais

Apresentar uma reflexdo sobre a educacdo a distdncia e a formagao de
professores para atuarem na modalidade EaD e compreender teoricamente as

contribui¢cdes que o TPACK pode apresentar em nossa sociedade.

1.1.2 Especifico

v' Compreender os saberes inerentes a estrutura da TPACK (Conhecimentos,
Competéncias e Habilidades) que os docentes utilizam na modalidade de
Ensino Hibrido;

v Realizar uma pesquisa bibliografica com o objetivo de analisar os debates
referentes ao ensino hibrido em cursos de graduagao em especial no curso de
Administracédo entre os anos de 2017 a 2021. Abordando a tematica do ensino
hibrido no Ensino Superior.

v' Apresentar de maneira analitica os conceitos que compdem o TPACK,
que podem contribuir para o enfrentamento desse desafio de aproximar a
educacéo e a tecnologia, além de orientar a pesquisa referente a utilizagao

das TIC pelos professores.

1.3 Justificativa

As mudangas na educagdo vém desenhando ao longo dos anos um novo
cenario na Educagao Superior a evolugao da Tecnologia vem nos demonstrando a

importancia do docente cada vez mais conectado e inclusivo nas praticas docentes.
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Moran (2015, p. 125) define que "quanto mais conectada a sociedade, mais a
educacéao podera ser diferente”. Visto que, com o uso das novas tecnologias o aluno
pode acessar seu portal, sua plataforma e ou seu conteudo a qualquer momento e
espaco.

O Censo de Educacao Superior (2019) informa que o numero de matriculas
na modalidade a distdncia cresce e atinge mais de 2 milhdes de matriculas em
cursos de graduacdo EaD, o que representa 24,3% do total de matriculas na
graduacdo. Entre 2008 e 2018, as matriculas de cursos de graduacao a distancia
aumentaram 182,5%, enquanto na modalidade presencial o crescimento foi apenas
de 25,9% nesse mesmo periodo (BRASIL, 2019).

A sociedade apods a globalizacao, que de acordo com Libaneo (2007, p. 33) “é
uma tendéncia internacional do capitalismo que, com o projeto neoliberal, impde aos
paises periféricos a economia de mercado global sem restrigbes, a competicdo
ilimitada e a minimizagdo do Estado na area econémica e social”. Ou seja, 0 mundo
se transformou e vem se transformando de forma gradativa, e tem assumido papéis
variados de relacdo de ordem econdmica, cultural e politica, que por sua vez,
acarretam mudancas relevantes e profundas, que acontecem de forma acelerada em
todos os cantos do mundo. Essas transformacdes se sucederam em decorréncia de
diferentes fatores, dentre os eles 0 avang¢o das novas tecnologias, que contribuem
de forma significativa no processo de comunicacgao e informagdes, como enfatizam

Dos Santos et al., (2018, p. 3) sobre as novas tecnologias que estas:

Distribuem o conhecimento e influenciam sistemas politicos,
econdmicos e sociais. E também no contexto mundial que as
transformacdes verificadas nestas areas, exigem uma nova formacgao
para o enfrentamento do trabalho, em que as TICs estao diretamente
ligadas, sinalizando para um mundo que vive um novo contexto,
marcado pelo fluxo continuo de geragdo e disseminagdo da
informacao, articulado e multiplicado mediante o uso de recursos de
voz, de dados, de imagens e de textos cada vez mais interativos.

No Brasil, a Educagao a Disténcia se encontra em uma constante evolugao,
com intuito de compilar o ensino com um método de educagao popular, que por sua
vez, obteve grande aceitagdo em todo o territdério nacional, que se expandiu de
forma significativa, isso se deu em virtude do avango das Tecnologias de Informacgéao

e Comunicacao — TICs, que sao ferramentas que facilitam, auxiliam e na distribuigcao
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do conhecimento de maneira abrangente e rapida, contribuindo com surgimento de
novas atribuigdes tanto para o educador quanto para o educando, possibilitando
novas praticas e novos procedimentos metodologicos inerentes as propostas
pedagdgicas (CARVALHO, 2015).

Nesse sentido, o que prevé uma das Portarias do MEC:

A oferta de disciplinas esparsas a distancia n&o caracteriza, per se,
0s cursos como a distancia, pois as instituicdes de ensino podem
introduzir, na organizagdo pedagdgica e curricular de seus cursos
presenciais reconhecidos, a oferta de disciplinas que, em seu todo ou
em parte, utilizem método ndo presencial, com base na Lei n. 9.394,
de 1.996, e na Portaria MEC n. 1.134, de 10 de outubro de 2016, no
que couber (BRASIL, 2018, p. 59).

De acordo com o excerto, observa-se que a Resolugdo consolida e
implementa praticas voltadas para o ensino hibrido nos cursos de graduagao no
Brasil. Evidenciando o fortalecimento de pesquisas que envolvam as areas das
Tecnologias Digitais de Informagdées e Comunicagbes com propositos pedagogicos.
O conceito da expresséao hibrido se emprega no ambito educacional com diferentes
definicbes. Advindo do blended que possui o significado de ‘misturado’ e neste
ambito esta interligado com os saberes e nesse sentido, o Ensino Hibrido é uma
modalidade que integra dois modelos o presencial e o on-line (BACICH; TANZI
NETO; TREVISANI, 2015).

Essas reflexdes acerca do Ensino Hibrido, direcionam para a importancia de
tratar o assunto, visto que € uma modalidade que vem ocupando bastante espago na
educacgao superior brasileira. Dessa forma, apesar das inumeras possibilidades que
o Ensino Hibrido proporciona, cabe ressaltar que ainda ha grandes desafios a serem

vencidos, como menciona Angélica Magalhaes Neves (2019, p. 148):

Interacdo entre docente e discentes em ambientes virtuais,
planejamento docente e perfil discente para ambientes hibridos,
distribuicdo de praticas presenciais e on-line, mais rigor tedrico as
discussdes, e na promocado de professores mediadores, alunos
protagonistas e aprendizagem colaborativa.

De acordo com o pressuposto apresentado pela pesquisadora, ainda ha
algumas falhas nesse processo que devem ser reparadas, para que sua eficacia
seja mais bem reconhecida. As praticas hibridas necessitam ser objetos de

pesquisas, em especial nos cursos Stricto Sensu. Assim, ndo ha possibilidade de
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esgotamento da tematica, visto que esta, oportuniza a abrangéncia das discussdes

inerentes ao uso das TDICs na educacéo na concepc¢ao das praticas hibridas e em

relacdo ao uso das redes sociais como ferramentas que auxiliam nesse processo.

No tocante ao que concerne a perspectiva desta pesquisa acerca da revisdo

da literatura e a partir da revisdo de estudos com a tematica voltada para o tema

trabalhado educacgao hibrida na Educagao Superior- graduagao, justifica-se:

a)

Em decorréncia da relevancia da pratica, que colabora no desenvolvimento
dos processos de elaboragdo novos meétodos e propostas para com a
formagao docente que respondam as demandas das metodologias inovadoras
da modalidade hibrida que esta associada as novas tendéncias educacionais
emergentes, além dos projetos de efetivacdo e agdes implementadoras de
politicas publicas direcionadas a qualificagdo da formacao de professores na
expectativa de que haja uma educagao de qualidade;

Pela magnitude do aporte tedrico ao contribuir com a investigagdo sobre o
processo de formagao de professores para a pesquisa brasileira no ambito
educacional, através dos mapeamentos das produgdes cientificas e
pesquisas de campo que muito auxiliam em pesquisas embasadas em
vivéncias, contribuindo para o fortalecimento da area de formagao docente
que diante da averiguagdo dos conceitos da Educacédo Hibrida que mostra
préspera, contudo, é, pois ainda, uma principiante no ambito das pesquisas.
(ANJOS et al., 2019);

Pela praticabilidade da proposta formativa na modalidade hibrida para area
em que atua o profissional, diante da averiguagdo de evidéncias de
probabilidades de aplicagéo na pratica docente, mostradas nos achados das
pesquisas avaliadas e condicentes com as adversidades que emergem no
campo de atuacdo da pesquisadora frente a formacdo continuada de
professores da educacao basica e as aspiragdes do programa do mestrado,
que prevé a relagdo entre os conhecimentos pedagogicos e experiéncias
sociais na articulagdo entre teorias e praticas de ensino por meio de acéo
critica, reflexiva e propositiva no campo de atuagao profissional (LIECHOCKI,
2021).
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente trabalho foi realizado através de uma pesquisa bibliografica, que
consiste na revisdo da literatura relacionada a tematica abordada. Para tanto, foram
utilizados livros, periddicos, artigos, sites da Internet entre outras fontes. De acordo
com Boccato (2006, p. 266), a pesquisa bibliografica busca a resolugdo de um
problema (hipotese) por meio de referenciais tedricos publicados, analisando e
discutindo as varias contribuigdes cientificas. Esse tipo de pesquisa trara subsidios
para o conhecimento sobre o que foi pesquisado, como e sob que enfoque e/ou
perspectivas foi tratado o assunto apresentado na literatura cientifica. Adotando-se
os critérios estabelecidos por Silva e Menezes (2005) e Gil (2019) a pesquisa se
enquadra como aplicada quanto a sua natureza, de abordagem quantitativa,
descritiva relagdo aos objetivos e, sob a perspectiva do delineamento, trata-se de
uma pesquisa bibliografica. Dentro desse contexto, cabe enfatizar que a pesquisa
descritiva tem como finalidade descrever as caracteristicas do objeto de estudo.

Dessa forma, a metodologia que é o estudo de métodos, fez-se necessaria
para a elaboracdo do projeto, nesse sentido, infere-se que esta é a fase da coleta
de dados e investigacdo e analise dos dados referentes a tematica. Sobre

metodologia afirma Severino (2000, p. 3):

[...] Um instrumental extremamente util e seguro para a gestagao de
uma postura amadurecida frente aos problemas cientificos, politicos
e filosoficos que nossa educacdo universitaria enfrenta. [...] Sao
instrumentos operacionais, sejam eles técnicos ou légicos, mediante
0s quais os estudantes podem conseguir maior aprofundamento na
ciéncia, nas artes ou na filosofia, o que, afinal, € o objetivo
intrinseco do ensino e da aprendizagem universitaria.

De acordo com o pressuposto apresentado, observa-se que o procedimento
metodoldgico € essencial para a realizacdo de qualquer pesquisa, pois €, a partir
desta que se define como o trabalho sera realizado, como sera feita a abordagem e
a definicdo panoramica contextualizando o cenario e os objetos, assim como, os
sujeitos, além dos instrumentos para analise de dados e os instrumentos de coletas.

A partir de uma pesquisa bibliométrica que possibilitou a observagao do
estado da ciéncia e tecnologia por meio de toda a producgao cientifica registrada em

um repositério de dados. Auxiliou na identificagdo de tendéncias de crescimento do
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conhecimento do ensino hibrido e da utilizagdo do conhecimento TPACK, dispersao
e obsolescéncias de campos cientificos, autores e instituicdes mais produtivos, e
periodicos mais utilizados na divulgagcdo de pesquisas no ambito da area do
conhecimento.

Na presente pesquisa foram utilizados dados de producéo cientifica brasileira
baseada em artigos publicados em periddicos e anais de congressos indexados na
base de dados Web of Science da area do conhecimento no campo da educagao. A
Web of Science é uma base multidisciplinar desenvolvida pela Thomson Scientific —
Institute for Science Information (1Sl), além de pesquisas de periddicos encontrados
no CAPES, Google Académico e Scientific Electronic Library Online, entre outros.
Foi escolhida como fonte de dados bibliograficos para avaliar a relagéo entre autores,
instituicdes, estados, areas do conhecimento e paises dos artigos selecionados.
Como critério de selegdo dos dados foi utilizado a categoria com termos: “Ensino
Hibrido no Ensino Superior’ e “TPACK” considerando ser terminologia de busca
padrao; e “Brasil”. Foram considerados artigos brasileiros aqueles que pelo menos
um autor possua filiagdo com instituicdbes de ensino ou pesquisa brasileiras. Foram
selecionados 20 artigos cientificos, dentre estes foram sete dissertagdes, nove
artigos, duas monografias e duas teses de Doutorado, com um marco temporal entre
os anos de 2017 a 2022.

A bibliometria € uma area de pesquisa da ciéncia da informacao que, por meio
de uma abordagem quantitativa, analisa dados bibliograficos como ano de
publicagdo, atuagdo de paises, periddicos, autores, dentre outros (Pimenta, et al.
2017; Merigo, et al. 2018). Como resultado, a bibliometria apresenta uma série de
indicadores sobre a producdo cientifica que visam mensurar a produtividade,
estabelecer relagbes, identificar coocorréncia de elementos e interagdes entre
agentes (Macias-Chapula 1998; Maricato 2010).

E nitida a expansdo das pesquisas bibliométricas por diversas areas do
conhecimento, principalmente, pela sua capacidade em manejar grandes
quantidades de dados e realizar analises de abordagem objetiva e confiavel (Aria, e
Cuccurullo 2017). Ademais, os indicadores bibliométricos apresentam potencial para
apontar os resultados de esforgos realizados em pesquisa, ciéncia e tecnologia
(Mugnaini, et al. 2004).
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3 EDUCAGAO HiBRIDA: MULTIPLAS FACETAS DE UMA ABORDAGEM
EDUCACIONAL

Paulo Freire (2011, p. 87) afirma que “o conhecimento envolve unidade entre
acao e reflexdo sobre a realidade”. Para o autor, a educagao € um processo que
demanda transmissao e construcado de relagdes sociais e necessita ser direcionada
para as mudangas da sociedade. Dessa forma, para que a pratica educacional seja
emancipadora, inclusdo, que estimule consciéncia, criticidade, compreensao e
participacao, esta deve ser inclusiva. Ainda de acordo com o autor, 0 processo de
ensino-aprendizagem acontece através de palavras e ndo pode haver um
rompimento de atencdo entre o pensamento-linguagem com a realidade
contextualizada.

Em suas obras, Freire deixa registrado sua predilecdo pela educacao
democratica e problematizadora, baseada no comprometimento com o pensamento
de uma realidade concreta e que pode ser discutida. Nesse formato sugerido pelo
autor a aquisi¢ao de conhecimento néo se faz através somente da transferéncia de
conhecimento, mas através de dialogos que sao construidos sob as constantes
reflexdes. Conforme o pensamento de Paulo Freire, o educador deve assumir o
papel de uma atuacdo que envolva conscientizacdo acerca de todos os envolvidos
no processo de ensino-aprendizagem em conjunto com a sociedade em que estao
inseridos.

De acordo com o excerto, pode considerar a atual conjuntura no ambito da
educacdo, a necessidade da mudanga, ou seja, romper com o0s padrdes ja
existentes e abracar a nova modalidade, considerando que se faz necessario que
haja transformacdes estruturais do modelo anterior para o futuristico. Cabe lembrar,
que a educacao hibrida surgiu no ano de 2014, contudo, ganhou forga apds o evento
coronavirus, ou seja, da pandemia do COVID-19?, que por sua vez, ndo tdo somente
acelerou, como também apresentou a possibilidade de transformar a forma de
enxergar o ensino hibrido, e com isso deixou claro a importancia de se repensar a

educacao, visto que, apesar das novas conquistas e transformagdes, o formato

’Em 31 de dezembro de 2019, a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) foi alertada sobre varios
casos de pneumonia na cidade de Wuhan, provincia de Hubei, na Republica Popular da China.
Tratava-se de uma nova cepa (tipo) de coronavirus que nao havia sido identificada antes em seres
humanos.
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quase nao se modificou, a sala de aula, permanecia com fileiras voltadas para a
lousa tendo como centro das atencdes o professor.
A funcdo de uma pratica pedagogica que se quer libertadora, uma
vez que essa pratica tem como objetivo mediar a superagdo do
instituido, pois entende que, apesar das determinagcdes sociais e
histéricas, o sujeito pode mover-se e atuar sobre elas; nem sempre
da forma que gostaria, mas dentro das possibiliqades e limites que a
objetividade lhe oferece ( CAVALCANTE; PATRICIO, 2013, p. 159).
Quando ndo assumem essa perspectiva, escola e professores eximem-se de
sua funcao social de possibilitar ao educando seu desenvolvimento como ser social,
uma vez que limitam a apropriacdo do conhecimento pelo individuo, reprimindo o
desenvolvimento de suas possibilidades criadoras. Essa opgédo nada tem a ver com
uma educacido emancipatoéria; nada tem a ver com Paulo Freire. Complementam
Almeida e Valente (2012) refletindo que o ensino tradicional que prioriza a mediagao
de conhecimento pelo professor s6 fazia sentido quando a internet nao era de facil
acessibilidade, com o acesso a esse sistema global de redes, foi possivel divulgar
novos cursos € materiais que antes eram praticamente inacessiveis, possibilitou a
aprendizagem em qualquer lugar, qualquer horario e com varias pessoas. Embora
seja de grande complexidade, foi um dos maiores avangos no ambito da educacgao.
Primordialmente com o surgimento da internet, os sites que se encontravam a
disposicdo na Web? funcionavam principalmente como espaco reservado para leitura
com a utilizacdo de ligagbes entre as paginas da Web através de imagens e
hiperlinks. Configurado de forma que o leitor ndo poderia modificar os conteudos, os
sites eram protegidos e administrados por programadores ou especialistas, a troca
de e-mails era o principal meio de comunicacdo ou por salas de bate-papo. A
interacdo entre a maquina e o humano era baixa.
A efetivagao da Educacéao a Distancia, no entanto, se deu somente no século
XIX “em funcéo do desenvolvimento dos meios de transporte e comunicacgao (trens e
correios)” (MAIA e MATTAR, 2008).
O Ministério da Educagao (MEC) traz a seguinte definigdo para a EaD:
[...] modalidade educacional na qual a mediagao didatico-pedagdgica

nos processos de ensino e aprendizagem ocorra com a utilizagao de
meios e tecnologias de informacdo e comunicagdo, com pessoal

3Web é uma palavra inglesa que significa teia ou rede. O significado de web ganhou outro sentido com o
aparecimento da internet. A web passou a designar a rede que conecta computadores por todo mundo, a
World Wide Web (WWW).


https://www.redalyc.org/journal/894/89468047010/html/
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qualificado, com politicas de acesso, com acompanhamento e
avaliacdo compativeis, entre outros, e desenvolva atividades
educativas por estudantes e profissionais da educagdo que estejam
em lugares e tempos diversos (BRASIL, 2017a).

De acordo com o pressuposto, a Educagcdo a distancia € a modalidade
educacional na qual alunos e professores estao separados, fisica ou temporalmente
e, por isso, faz-se necessaria a utilizacdo de meios e tecnologias de informacao e
comunicacéo. Essa modalidade é regulada por uma legislagao especifica e pode ser
implantada na educagdo basica (educacdo de jovens e adultos, educagao
profissional técnica de nivel médio) e na educagao superior.

Em meio a tantos obstaculos e dificuldades enfrentadas pela modalidade EaD,
ainda assim a Educacao a Distancia passou a ser uma das mais importantes
ferramentas que contribuiu massivamente para a propagagao do conhecimento e de
forma democratizada, oportunizando a seus académicos, uma gama de recursos
humanos e tecnoldgicos, auxiliando tanto na graduagdo, quanto na formacgao
continuada e preparo de profissionais para sua inser¢cdo no mercado de trabalho.
Nesse sentido, em ambito geral a EaD foi motivo de polémicas, alguns a aplaudem e
outros a criticam, no entanto, ela existe e se expande em meio a um cenario de
preconceitos e resisténcias (ALVES, 2010).

No entanto com a eclosao da EaD, cabe ressaltar que o marco inicial da EaD
no Brasil se deu em 1920, contudo foi somente nos anos 1980 e 1990 que houve um
crescimento efetivo (FREITAS, 2008). Nos anos 20, teve como finalidade expandir a
educacado através das radios, a principal foi Radio Sociedade, assim como
profissionalizar uma grande quantidade de pessoas em curto tempo pelo Instituto
Universal Brasileiro-lUB, todo esses processos se sucederam até o ano de 2005, foi
quando a EaD ganhou forca e se expandiu efetivamente pelas universidades
publicas no Brasil, que se deu a partir da Universidade Aberta do Brasil — UAB,
tendo como percussora o Centro de Educacdo Superior a Distancia do Estado do
Rio de Janeiro (CEDERJ). essa nova modalidade, foi bastante criticada em relagdo a
qualidade, sobre a avaliagao e quanto as metodologias de ensino utilizadas. Ou seja,
recebeu criticas como qualquer outra metodologia de aprendizagem que propde algo
fora daquilo que temos como parametro de tradicionalidade (as ditas salas de aulas),

com seus professores sendo os disseminadores do conhecimento.
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A EaD deu seus primeiros passos no Brasil a partir do aumento do
acesso a Internet no pais, no final da década de 1990. O respaldo
legal para sua realizagdo ocorreu a partir da criacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao —Lei 9.394, de 20 de dezembro de
1996, artigo 80, tendo sido regulamentada pelos Decretos 2.494 e
2.561, de 1998, finalmente, até os dias de hoje pelo Decreto 5.622 de
20 de dezembro de 2005 (BRASIL, 2007, s/p.).

Nesse sentido, com o passar dos tempos, os métodos de Ensino a Distancia
se transformaram e aperfeicoaram-se, oportunizando maiores adaptacdes. Alguns
exemplos dessa evolugao foram a introdugcdo de materiais impressos, ensino por
radiodifusdo (aulas compartilhadas pelo radio), teleducagéo (pela televisdo), ensino
por TV/Video (aulas gravadas e materiais impressos), comunicagéo radiografica,
teleconferéncia, e a mais atual, a aprendizagem mediada pelo computador. Dessa
forma, com a difusdo da EaD, e com a evolugao das Tecnologias de Informacéao e
Comunicacdo — TICs, muitos estudantes passaram a ter acesso e com maior
facilidade, dinamizando a acessibilidade a diversas informagbées com um menor
espaco de tempo.

Ao que concerne a qualidade da EaD, Moran (2017), afirma que esta pode ser
tdo eficaz quanto a presencial, se executada de forma correta, ressalta que as
buscas por capacitacdes através de EaD, estdo cada vez mais frequentes, enfatiza
ainda que nao ha duvidas sobre o processo de ensino-aprendizagem, sobre a
autonomia e o desenvolvimento do proprio conhecimento. Portanto, para que haja
eficacia deve-se haver primordialmente qualidade no conteudo proposto, assim
como as ferramentas tecnoldgicas utilizadas.

Seja na educacido presencial, seja na virtual, o planejamento do
processo de aprendizagem precisa ser feito em sua totalidade e em
cada uma de suas unidades. Requer-se um planejamento detalhado,
de tal forma que as varias atividades integrem-se em busca dos
objetivos pretendidos e que as varias técnicas sejam escolhidas,
planejadas e integradas de modo a colaborar para que as atividades
sejam bem realizadas e a aprendizagem aconteca. [...] Educacgéo a
distdncia ndo é um fast-food onde o aluno vai e se serve de algo
pronto. Educacéao a distancia € ajudar os participantes a equilibrar as
necessidades e habilidades pessoais com a participagdo em grupos -
presenciais e virtuais - por meio da qual avangamos rapidamente,
trocamos experiéncias, duvidas e resultados (MORAN, 2017, p.59-
60).

As mesmas ferramentas utilizadas na EaD, para a orientagdo e assisténcia ao

processo de ensino-aprendizagem como por exemplo o Ambiente Virtual de
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Aprendizagem — AVA e das ferramentas da Web 2.0, fomentaram discussdes sobre
as perspectivas de aplicar os mesmos recursos no ensino presencial, com intengao
de proporcionar facilidade na execugao de atividades, tanto na Educacido Basica
quanto no Ensino Superior (TORI, 2009).

Sao varias as definicdes acerca do ensino hibrido, mas essencialmente pode
ser definido como uma modalidade que conecta o ensino presencial com o ensino
on-line, utilizando praticas pedagdgicas diferentes das que sdo comumente usadas
no ensino tradicional, com o auxilio das mesmas tecnologias da EaD, contudo,
prevalece a carga horaria do formato presencial de forma que este alcance os dois
universos, ou seja, tanto presencial quando o remoto. Com isso, afirmam Oliveira et
al., (2021) que o ensino hibrido se vale do uso das TICs aplicadas a educacgéo.

Como combina caracteristicas do ensino presencial, considera aulas que se
deem de modo sincrono (que acontece simultaneamente), porém mediada pelo uso
de plataformas de AVAs (por exemplo, SIGAA e MOODLE, aplicativos como
Microsoft Teams, Hangouts, Meet, Zoom, entre outros, ou redes sociais). De modo
geral, como se vale das TICs, as aulas do ensino hibrido, mesmo que transmitidas
de modo sincrono, podem ser gravadas, e assim, também disponibilizadas de modo
assincrono (desconectadas temporalmente, porém, passiveis de replicagdo por
diversas vezes e/ou em diversos momentos) (FINELLI; PRATES, 2021).

O outro termo que define o ensino hibrido, que é bastante conhecido na
literatura, vem do inglés blended learning que, de acordo com o dicionario
mencionado por Moreira e Monteiro (2018, p. 86):

[...] um termo em lingua inglesa, que emerge como um dos conceitos
pedagdgicos mais populares no inicio do século XXI. [...] conceito de
educacéio caracterizado pelo uso de solugdes combinadas ou mistas,

envolvendo a interagdo entre abordagens pedagdgicas e a interacéo
entre recursos tecnologicos.

Conforme o excerto, observa-se que o termo implica na mistura do ensino
presencial com o ensino on-line oportunizando a utilizagdo das TICs, que por sua
vez, muito contribuem com o processo de ensino-aprendizagem. De acordo com Tori
(2009) o ensino hibrido ou o blended learning sdo expressdes usadas para se referir
ao formato que harmoniza e combina a realizacdo de atividades presenciais com
virtuais de EaD. Com essa associagao de modalidades o ensino hibrido busca

“aproveitar o que ha de vantajoso em cada modalidade, considerando, contexto,
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custo, adequagao pedagdgica, objetivos educacionais e perfis de alunos” (TORI,
2009, p. 121).

Ja de acordo com o que menciona Valente (2014, p. 82) a insercao das TICs,
em atividades presenciais na sala de aula delineia o que € nomeado por blended
learning ou ensino hibrido.

Mill e Chaquime (2017) afirmam que o ensino hibrido vem se revelando de
forma gradativa diante de duas perspectivas — includentes e dessa forma a
educacgao hibrida para os autores sao:

Como “blended learning”, marcada pela convergéncia dos ambientes
de ensino-aprendizagem da Educacdo a Distancia (EaD) e da
educacao presencial; e/ou Como processo educacional enriquecido
pelas possibilidades pedagdgicas decorrentes do atual estagio de
desenvolvimento das tecnologias de informagao e comunicagéao - TIC
(MILL; CHAQUIME, 2017, p. 5).

Embasando nessa diade de abordagens, ou autores caracterizam as
diferengas contextualizando o hibridismo. Complementam Spinardi e Both (2018, p.
102), referindo-se a hibridizacdo como um formato de ensino que integra as
multiplas tecnologias educacionais com as TICs possibilitando aos discentes
realizarem atividades tanto presenciais quanto a distancia.

Conforme o que pontuam Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015) o ensino
hibrido € um processo continuo de aprendizagem provindo de formatos distintos e
que pode existir em diferentes espacos, ainda de acordo com os autores, a
hibridizagdo possui varias definicbes na literatura, contudo, no geral todas se
direcionam para o mesmo significado, centralizando-se nos modelos presencial e on-
line.

Angeluci e Cacavallo (2017) apontam para a propensao do advento de um
modelo hibrido para a educagdo, o qual mistura essas duas modalidades. Esses
autores associam o conceito de e-learning também com um sistema hibrido de
ensino, no qual ha uma mistura de atividades presenciais e ndo presenciais, sendo
estas ultimas apoiadas pelas tecnologias digitais possibilitadas pela internet.

Garrison e Vaughan (2008) afirmam que a educacgao hibrida é “a integracao
organica das abordagens e tecnologias presenciais e online meticulosamente
selecionadas e complementares”. Ou seja, uma modalidade se soma a outra, de

forma que se complementam.
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Ao que concerne aos pontos positivos de ensino hibrido, sdo as diferentes
ferramentas que podem ser utilizadas, como videoconferéncias, além da criagdo de
plataformas como grupos de Facebook, grupos de WhatsApp destinados a avisos e
orientagcdes com maior rapidez, além de possibilitar a interagao entre os estudantes.
Através destes grupos acontecem trocas de informagbes e conhecimentos,
experiéncias provenientes de discussdes que por sua vez, sdo realizadas tanto em
sala de aula, quanto nas plataformas, e através dos mesmos essas discussdes ou
debates podem acontecer de forma on-line, ou seja, de onde o estudante estiver.
Além de oportunizar autonomia por parte do estudante nesse processo de ensino-
aprendizagem (MORAN, 2015). Nesse sentido a interacdo entre docente e discente
se fortalece, ndo sendo, pois, restrito ao ambiente fisico.

Outro aspecto positivo dessa modalidade € o Forum de discusséo, pois como
menciona Libaneo (1994), a aprendizagem n&o acontece de forma individualizada,
mas €, uma agao conjunta, com a participagdo de todos e para que haja eficacia
nesse processo necessita da interagédo pessoal.

A interacdo professor-aluno é um aspecto fundamental da
organizagdo da situagdo didatica, tendo em vista alcancar os
objetivos do processo de ensino: a transmissdo e assimilacdo dos
conhecimentos, habitos e habilidades. Entretanto, esse nao é o unico
fator determinante da organizagéo do ensino, razao pela qual precisa
ser estudado em conjunto com outros fatores, principalmente, e, a
forma de aula (atividade individual, atividade coletiva, atividade em

pequenos grupos, atividade fora de classe, etc.) (LIBANEO, 1994, p.
249).

De acordo com excerto, observa-se que o ensino hibrido € o mais adequado
para com a atual conjuntura, além da utilizagdo das diversas ferramentas, contudo
nao se deve desconsiderar a importancia do ensino presencial, o tradicional que
consolidou a educacéo.

Ja ao que concerne aos aspectos negativos pode-se destacar a falta de
pratica de alguns estudantes em transcrever os conceitos nas plataformas, alguns
possuem duvidas acerca do uso das tecnologias, se sentem desconfortaveis pelo
fato de haver alunos com menos idade e maior bagagem em relagao as habilidades
com as TICs. Levando em consideragao estes aspectos a literatura se remete a
Gardner (1995) que menciona sobre as multiplas aprendizagens e os conhecimentos
prévios que sao personificados, além da histéria de vida e cultura do cidaddo que

sdo determinantes destes conhecimentos prévios.
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Conforme o que pontuam Horn e Staker (2015) a forma de aprendizagem que
0 sujeito possui diz muito sobre ele, o conhecimento que ele adquire até mesmo
aléem da licenciatura ou bacharelado. Ainda ressaltam que mesmo que na
modalidade on-line a presencga fisica ndo seja relevante, o estudante deve ter
habilidades com a conexédo de internet além da disposicdo para uma experiéncia
virtual, em sua maioria, optam por um ambiente onde possam se encontrar
presencialmente e segundo ainda os autores, por esse motivo, “professores de
escolas inovadoras buscam formas de unir o ensino on-line com a experiéncia da
escola fisica [...] (2015, p. 32). Embora haja diversos pontos que podem ser
considerados como pontos negativos, € fungdo do professor mediar o conhecimento
no processo de ensino-aprendizagem, motivar a participagao do estudante de forma
que rompa com a resisténcia em relagédo ao uso dos espacgos virtuais e se interaja
com os colegas.

De acordo com o que foi apresentado referente aos conceitos das
modalidades de ensino cabe abordar neste os aspectos inerentes a metodologia de

ensino hibrido no ensino superior.

3.1 Metodologia de Ensino Hibrido no Ensino Superior

Diante do contexto apresentado, sobre os aspectos concernentes ao ensino
hibrido passa-se a partir deste ponto a relaciona-lo com as metodologias
empregadas nesse processo de ensino-aprendizagem. Um exemplo sdo as
metodologias ativas que s&o por sua vez, estratégias de ensino com a finalidade de
fortalecer o incentivo ao discente a aprender com autonomia e participativa,
estimular o raciocinio, o senso critico e tornar o aluno o responsavel pela construgao
de seu conhecimento.

Como enfatiza Candido Junior (2019, p. 60) “Metodologias ativas de
aprendizagem sdo centradas no estudante, os quais se tornam os protagonistas no
processo de ensino e aprendizagem, e sao norteadas por processos interativos de
conhecimento”. Em outras palavras, os discentes sdo agentes ativos e recebem
suportes e/ou orienta¢des para transformar o estudante em agente ativo.

Moran (2015) menciona que, com as metodologias ativas a aquisigdo do

conhecimento acontece a partir de situagdes e problemas reais, que por sua vez,
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serdo 0os mesmos que existirdo em suas vidas quando estiverem atuando na
docéncia, porém, os mesmos passam a adquirir esse conhecimento durante o
periodo de formacéo. -

Alguns autores ainda do século XX, como Dewey (1950), Paulo Freire (1996),
Rogers (1973), Novack (1999) e tantos outros, ja se preocupavam com a superagao
da educacdo bancaria, a educacdo tradicional e primavam por centralizar a
educacao no discente, que oportunizasse o dialogo, que condicionasse um
envolvimento e motivacéo por parte do aluno nessa trajetoria do processo de ensino-
aprendizagem (CANDIDO JUNIOR, 2015).

As metodologias ativas sdo uma nova forma de pensar o ensino tradicional.
Isso porque um dos principios da BNCC - Base Nacional Comum Curricular, que
deve guiar o curriculo de toda a Educacao Basica brasileira é a promogao do aluno
como protagonista de seu processo de ensino-aprendizagem. No entanto, as
metodologias ativas surgem como uma alternativa para oportunizar aos alunos
meios para que eles consigam guiar o seu desenvolvimento educacional,
esquivando do modelo de ensino em que o professor detinha todo o conhecimento
dentro da sala de aula.

Conforme o que pontuam Bacich e Moran (2018, p. 4) as metodologias ativas
Estratégias de ensino centradas na participacdo efetiva dos
estudantes na construcdo do processo de aprendizagem, de forma
flexivel, interligada e hibrida. As metodologias ativas, hum mundo
conectado e digital, expressam-se por meio de modelos hibridos,
com muitas possiveis combinagdes. A jungdo de metodologias ativas
com modelos flexiveis e hibridos traz contribuicdes importantes para
o desenho de solugdes atuais para os aprendizes de hoje.

De acordo com o excerto, observa-se que a modalidade de ensino hibrido
utiliza estratégias ajustaveis a realidade do aluno, que muito colabora nesse
processo de aprendizagem. Dessa forma, quando se adota estratégias pedagdgicas
que viabiliza maiores chances de ensino, os alunos se tornam mais ativos, se
engajam e se envolvem mais, executam atividades que ajudam a estabelecer as
relagdes entre os contextos.

Conforme o que pontuam Baldissera e Machado (2020) a aprendizagem
necessita incluir em suas estratégias as metodologias ativas para que ela seja

significativa.


https://educacao.imaginie.com.br/bncc/
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O uso de metodologias ativas de ensino e aprendizagem deve ser
adotado n&o simplesmente para se adequar a modismos, mas de
forma planejada para que o discente alcance um conhecimento
significativo a respeito do conteido, bem como desenvolva o seu
senso critico, criativo, reflexivo, colaborativo e cooperativo, sendo
capaz de trabalhar em grupo e empreender em diversas areas
(BALDISSERA; MACHADO, 2020, p. 42).

De acordo com o excerto, observa-se que as autoras definem as
metodologias ativas dentro dos conceitos que as caracterizam, e que séao
evidenciadas no processo de ensino-aprendizagem onde o foco central é o aluno,
que por sua vez, € o protagonista pelo fato de ter sua autonomia e em decorréncia
gque essa estratégia € centrada no ser humano, ou seja, ndo somente no sentido de
ressaltar a importancia das tecnologias, mas o ser humano como o essencial nesse
processo, conduzindo-o ao aprendizado dentro de sua prépria realidade,
considerando suas concepg¢des individuais, bem como as dos outros, edificando
dessa forma uma relagdo colaborativa e flexivel, que pode vir a acontecer tanto no
modelo presencial, quanto a distdncia com o uso das tecnologias (BALDISSERA,;
MACHADO, 2020).

A modalidade hibrida diante do contexto de metodologias ativas de
aprendizagem, transforma o papel do docente enquanto transmissor de informagdes
para um mediador/ orientador neste processo, além disso o aluno trilha por
caminhos flexiveis e personalizados, tem autonomia e se torna um sujeito ativo na
aprendizagem. “E estratégias de ensino centradas na participacdo efetiva dos
estudantes na construgdo do processo de aprendizagem, de forma flexivel,
interligada e hibrida” (MORAN, 2018, p. 4).

Dentro do contexto apresentado inerente ao conceito de metodologias ativas,
cabe abordar os aspectos concernentes ao fato de como se da o processo de
formacédo inicial de docentes para a Educagao Basica, as Diretrizes Curriculares
Nacional com a Resolugdo CNE/CP n° 2/2019 deixa estabelecido que:

Os cursos destinados a Formacgao Inicial de Professores para a
Educacao Basica devem ter como fundamentos pedagdgicos: [...], o
compromisso com as metodologias inovadoras e com outras
dindmicas formativas que propiciem ao futuro professor
aprendizagens significativas e contextualizadas em uma abordagem
didatico metodolégica alinhada com a BNCC, visando ao
desenvolvimento da autonomia, da capacidade de resolugdao de

problemas, dos processos investigativos e criativos, do exercicio do
trabalho coletivo e interdisciplinar, da analise dos desafios da vida
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cotidiana e em sociedade e das possibilidades de suas solugbes
praticas (BRASIL, 2019, p. 5).

De acordo com o pressuposto apresentado, observa-se que o0 processo de
formacéo docente necessita possuir dois pressupostos: o foco no desenvolvimento
de competéncias e 0 compromisso com a educagao integral primando pela inovagéo
de forma que sua atuagdo seja criativa e proativa, desenvolvido de maneira
abrangente para a coletividade, considerando que € um processo continuo passando
por variados niveis e modalidades de educacgao que vai desde a formacao inicial a
continuada aprimorando o desenvolvimento profissional dentro de uma perspectiva
com abordagem sistémica. utilizando metodologias inovadoras integrando no mesmo
processo todos os envolvidos nessa formagdo em consonéncia com o que prevé o

art. 9° constante na mesma Resolugao:

Art. 9° Deve-se garantir aos estudantes um ambiente organizacional
que articule as ofertas de licenciaturas aos demais cursos e
programas da formagao docente, por meio da institucionalizacdo de
unidades integradas de formacgédo de professores, para integrar os
docentes da instituicido formadora aos professores das redes de
ensino, promovendo uma ponte organica entre a Educagao Superior
e a Educacao Basica (BRASIL, 2019, p. 5).

Diante do excerto, ressalta-se as Tecnologias Digitais de Informacbes e
Comunicagbes — TDICs no ambito educacional atual, oportuniza o aumento de
possibilidades em empregar novas estratégias metodoldégicas em ambientes de
formacgao. Como ressaltam Brito e Fofonca (2018) que ao se tratar de metodologias
pedagdgicas inovadoras na modalidade Hibrida, a intengdo € a ampliagdo da
reflexdo dentro de um processo educativo que hibridiza a educacado formal tanto
presencial quanto a distancia e por esse motivo beneficia a avaliagdo sobre a
relevancia e capacidade que cada um dos sujeitos envolvidos possui em

desenvolver a formagao necessaria para com o mercado de trabalho atual.

[...] embora haja alguns elementos que tentam se aproximar desse
processo de integracado curriculo-tecnologias, de novos tempos e
espacos, muitas vezes as instituicbes de ensino, educadores e
gestores imobilizam-se diante do grande desafio e se tornam
indiferentes a perspectiva paradigmatica da mudanca no contexto da
educacao formal. Assim, deve haver uma ruptura paradigmatica
primordial para a incorporacdo da educacao hibrida ao romper os
padrbes ftradicionais de Educagdao Basica e Superior (BRITO;
FOFONCA, 2018, p.14).



32

Partindo da concepc¢ao dos autores sobre essa perspectiva emblematica no
ambito da educacdo formal, ao sugerir novas estratégias metodolégicas nesse
processo de formagao, € importante que haja reflexao critica em relagdo ao uso de
recursos didaticos-tecnoldgicos como ferramentas potencializadoras no processo de
ensino-aprendizagem.

Conforme o que mencionam Bacich; Neto; Trevisani (2015, p. 94) “Em um
planejamento de aula eficiente, devem ser escolhidas as ferramentas e a forma de
utiliza-las, bem como se definir o papel do aluno e do professor”. Ou seja, deve-se
criar situagcdes que oportunize o professor a construir conhecimento em relagao as
técnicas utilizadas e compreender a importdncia da integracdo das novas
tecnologias as praticas pedagdgicas.

De acordo com Machado e Matos (2014) o planejamento é de grande
relevancia para com o uso de recursos didaticos-tecnolégicos em aulas expositivas
como ferramentas de apoio na aquisicido de conhecimento e para com o
desenvolvimento dos conteudos curriculares. Ainda conforme o que pontuam as

autoras deve-se aplicar as seguintes a¢des na construgao do planejamento:

a) Apos pesquisar de forma antecipada o conteudo a ser ministrado, o mesmo
deve ser delimitado;

b) Estipular os objetivos a serem alcangados no processo de ensino-
aprendizagem;

c) Averiguar o conhecimento prévio dos discentes, em relacdo ao conteudo
proposto no tema;

d) Seletar e produzir com antecedéncia os recursos didaticos e materiais
refletindo sobre a potencialidade dele na integragdo e complementaridade,
com o objetivo de atender aos variados estilos e formas de aprendizagem;

e) Determinar as etapas do desenvolvimento do conteudo que sera ministrado;

f) Estabelecer os prazos que cada atividade sera desenvolvida e seus

respectivos critérios de avaliagao

Integralizar as novas tecnologias nas praticas educacionais demanda
conhecimento da atual conjuntura do cenario tecnoldgico, de como se da seus
formatos e linguagens, suas configuragdes técnicas e didaticas, como se sua
aplicagao e o nivel de alcance. Dessa maneira o docente deve possuir com clareza

as estratégias especificas para aprimorar o seu uso (MACHADO, 2017, p. 63).



33

Sabe-se que as novas tecnologias sdo de grande relevancia no ambito
educacional, ainda assim, referente aos recursos didaticos, Liechocki (2021) destaca
que os todos os tipos de materiais utilizados devem ser “de carater experimental e
serem revisados, ampliados, modificados, reformulados e adaptados conforme as
necessidades encontradas ao longo do desenvolvimento das aulas”. Segundo a
autora, faz-se necessario ter criatividade para produzir os recursos didaticos,
objetivando um planejamento de estratégias que motivem e valorizem de forma
colaborativa os processos de ensino-aprendizagem do discente.

Evidentemente, somente recursos didaticos-tecnologicos bem
elaborados ndo garantem o sucesso da aula, pois a motivagado dos
alunos para o estudo nao esta vinculada necessariamente a midia
utilizada. Outros fatores influenciam neste processo, por exemplo, a
maturidade do aluno, e a maneira como a proposta pedagogica do
curso é utilizada pelos educadores (MACHADO, 2017, p. 24918).

De acordo com excerto, observa-se que a autora afirma somente os recursos
didaticos-tecnoldgicos nao sao o suficiente para que a aula seja bem-sucedida, pois,
vai depender do tipo de ferramenta vai ser utilizada, ainda reflete que € importante
que o discente tenha discernimento, além de ser relevante a forma da utilizacdo das
propostas pedagogicas. Nesse sentido, € importante considerar a relevancia
constante inovacao, que por sua vez, é conceituada por Lebler; Teixeira; Souza
(2018) como uma sinonimia de inveng&do ou da insergdo das tecnologias, contudo,
esta intimamente interligada a utilizagdo do novo em uma determinada situagao, que
objetiva a melhoria real e efetiva de uma dada conjuntura.

Veiga (2010, p. 36) reflete sobre os aspectos concernentes a inovagao
edificante partindo “da ideia de que suas bases epistemoldgicas estdo assentadas
no carater emancipador e argumentativo da ciéncia emergente”. A autora salienta
que os processos formativos inovadores se desenvolvem na pratica cotidiana a partir
da realidade do aluno que enfrenta situagdes concretas “de dentro para fora, pois, a
introducdo do novo implica mudanca do todo pela mudanca das partes”.

Inovagdo, criatividade, ousadia e desafios sao palavras que
representam as demandas da sociedade atual e que os sistemas
educativos tentam, de alguma maneira, incorporar tanto nas

orientacbes pedagogicas como nas praticas em sala de aula
(PRATES; MATOS, 2020, p. 532).
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Dentro dos aspectos dessa perspectiva de inovacao € perceptivel que a
mesma esta associada a investigagdo e uma ndo caminha sem a outra e sao
atravessadas pela intencionalidade. Veiga (2010) afirma que a investigacdo € um
componente capaz de impulsionar a inovagao e requer participagcéo e protagonismo,
ressignificando o conhecimento com base na pratica que possibilita a discussao
critica dialeticamente no contexto dos conhecimentos teoricos.

Alguns dos modelos de Ensino Hibrido conforme o que pontuam Horn; Staker,
(2015, p. 70) com o desejo de transformacéo “prometem melhorias para as salas de
aula tradicionais, mas ndo uma ruptura. Entretanto, outros modelos tém as
caracteristicas de disrup¢ao puras”. A modalidade hibrida disponibiliza condicbes
para que a instituicdo de ensino execute essa “mudanca de forma sustentada, sem
correr risco de perder sua identidade nem abrir mao daqueles modelos que se
tornaram parte de sua cultura e ainda se revelam funcionais”. Ou seja, as
transformacgdes acontecem sem causar danos as individualidades e caracteristicas

da instituicao.

Essa mescla entre sala de aula e ambientes virtuais é fundamental
para abrir a escola para o mundo e para trazer o mundo para dentro
da escola. Uma outra mescla, ou blended é a de prever processos de
comunicagdo mais planejados, organizados e formais com outros
mais abertos, como os que acontecem nas redes sociais [...] 0 que a
tecnologia traz hoje € a integracao de todos os espacos e tempos. [...]
a educacgao formal é cada vez mais blended, misturada, hibrida,
porque ndo acontece s6 no espaco fisico da sala de aula, mas nos
multiplos espacos do cotidiano, que incluem os digitais. O professor
precisa seguir comunicando-se face a face com os alunos, mas
também digitalmente, com as tecnologias moveis, equilibrando a
interacdo com todos e com cada um (MORAN, 2015, p.16).

De acordo com o pressuposto observa-se que o blended learning, ou ensino
hibrido, € um sistema educacional que visa juntar o ensino em sala de aula com o
ensino a distancia, baseado em tecnologia. Isso significa que o aprendizado ocorre
na sala de aula e em um ambiente virtual. Nesse sentido, complementa Moran (2015)
os aspectos inerentes as transformacdes que estdo se sucedendo no ambito da
educacao formal, de forma que o estudante possui autonomia para determinar seu
préprio percurso, € em paralelo a isso participa de atividades em grupo, dando

possibilidade ao professor em atuar em diferentes papéis em sala de aula.
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a) o modelo blended, semipresencial, misturado, em que nos
reunimos de varias formas — fisica e virtual — em grupos e momentos
diferentes, de acordo com a necessidade, com muita flexibilidade,
sem os horarios rigidos e planejamento engessado;

b) metodologias ativas: aprendemos melhor através de praticas,
atividades, jogos, projetos relevantes do que da forma convencional,
combinando colaboragcdo (aprender juntos) e personalizagao
(incentivar e gerenciar os percursos individuais); e

c) o modelo online com uma mistura de colaboracido e
personalizacdo (MORAN, 2015, p. 27).

De acordo com o pressuposto, Moran explica os modelos de Ensino Hibrido,
que envolvem tanto o formato presencial quanto o on-line, o primeiro se faz de
maneira flexivel, o segundo se da acerca de diferentes modelos que envolvem tanto
jogos como atividades praticas e o ultimo, acontece de forma personificada. De
Bettio et al.,, (2013), pontuam que a divergéncia das modalidades propostas pelo
blended learning, permite elaborar variados modelos de ensino, contudo, vai
depender da tecnologia, metodologia e da abordagem pedagdgica empregada.
Assim sendo, para que isso acontega, € preciso a reconfiguragdao do curso em dados
casos, € necessario reduzir o tempo destinado a aula presencial.

Conforme o que afirmam Christensen; Horn e Staker (2013), o ensino hibrido
€ um programa de educacdo formal, onde o aluno aprende pelo menos uma parte
por meio do ensino on-line, com algum elemento de controle do aluno sobre o tempo,
local caminho e/ou ritmo do aprendizado; pelo menos em parte em uma localidade
fisica supervisionada, fora de sua residéncia e que as modalidades ao longo do
caminho de aprendizagem de cada estudante em um curso ou matéria estejam
conectados, oferecendo uma experiéncia de educacgao integrada, de acordo com a

Figura 1:

Figura 1 - Modelo Hibrido
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O que quer dizer

ENSINO HIBRIDO?

O ensino hibrido
aposta em combinar
ferramentas, ambientes
e organizagdes para
potencializar a

aprendizagem.

O aluno alterna
momentos sozinho
com outros, em grupo
e com o professor.
Existem muitas
possibilidades

além da tecnologia!

Fonte: blog- praticas educacionais inovadoras — 2018

Com a explicacdo dos autores observa-se que o formato on-line e presencial
estdo associadas para oportunizar uma experiéncia de aprendizagem integrada. Na
mesma linha de pensamento, Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015, p. 01)
compreendem o ensino hibrido como “uma abordagem que busca a integracao das
tecnologias digitais aos conteudos trabalhados em sala de aula, de forma que, mais
do que enriquecer as aulas, seja possivel oferecer diferentes experiéncias de
aprendizagem aos estudantes”. A tecnologia nessa perspectiva é facilitadora e
potencializadora do ensino, abrindo as portas para novas possibilidades de
aprendizagem. Possibilita, por exemplo, que o docente possua informacdes
individualizadas sobre o desempenho dos estudantes favorecendo a personalizacéo
do ensino (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015).

De acordo com a Coordenadoria de Integragdo de Politicas de Educagao a
Distancia — CIPEAD (2017) o Ensino Hibrido esta além de uma mera mistura de
modalidades, da manipulagdo da aprendizagem dentro ou fora do ambiente
educacional, do tempo utilizado no processo de aprendizagem do discente de forma
supervisionada, a inser¢ao das modalidades presenciais e on-line € parte inerente
do aprendizado hibrido, ou seja, para 0 mesmo acontecer deve-se utilizar as duas
modalidades. Nesse sentido, os principais principios da educacéao hibrida s&o:
presencial e on-line devem estar presentes para o aprendizado ser considerado

hibrido. Por isso, pode-se considerar como principios da educacéao hibrida:
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a) Combinar o aprendizado online e o presencial;

b) Fornecer experiéncias de aprendizagem que integram as tecnologias digitais
da informagao e comunicacao;

c) Inserir a tecnologia como facilitadora e potencializadora do ensino;

d) Apresentar estratégias que visam estimular o aprendizado;

e) Colocar o estudante no centro do processo formativo;

f) Possibilitar ao estudante gerenciar seu tempo, lugar e ritmo de estudos no
ensino online;

g) Utilizar plataforma virtual para que professores e estudantes interajam em
espagos comuns.

Considerando que o ensino hibrido € um procedimento que mescla a
modalidade presencial com o on-line ou a distancia cabe abordar o conceito de cada
termo. Assim sendo, o0 ensino presencial €& caracterizado por possuir,
necessariamente, salas de aula fisicas, onde as tecnologias utilizadas se apoiam
nos agentes professores, meios e alunos. O ensino on-line é um tipo de educacéao a
distdncia, que € o termo genérico para qualquer aprendizagem que ocorra a
distancia e ndo em um ambiente educacional tradicional de sala de aula. Nos cursos
on-line, os alunos assistem as aulas nas paginas virtuais da escola e da sua turma
especifica. Eles completam as tarefas de acordo com o cronograma das aulas. Os
estudantes se comunicam com o professor e colegas de classe usando,

normalmente, e-mail, chats e féruns de discussao on-line.

Assumimos desde ja que a educacgao on-line nao é apenas uma
evolugdo das geragdes da EAD, mas um fenémeno da cibercultura. E
comum encontrar na literatura especializada em educacdo e
tecnologias que a educacgao on-line € uma evolugado ou nova geracao
da modalidade de EAD. Discordamos, mesmo sem ignorar ou
descartar essa possibilidade, com essa afirmativa simplista. [...] A
educacao on-line € o conjunto de agdes de ensino-aprendizagem ou
atos de curriculo mediados por interfaces digitais que potencializam
praticas comunicacionais interativas e hipertextuais (SANTOS, 2009,
p. 5659,5663).

Em uma sala de aula tradicional, o aluno geralmente aprende ouvindo, lendo,
escrevendo e fazendo outras atividades propostas pelo instrutor presencialmente.

Os cursos on-line sao diferentes porque vocé nao estda no mesmo local que o

professor e os outros alunos. Na verdade, o discente provavelmente nunca


https://www.hotcourses.com.br/study-abroad-info/subject-info/5-fatos-sobre-cursos-online/
https://www.hotcourses.com.br/study-abroad-info/subject-info/5-fatos-sobre-cursos-online/
http://www.educacion.udc.es/grupos/gipdae/documentos/congreso/xcongreso/pdfs/t12/t12c427.pdf
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conhecera seu instrutor ou colegas pessoalmente, s6 por meio de chamadas de
video ou outro método para que tenham aulas virtuais em tempo real.

Ja a Educacéao a Distancia — EaD, é conforme o que pontuam Moore, M., &
Kearsley, G. (2008) uma alternativa para estudar sem precisar frequentar uma
escola ou universidade presencialmente. Em vez de ir ao campus, vocé assiste as
aulas em casa, no trabalho ou em qualquer outro lugar. Todo o ensino, materiais e
suporte sao remotos, inclusive as avaliagdes e envio de tarefas. A EaD é um termo
mais amplo que, explicado de maneira mais simplificada, refere-se a estudar
remotamente. O que difere o ensino on-line da EaD é que o primeiro termo
geralmente é utilizado para se referir a cursos em que os docentes ou tutores séo
separados fisicamente dos discentes, sem contato presencial.

Diante do exposto, ressalta-se que o ensino hibrido, € caracterizado por uma
quantidade significativa de métodos e estratégias de ensino que colaboram no
estimulo ao aprendizado. Dessa forma, a educacao hibrida depreende-se em trés
aspectos complementares, conforme o que ressaltam por Horn e Staker (2015, p.
34-35):

1 Ensino online: baseado na web e aliado a algum mecanismo de
controle do proprio estudante sobre o seu processo de ensino e
aprendizagem (tempo, ritmo, percurso de estudo);

2. Ensino em espaco fisico supervisionado: o estudante ira aprender
em um espaco fisico tradicional — sala de aula — a partir da mediacao
de um professor;

3. Aprendizagem integrada: ocorre por meio da integracao entre o
ensino online e o presencial, em que as modalidades se
complementam para proporcionar uma experiéncia de formacao
integrada.

Conforme o que mencionam os autores, o ensino hibrido viabiliza uma
flexibilidade de tempo e espago, além do ritmo personalizado para realizar o estudo,
facilitando atividades que respeitam os varios modelos de aprendizagem,
estimulando as competéncias e habilidades.

Dentro de todo o contexto apresentado cabe abordar neste, de forma
especificada os diferentes modelos de Ensino Hibrido que compdem as diferentes

modalidades do processo de ensino-aprendizagem.

3.2 Modelos de Ensino Hibrido
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Os modelos hibridos foram classificados por Horn e Staker (2015), de acordo
com o Instituto Clayton Christensen, organizando-os e integrando as Tecnologias
Digitais de Informagdes e Comunicagbes — TDICs ao curriculo, considerando as
mesmas como um suporte essencial no processo da personificagcdo do ensino.
Dessa forma, os autores classificaram a modalidade em quatro modelos principais:
Rotacdo, Flex, A La Carte e Virtual Enriquecido.

O Modelo de Rotagao é subdividido em: Rotagao por Estacdes de Trabalho,
Laboratério Rotacional, Rotacédo Individual e Sala de Aula Invertida. Possibilita ao
aluno seguir um roteiro pré-estabelecido pelo docente, passando parte do tempo
imerso em diferentes estacdes do ensino, € no minimo uma tem que ser on-line. Os
modelos Flex, A La Carte e Virtual Enriquecido propdem uma aprendizagem on-line
como um suporte fundamental neste processo. A Figura 2 esquematiza as relagdes
entre eles a partir da integracao entre o ensino presencial e on-line.

Figura 2 — O formato hibrido
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Fonte: Horn; Staker (2015).

Fonte: Horn: Staker (2015)

Os varios modelos podem ser aplicados de acordo com o cada ambiente,
considerando os desafios enfrentados, como complementa Candido Junior (2015, p.

48), “publico-alvo, papel do docente, infraestrutura, recursos humanos e tecnolégicos
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disponiveis, dentre outros aspectos”. Ou seja, depende de todas essas questdes
para que o processo se realize com eficacia.

As Instituicdes de Ensino da Educagao Superior geralmente adotam diversos
modelos e elaboram combinagdes entre os multiplos modelos com intuito de criar um
modelo que supra suas necessidades enquanto instituicdo, cada uma elabora seu
modelo que seja mais eficaz. Portanto, para realizar essas combinagbes, €
importante que cada uma conhegca os modelos existentes e como estes podem
auxiliar no processo de ensino-aprendizagem. A seguir sao apresentadas as

principais caracteristicas e potencialidades de cada modelo.

Modelos de Rotagdo

Nesse modelo o aluno alterna entre o presencial e o0 on-line pode ser ou néo
uma sequéncia fixa, depende dos critérios adotados por cada docente a realizacao
das atividades pode acontecer de forma individualizada, grupal ou sem a presenca
do docente. E organizado em quatro tipos: Rotacdo por Estacdes de Trabalho,
Laboratorio Rotacional, Rotac&o Individual e Sala de Aula Invertida (HORN, 2015).

Rotacdes por Estacdes de Trabalho: o espaco fisico € dividido em estagdes
de trabalho, cada ambiente com um objetivo especifico, tendo em comum um
objetivo central. Dessa forma, como € hibridizado pelo menos uma estagdao deve
acontecer de forma on-line. O tempo é definido antecipadamente pelo docente,
desde que o discente passe por todas as estacdes que sdo independentes com
atividades que possuem um planejamento que atenda o ritmo dos envolvidos
permitindo o cumprimento dos objetivos determinados para a rotacgao, fica a critério
do docente elaborar quantas estacbes o mesmo achar necessario.

O modelo de Rotacdo por Estacdo acontece em um cenario que apresenta
trés modalidades de aprendizagem, sendo uma conduzida pelo docente de forma
presencial; a outra os docentes se organizam em grupos para a realizagdo das
atividades propostas colaborando uns com os outros, que € por sua vez,
denominada colaborativa que é realizada presencialmente; e uma dela € on-line, ou
seja com acesso a internet, que pode ser realizada em um laboratério de informatica,
na propria casa do discente, ou em qualquer ambiente que o0 mesmo se sinta a
vontade para executar a tarefa, desde que o aluno possua um aparelho que consiga

conectar a internet. Em ambos os formatos on-line quanto os momentos de
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atividades colaborativas podem ser supervisionados e guiados por um monitor ou
tutor. Nesse modelo, os alunos devem percorrer todas as estagdes (HORN;
STAKER, 2015). A figura 3 ilustra 0 modelo de Rotagao por Estacao de Trabalho.

Figura 3 — Modelo de Rotagéo por Estagao de Trabalho
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Fonte: Horn e Staker (2015).

Modelo Laboratério Rotacional

Laboratério Rotacional: acontece em dois ambientes de trabalho, sendo um
reservado para as atividades on-line como por exemplo um laboratério de
informatica, o outro pode ambiente pode ser a sala de aula, possuem uma
programacao fixa que deve ser cumprida pelo discente para garantir sua
permanéncia na instituicdo. Os alunos revezam-se entre um ambiente e outro por
exemplo que esteve primordialmente no ambiente on-line € conduzido para o outro
espaco e vice-versa, ambos os momentos devem ser independentes para nao haver
dificuldade por parte do estudante no processo de iniciagdo de um deles. As
atividades sado executadas autonomamente e individual podendo obter o
acompanhamento de um monitor ou de um docente, com flexibilidade entre varios
professores. os laboratérios de informatica podem receber alunos de variadas
turmas, pelo fato de ser on-line. (HORN; STAKER, 2015). A figura 4 ilustra o modelo

de Rotacgao — Laboratorio Rotacional.
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Figura 4 — Modelo de Rotac&o Laboratério Rotacional
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Fonte: Horn e Staker (2015)

Modelo Rotagéo Individual

Rotacao Individual: ele é semelhante ao modelo de rotacéo por estacdes, mas
nele os alunos tém roteiros individuais elaborados pelo professor e fazem rotagdes
seguindo esses roteiros personalizados. O aluno pode transitar pelas estagoes,
sendo, pois, de forma individualizada em horarios distintos que sdo determinados
pelo docente ou pelo proprio software. O aluno ndo necessita passar por todas as
estagbes, realizam apenas atividades que estdo listadas em suas tarefas. E
construido um cronograma personalizado, ou seja, cada estudante possui o seu,
considerando suas necessidades individuais. Assim sendo, o discente passa pelas
estacdes que fazem sentido para sua aprendizagem, considerando o nivel de
conteudo em que se encontram, suas dificuldades e a forma como aprendem melhor.
Assim sendo a Rotagao Individual deve haver um planejamento pensando em cada
aluno e nao na classe como um todo. Isso é necessario pois, nem todos os alunos
possuem a mesma disponibilidade de recursos e horas livres quando estdo em casa.
A figura 5 ilustra o modelo de Rotagao Individual (HORN; STAKER, 2015).


https://silabe.com.br/blog/rotacao-por-estacoes/
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Figura 5 — Modelo de Rotacéo Individual

ROTACAO INDIVIDUAL

Fonte: Horn e Staker (2015).

Modelo Sala de Aula Invertida

Sala de aula Invertida: as aulas que antes aconteciam em salas de aula
passam a ser realizadas em ambientes fora da escola com a utilizagdo das novas
tecnologias digitais, geralmente os alunos assistem videoaulas, com a possibilidade
de pausar e retornar ao video ou avanca-lo. Essa modalidade permite ao estudante
que de maneira individual controle seu tempo e ritmo tempo e espago. Realiza
leituras de e-books, livros, assiste podcasts, videoaulas, palestras, além de participar
de féruns on-line de forma colaborativa com os seus pares. O tempo de estudo é
aplicado a um aprendizado ativo embasado em projetos que possibilitam aos
estudantes trabalharem juntos com intuito de resolver problemas locais ou globais ou
situagdes reais, objetivando o alcance de um entendimento aprofundado do
conteudo. As atividades podem ser realizadas em grupo ou individualmente com o
auxilio do docente se houver necessidade. Esse modelo remodela o tempo utilizado
dentro e fora da sala de aula, dessa forma o aluno se torna o protagonista, podem
acessar a qualquer momento e em qualquer ambiente, ou seja, o aluno gerencia seu
préprio tempo. A sala de aula invertida € um modelo que rompe bastante com a
premissa da educagao tradicional. Como o nome sugere, € um modelo que inverte a

l6gica da sala de aula, ou seja, os alunos aprendem novos conteudos em casa, por
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meio do ensino a distancia, e utilizam o espago da sala de aula para fixagao, tirar
duvidas e fazer exercicios (HORN; STAKER, 2015). A figura 6 ilustra o0 modelo de

Sala de Aula Invertida.

Figura 6 — Modelo Sala de aula Invertida
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Fonte: Horn e Staker (2015)

Modelo Flex

A metodologia Flex € um dos modelos de Ensino Hibrido que se tem tornado
bastante popular, por proporcionar uma adaptabilidade mais facil. O professor
disponibiliza um Guia de Atividades via meio digital, a fim de que o estudante possa
realiza-la sozinho ou em grupo. O foco do modelo Flex é predominantemente digital,
tendo como meta trabalhar a independéncia do estudante, assim como sua
habilidade de trabalho em equipe. Isso porque a ideia por tras da metodologia Flex é
aliar atividades em grupo e individuais, monitoradas pelo professor quando
necessario. O educador atua mais como um mediador e tutor das atividades,
podendo realizar intervengdes caso haja necessidade. A Avaliagdo do Desempenho
dos estudantes também é realizada on-line, considerando tanto a perspectiva
individual quanto coletiva (HORN; STAKER, 2015). A figura 7 ilustra o modelo Flex.


https://cer.sebrae.com.br/blog/transformacao-digital-na-educacao-o-que-e-e-qual-o-impacto-dela/
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Figura 7 — Modelo Flex
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Modelo a L& Carte

Oportuniza ao aluno a participagao tanto de um curso on-line com o docente
on-line, quanto no formato presencial, ou seja, possuem maior flexibilidade ao que
diz respeito aos horarios. O modelo a La Carte, € uma das op¢des mais viaveis,
quando a Instituicdo de Ensino ndo pode oportunizar uma aprendizagem especifica,
como por exemplo, as disciplinas eletivas que sdo aquelas escolhidas livremente
pelo aluno entre as disciplinas obrigatoérias e que nao estejam incluidas entre as
disciplinas optativas. Desse modo, o estudante seleciona as disciplinas que melhor
atendam seus objetivos profissionais ou que possam enriquecer sua experiéncia
académica. A disciplina escolhida, pode ou nao ter ligagcdo com a sua formacéao
profissional. Os estudantes podem realizar outros cursos online na instituicdo ou fora
dela, os quais tém professores exclusivos para efetuar a mediagdo pedagdgica
online dos estudantes que realizam o estudo para complementar as disciplinas
obrigatérias, oferecendo créditos e pontos extras aqueles que completarem a carga
horaria (HORN; STAKER, 2015). A figura 8 ilustra o modelo A La Carte.
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Figura 8 — Modelo A La Carte

A la carte: Priorizando o tempo em sala de aula de aula para os contetdos mais importantes

e & & © )
o i i R o >
Escola Professor online
) e [
1===F o m
> 4 Y § = ¥
Labaoratério Em casa

Fonte: Horn e Staker (2015)

Modelo virtual enriquecido

O modelo Virtual Enriquecido € aplicado no ensino superior brasileiro
amplamente, por meio dos cursos de graduagao conhecidos como “semipresenciais”.
Neste modelo, as disciplinas sdo oferecidas de maneira on-line, assim como o0s
conteudos tedricos exigidos durante o percurso curricular. A presenga do estudante
€ requerida entre uma e duas vezes por semana no ambiente escolar para a
realizagcao de debates, provas, projetos ou discussdes em geral sobre os materiais
estudados. Ao contrario da sala de aula invertida, os programas virtuais enriquecidos
geralmente ndo exigem a frequéncia escolar diaria; alguns programas podem exigir
apenas atendimento em alguns dias da semana, por exemplo (HORN; STAKER,
2015). A figura 9 ilustra o Modelo Virtual Enriquecido.
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A figura 9- Modelo Virtual Enriquecido

Aula enriquecida com tecnologia: para alunos presentes a escola em meio periodo
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Fonte: Horn e Staker (2015)

Os formatos de ensino hibrido sdo abalizados como sustentaveis e disruptivos.

O sustentado condiciona a estrutura da sala de aula, aspirando avangos, mas sem

que haja rupturas. Conforme o que pontuam Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015, p.
62):

Uma forma sustentada de atuagéo incentiva o uso das tecnologias

digitais em diferentes modelos, ndo apenas substituindo recursos ja

existentes, mas mantendo aquilo que sustenta o ensino na escola.

Trata-se de organizar a escola de forma a aproveitar “o melhor dos
dois mundos”, o presencial e o online.

Ja os modelos disruptivos se ajustam com o os aspectos benéficos da
modalidade presencial e on-line reconfigurando as caracteristicas do processo de
ensino-aprendizagem, dessa forma pode-se afirmar que esse modelo modifica o
modelo convencional, como enfatiza Candido Junior (2019, p. 57) sobre o papel da
Instituicdo de Ensino nesse ambito, € de disponibilizar um espaco que “proporcione
condigdes que favoregam a aprendizagem, incluindo monitores, tutores, professores,
recursos tecnoldgicos, ambientes de aprendizagem diversificados e cronogramas de

estudos personalizados para cada um dos estudantes”. Ou seja, possibilitar a
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utilizacdo de novos recursos eficazes no processo de ensino-aprendizagem. O

Quadro 1 apresenta os modelos de ensino hibrido sustentados e disruptivos.

Quadro 1 - Modelos de Ensino Hibrido

Rotacgao por Estacdes Os docentes circulam entre as
estacdes e pelo menos uma
das aulas deve acontecer de
forma on-line.

Modelos Laboratério Rotacional Estudantes revezam entre os
Sustentados espacos da sala de aula e
laboratério de informatica.

Sala de Aula Invertida Os alunos tém o ensino on-line
fora da sala de aula e
frequentam a instituicao de
ensino para praticas ou
projetos.

Rotacgao Individual Cada aluno tem um
cronograma individual e ndo
necessariamente circula por
todas as estacgoes.

Modelo Flex Os alunos acessam os
Model conteudos e instrugdes on-line
odelos .
. . e recebem suporte presencial.
Disruptivos

Modelo A La Carte Alunos assistem aulas
presenciais e em uma
instituicdo de ensino e optam
por uma ou mais disciplinas
on-line.

Modelo Virtual Enriquecido As disciplinas sao online e os
estudantes podem realizar
algumas atividades
presenciais.

Fonte: Adaptado de HORN e STAKER (2015).

Existem diversas metodologias pedagogicas que tomam como base a
educacado hibrida. O foco por tras desse conceito ndo € somente mesclar a
aprendizagem on-line e presencial. Trata-se de utilizar o meio presencial e o digital
como ferramentas que se complementam, tendo como objetivo deixar as aulas mais

ricas para os estudantes, ampliando o engajamento e a qualidade do ensino.


https://materiais.cer.sebrae.com.br/lp-infografico-passo-a-passo-para-montar-um-plano-de-aula-de-ee
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3.3 Educacao hibrida como inovagao educacional

Mill (2013) em seu descrito sobre educacdo com o tema ‘Mudangas de
mentalidade sobre educagdo e tecnologia: inovagdes e possibilidades tecno-
pedagogicas’, questiona: “no atual estagio de desenvolvimento tecnolégico, como
preparar o ‘novo’ ser humano para o exercicio da cidadania e qualifica-lo para o
trabalho do sentido pleno?” (MIL, 2003, p. 12). O autor busca respostas que
orientem uma compreensao das novas concepgdes para com o processo de ensino-
aprendizagem, objetivando a procura do perfil do cidad&o, e o que almeja para sua
formacdo. Diante desse contexto, fica evidenciado que as inovagdes no ambito da
educacao s&do essenciais para alcancar o éxito ndo tdo somente para responder a
questao, mas de praticar as solugdes encontradas.

Ja o docente Moran (2015) a utilizagdo das TDICs, sdo fundamentais para
com a partilha de informagdes em tempo real no processo de ensino-aprendizagem,
e pode ser considerado na atualidade como uma ferramenta estratégica para
promover a inovagao pedagdgica. Ainda nessa linha de raciocinio, Moran ratifica que
as TDICs que podem ser utilizadas no ambito educacional oportunizam a jungéo de
todos os ambientes em todos os tempos.

Nao sao dois mundos ou espagos, mas um espaco estendido, uma
sala de aula ampliada que se mescla, hibridiza constantemente. Por
isso a educacao formal é cada vez mais blended, misturada, porque

nao acontece no espaco fisico da sala de aula, mas nos muiltiplos
espacos do cotidiano, que incluem os digitais (MORAN, 2015, p. 16).

Conforme o que ressaltam Christensen, Horn e Staker (2013) sao dois os
modelos de ensino hibrido, sendo estas, as sustentadas e disruptivas cada um
infundindo caracteristicas distintas. No entanto, ambas auxiliam na analise
prognéstica dos efeitos produzidos na sociedade, e em particular no ambito da

educacao os autores afirmam:
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[...] o ensino hibrido estd emergindo como uma inovagao sustentada
em relacdo a sala de aula tradicional, esta forma hibrida é uma
tentativa de oferecer o melhor de ‘dois mundos’- isto é, as vantagens
da educacao online combinadas com todos os beneficios da sala de
aula tradicional. Por outro lado, outros modelos de ensino hibrido
parecem ser disruptivos em relagcdo as salas de aula tradicionais
(CHRISTENSEN; HORN; STAKER, 2013, p. 3).

Entender a distingdo entre as inovacgdes tanto sustentadas quanto disruptivas
€ de suma relevancia de compreensdo acerca da educacado hibrida, que vem
ganhando espacgo de forma gradativa, assim sendo Moran (2015) menciona que:

No caminho mais suave, elas [instituicbes] mantém o modelo
curricular predominante — disciplinar —, mas priorizam o envolvimento
maior do aluno, com metodologias ativas, como o ensino por projetos
de forma mais interdisciplinar, o ensino hibrido ou blended e a sala
de aula invertida. Outras instituicbes propéem modelos mais
inovadores, sem disciplinas, que redesenham o projeto, os espacos
fisicos e as metodologias com base em atividades, desafios,
problemas e jogos, e em que cada aluno aprende no seu préprio
ritmo e de acordo com sua necessidade, além de aprender também

com os outros estudantes em grupos e projetos, sob supervisdo de
professores orientadores (MORAN, 2015, p. 29).

Dentro desse contexto, observa-se que sao as instituicdes que propdem os
modelos educacionais que serdo utilizados, em suma buscam inovagdes e
integralidade com os curriculos sem estabelecer disciplinas. Ainda dentro do mesmo
contexto, a estruturagdo dos projetos pedagdgicos, planejamentos,
problematizagdes, buscam concordancia no processo de ensino-aprendizagem,
tanto no contexto individual, quanto no colaborativo, em vista disso, decorrem
atividades com maior variedade e mais ativas, “harmonizando percursos individuais
e coletivos, em ambientes redimensionados que levam em consideragao os espagos
fisicos e as oportunidades (MORAN, 2015, p. 34). Assim sendo, fica evidenciado que
as particularidades das instituicbes se concentram nas caracteristicas dos sujeitos,
essencialmente inerentes a sociedade contemporéanea.

Tori (2016, p. 48) ratifica que “a curiosidade e motivagédo para conhecer e
evoluir sdo 6bvias e caracteristicas de seres inteligentes que passaram por longo
processo de selecdo natural’. Nesse sentido, na concepgéo do autor, o sujeito esta
sempre evoluindo e se inovando e que a aquisicdo de conhecimento nessa etapa é

de suma importancia.
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Segundo Bauman (2001) a modernidade dentro de seus desdobramentos
estdo apoiados em variados acontecimentos que advém do complexo processo da
globalizagcdo, em especial as TDs e das subjetivagdes dos sujeitos que situados no
presente articula solugdes, significados, mudangas e alternativas inovadoras para a
Educagao Superior, como também os proprios alunos que estdo formando nestas
instituicdes.

Conforme o que pontua Néstor Garcia Canclini (2008, p.19), “processos
socioculturais nos quais estruturas ou praticas discretas, que existem de forma
separada, se combinam para gerar novas estruturas, objetos e praticas”. Ou seja, as

inovagoes estédo se inserindo na cultura das novas geracgoes.

Para a universidade, € impreterivel a aproximagdo dos mecanismos
de interagdo humana aos artefatos tecnoldgicos, garantindo uma
educacao coesa com o0 tempo em que vivemos. A gestdo e a
pedagogia devem reavaliar os curriculos, as abordagens
metodoldgicas, os processos de ensino, a formacao dos professores,
a infraestrutura, a gestao de recursos, a organizacdo da pesquisa e
da extensdo conectando e adaptando a universidade ao aluno e ao
mundo. N&o se trata de curvar-se aos encantamentos do mercado,
gue clama por inovacgéao e tecnologia o tempo todo, mas se situar no
tempo e espaco atual, que esta cada vez mais concatenando a vida
cotidiana, ludica e corriqueira com as tecnologias digitais (CANNAVO;
HABOWSKI; PINTO, 2020, p. 308).

Conforme o que apresenta o excerto, as universidades devem sempre estar
em conformidade com o ‘novo’, nesse sentido, cabe ressaltar que as TDICs sdo uma
das principais ferramentas que oportuniza as instituicdes se aproximarem ou
interagirem com as inovagdes. Com isso, através do novo cenario entreposto pelas
novas tecnologias digitais, Quintanilha (2017), confirma que é de grande relevancia
compreender que a Educacao Superior também esta sendo afetada por todas essas
transformacdes tanto no ambito social, quanto cultural. Dessa forma, os envolvidos
nesse processo sao oriundos de uma geragao possuem na conectividade uma
extensao de seu proprio corpo, e por esse motivo, os docentes necessitam aprimorar
suas adaptacdes de conteudos e estratégias, além dos recursos pedagogicos
inovadores que possibilitem ao estudante a acessibilidade ao conhecimento de
variadas formas acarretando um processo de ensino-aprendizagem significativo para
0 que se encontram entranhados na nova cultural digital.

Entender que a atual conjuntura é uma realidade conectada mostra que a

implantacdo das TDICs no ambito educacional visa a potencializacdo dos diferentes
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saberes, e que o0s mesmos nesse sentido, serdo desenvolvidos de forma
colaborativa e coletiva, através de plataformas que viabilizam a comunicacédo, maior
interacdo e diversificados relacionamentos nos ambientes virtuais ladeado pelo
acesso a internet (LUCENA, 2016).

Dentro desse contexto, € importante abordar o pensamento de Litto (2010)
perante a provavel configuragdo que moderniza a educagdo na atualidade, é
importante que acontega uma reestruturagao das praxis ao que concerne a forma de
selecionar quais TDs que devem ser usadas no processo de ensino-aprendizagem.
Ainda menciona o autor que, nos primoérdios era a Instituicdo de Ensino que fazia a
escolha das TDs, na atual conjuntura essa decisao € por parte dos alunos. Nesse

sentido, observa-se a autonomia do aluno desde o comego do processo.

[...] a Educacéo Hibrida ndo € simplesmente a juncdo de Educacao
Presencial com EaD. E necessario que haja organicidade nessa
articulagdo entre as atividades presenciais e virtuais, com clara
combinacdo das vantagens pedagdégicas das modalidades. Ou seja,
a associagao de elementos da EaD com as atividades em sala de
aula deve ser guiada por preocupagdes pedagdgicas ou adogao de
metodologias que explorem mais a autonomia e liberdade dos
estudantes (MILL; CHAQUIME, 2017, p. 10).

De acordo com os aspectos inerentes a educagao inovadora, direcionada aos
niveis superiores Matheos (2014, p. 57) ratifica que a educagédo hibrida é uma
tendéncia propicia, auspiciosa e inovadora para o Educagdo Superior, sua
efetivagdo oportuniza melhores condicbes ao ensino, se apresenta como um
processo diferente, flexivel e facilitador. Além de possibilitar o Letramento Digital4,
que é de suma importancia e necessario nao tdo somente para o estudante, mas o
profissional que esta inserido na sociedade globalizada.

[...] a educacéao hibrida é uma inovacdo muito significativa por exigir
uma educacao presencial e on-line cuidadosamente integrada, que
repense fundamentalmente o design do curso para otimizar o
engajamento do estudante e que reestruture e substitua as horas de
contato na aula tradicional. Comparada a aprendizagem on-line, a

educacao hibrida, propriamente dita, ainda é nova emergente
(MATHEQS, 2014, p. 60).

4 Letramento Digital diz respeito as praticas sociais de leitura e produgdo de textos em ambientes
digitais, isto é, ao uso de textos em ambientes propiciados pelo computador ou por dispositivos
moveis, tal como celulares e tablets, em plataformas como e-mails, redes sociais na web, entre outras.
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Assim sendo, cabe ressaltar que a educagédo hibrida é essa integragao,
associacado, mistura, pois, comumente € o resultado de uma mistura de varios
métodos, publicos, atividades, tempos e espacos. E a possibilidade de interacéo
oferecida pelas TDICs, o processo educacional se mostra muito mais aberto, criativo
e propenso a inovagoes.

Desse modo, foi percebida a existéncia de uma relacdo entre as referidas
categorias de analise e os objetivos especificos que foram definidos para este
estudo. Nesse sentido, ao identificar os termos mais utilizados pelos autores para
definir a educagao hibrida foi possivel conceitua-la e, assim, descrever suas
principais caracteristicas. Também foi possivel, segundo a visao e experiéncia dos
pesquisadores da area, descrever as principais tecnologias e metodologias que
estdo envolvidas com a educacdo hibrida. Com isso, diversos trechos desta
pesquisa deram énfase as possibilidades de contribuicbes que a utilizacdo da
educacéao hibrida oferece para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem,
visando promover inovagdes no campo educacional.

Dentro do contexto apresentado acerca da educacgao hibrida e suas variadas
possibilidades inerentes a abordagens, metodologias e seus respectivos modelos,
cabe ressaltar neste, os aspectos inerentes ao modelo TPACK, onde sera
apresentado uma visdo panoramica sobre o que compde 0s seus conhecimentos,
além de trazer os conceitos sobre a educacgao hibrida no ambito principiolégico do

TPACK e sobre sua relevancia no processo de formacao.
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4 TPACK: UMA VISAO PANORAMICA SOBRE O QUE COMPOE SEUS
CONHECIMENTOS

Ao que concerne aos saberes ou conhecimentos especificos que compdem
os conteudos sdo por sua vez, constituidos de estratégias pedagogicas e
metodologias de ensino-aprendizagem usados pelos professores e podem ser
chamados de Conhecimento Pedagdgico do Conteudo ou em inglés advindo da
literatura internacional Pedagogical Content Knowledge (PCK) (SHULMAN, 1987).

Conforme o que pontua Mizukami (2004) o conceito de PCK se da acerca do
processo de que o docente obtém um conhecimento de conteudo especializado que
deve ser nomeado como Conhecimento Pedagdgico do Conteudo e que abrange “[...]
diferentes tipos de conhecimentos, incluindo conhecimento especifico, conhecimento
pedagogico do conteudo e conhecimento curricular’ (MIZUKAMI, 2004, p. 37).

Ja de acordo com Lee Shulman explana que ha outros conhecimentos
profissionais estabelecidos para a base de conhecimento do docente para o ensino.
Nesse sentido, esses saberes sdo apresentados pelo autor como: “[...] o conjunto de
compreensoes, conhecimentos, habilidades e disposi¢gdes necessarios para a
educacéao efetiva em situagdes especificas de ensino e aprendizagem” (Shulman,
1987, p. 4), que significam que um profissional da educagao necessita compreender
para se tornar um professor, que englobam minimamente os conhecimentos: do
conteudo; do pedagdgico geral; do curriculo; do pedagogico de conteudo; dos
discentes; dos contextos educacionais; das finalidades educacionais (SHULMAN,
1987).

Assim sendo, a base de conhecimento, conforme o pensamento de Shulman
(1987), pode ser classificado como um elemento que envolve diversos tipos de
conhecimentos relevantes para o professor para saber ensinar os conteudos para
aquele publico especifico. Dessa forma, todos esses conhecimentos incluidos na
base sd0 necessarios e essenciais, que se complementam para que o docente
possa fazer com eficacia seu trabalho. Ainda de acordo com o autor, o
Conhecimento Pedagdgico do Conteudo € o conjunto de conhecimento mais
relevante.

Gutiérrez-Fallas (2019), sobre os conceitos de Shulman (1987), reflete que a
consciéncia docente advém de forma significativa da pratica, em que através da

mesma se constroem saberes, os quais estdo associados aos conteudos
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pedagogicos inerentes aos curriculos e conhecimentos, que se constituem pelos
discentes por meio de estratégias pedagdgicas. Em outras palavras, a pratica é um
componente determinante no processo de desenvolvimento do conhecimento
profissional do professor. Assim, ressalta, “o conhecimento do conteudo refere-se ao
conhecimento dos conceitos e procedimentos das disciplinas” (GUTIERREZ-
FALLAS, 2019, p.21).

Ja conforme o que pontua Cibotto (2015, p. 57), na perspectiva de Shulman
(1986; 1987), o TPACK condiz com a interseccdo e com a interagdo da pedagogia
com o conhecimento do conteudo, ou seja: “conhecimento profissional especifico
dos professores. Representa o conhecimento que os professores utilizam no
processo de ensino, o que distinguiria um professor de determinada disciplina de um
especialista nessa mesma disciplina.

Mizukami (2004) nesse contexto sobre o pensamento de Shulman, divide em
duas classes, que por sua vez, se especifica da seguinte forma, a ocasido em que o
futuro docente aprende e o tempo em que ele se prepara para ministrar aulas. Para
o autor, o desenvolvimento do aprendizado esta além do entendimento da
conceituacdo da disciplina, nesse sentido, deve ser repassado de maneira
perscrutada de forma que abranja profundamente a esséncia e proveniéncia dos
conceitos. O autor ainda ressalta que “é o unico conhecimento pelo qual o
professor pode estabelecer uma relagéo de protagonismo. E aprendido no exercicio
profissional, mas n&o prescinde dos outros tipos de conhecimentos”. (MIZUKAMI
(2004, p. 7) Ou seja, assimilado durante as atividades realizadas pelos profissionais,
contudo, ndo se abstém de outros saberes.

Em consonancia com o pensamento de Mizukami sobre o conceito da
disciplina e forma de como o mesmo deve ser mediado, Terpstra (2015), enfatiza
que a relevancia da compreensdo primordial esta relacionada a estrutura da
disciplina, ou seja, como ela foi constituida e essencialmente, se o docente esta
preparado para mediar ndo tdo somente os conceitos aos seus discentes, mas o
porqué de sua importancia, o porqué da necessidade de aquisicdo de conhecimento
acerca desse conceito que esta sendo ensinado e por fim, como esse discente sera
ensinado, ou seja, como o professor ira auxiliar seu aluno a construir o
conhecimento acerca da disciplina.

Para desenvolver o modelo TPACK, Koehler & Mishra (2005) usou como

principio a percepcdo da Base de Conhecimento, de Shulman (1987),
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exclusivamente do Conhecimento Pedagodgico de Conteudo, concepgao na qual foi
explicitada de forma integrada com componente do Conhecimento Tecnologico.

O conjunto de conceitos associados um ao outro e explicativos mostrado na
figura 12 mostra o fenbmeno TPACK apresentado através de um digrama de Venn,
ou seja, com as informagbes disponibilizadas e distribuidas em trés circulos
parcialmente sobrepostos, onde se apresentam de forma distinta de conhecimento
de professores. Nesse sentido, a base € a interrelagdo entre os conhecimentos de
Tecnologia, de Pedagogia e de Conteudo e as relagdes transacionais entre esses

componentes.

FIGURA 10: Conhecimento Tecnolégico e Pedagogico do Conteudo (TPACK)
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Fonte: Adaptado de Koehler & Mishra (2008).

O conceito apresentado conforme o pensamento de Graham (2011) e Chai et
al., (2013) nasceu a partir de uma conexao que foi primordialmente elaborada por
Pierson (2001), somente em 2005, se destacou, quando varios pesquisadores

propuseram e apresentaram algumas concepg¢des direcionadas a integragdo da
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Tecnologia ao Conteudo, principalmente apds a publicacdo de Koehler & Mishra
(2005), que foram os principais responsaveis por disseminar os conceitos da sigla
TPCK, contudo, esta foi modificada em 2008, para TPACK (THOMPSON, 2008), em
decorréncia da maior facilidade da pronuncia de acordo com os demais membros da
pesquisa.

De acordo com Mishra & Koehler (2006), o TPACK esta além da simples
representacdo dos conhecimentos que o compde e suas interrelagdes, pois tem
como base esse conjunto de conceito que oportuniza o entendimento acerca da
complexidade do ensino, se faz baseado em varios tipos de saberes, que é por sua
vez, denominado pelos autores de framework, e refletem que “Ensinar € uma
habilidade cognitiva complexa que ocorre em um ambiente dinamico e pouco
estruturado” (MISHRA & KOEHLER, 2006, p. 1020).

Nesse sentido, o framework TPACK evidencia a conectividade que ha entre
tecnologias, abordagens pedagogicas especificas e conteudos curriculares,
considerando como esses trés elementos podem interagir uns com os outros, para
realizar o ensino baseado em tecnologias educacionais (Harris, Mishra & Koehler,
2009). segundo Mazon (2012), a constituicdo do TPACK, as analises desses trés
conhecimentos ocorriam de forma isolada.

Ao que concerne ao Conhecimento do Conteudo - CK ou de acordo com a
sigla advinda da literatura internacional Content Knowledge, conforme o que
mencionam Mishra & Koehler (2006, p. 1026), “[...] € o conhecimento sobre o
assunto a ser ensinado ou aprendido”, ou seja, € a compreensdo acerca do
ensinamento ou da aprendizagem.

Shulman (1987) foi o primeiro a apresentar a ideia de que essa compreensao
vai além do conteudo da disciplina a ser ministrada. No processo de ensino-
aprendizagem estdo incluidos varios conhecimentos, métodos e procedimentos
metodolégicos dentro de um dado ambito, como complementa Mazon (2012), as
principais ideias, teorias, fatos, estruturas organizacionais, provas, evidéncias,
praticas estabelecidas e tipos de abordagens utilizadas no desenvolvimento de um
dado assunto de uma determinada disciplina. Isso condiz a quantidade e a
organizagédo que o docente possui desse conhecimento, bem como o entendimento
do assunto a ser ensinado.

Koehler & Mishra (2005) entendem o conteudo como um objeto de ensino

escolar regular, pensam Conhecimento de Conteudo como formas distintas que
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cada docente deve dominar dentro de sua area especifica, como por exemplo na
Histdria, na Matematica, na Lingua Portuguesa, entre outras disciplinas.

Segundo Harris et al., (2009), professores com uma base de conhecimento
inadequada podem trazer consequéncias desagradaveis, pois seus alunos podem
receber informacgdes incorretas e facilmente desenvolver concepcdes erradas sobre
o conteudo.

Em relagdo aos aspectos inerentes ao Conhecimento Pedagdégico — PK ou do
inglés Pedagogical Knowledge esta associado a atuagdo do docente no ambiente
escolar, e nesse sentido, o conhecimento que o mesmo possui deve estar além dos
conteudos das disciplinas a serem ministradas. O PK, se da acerca do planejamento
das aulas, que deve ser levado em conta o que se almeja alcangar considerando
fatores dos objetivos de aprendizagem do conteudo, da disposicdo e organizagao
das estratégias utilizadas em sala de aula, do que sera ensina e 0 que sera
aprendido (MAZON, 2012).

Dessa forma, o conhecimento pedagégico PK — surge de campos distintos
como Pedagogia, Didatica, Curriculo entre outros, que se utiliza no processo de
aprendizagem do docente, interligado aos procedimentos e as praticas de ensino
que contemplam, entre outros elementos, as finalidades, estratégias, objetivos e
valores educacionais. Esse modo de saber esta integrado a todas aos quesitos de
aprendizagem, de gestdo da sala de aula, de planejamento das aulas e da avaliagao
dos docentes para efetivamente saber se os resultados foram positivos, Mishra &
Koehler (2006) afirmam que o Conhecimento Pedagodgico pode ser compreendido
seguinte forma:

Conhecimento pedagdégico € um profundo conhecimento sobre os
processos, praticas e métodos de ensino e aprendizagem e como se
envolvem, entre outras coisas, em geral propositos educacionais,
valores e objetivos. Esta € uma forma genérica de conhecimento que
esta envolvida em todas as questdes de aprendizagem dos alunos,
gestdo da sala de aula, desenvolvimento de plano de aula,
implementacdo e avaliacdo do estudante. Ele inclui conhecimentos
sobre as técnicas ou métodos a serem usados em sala de aula, a
natureza do publico-alvo e as estratégias para avaliar a compreensao
do aluno. Um professor com profundo conhecimento pedagogico
entende como os alunos constroem o conhecimento, adquirirem
habilidades e desenvolvem habitos mentais e disposi¢do positiva
para a aprendizagem. Como tal, o conhecimento pedagégico requer
uma compreensdo das capacidades cognitivas, sociais e teorias de
desenvolvimento da aprendizagem e como elas se aplicam aos
estudantes na sala de aula (Mishra & Koehler, 2006, p. 1026-1027).
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A definigdo dos autores € utilizada em diversas obras publicadas como Harris
et al., (2009), Grahan (2011) e Mazon (2012) entre outros. O conhecimento
pedagogico abrange, as estratégias, as praticas, os processos e os métodos de
ensino, assim como os objetivos de ensino e a avaliacdo dos alunos (Koehler &
Mishra, 2005; Mazon, (2012). Ele inclui a natureza das necessidades e preferéncias
da turma, exige a compreensdo de suas capacidades cognitivas, socioculturais e
teorias de desenvolvimento da aprendizagem e como elas se aplicam em sala de
aula (HARRIS et al., 2009; MAZON, 2012).

De acordo com Mishra e Koehler (2006), o Conhecimento Tecnoldgico
Pedagogico € simplesmente a utilizagdo das tecnologias nas praticas realizadas
acerca do processo de ensino-aprendizagem do docente que necessita entender o
parametro e a forma de como pode ser alterado, para inserir 0 uso da tecnologia no
processo de ensino-aprendizagem e o dominio total

Segundo Mishra e Koehler (2006), o conhecimento tecnoldgico pedagogico
nada mais € do que a utilizagdo de tecnologias nas praticas de ensino e aprendizado
dos docentes, nas quais eles devem saber até que ponto e como o ensino pode ser
modificado pelo uso de tecnologia e plena dominio deles. as habilidades e
habilidades para trabalhar com ele, melhorando seu uso educacional. Atualmente, a
acao do professor deve ir além da area de conteudo, exigindo novas estratégias de
aprendizagem baseadas em conjecturas do conhecimento para aumentar as
habilidades e competéncias pertinentes ao processo académico no qual o aluno esta
inserido. Uma educacao de qualidade que permita apoiar o desenvolvimento de um
pais exige um corpo docente cada vez mais especializado, capaz de se adaptar as
mudangas que vao surgindo, nomeadamente em relagdo ao mundo tecnologico,

nomeadamente para fazer uso pedagdégico das tecnologias disponiveis.

4.1 A Educagao Hibrida no Ensino Superior Desenvolvido acerca da Base
TPACK

Diante dos modelos de hibridizacdo apresentados, observa-se que aderir as
atividades presenciais e on-line € de suma importancia para o processo de ensino-
aprendizagem, e para que isso ocorra com eficacia o professor necessita

desenvolver conhecimentos e habilidades que se associam ao conteudo pedagdgico
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integrado as novas tecnologias. Nesse sentido, uma das bases de conhecimento a
serem integradas séo inerentes a TPACK (KOEHLER; MISHRA; CAIN, 2015).

TPACK vem do inglés (Technological Pedagogical Content Knowledge), que é
o conceito de Conhecimento Tecnolégico Pedagdgico do Conteudo, como subsidio
ao enfrentamento do desafio de aproximar o ensino e a tecnologia da formacéo de
professores. conhecida internacionalmente como um dos principais suportes de
conhecimento do professor para integrar as tecnologias no ambito da educacéo.
Originaria acerca do entendimento de Shulman (1987) estruturada dentro do
contexto pedagdgico especificamente ao Conhecimento Pedagdgico de Conteudo —
PCK, onde foi introduzido o componente de Conhecimento Tecnoldgico. Nesse
sentido, menciona: “a capacidade de um professor em transformar o conhecimento
do conteudo que ele possui em formas pedagogicamente poderosas e adaptadas as
variagbes dos estudantes levando em consideragao as experiéncias e bagagens dos
mesmos” (SHULMAN, 1987, p. 65).

Para o autor, € essa competéncia de transformacdo do conteudo que
diferencia um professor de um especialista na matéria. Shulman, definiu o
conhecimento pedagdgico do conteudo como aquele conhecimento:

[...] que vai além do conhecimento da matéria em si e chega na
dimensao do conhecimento da matéria para o ensino. Eu [Shulman]
ainda falo de conteudo aqui, mas de uma forma particular de
conhecimento de conteudo que engloba os aspectos do conteudo mais
proximos de seu processo de ensino.[...] dentro da categoria de
conhecimento pedagdégico do conteudo incluo, para os topicos mais
regularmente ensinados numa determinada area do conhecimento, as
formas mais Uteis de representagdo dessas ideias, as analogias mais
poderosas, ilustracdes, exemplos e demonstragdes — numa palavra, os
modos de representar e formular o tépico que o faz compreensivel aos
demais. Uma vez que nao ha simples formas poderosas de
representacgao, o professor precisa ter as maos um verdadeiro arsenal
de formas alternativas de representagéo, algumas das quais derivam

da pesquisa enquanto outras tém sua origem no saber da pratica.
(SHULMAN, 1986).

Dessa forma esse modelo, constituido acerca dos conceitos de Shulman e
discutido por varios outros autores, como o0s varios o0s pesquisadores
(PUENTEDURA, 2008; RIENTES et al., 2013; HARRIS; HOFER, 2009, KOEHLER E
MISHRA 2008), que defendem a importancia do modelo ndo apenas no desenho de
cursos e atividades que integrem tecnologias digitais, mas também na formacéao
inicial e continuada de professores para a utilizagdo pedagdgica dessas tecnologias,

uma vez que a consciéncia da complexa interacdo entre as trés areas de
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conhecimento permite que professores desenvolvam praticas pedagdgicas que
levem a aprendizagem significativa.

Koehler e Mishra (2008) assumem que a integracao eficaz da tecnologia a
educacgao envolve trés componentes centrais: o conteudo, a pedagogia, a tecnologia
e as interacdes entre eles. Assim, além de dominar a tecnologia em si, € necessario
que o professor possua trés tipos de conhecimento que sdo: a) o conhecimento
tecnolégico (TK); b) o conhecimento do conteudo, especifico da area de atuagao
(CK); c) o conhecimento pedagdgico (PK).

Dessa forma, essa interagdo faz emergir novas formas de conhecimento, ou
seja: a) o conhecimento pedagdgico de conteudo, que diz respeito a pedagogias
voltadas para o ensino de conteudo especificos (PCK); b) o conhecimento
tecnologico de conteudo, que corresponde a compreensao do impacto de
determinadas tecnologias nas praticas de disciplinas especificas (TCK); c) o
conhecimento tecnolégico pedagogico (TPK), que esta relacionado a compreenséo
de como as praticas de ensino-aprendizagem sao alteradas quando determinadas
tecnologias sao utilizadas.

Conforme o que pontua os autores, ao dominar esses conhecimentos, 0s
professores podem desenvolver a ‘flexibilidade criativa’, ou seja, ressignificar as
tecnologias existentes para fins pedagoégicos (2008, p. 17), uma vez que o
conhecimento tecnoldgico, pedagoégico e de conteudo (TPACK), que emerge da
interagdo entre os trés componentes centrais, permitira a utilizagdo significativa e
eficaz das tecnologias nos processos educacionais. Os autores argumentam que:

[...] TPCK é a base para o ensino eficaz mediado pela tecnologia e
requer a compreensao da representacdo de conceitos usando
tecnologias; técnicas pedagogicas que utilizam tecnologias de forma
construtivista para ensinar o conteudo; conhecimento do que torna
certos conceitos faceis ou dificeis de aprender e como a tecnologia
pode ajudar a resolver alguns dos problemas que os alunos
encontram; conhecimento acerca do conhecimento prévio dos alunos
e de teorias de epistemologia; e conhecimento de como as
tecnologias podem ser usadas para construir e desenvolver novas

epistemologias ou mesmo reforcar algumas teorias antigas
(KOEHLER; MISHRA, 2008, p. 17-18).

A Figura abaixo, adaptada da imagem original, ilustra a interagdo entre os
diferentes tipos de conhecimento e a intersegao entre eles, gerando o conhecimento

tecnolégico pedagdgico e de conteudo (TPACK).
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Figura 11 — Modelo TPACK
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Fonte: Imagem adaptada de http://www.tpack.org

O TPACK ganhou visibilidade em decorréncia da efetividade que possibilita
para com o processo de formacdo docente na modalidade presencial, visto que, a
sociedade é essencialmente marcada pela frequéncia da utilizagdo das Tecnologias
Digitais — TDs, o que faz com que o docente seja capacitado em adequa-las a sua
pratica (COSTA, PESSOA, RIBEIRO 2016). Dessa forma, ressalta-se que é
importante que o docente seja habilitado na sistematizagcdo de variados saberes na
sua atuacgéo, principalmente ao que concerne aos saberes tecnolégicos.

Conforme o que pontuam Castro e Fernandes (2016), que a formagédo de
docentes nao se da simplesmente na sua insergdo na modernidade, ou seja, o
processo de formacgao precisa propiciar a idealizacdo da conectividade que deve
acontecer entre o saber pedagdgico e as tecnologias. Ainda segundo os autores, a
formacdo de professores para a atuagdo em EaD, ndo é uma tarefa facil. E um

processo de ensino-aprendizagem complexo que requer conhecimento e reflexao,


http://www.tpack.org/
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desse modo, infere-se que esta formacao deve ser baseada na juncdo de variados
saberes, ou seja, alicergada nos pressupostos do TPACK.

Coutinho (2019), reflete que o TPACK é um formato que possibilita que as
insercdes dos distintos saberes se integrem com a intengao de beneficiar o processo
de ensino-aprendizagem. O autor menciona ainda que a formacdo de professores
deve se pautar nas experiéncias docentes, mas essencialmente valorizar a utilizagao

adequada das TDs, além das aplicabilidades dos diferentes saberes em sua pratica.

Esse modelo funciona como uma matriz de escolhas, na qual o
professor deve refletir sobre seus objetivos, para, entdo, fazer as
opgdes de recursos a serem empregados na agado de ensino.
Entendemos que essas escolhas podem ser distintas, quando
pensamos em sala de aula fisica em compara¢ao com o virtual (DE
JESUS COSTA, et al., 2019, p. 76).

De acordo com o excerto, observa-se que o docente necessita considerar
algumas particularidades, como por exemplo a organizagdo dos saberes para que
sua atuacao seja eficaz, ou seja, se 0 mesmo se pautar nos pressupostos do TPACK.
O docente deve possuir a capacidade de realizar uma selegao dos recursos digitais
que serao utilizados de forma adequada em determinados conteudos e diferentes
contextos. De Jesus Costa et al., (2019) afirmam que para o docente atuar na EaD,
utilizar um texto em PDF ou um simples video nao é suficiente para oportunizar uma
aprendizagem eficaz. E necessario que haja investimento na formacéo docente para
a atuacdo na EaD.

O principio basico acerca do conceito de TPACK é de que a atitude de
docente no que diz respeito as tecnologias € multifacetada e integralista das TICs no
curriculo, resultando uma mistura equilibrada de conhecimentos cientificos ou dos
conteudos propostos a nivel pedagogico e também a nivel tecnologico (KOEHLER &
MISHRA, 2008).

Para Harris e Hoffer (2009) o conceito de TPACK veio revolucionar a
compreensao que hoje temos da forma como se processa o desenvolvimento
profissional de um professor competente em TIC na sua area curricular.

Nesse sentido, o rapido desenvolvimento do computador e da Internet como
ferramentas de apoio ao processo de ensino e aprendizagem justificam a
necessidade de um referencial que sustente aquelas que devem ser as
competéncias de um professor que usa, na sala de aula, as TIC como ferramentas

cognitivas tal como preconizado por David Jonassen (2007).
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Na concepgao de Koehler e Mishra (2008), o TPACK ¢é a base de um ensino
eficaz com as tecnologias e condigcdo para uma eficiente insercdo das TIC nas
atividades curriculares. O seu dominio exige uma compreensdo por parte do
professor das técnicas pedagdgicas que possibilitam que as tecnologias sejam
usadas em prol da construcdo do saber pelo aluno e ndo como um apoio ao
professor para ensinar. Dessa forma, e de acordo os mesmos autores, a formacéao
docente deve ser direcionada para o desenvolvimento do TPACK numa forma
gradual e em espiral, comegando a formagao com as tecnologias mais simples e que
os professores ja conhecem, e para as quais ja podem ter desenvolvido
competéncias ao nivel do TPACK, rumo a aplicacbes cada vez mais complexas e
sofisticadas.

No fundo, o que se pretende, é que o professor seja capaz de tomar decisdes
fundamentadas no desenho das suas atividades de ensino com as tecnologias o que,
segundo Cox (2008) pressupdbe: a) saber usar as tecnologias; b) numa dada area
curricular, c¢) integrada numa estratégia pedagodgica especifica d) num determinado
contexto educativo, e) para promover a construcdo do conhecimento do aluno,
relativo a um determinado conteudo/topico programatico e/ou para contribuir para a
consecugao de um objetivo educacional previamente identificado.

Diferentes autores discutem sobre os saberes necessarios para a atuagao
docente (Shulman, 1987; Freire, 2011; Mishra & Koehler, 2006; Tardif, 2012). Na
otica de Tardif (2012), o saber docente € plural, pois necessita de saberes
provenientes de fontes diversas e também temporal sendo necessario ao longo dos
anos aprender a dominar novos saberes como forma de aperfeicoar o oficio. Freire
(2011) destaca que a formagao dos saberes docentes envolve um processo de
construcao holistico que inclui, entre outros aspectos, uma postura politico-social de
se posicionar no mundo. Ja Shulman (1987) pontua que a base de conhecimento
para a docéncia é formada por um conjunto de saberes decorrente da formagao
inicial, dos cursos de formagao continuada e do aprendizado adquirido na vivéncia
pratica, além de saberes construidos na interagdo com seus pares.

Assim sendo, seja qual for o nivel e/ou modalidade ensino no qual atue, a
principal tarefa do professor consiste em criar condi¢gdes que facilitem o aprendizado
do educando, contribuindo para uma acado mais efetiva deste sobre o
mundo (ANASTASIOU, 2015).
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No decorrer dos tempos, com a complexidade que se foi misturando a
estrutura social, sobretudo com a utilizagado das TDICs, a produg¢ao do conhecimento
foi elevada a condicdo essencial para a sobrevivéncia da humanidade. Vive-se
atualmente a fase da sociedade da informagdo, na qual o conhecimento assume
papel de grande destaque e torna-se uma mercadoria (LEVY, 2003). Dentro dessa
complexidade social, Tardif (2012) descreve o papel do docente como de grande
importancia no modelo socioeconémico implantado no ocidente, por ser este agente
social responsavel pelos processos de aprendizagem individual e coletivo que
compdem a base da cultura intelectual e cientifica da modernidade.

Mizukami (2004) de forma particular destaca importante contribuicdo de
Shulman aos estudos da formagao dos saberes docentes, ao apontar o papel da
pratica diaria em sala de aula do professor na constru¢gdo do conhecimento
pedagogico do conteudo a ser ensinado. A vivéncia diaria de buscar alternativas
didaticas que facilitem o aprendizado do aluno, faz com que o docente desenvolva
um processo de raciocinio pedagdgico, que retrata como os conhecimentos séo

acionados, articulados e construidos visando uma melhor aprendizagem.

4.2 TPACK na Formagao Docente

Conforme o que pontua Schmidt et al.,, (2009), na atribuicdo da formacao
docente, uma das areas que por sua vez, possuem diversos problemas, que precisa
ser analisada e investigada € essencialmente a que abrange a integracéo das TICs
nos processos de formagao docente. Segundo os autores, dentro do contexto norte-
americano, acreditam que muitas mudangas devem ser feitas, ou seja, € um
programa que deve ser repensado e redefinido tanto a formacdo quanto a
continuada, visto que, inexiste assim como no Brasil, uma avaliagdo consistente e
sistematica do que devem ser as competéncias TIC de um professor. Realmente,
colocar em pratica o0 modelo TPACK de forma concreta, avaliar o desenvolvimento
nos docentes ndo € um processo facil.

Dentro desse contexto, inerente a utilizagdo das tecnologias, conforme o que
menciona Marcelo Purificagdo (2022, p. 36) existem dois contratempos que surgem
iminentemente nos cursos e programas de formacado docentes: “o tecnicismo
excessivo e a falta de modelos conceituais, em que seja possivel integrar de forma

efetiva as tecnologias e os diferentes recursos tecnologicos as praticas
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desenvolvidas por professores, nos contextos escolares”. Ou seja, a utilizagéo
excessiva de termos técnicos e a auséncia de modelos conceituais que permitam a
integracao efetiva de tecnologias e recursos diversos as praticas pedagoégicas dos

docentes nos ambientes escolares.

A tecnologia, a pedagogia e os conhecimentos especificos dos
conteudos representam uma articulagdo dindmica que pode
descrever a agado docente necessaria para o planejamento,
implementacdo, avaliagdo e processo de ensino-aprendizagem,
apoiados por tecnologias. Tal dindmica se fundamenta em
reflexbes estratégicas cujas orientacbes remetem a
questionamentos relevantes sobre o que saber, quando, como,
onde e de que forma podemos usar os conhecimentos
especificos dos componentes curriculares, bem como quais as
estratégias pedagdgico-tecnologicas para incentivar o0s
estudantes a utilizar as tecnologias, como apoio de suas
aprendizagens (NAKASHIMA E PICONEZ, 2016, p.232).

De acordo com o pressuposto apresentado, associado a tecnologia, a
pedagogia e a compreensdo de conteudo especificos figuram uma estruturagao
dindmica que pode apresentar a acado pedagodgica eficaz para planejamento,
execucgao, avaliagdo e processo de ensino-aprendizagem, com o apoio das TICs.
Essa dinamicidade se baseia em consideragdes estratégicas onde as indicagbes
remetem a questdes fundamentais sobre o que se pretende saber, quando, como,
onde e de que maneira pode-se utilizar os conhecimentos especificos dos
componentes curriculares, bem como quais sao as pedagogias-estratégias
tecnolégicos estimular os alunos a usar as tecnologias como suporte para sua
aprendizagem.

Nesse sentido, desde a publicagcdo do referencial em 2006 (MISHRA &
KOEHLER, 2006), diversos investigadores tem desenvolvido instrumentos para
medir/avaliar o desenvolvimento do TPACK nos professores. Autores como Schmidt
et al., 2009, avaliam as implicagdes das suas intervengdes no ambito da formagao
de professores nomeadamente a compreensao que os participantes tém do TPACK
como também Graham et al,, 2009; Guzey & Roehrig, 2009. Dessa forma esta
inflexdo do nivel conceitual para o empirico € uma caracteristica marcante da
investigacédo recente no TAPCK e reflete a necessidade de encontrar formas de
avaliar o desenvolvimento do TPACK nos docentes envolvidos em processos de

formacao seja inicial, continua ou p6s graduada.
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Atualmente os instrumentos que buscam averiguar o desenvolvimento do
TPACK nos docentes tem adotado cinco diferentes formatos, que s&o: questionarios
auto-ministrados (selfreports), testes de avaliagado do desempenho, questionarios de
resposta aberta, entrevistas e observagcdo. Dentre os distintos instrumentos
encontrados na literatura, pode-se destacar: a) o questionario de Schmidt et al.,
(2009), ja aplicado em varios paises e em diversos grupos de professores tanto na
formacao inicial, quanto continuada; b) o questionario de Burgoyne et al., (2010)
destinado a avaliar as percepgdes de autoeficacia dos professores relativamente ao
TPACK; e c) a abordagem mais qualitativo proposta por Groth et al., (2009), ou
ainda as medidas de observacédo propostas por Mueller (2010). Assim sendo, é
comum encontrar na literatura referéncia a estudos em que os autores combinam no
mesmo estudo multiplas medidas para avaliar o TPACK, caso, por exemplo do
trabalho de Niess et al., (2006) que foi avaliado através de um teste de avaliagdo do
desempenho, entrevista e observacao direta.

Na modalidade da EaD, ha uma disjung¢ao espacial e temporal, contudo, pode
nao ser absoluta entre discentes e docentes. No processo de ensino-aprendizagem
na modalidade apresentada, se utiliza diferentes tecnologias. E necessario observar
com atencdo a Educacdo a Distancia, visto que ela necessita de diferentes
elementos se comparada a educagéao presencial, assim, 0 que se precisa considerar
no planejamento e efetuagcdo das atividades metodolégicas nessa modalidade.
Considerar esses aspectos, contribuira no rompimento dos preconceitos que ainda
existe sobre a EaD.

Um dos mais importantes aspectos que necessita ser levado em conta
perante o desenvolvimento de constituicdo da pratica educativa singular é a
formacdo de professores. E imprescindivel que se reconheca que esse processo, é
grande relevancia para atuar na modalidade EaD, e a formagéao precisa ser diferente.
Nao se pode desenvolver a formagao de docentes que atuardo no ambiente virtual
do mesmo jeito que se forma docentes que podem ser denominados de ‘presenciais’.
A distingdo entre esses processos € significativa que necessita ser enfatizada
durante a formacao de docentes. como menciona Candido Junior (2019) O TPACK
se manifesta como estratégia de formacéo nos dois ambientes o presencial e o on-
line, contudo, deve-se observar com atencdo que os meios disponibilizados e os
procedimentos estratégicos pedagogicos possiveis sao diferentes em ambas as

modalidades.
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Nesse contexto, vale a pena pensar na formacao de professores que possam
refletir sobre sua pratica com base nos principios do TPACK, pois essa ferramenta
estimula a reflexao sobre a criagao de atividades formativas para que os professores
reflitam sobre os recursos disponiveis. e quais estratégias sdo mais interessantes
para cada categoria. Os professores da formagéo basica ou continuada devem estar
ligados a estratégias de planejamento de atividades de aprendizagem, como as
apresentadas pelo TPACK. A necessidade de considerar esses aspectos pode ser
um dos pontos mais importantes na redefinigdo do ensino EaD.

O docente que atua no ambiente virtual necessita se preparar para atuar com
as peculiaridades que existem na EaD. Cabe ressaltar que o planejamento de uma
aula a distancia exige um pouco mais de tempo em relagao ao preparo de uma aula
presencial, apesar de que as duas necessitam ser de boa qualidade (COPPOLA,
HILTZ, ROTTER, 2002). E importante que o docente além de conhecer as
caracteristicas dessa modalidade, deve também compreender de maneira
determinante a associacdo das TDICs nos processos de ensino-aprendizagem a
distancia.

Conforme o que pontua Belloni (2003), que além disso faz-se necessario
ressaltar que o docente que atua na EaD precisa constantemente de estar
atualizado, em todos os ambitos, pois, além da disciplina especifica devera também
se preparar para a utilizagdo da metodologia de ensino e conhecimentos acerca das
TDICs.

O TPACK de um modo geral, vem de forma gradativa se destacando no
ambito das possibilidades da efetivagao do processo de formagao de professores no
ensino presencial, visto que, atualmente a sociedade esta fortemente marcada pela
presenca das TDICs na pratica docente conforme mencionado por Costa, Pessoa,
Ribeiro (2016), a presenca das TDICs tem uma forte influéncia na pratica docente e
é uma marca significativa na sociedade. E essencial que o docente seja capaz de
articular diferentes saberes em sua pratica, em especial com os saberes
tecnologicos.

Conforme o que ressaltam Castro e Fernandes (2016), a formagdo de
docentes no mundo atual ndo quer dizer que seria somente poder inseri-lo nessa
atualidade. o processo de formacéao precisa beneficiar a constituigcao de ligacédo entre
tecnologia e o conhecimento pedagdgico. Assim, a formagao docente para exercer

sua funcdo na EaD ndo €& um processo facil, visto que é uma formacdo que
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necessita de uma observacdo minuciosa e conhecimento. Por esse motivo, pode-se
observar que a formacdo do docente necessita pautar-se na interseccao entre
variados saberes, ou seja, deve ser uma formagao fundamentada nos principios do
TPACK.

Conforme o que pontua Coutinho (2011) O TPACK tem um formato que
possibilita que as associacdes entre os varios saberes ocorram com a finalidade de
beneficiar o processo de ensino-aprendizagem. Dessa forma, a formacédo docente
para atuar na EaD precisa caminhar nessa linha. Ainda dentro desse cenario, Castro
e Fernandes (2016) pontuam que a formagdo docente deve se basear nas
experiéncias docentes, mas principalmente, considerar o uso adequado das
tecnologias digitais e ainda a aplicacao de diferentes saberes na pratica.

Cabe ressaltar que esse modelo atua como uma matriz de escolhas, na qual o
professor deve refletir sobre seus objetivos, para, entdo, fazer as opgdes de recursos
a serem empregados na agao de ensino. Considera-se que existem diferengas entre
as opgdes disponiveis, a0 compararmos uma sala de aula presencial com uma
virtual. O TPACK pode ser uma alternativa eficaz para a capacitagao de professores
a distancia. E necessario que os professores que vdo atuar nessa modalidade
estejam realmente preparados para lidar com a EaD e suas particularidades, além
de levar em consideragdo as modificagdes tecnoldgicas pelas quais a sociedade
passa.

Na modalidade virtual, ha determinadas peculiaridades que necessitam ser
levadas em conta, assim, o docente precisa organizar seus saberes para exercer
sua funcao de forma eficaz, em outras palavras, fundamentando-se nos principios do
TPACK, o docente necessita ser capaz de realizar uma sele¢cao de quais meios
digitais sdo melhores e adequados para determinado conteudo e contexto. Para
desempenhar atividades com EaD, ndo é suficiente apenas confiar que um arquivo
em PDF ou um video possa proporcionar uma aprendizagem eficiente. E necessario
investir na capacitacao de professores para trabalharem com EaD.

Assim, observou-se que os temas relacionados ao envolvimento pedagdgico
da tecnologia digital devem ser incluidos no curriculo dos cursos da educagao basica,
sendo importante também que o uso pedagogico das TDIC esteja incluido em todas
as outras disciplinas que compdem a formacado docente. Dessa forma, o futuro
professor se familiariza com algumas estratégias técnicas que podem ser utilizadas

na EAD. A apresentacdo de técnicas diretamente relacionadas a este método de
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ensino se faz necessaria, pois nesta categoria ndo ha contato fisico na relagéo
professor-aluno. Na EaD, a tarefa do professor € transmitir informacdes, promover a
motivagao, orientar os alunos a participarem ativamente das discussdes, atividades
€ expressarem suas opinides.

Neste contexto, espera-se que durante a formacao do professor, para além da
aplicacdo pratica das opg¢des de TIC na sala de aula, ele mergulhe num contexto
onde estas tecnologias sdo frequentemente utilizadas. Nesse sentido, € importante
que os cursos de formagao mudem e tentem proporcionar esse espago de formacao.
Além disso, os cursos devem atentar para os saberes pedagoégicos dessa categoria,
conforme enfatizado anteriormente. A educagao a distadncia ndo pode ser entendida
como uma repeticdo do modelo presencial, pois suas caracteristicas pedagogicas
devem ser efetivamente abordadas na graduagdo, assim como a informacéao
pedagogica do ensino presencial € uma realidade nos cursos de formacao inicial.

Conforme o que pontua Purificagdo (2022), durante o processo de formagao
docente surge a discussdo sobre os conhecimentos fundamentais e técnicos que
necessitam ser elaborados no periodo da formacao inicial. E importante levar em
conta que o indispensavel ndo se restringe aos conhecimentos conceituais e
técnicos obtidos durante a formacéo inicial, visto que eles sao, também, de natureza
metddica, englobando a forma como os docentes constroem e expdem o conteudo
educacional aos discentes. Nesse sentido, um programa pedagogico necessita
integrar a pratica pedagogica e o conteudo pedagdgico para sugerir uma
metodologia heterogénea, ou melhor, uma metodologia que apresente semelhangas
epistemoldgicas com uma abordagem alternativa do assunto.

A utilizacdo do modelo TPACK na formacgao docente, traz a ideia de que esse
profissional da educacao possa refletir em ambitos diferentes dentro do contexto de
trés dimensdes, sendo assim, pensar no conteudo proposto, nas estratégias que
serdo utilizadas e nas tecnologias empregadas. E, nesse ponto que se situa a
principal diferenga entre ministrar aula na EaD e na sala de aula presencial. O
docente virtual deve ter uma sensibilidade diferenciada para montar sua
estratégia pedagogica, pois ele deve pensar no contexto de ensino diferenciado e,
€ claro, nos recursos que sao tipicos desse contexto, como a hipertextualidade e

a linguagem multimodal.
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Como é possivel verificar na figura abaixo, que retrata o esquema da

integracédo destes conhecimentos para os docentes que almejam atuar na EaD.

Figura 12. Esquema da integracdo dos conhecimentos para atuagcado na Educacao a
Distancia com base no modelo do TPACK
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Fonte: Cadernos UniFOA, 2019.

Esses elementos também podem fazer parte de uma sala de aula presencial,
mas sao claramente aprimorados em um ambiente de aprendizagem digital. Os
recursos técnicos necessarios a sua implementacdo sao direcionados para a
avaliagdo automatica da estratégia pedagdgica. Na EaD, tal como se concebe
atualmente, os aspectos da tecnologia digital parecem estar interligados em um
unico conceito que define essa forma de ensino. Entdo € quase instanténeo.

Assim sendo, O TPACK, fundamentado nos aspectos que associam a
interacado e integracdo, como ja mencionado anteriormente, tem como base trés
elementos — conteudo, pedagogia e tecnologia, foca no ensino de conteudos
curriculares voltado a utilizagdo de tecnologias que permitam um aprender
diferenciado desses conteudos, levando em consideragdo as necessidades dos
alunos. Nesse processo, € preciso refletir coerentemente sobre a forma que as
tecnologias podem favorecer um ensino diferenciado e efetivo no sentido de
fortalecer o conhecimento que o aluno ja possui e possibilitar a construgdo de novos
conhecimentos. Teoricos como Cibotto e Oliveira (2017), Mazon (2012) e Camargo
(2016), a partir da perspectiva tedrica de Mishra e Koehler (2009), apontam que o

TPACK é a base do ensino eficaz com o uso da tecnologia, ao proporcionar as



72

formas de ensino e aprendizagem mais eficazes acerca de um determinado
conteudo.

Conforme o que menciona Libaneo (2002, p. 28) sobre a importancia da
utilizagao das tecnologias na formacgao de docentes, enfatizando que:

O novo professor precisaria, no minimo, de adquirir sélida cultura
geral, capacidade de aprender a aprender, competéncias para saber
agir na sala de aula, habilidades comunicativas, dominio da
linguagem informacional e dos meios de informacao, habilidade de
articular as aulas com midias e multimidias.

De acordo com o pressuposto apresentado, observa-se que um docente que
iniciou recentemente suas fungdes necessitaria de pelo menos uma certa cultura em
ambito abrangente, capacidade de aprendizado, capacidade de atuar em sala de
aula, habilidades de comunicag¢do, dominio da linguagem informativa e ferramentas

de comunicagao, capacidade de planejar utilizando as novas tecnologias.
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5 RESULTADOS E DICUSSOES

A partir das analises dos resultados dos estudos escolhidos que
abordam a tematica trabalhada, no contexto ensino hibrido e sobre o conhecimento
TPACK, foi necessario fundamentar nos conceitos de Laurence Bardin (2011)
Segundo a autora, a fungéo primordial da analise do conteudo € o desvendar critico.
Nesse sentido, a analise documental que de acordo com a autora foca-se em
documentos; Classificagdo Indexacgao; Objetivo: representagdo condensada da
informagé&o para consulta e armazenagem. Assim sendo, com o objetivo de contribuir
com a tematica, a seguinte revisao de literatura busca especificar as contribui¢cdes
académicas ja existentes quanto ao ensino hibrido e ao ensino de administragao,
para que assim seja possivel também contribuir para a discussao da aprendizagem
nos cursos de Administracdo, bem como ao desenvolvimento do conhecimento
TPACK.

Quadro 2. Contexto dos estudos analisados

Autor Titulo do trabalho |Ano Contexto
JUNIOR, Ensino Hibrido: Um 2018 Mapeamento e anadlise da legislagdo para o
Roberto Estudo Sobre A ensino Hibrido no Brasil. Objetivo: analisar os
Oliveira Batista. | Inser¢do de Até 20% avangos e os desafios apontados pela gestao,
de EaD na Carga pelos docentes e pelos profissionais de Tl dos
Horaria de Cursos dois cursos, na insergao de até 20% de carga
Presenciais da UFPE horaria a distancia no ensino presencial.
NETO, Tatsuo |Modelo hibrido na 2021 Retrato analitico e interpretativo de como
Iwata. educagao superior: alunos e professores de uma escola de ensino
Os desafios da superior de Sdo Paulo viveram a transposi¢ao
inovagdo em uma das aulas presenciais para o ensino remoto
realidade pos- emergencial devido a exigéncia de isolamento
pandemia de Covid- social por causa da pandemia de Covid-19.
19 Objetivo: encontrar perspectivas de uma
educagéao hibrida no conjunto das falas destes
atores.
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JUNIOR, Eli ENSINO HIBRIDO 2019 O ensino hibrido é wuma abordagem
Candido. NA EDUCACAO pedagdgica que combina atividades
SUPERIOR: presenciais e atividades realizadas online por
desenvolvimento a meio das Tecnologias Digitais de Informacéo e
partir da base TPACK Comunicagéo (TDIC). Objetivo: Compreender
em uma perspectiva quais sdo os saberes (conhecimentos,
de metodologias competéncias e habilidades) que os docentes
ativas de utilizam quando ha a integragao entre o ensino
aprendizagem presencial e online ¢é fundamental para
identificar as demandas em relagdo ao
processo formativo docente.
CERUTTI, Abordagem hibrida no | 2017 Estudou o Ensino Hibrido como fonte de
Elisabete; ensino superior: praticas interativas. Obijetivo: abordar
MELO, reflexdes tedrico- processos inovadores, que possam ser
Lucimauro metodoldgicas incorporados aos aspectos didaticos no Ensino
Fernandes. Superior.
NEVES, Praticas Hibridas em |2019 Apresenta no contexto do aumento de
Angélica um Curso de Pés- modelos pedagogicos que fazem uso de
Magalhaes Graduacgao: A tecnologias digitais como suporte a educagao.
Experiéncia Discente Objetivo: analisar a experiéncia discente em
relagdo as praticas hibridas aplicadas na
disciplina  Informatica e  Comunicagao
Pedagdgica (ICP).
COUTINHO, O Ensino Hibrido: 2019 E necessario pensar, para uma utilizacdo
Caroline de suas Implicagdes eficiente, mudangas em varios niveis:
Assis. para Formacgéao infraestrutura educacional, formacao
Docente continuada de professores, curriculo, praticas
de sala de aula; modos de avaliagédo, dentre
outros. Tem como objetivo: analisar as
implicacdes do Ensino Hibrido para formagéo
docente.
PURIFICACAO, | O Professor 2022 O autor reflete sobre a complexidade que
Marcelo Estagiario de envolve todo o processo de ensino-
Maximo Pedagogia e o aprendizagem, e que se faz necessario que

Desenvolvimento do
Conhecimento
Pedagdgico e
Tecnoldgico do
Conteudo no Ensino
de Matematica nos
Anos Iniciais:
Experiéncia
Formativa em uma
IES do Sudoeste de
Goias/Brasil

haja muita atengéo acerca do mesmo, além da
dedicacgao dos envolvidos. Tem como objetivo:
identificar de que forma futuros professores
dos anos iniciais (pedagogos) desenvolveram
conhecimento sobre o uso da tecnologia para
0 ensino da matematica, no contexto de um
Curso de Extensdo de formagcao inicial.
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CIBOTTO, TPACK - O autor aborda em sua pesquisa sobre as
Rosefran CONHECIMENTO tecnologias digitais estdo cada vez mais
Adriano TECNOLOGICO E presentes no ambiente escolar e ganham
Gongales. PEDAGOGICO DO espaco em diversos estudos sobre as
OLIVEIRA, CONTEUDO: uma implicagbes de suas utilizagbes nos processos
Rosa Maria revisao teodrica de ensino e aprendizagem. o objetivo desse
Moraes estudo é apresentar de maneira analitica os
Anunciato conceitos que compdem o TPACK, que podem
contribuir para o enfrentamento desse desafio
de aproximar a educagéao e a tecnologia, além
de orientar a pesquisa referente a utilizagao
das TIC pelos professores.
SOUSA, Eliane | Educacdo Hibrida: 2018 A Educacdo Hibrida pode ser uma promessa
Sarmento uma Possibilidade de de educagdo do futuro e através de sua
- - inovadora metodologia de ensino este trabalho
Inovagdo na Educacdo direcionara a sua pratica para a educacdo
Basica basica tem como objetivo: analisar os desafios
e possibilidades da Educagcdo Hibrida e
compreender como ela é aplicada na educacéao
basica enfatizando a sua utilizagdo por meio de
uma pesquisa qualitativa.
FURTADO, Desafios e 2020 O uso da tecnologia no ambito educacional torna-se
Maykon Nise et | Oportunidades do uso cada vez mais importante, de acordo com os novos
al., da Tecnologia na avapgos qa sociedade, modificar\dp parqdigmas
pratica Docente: Uma trad|C|oan|sta§ .da salg de aula. O.bje'[IVOZ revisar, de
Revisio em Torno do forma sistematica a literatura existente no espacgo
) temporal entre 2015 e 2020, que verse sobre o
TPACK no Brasil desenvolvimento do modelo TPACK nas pesquisas
nacionais.
LEMKE, Relagdes Entre 2022 As discussbes sobre o Conhecimento
Claudia TPACK, Educacao Tecnolégico e Pedagoégico do Conteudo

Elizandra. et al.,

Basica e
Conhecimento de
Professor: o que as
Pesquisas Indicam?

(Technological Pedagogical Content
Knowledge TPACK) sdo foco crescente na
Educagao Basica, principalmente nas agoes
educacionais, que envolveram a pandemia da
Covid-19 como o Ensino Hibrido e o Ensino
Remoto Emergencial, tem como objetivo de
demonstrar e caracterizar as produgdes
cientificas sobre TPACK, Educacao Basica e
conhecimento do professor disponibilizadas no
Portal de periédicos da CAPES e na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes
(BDTD) localizada no Instituto Brasileiro de
Informagao em Ciéncia e Tecnologia.
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CAVASSANI, Integracdo das TDIC |2022 Foi apresentado as estruturas conceituais do
Thiago na Formagéao de modelo TPACK, introduzindo em seguida as
Bernardo. et al. | Professores: tecnologias digitais da informacao
Aproximagdes entre o comunicagdo (TDIC) como ferramentas
Modelo TPACK e a culturais e simbdlicas na mediacdo da acao
Abordagem pedagoégica do professor. O objetivo consiste
Sociocultural em discutir teoricamente os elementos que
viabilizem a leitura do modelo do
Conhecimento Tecnoldgico Pedagdgico e de
Conteudo (TPACK) a partir da perspectiva da
Abordagem Sociocultural.
MANEIRA, Professores e TPACK: | 2017 O modelo “Conhecimento  Tecnoldgico
Simone uma revisao Pedagodgico do Conteudo” (TPACK) vem sendo
sistematica da objeto de analise e interpretagdo na
literatura comunidade cientifica europeia, demonstrando
por meio deste movimento o desafio da relagao
entre professores e as Tecnologias da
Infformagdo e Comunicagdo. Tem como
objetivo: verificar quais as evidéncias que
legitimam o TPACK junto as iniciativas de
formagéao continuada em Portugal.
LIMA, Danielle |A Basede 2020 A autora reflete sobre as concepgbes acerca
Martins Leite Conhecimento TPACK dos saberes relacionado ao TPACK, afim de
Fernandes na qumagéo analisar as  perspectivas quanto aos
Continuada do Tutor dos conhecimentos necessarios para o exercicio da
Cursos de Licenciatura . o .
em Formagéo a tuton?. Tem comp pbjet|vo. Conhecer o perfil
Distancia da UEMA: um académico e profissional dos tutores e se estes
estudo de caso fazem os processos de formagdo continua de
conhecimento ao longo de suas carreiras.
ASSIS, Mario Conhecimento 2021 A partir da revisdo sistematica da literatura,
dos Santos de; |tecnoldgico e observando a recomendacgao Prisma, o artigo
VIEIRA, Joene | pedagdgico do analisou como a literatura nos anais do
Santos. conteudo (TPACK) na Congresso Internacional de Educagdo e
construgao do saber Tecnologias e Encontro de Pesquisadores em
docente virtual: uma Educagdo a Distadncia tem abordado as
revisdo sistematica competéncias TPACK.
COSTA, Formacao de 2019 A Educacado a distancia (EaD) tem sua oferta
Fernanda de professores para EaD: ampliada a cada dia. A facilidade de acesso e a
Jesus. et al. o TPACK como flexibilidade sdo dois dos principais atrativos,

caminho possivel

porém o que se observa, no que concerne a
abordagem pedagdgica nos cursos dessa
modalidade, € uma tendéncia a reproduzir o
modelo de educagado presencial. Tem como
objetivo: demonstrar que o uso do TPACK
pode ser uma ferramenta eficiente para a
formacado dos professores para atuagdo na
EaD.
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OLIVEIRA, PERCEPCAO DA 2020 trata de uma investigacdo sobre a avaliagdo da
Karla Jeane AVALIACAO DA aprendizagem no ensino hibrido. Tem como
Vilela de. APRENDIZAGEM NO objetivo: analisar que estratégias de avaliagéo
ENSINO HiBRIDO: séo utilizadas no ensino hibrido por
uma analise sobre a professores de Biologia da Rede Publica
praxis avaliativa de Estadual de Pernambuco e quais implicagbes
professores de acarreta para a praxis docente.
biologia da rede
publica estadual do
agreste
pernambucano
OSMUNDO, Uma Metodologia 2017 A chamada escola tradicional fez-se presente
Maria Lidiana para a Educacao no contexto educacional desde a génese da
Ferreira. Superior Baseada no educagéo brasileira, de modo hegeménico, até
Ensino Hibrido e na o fim do século XIX. objetivo fazer uma analise
Aprendizagem Ativa do ensino de Hidrologia baseada nos conceitos
de ensino hibrido e de aprendizagem ativa com
0 uso de videoaulas. A disciplina de Hidrologia
pertence aos cursos de Engenharia Civil e de
Engenharia Ambiental da Universidade Federal
do Ceara.
WEBER, Elson | Metodologia De 2020 Os atores apresentam uma revisao da literatura
Luciano Ensino Hibrido No sobre a utilizagdo do método de ensino hibrido
Ensino Superior: Uma no Ensino Superior. Esta pesquisa é parte
OLQIN’ Revisao Da Literatura integrante da tese de doutorado intitulada:
CIar.lssa de Hybrid Ensino Hibrido e a Sala de Aula Invertida como
Assis Métodos de Ensino na Disciplina de Calculo
dos Cursos de Engenharia Civil e Mecénica. O
objetivo deste estudo foi realizar uma revisao
de literatura em trabalhos publicados no Portal
da CAPES entre os anos de 2010 a 2020,
envolvendo a tematica do ensino hibrido no
Ensino Superior.
MICHELS, APRENDIZAGEM 2019 A valorizacdo do ensino hibrido quanto a uma
Emillie. HIBRIDAE O efetiva aprendizagem comparada ao on-line e a
ENSINO DE personalizagdo do processo educativo;

ADMINISTRACAO:
Tendéncia ou
Estratégia?

resisténcia inicial dos professores, apesar do
seu papel fundamental na aprendizagem, e
necessidade de formagdo docente para as
praticas hibridas. O objetivo deste artigo é
analisar como o ensino hibrido tem sido
explorado na educagéo superior, em especial
no ensino de Administragao.

A partir da analise acerca das 20 pesquisas no espaco temporal de 2017 a

2022, sendo estes 9 artigos, 7 dissertacdes, 2 teses e 2 monografias, dentre estas

12 pesquisas de campo e 8 bibliograficas. Todos os estudos acerca da Educagao

Hibrida associados ao uso das Tecnologias Digitais de Informagdes Comunicacgdes.
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Somente dois voltados para a Educacao Basica e os demais para cursos superiores
e formagdes continuadas, enfatizando a relevancia da adesao ao Ensino Hibrido
com a utilizacdo dos conhecimentos acerca do TPACK. Foi possivel perceber que a
partir tanto dos estudos de casos, quanto das pesquisas bibliograficas, obtiveram
resultados positivos acerca dos aspectos inerentes ao Ensino Hibrido e da utilizacéo
dos conhecimentos TPACK.

Dentro do contexto geral, os resultados da Revisdo Sistematica de Literatura
revelam para valorizagdo do ensino hibrido quanto a uma efetiva aprendizagem
comparada ao on-line e a personificacdo do processo educativo, ao que concerne a
resisténcia inicial dos professores, apesar do seu papel fundamental na
aprendizagem, e necessidade de formagao docente para as praticas hibridas,
inferem ainda sobre a desvalorizagdo do ensino hibrido quanto a sua aplicabilidade
associado aos conhecimentos TPACK, a utilizacdo das tecnologias como ferramenta
de transicdo para promover o aprendizado. Contudo, avistam-se lacunas de estudo
quanto ao processo de formacdo pedagodgica dos professores/tutores, ao
desenvolvimento de escalas e métricas de avaliagdo da aprendizagem, ao processo
de implantagao e gerenciamento da mudanga e aprendizagem organizacional.

Embora o ensino hibrido seja facilmente confundivel, ndo se caracteriza por
salas de aula equipadas com computadores, nem por se referir ao uso de toda
tecnologia em sala de aula, nem simplesmente indicar a combinagdo entre o
presencial e o on-line. Ha de se considerar que o fator controle é fundamental para a
possibilidade de personalizagdo do caminho de aprendizagem, pois, além de
caracterizar a necessidade de um espago de aprendizagem virtual, exige o
desenvolvimento da autonomia do estudante para se organizar e avaliar, assim, se
responsabilizando por sua trilha de aprendizagem.

O Curso de Administragdo é o segundo mais procurado na modalidade
presencial na rede privada, sendo o Curso de Direito o primeiro, sem grande
expansao EaD no atual momento. Na rede publica é o terceiro curso mais procurado.
Na modalidade a distancia, tanto na rede publica quanto privada, € o segundo curso
mais procurado. Em numeros totais, o Curso de Administragdo, sem mencionar os
tecnologos, registram um pouco mais de 10% das matriculas da educagéo superior
brasileira (SEMESP, 2019).

Dentro desse contexto, a relevancia do ensino de Administragao também esta

relacionada a sua importancia frente as atividades da Universidade Corporativa, que
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surgiu justamente deste intento em gerir talentos, gerir a empresa que aprende, gerir
mudangas e a transformacdo cultural alinhada aos objetivos estratégicos das
organizagdes (FREIRE et al, 2016b). As tecnologias da educagao estao presentes
nas diretrizes como fundamento estratégico a implantagdo do modelo, e, no seu
processo de implantacdo, como etapas a parceria com as Instituicbes de Educacéao

Superior e 0 apoio das tecnologias para o gerenciamento da aprendizagem.
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CONCLUSAO

Considerando que a educacgao a distancia € uma modalidade de ensino que,
além de contribuir para a disseminagdao do ensino no pais, também €& capaz de
influenciar e otimizar as praticas educativas presenciais pelo uso de suas
ferramentas de ensino-aprendizagem. Dessa forma este estudo tem como foco a
analise da implementacdo da metodologia hibrida blended-learning- combinagdo do
aprendizado nos ambientes virtual e presencial - tendo em vista que o sucesso da
mesma depende essencialmente da acao dos implementadores, que devem estar
preparados para serem capazes de mobilizar os recursos necessarios para superar
os problemas que possam surgir durante o processo de implementagao.

Foi possivel observar que dentre as modalidades de ensino 0 modelo hibrido
busca combinar praticas pedagdgicas do ensino presencial e do ensino a distancia,
objetivando melhorar o desempenho dos alunos tanto no ensino presencial quanto
no ensino a distancia.

Como ressalta Chaves Filho et al., (2006), considerando um conceito de
educacéao caracterizado pelo uso de solugdes mistas, o blended-learning apresenta
uma variedade de métodos de aprendizagem que contribuem para o estimulo da
colaboragcdo entre os participantes, permitindo a troca de conhecimentos e
experiéncias, e acelerando o aprendizado individual através da construgao coletiva
de saberes. Sendo assim, os docentes tém um papel fundamental em todo este
processo pois, ao adotar a internet no ensino presencial, os professores deverao
analisar quais disciplinas serdao desenvolvidas no ambiente virtual além de incentivar
e acompanhar os alunos, com o objetivo de tornar esta interagdo mais produtiva, de
forma que ao adotar essa metodologia sua aula presencial se torne mais atraente e
interativa.

Neste contexto, os educadores buscam desenvolver o pensamento critico dos
alunos estimulando-os na construgdao de solugdes criativas e formagao de equipes,
que sdo competéncias essenciais no mercado de trabalho. Neste sentido, percebe-
se que os modelos hibridos de ensino passaram a atender um novo publico, o de
alunos que estdo sempre conectados e avidos por novidades e momentos de
interacdo. Com o objetivo de atender esta nova demanda, alguns educadores estao
utilizando o tempo em sala de aula fisica apenas para aplicar atividades praticas

sobre o conteudo que o aluno ja teve acesso no ambiente virtual (SMITH, 2001).
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Implementar um modelo hibrido (atividades presenciais e a distancia) de
educacado exige uma estratégia de mudangas onde o primeiro passo é identificar
entre os colaboradores aqueles que estao interessados em participar desta mudanca.
O processo de implementagdo nao se solidifica enquanto o modelo hibrido n&o
estiver em operacdo com a qualidade do ensino mantida e for capaz de promover o
desenvolvimento dos alunos como sujeitos ativos no processo de ensino-
aprendizagem.

Assim, para desenvolver o Ensino Hibrido de forma assertiva, € indispensavel
também a articulagdo do TPACK em todas as etapas de desenvolvimento de uma
disciplina e, para que isso seja possivel, além da formagdo docente, a presenga do
Designer Educacional € imprescindivel para articular todos os envolvidos,
maximizando o aproveitando dos conhecimentos de cada um Ressalta-se que
articular as metodologias ativas de aprendizagem ao Ensino Hibrido é de
fundamental importancia para que ndo se realize um ensino com tecnologias que
resulte na mera transmissao de informacgdes, ora em periodos online, ora em
encontros presenciais. Ou seja, entende-se que incorporar metodologias ativas de
aprendizagem ao Ensino Hibrido é colocar o aluno no centro do processo, e mais,
usufruir dos beneficios pedagdgicos de ambas as modalidades (presencial e a
distancia), indo na direcdo das mudancas que a sociedade tem vivenciado, em um
cotidiano que tecnologia e presencialidade se misturam o tempo todo, de maneira
natural e eficaz. Com as metodologias ativas de aprendizagem norteando as
estratégias docentes, integradas as possiblidades proporcionadas pelo Ensino
Hibrido, os estudantes podem personalizar seu aprendizado de forma que se tornem
protagonistas desse processo.

Cabe ressaltar que ha ainda ha muitos desafios para serem superados, desde
o interesse dos estudantes em participar de atividades extra sala de aula, até
mesmo preconceito de docentes com a EAD. A auséncia da formagdo base de
docentes para o uso das tecnologias na educagao e, principalmente, a consciéncia
de que o mais importante € que a pratica pedagdgica docente esteja centrada na
criacdo de oportunidades de aprendizado, com ou sem tecnologia, bem como, no
dominio do conteido que quer ensinar (SANTOS; SCHLUNZEN; SCHLUNZEN
JUNIOR, 2016), sao fatores que deverao ser superados no decorrer do tempo com a
ampliacdo das pesquisas na area e com a experimentacdo de abordagens

pedagogicas diversificadas.
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O ensino hibrido na educacdo superior, em especial no ensino de
Administracédo, vem sendo explorado em cursos presenciais e a distancia, em todos
os niveis educacionais, por meio de disciplinas de graduagao ou de programas de
pds-graduacdo. E possivel afirmar que ndo ha duvidas sobre o potencial da
metodologia para melhorar as experiéncias de ensino-aprendizagem na educagao
superior. Essa afirmagdo ndo impede outros questionamentos sobre garantir uma
melhor aprendizagem que o presencial, por exemplo. Pode-se afirmar, a partir da
revisdo sistematica de literatura, que o campo de estudos € recente e, portanto,
repleto de oportunidade de pesquisa, inclusive sobre o modelo TPACK.

Por fim, compreende-se que esta pesquisa abre possibilidades e indica a
necessidade de outros estudos no que diz respeito a como formar docentes para
que desenvolvam suas praticas pedagogicas incorporando as metodologias ativas
de aprendizagem subsidiadas pela base TPACK, principalmente para o Ensino
Hibrido, mas também em outras modalidades educacionais. Os avancgos das TDIC e
a geracdo de estudantes que estdo por vir apontam a integracdo do ensino
presencial e online sendo cada vez mais comum e necessaria, € o ensino hibrido
potencializa os processos de ensino e aprendizagem em busca de uma educagao de

maior qualidade e mais significativa para estudantes e docentes.
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