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‘Ao contrario do que em geral se cré,
sentido e significado nunca foram a mesma
coisa, o significado fica-se logo por ai, é
direto, literal, explicito, fechado em si
mesmo, univoco, por assim dizer, ao passo
que o sentido ndo é capaz de permanecer
quieto, fervilha de sentidos segundos,
terceiros e quartos, de diregdes irradiantes
que se vao dividindo e subdividindo em
ramos e ramilhos, até se perderem de vista,
o sentido de cada palavra parece-se com
uma estrela quando se pbe a projetar marés
vivas pelo espaco fora, ventos cosmicos,
perturbagbes magnéticas, aflicbes.”

(José Saramago)



RABELO, Cleide Francisca. A formacao inicial do professor de Lingua
Portuguesa: uma reflexdo a partir da matriz curricular da Universidade Estadual de
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RESUMO

A presente dissertacao esta inserida na Linha de Pesquisa "Educacéo, Instituicdes e
Politicas Educacionais" do Mestrado em Educagao do Programa de Pds-Graduagao
em Educagao da Faculdade de Inhumas. Tem como tema central o perfil profissional
que emerge da formacéo inicial do professor de Lingua Portuguesa. Diante de um
cenario marcado pela fragilidade no processo ensino-aprendizagem da lingua
materna, evidenciada pelos baixos indices de proficiéncia atestados em exames
nacionais, e partindo da premissa de que o professor de Lingua Portuguesa
desempenha um papel fundamental na formagéo linguistica proporcionada pela
escola, a presente pesquisa se prop06s a investigar a formagao inicial do professor de
Lingua Portuguesa, reconhecendo que essa etapa de formagao exerce influéncia
determinante na configuragao e orientacdo de sua futura pratica profissional. Nesse
contexto, o objetivo geral da pesquisa consistiu em distinguir as caracteristicas
profissionais resultantes da etapa inicial de formacéo do licenciado em Letras com
habilitagdo em Lingua Portuguesa. Esse propésito foi embasado nos delineamentos
presentes nos documentos de referéncia nacionais e na estrutura curricular do curso
de Letras da Universidade Estadual de Goias - Unidade de Inhumas.
Adicionalmente, buscou-se analisar quais conhecimentos especificos da lingua
portuguesa sdo abordados nesse processo de formagédo. No ambito dos objetivos
especificos, a pesquisa contemplou os seguintes pontos: promover uma breve
retrospectiva historica do ensino de lingua portuguesa no Brasil, destacando as
caracteristicas do profissional que atuava em cada periodo, além de examinar o
surgimento das primeiras faculdades de Letras no pais; analisar os documentos
oficiais que delineiam as diretrizes curriculares nacionais para a graduagdo em
Letras; investigar a matriz curricular adotada pelo curso de Letras da referida
instituicdo e identificar o perfil profissional almejado para o professor de Lingua
Portuguesa; e, por fim, realizar uma comparagao entre os documentos basilares que
orientam os cursos de formacéo docente e a estrutura curricular do curso de Letras.
Para conduzir o estudo, foi adotada uma abordagem qualitativa, utilizando as
pesquisas documental e bibliografica. A analise dos dados coletados seguiu como
referencial metodoldgico os principios da analise de conteudo, conforme delineados
por Bardin (2011). No que diz respeito ao embasamento teorico, a pesquisa
fundamentou-se, principalmente, nas obras de Antunes (2003), Libaneo (2012,
2019), Luft (2020), Tiballi (2008) e Young (2011). A analise dos documentos
normativos nacionais e dos materiais produzidos pela instituicdo de ensino superior
investigada revelou que, em grande medida, eles estdo em consonéncia entre si. O
perfil profissional almejado para o professor de Lingua Portuguesa na Educagao
Basica é o de um mediador do processo educativo, dotado de diversas habilidades e
competéncias, destacando-se a autonomia e a capacidade investigativa como as
mais significativas. Verificou-se que a instituicdo formadora busca conferir ao
professor de Lingua Portuguesa a formacdo de um intelectual autbnomo e
investigador. Além disso, de acordo com a estrutura curricular que abarca estudos
linguisticos, a instituicdo almeja formar um profissional com uma compreensé&o



abrangente do fendmeno linguistico. Por meio desta pesquisa, buscou-se
estabelecer uma conexdo entre esse projeto formativo e o panorama atual do
ensino-aprendizagem da lingua portuguesa.

Palavras-chave: Educacdo. Curso de Letras. Formacdo Inicial do Professor de
Lingua Portuguesa. Matriz Curricular.
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ABSTRACT

This dissertation is part of the "Education, Institutions, and Educational Policies"
Research Line of the Master's Program in Education at the Inhumas Faculty. Its
central theme revolves around the professional profile that emerges from the initial
training of Portuguese Language teachers. Faced with a scenario marked by
weaknesses in the teaching and learning process of the mother tongue, as
evidenced by low proficiency levels in national exams, and based on the premise that
the Portuguese Language teacher plays a fundamental role in the linguistic education
provided by schools, this research aimed to investigate the initial training of
Portuguese Language teachers, recognizing that this stage of education has a
determining influence on the configuration and guidance of their future professional
practice. In this context, the overall objective of the research was to identify the
professional characteristics resulting from the initial training of graduates in Language
and Portuguese Literature. This purpose was based on the guidelines outlined in
national reference documents and the curriculum structure of the Language and
Literature course at the State University of Goias — Inhumas Unit. Additionally, we
sought to analyze which specific knowledge of the Portuguese language is
addressed in this training process. Regarding the specific objectives, the research
encompassed the following points: to provide a brief historical overview of
Portuguese language teaching in Brazil, highlighting the characteristics of the
professionals who worked in each period, as well as to examine the emergence of
the first Literature faculties in the country; to analyze the official documents that
outline the national curriculum guidelines for undergraduate courses in Language
and Literature; to investigate the curriculum framework adopted by the
aforementioned institution and identify the desired professional profile for Portuguese
Language teachers; and finally, to make a comparison between the foundational
documents that guide teacher education programs and the curriculum structure of the
Language and Literature course. To conduct the study, a qualitative approach was
adopted, using documentary and bibliographical research. The analysis of the
collected data followed the methodological principles of content analysis, as outlined
by Bardin (2011). In terms of theoretical foundation, the research was primarily based
on the works of Antunes (2003), Libaneo (2012, 2019), Luft (2020), Tiballi (2008),
and Young (2011). The analysis of national regulatory documents and materials
produced by the investigated higher education institution revealed a remarkable
alignment between them. The desired professional profile for Portuguese Language
teachers in Basic Education is that of an educational mediator, endowed with various
skills and competencies, with autonomy and investigative ability standing out as the
most significant. It was found that the educational institution aims to provide
Portuguese Language teachers with the formation of an autonomous and
investigative intellectual. Furthermore, based on the curriculum structure that
encompasses linguistic studies, the institution aims to train professionals with a
comprehensive understanding of the linguistic phenomenon. Through this research,



an attempt was made to establish a connection between this educational project and
the current panorama of Portuguese language teaching and learning.

Keywords: Education. Language and Literature Course. Initial Training of
Portuguese Language Teachers. Curriculum Framework.
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INTRODUGAO

O presente trabalho estd inserido na Linha de Pesquisa 1: Educagao,
Instituicbes e Politicas Educacionais do Programa de Pés-Graduagdo em Educagao
(mestrado) da Faculdade de Inhumas (FacMais). Tem como tema o perfil profissional
que emerge da formacéo inicial do professor de Lingua Portuguesa'. Considerou-se
o aparato legal regulamentador em nivel nacional e o curriculo da Faculdade de
Letras da Universidade Estadual de Goias (UEG) — Campus Inhumas.

A motivagao para pesquisar a formagao do professor de Lingua Portuguesa
surge de minha prépria formacdo académica e experiéncia profissional. Como
licenciada em Letras (Portugués/Espanhol) pela Universidade Federal de Goias
(UFG) e docente da disciplina Lingua Portuguesa na Rede Estadual de Educagao de
Goias, estive envolvida, nos ultimos anos, com questdes relacionadas a linguagem e
ao seu ensino. O interesse pela lingua portuguesa, no entanto, remonta ao momento
em que adquiri a capacidade de ler. Dentre cartilhas, livros didaticos, alguns poucos
livros literarios que ganhei na infancia, gramaticas e, principalmente, literatura
brasileira que tive acesso por meio da biblioteca da escola e da biblioteca publica
municipal, meu gosto pela lingua se fortaleceu. Desde cedo em minha vida escolar,
pude reconhecer nela um recurso propicio a autopercepg¢ao e um facilitador do
contato com a realidade externa que se estendia para além do meu contexto
imediato. Essa proximidade com a lingua continuou durante todo o Ensino
Fundamental e Médio e encaminhar-me para o curso de Letras foi, entdo, algo
natural.

Ao encantamento pela lingua, que nunca deixou de estar presente, somaram-
se muitas situagdes desafiadoras relacionadas a pratica de seu ensino. Ao concluir a
graduagédo e iniciar minha carreira como professora, logo ficou claro que atuar
profissionalmente exige muito mais do que gosto ou empolgacéo pessoal pelo tema.
Requer, sim, que se tenha assentado um claro conceito de lingua, dado que é essa
concepgao que vai orientar a pratica pedagdgica e determinar as escolhas didaticas
de acordo com os limites estabelecidos pelas finalidades educativas propostas e

pelo contexto institucional e social em que o ensino se realiza.

" Ao longo do trabalho, sera utilizada “Lingua Portuguesa” (iniciais mailsculas) para designar a
disciplina e “lingua portuguesa” (iniciais minusculas) para referir-se ao idioma.
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O professor de Lingua Portuguesa tem diante de si a tarefa de oferecer aos
alunos uma experiéncia bem-sucedida no estudo da prépria lingua. Isso visa
capacita-los a ler e a escrever de maneira competente e apropriada em situagdes de
comunicagao formal, o que requer o uso da variedade padrao da lingua. No entanto,
ao trilhar esse caminho, o docente enfrenta uma série de desafios pedagodgicos e
didaticos na gestdo da sala de aula, bem como na selegdo de metodologias que
facilitem o acesso dos alunos ao conteudo a ser ensinado.

Além desses desafios especificos do ambiente educacional, o professor de
lingua materna se depara com uma intricada rede de problemas de natureza
estrutural, econémica, social e cultural. As questdes estruturais se manifestam em
escolas com instalacbes fisicas precarias, onde frequentemente faltam materiais
didaticos e equipamentos essenciais para um bom desempenho educacional. As
dificuldades econbmicas ficam evidentes na realidade de inumeros estudantes
oriundos de contextos de grande privagdo material, nos quais necessidades basicas,
como moradia, higiene e alimentacédo, nao séo devidamente atendidas. Da mesma
forma, problemas de ordem social, como violéncia, inseguranga, desigualdade de
oportunidades, negligéncia e desafios de ordem cultural, observados em criangas e
adolescentes que crescem e circulam em ambientes carentes de praticas
relacionadas a leitura e a escrita, se somam a uma série de outros fatores que
convergem para criar um cenario que pode ser mais ou menos propicio ao processo
de ensino e aprendizagem. Essas situagbes desafiadoras s&o inerentes ao
complexo contexto escolar e afetam os professores de todas as disciplinas.

No entanto, ao observar estritamente o professor de Lingua Portuguesa, fica
claro que sua missao é especialmente desafiadora em um contexto nacional no qual
0 ensino da lingua materna esta longe de ser satisfatorio. Como afirma Antunes
(2003, p. 15):

[...] o ensino da lingua ndo vai bem ja é, cada vez mais, uma constatagao
do dominio comum. Embora n&do se possa generaliza-la, ja esta na boca de
muitos a critica de que a escola ndo estimula a formagéo de leitores, nao
deixa os alunos capazes de ler e entender manuais, relatérios, codigos,
instrugdes, poemas, cronicas, resumos, graficos, tabelas, artigos, editoriais
e muitos outros materiais escritos. Também n&o deixa os alunos capazes de
produzir por escrito esses materiais.

Essa declaragdo de Antunes (2003) aponta para uma situagédo ja ha muito

observada na sociedade brasileira, que é o fato de gerac¢des de estudantes sairem
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da escola sem as competéncias desejaveis para as tarefas de compreender e
produzir textos complexos com eficiéncia. A despeito do avanco da escolarizagao e
da caminhada progressiva rumo a universalizagdo da educagdao no Brasil, a
insuficiéncia de conhecimento para o uso da lingua, em situagdes que exigem um
maior nivel de elaboragao, permanece, e as criticas enderegcadas a escola de forma
geral, e especialmente a escola publica, ndo obstante seus melhores esforgos,
justas ou nao, subsistem.

Ao analisar os desafios e as possibilidades de aprendizagem na atual
configuragdo da educagdo brasileira, a professora e escritora Lya Luft (2020)

observa:

Médicos e advogados quase ndo sabem escrever, alunos de universidades
tém problemas para articular o pensamento, para argumentar, para escrever
0 que pensam. Sao, de certa forma, analfabetos. Alias, o analfabetismo
devasta este pais. Ndo é alfabetizado quem sabe assinar o nome, mas
quem o sabe assinar embaixo de um texto que leu e entendeu. Portanto, a
porcentagem de alfabetizados é incrivelmente baixa (LUFT, 2020, n. p.).

Luft (2020) toca em uma questao sensivel da educacgao brasileira, referente
ao uso da lingua escrita formal, que diz respeito ao baixo nivel de proficiéncia que
atinge n&o somente a populagdo com baixa escolaridade, mas também aqueles que
possuem formagao superior. Ndo é incomum observar que muitos graduados, das
mais diversas areas, apresentam grandes dificuldades para assimilar informacdes
em leituras mais longas e para elaborar argumentos consistentes e expressa-los de
forma clara em textos escritos de maior complexidade. Essa insuficiéncia de
capacidade linguistica, que também se da em situagbes formais de comunicagéo
oral, compromete o sucesso académico e profissional do individuo.

O Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF) traz informagdes preocupantes
sobre o numero de individuos proficientes no pais. Assim, importa retomar,
primeiramente, o conceito de proficiéncia no que diz respeito as habilidades

linguisticas:

O individuo proficiente, no topo da escala de alfabetismo funcional, elabora
textos de maior complexidade (mensagem, descricdo, exposi¢do ou
argumentacdo) com base em elementos de um contexto dado e opina sobre
o posicionamento ou estilo do autor do texto [...] (INAF, 2018, n. p.).
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A essas sao somadas algumas habilidades matematicas, como a capacidade
de resolver situagbes-problema e de realizar tarefas envolvendo planejamento,
controle e elaboracédo. Os dados do INAF de 2018 atestam que somente 12% dos
brasileiros entre 15 e 64 anos chegaram ao nivel mais elevado de proficiéncia. No
ano de 2011, dentre aqueles que possuiam o Ensino Fundamental completo, 5%
eram considerados proficientes, e, em 2018, esse numero caiu para 4%. Da
populacédo com o Ensino Médio completo, a taxa de proficiéncia baixou de 14%, em
2011, para 12%, em 2018. Com relagdo ao Ensino Superior, etapa em que se
espera que o individuo alcance o grau mais alto de proficiéncia, a taxa se manteve
em 34% tanto em 2011 quanto em 2018 (INAF, 2018).

Esses dados chamam a atencdo, visto que, além de o indice geral de
brasileiros que possuem habilidades linguisticas plenamente desenvolvidas ser
muito baixo, o avango da escolaridade percebido na segunda década do século XXI
nao demonstra ter sido suficiente para reverter tal situagdo. O aumento no nivel
educacional € demonstrado pela Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
(PNAD — Continua), realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE). De acordo com essa pesquisa, o percentual de pessoas entre 25 e 60 anos
que atingiram a instrugdo basica obrigatéria, ou seja, concluiram, no minimo, o
Ensino Médio, seguiu uma linha com tendéncia crescente, passando de 45%, em
2016, para 47,4%, em 2018, e 48,8%, em 2019 (IBGE, 2020).

Outra importante fonte de dados de alcance nacional e grande relevancia,
devido, principalmente, a sua abrangéncia como uma das principais vias de acesso
ao Ensino Superior, € o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). O ENEM, no que
concerne a lingua portuguesa, avalia competéncias essenciais, como leitura,
interpretacdo e producgdo textual. Os numeros revelam uma realidade que suscita
preocupacao: a proficiéncia na area de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias, no
ano de 2021, apresentou uma média de 501,83 pontos, em uma escala de 1.000.
Quanto a prova de redacéao, obteve-se uma média ligeiramente superior, alcangando
634,16 pontos. No entanto, 95.788 participantes tiveram suas redagdes zeradas, por
varios motivos, como fuga ao tema, copia do texto motivador, texto insuficiente, n&o
atendimento ao tipo textual, partes desconectadas, dentre outros fatores. Conforme
dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira —
INEP (2022), em um universo de 2.267.350 inscritos que realizaram a prova, apenas

22 participantes obtiveram a pontuagdo maxima de 1000 pontos.
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Diante deste cenario de fragilidade, interpretado por alguns autores como
uma “crise que se instalou no ensino e na aprendizagem da lingua portuguesa em
nosso pais” (FONSECA, 2011, p. 18), e considerando os relatos de professores-
pesquisadores que enfrentam inumeras dificuldades em sala de aula, associando
essas questdes a uma preparagédo que consideram insuficiente durante a graduacgéo
(SANTOS, 2011), bem como a falta de clareza sobre o objeto de ensino da disciplina
Lingua Portuguesa (FRAGA, 2016), este trabalho propde como objeto de pesquisa a
formacgéao inicial do professor de Lingua Portuguesa. Entende-se que a primeira
etapa de formacao é essencial para a construgcdo e o direcionamento da pratica
profissional.

Seguindo a compreensdo advinda do texto legal, que estabelece que os
professores sado responsaveis por orientar o ensino e garantir o sucesso da
aprendizagem dos alunos (Parecer CNE/CP n.° 9/2001), e considerando que o
professor de Lingua Portuguesa desempenha papel central no processo de
formacéao linguistica oferecido pela escola, surge o interesse em investigar o curso
de licenciatura em Letras. Isso porque, o referido curso é responsavel por preparar
individuos para atuarem como professores de Lingua Portuguesa na Educagao
Basica.

Dessa forma, emergem alguns questionamentos relevantes acerca de como
esse profissional vem sendo capacitado para o exercicio futuro de sua funcéo.
Assim, para orientar essa reflexdo, foram levantadas as seguintes questdes: a)
Quais sao os atributos profissionais que a graduagao em Letras se propde a conferir
aos seus licenciados? b) Quais sao as especificidades profissionais destacadas no
quadro normativo regulamentador da licenciatura em Lingua Portuguesa? c) Em que
medida o desenho do curso de Letras da instituicio em questdo alinha-se as
diretrizes estabelecidas pelos documentos reguladores oficiais em sua estruturagéo
do Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) e em sua matriz curricular? d) Quais séo os
conhecimentos relacionados a lingua portuguesa contemplados nesse processo?

Esses questionamentos podem ser resumidos em duas questdes-problema
gue servirdo como guia para a pesquisa: a formacao inicial do professor de Lingua
Portuguesa, proposta pela licenciatura, esta em conformidade com as orientagdes
estabelecidas pelos documentos regulamentadores oficiais? Quais saberes

relacionados a lingua portuguesa estéo incorporados a esse processo?
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Estabeleceu-se como objetivo geral distinguir as caracteristicas profissionais
decorrentes da etapa inicial de formagao do licenciado em Letras com habilitagao
em Lingua Portuguesa. Para atingir esse objetivo, examina-se os apontamentos
presentes nos documentos nacionais que servem de parametro para a graduagao
em Letras, bem como o plano pedagodgico e a matriz curricular do curso de Letras da
UEG - Inhumas. Além disso, busca-se identificar quais conhecimentos especificos
da lingua portuguesa sdo abordados nesse processo formativo, com o intuito de
preparar o futuro profissional para atuar na area.

No ambito dos objetivos especificos, estabeleceu-se a seguinte delimitag&o: a)
apresentar um breve panorama historico do ensino da lingua portuguesa no Brasil,
destacando as caracteristicas do profissional que atuava em cada periodo; b)
analisar os documentos oficiais que estabelecem as diretrizes curriculares nacionais
para os cursos de graduagdo em Letras, com foco na identificagdo das
especificidades profissionais exigidas; c) explorar a matriz curricular adotada pelo
curso de Letras da UEG — Inhumas, investigando o perfil profissional almejado para
o professor de Lingua Portuguesa; d) realizar um estudo comparativo entre os
documentos basicos que orientam os cursos de formacdo docente e a matriz

curricular do curso de Letras.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesta pesquisa, busca-se compreender o perfil profissional almejado para o
professor de Lingua Portuguesa pela administragéo publica nacional e pelo curriculo
elaborado por uma Instituicdo de Ensino Superior (IES). Dado que o enfoque se
concentra na fase de formacgao, e ndo na pratica do ensino em sala de aula, optou-
se por realizar uma investigagdo documental e bibliografica, de natureza qualitativa.
Desse modo, procede-se a um estudo que tem como base de investigagdo o
curriculo referente a formacgao inicial do professor de Lingua Portuguesa, na UEG —
Campus Inhumas.

A pesquisa documental, conforme delineada por Freitas e Prodanov (2013) e
Gil (2002), envolve a analise de documentos de fonte primaria que ainda ngo foram
submetidos a qualquer tipo de tratamento analitico. No contexto deste estudo, os

documentos examinados consistem em leis que compdem as diretrizes relacionadas
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a formacao de docentes para a Educagao Basica, com foco especifico na formagao
de professores de Lingua Portuguesa.

Foram examinados documentos de abrangéncia nacional que fazem parte do
corpo normativo educacional brasileiro e que se relacionam diretamente com o
objeto desta pesquisa. Dentre eles, encontram-se: a Constituigdo Federal de 1988
(CF/1988); a Lei n.° 9.394/1996 — Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional
(LDB/1996); os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) referentes ao Terceiro e
Quarto Ciclos do Ensino Fundamental e ao Ensino Médio; o Parecer CNE/CP n.°
9/2001, que propde diretrizes curriculares nacionais para a formagao de professores
da Educacéo Basica em nivel superior (cursos de licenciatura de graduacéo plena);
a Resolugcdo CNE/CP n.° 1/2002, que estabelece diretrizes curriculares nacionais
para a formacao de professores da Educagao Basica em nivel superior (cursos de
licenciatura de graduacgdo plena); a Resolugcdo CNE/CP n.° 2/2015, que define
diretrizes curriculares nacionais para a formacgao inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formagao pedagdgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura; o Parecer CNE/CES n.° 492/2001, que apresenta as diretrizes
curriculares nacionais dos cursos de Filosofia, Historia, Geografia, Servigo Social,
Comunicagdo Social, Ciéncias Sociais, Letras, Biblioteconomia, Arquivologia e
Museologia; e o Parecer CNE/CES n.° 1.363/2001, que estabelece as diretrizes
curriculares para os cursos de Letras.

Conjuntamente, foram analisados documentos da instituicdo formadora
escolhida, UEG — Campus Inhumas. A escolha dessa instituicido para analise se
deve a sua relevancia no histérico da formagao de professores em Goias. Desde sua
fundacdo, em 1999, e, sobretudo, com a implementagdo do Programa de
Licenciatura Plena Parcelada (LPP), a instituicdo tem desempenhado papel
fundamental na formacédo de milhares de professores das redes estadual, municipal
e privada, em nivel de graduacdo, em conformidade com a Lei n.° 9.394/96
(LDB/1996). De acordo com Ferreira (2006), apenas em 2002, os cursos da LPP
certificaram 8.652 profissionais da educacgao de diferentes areas. A colaboracdo com
os governos estadual e municipal e com segmentos da iniciativa privada voltados a
educacao possibilitou a expansao e a interiorizagcdo da universidade, o aumento do
numero de alunos e a presenca da UEG em todas as regides do estado, o que lhe

confere destaque na qualificagao dos professores da Educacgao Basica em Goias.
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Ademais, optou-se por focar na Faculdade de Letras localizada no Campus
Inhumas, uma vez que esta constitui uma instituicdo relevante que promove o
desenvolvimento cultural e intelectual da comunidade envolvida e forma professores
que atuam em, pelo menos, nove municipios circunvizinhos.

Nesta etapa, foram considerados o PPC e a Matriz Curricular que vigoraram
entre os anos de 2015 e 2023, com a ultima turma sob essa estrutura graduando-se
no primeiro semestre de 2023. Os documentos de referéncia para esta analise
compreendem o Projeto Pedagdgico do Curso de Letras/Lingua Portuguesa da UEG
— Campus Inhumas e a Matriz Curricular, que inclui a descricdo das disciplinas e as
respectivas ementas.

Esta pesquisa também se caracteriza como uma abordagem bibliogréfica,
posto que se baseia na analise de materiais ja publicados, contendo estudos
realizados por outros autores que oferecem reflexdes relevantes sobre o tema. Essa
abordagem esta alinhada com o que autores como Freitas e Prodanov (2013), Gil
(2002) e Lakatos e Marconi (2003) explicam sobre a obtencdo de dados por meio da
revisdo bibliografica, que consiste em reunir um conjunto de trabalhos que
contenham informagdes atuais e significativas para contribuir com a elucidagao das
questdes-problema abordadas em uma pesquisa.

Para a realizagao do levantamento bibliografico, foram buscados trabalhos
académicos que abordam o tema da formagao de professores de Lingua Portuguesa.
Essa busca foi conduzida por meio da insercao de palavras-chave relevantes, como

” G L ] L ]

“‘educacao”, “formacao de professores”, “formacao inicial de professores”, “professor
de Lingua Portuguesa”, “curriculo” e “matriz curricular” nos mecanismos de busca na
internet e em repositoérios virtuais, incluindo o Catalogo de Teses & Dissertagbes da
Fundagao Coordenagao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)
e a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD). Os documentos
legais foram obtidos diretamente dos sites oficiais dos 6rgdos competentes,
enquanto os documentos institucionais foram disponibilizados pela prépria IES
previamente mencionada, em formato digital.

E ainda, para a constituicdo do corpus da pesquisa, foram conduzidas leituras
de diferentes naturezas, conforme definido por Gil (2002). Inicialmente, realizou-se
uma selecdo de trabalhos com base em informacbdes presentes em resumos,
sumarios e introducdes. Posteriormente, foram selecionados os estudos que mais se

alinhavam com os objetivos da pesquisa. Por fim, procedeu-se a leitura analitica,
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caracterizada por uma abordagem minuciosa e critica, visando identificar as ideias
transmitidas pelos autores, de modo a selecionar os argumentos passiveis de
didlogo com o escopo da pesquisa.

Os numeros brutos e os calculos apresentados foram coletados a partir de
fontes primarias, especialmente nos sitios da internet mencionados anteriormente,
conforme informado pelos érgédos responsaveis por sua elaboragdo e divulgagao.
Além disso, foram criadas tabelas que, salvo mencédo em contrario, sdo de autoria
prépria. Sua elaboragao baseou-se em dados divulgados pelos érgéaos oficiais.

Para explorar os dados coletados, foi adotada a analise de conteudo como
parametro metodologico, conforme demonstrado por Laurence Bardin (2011), em
sua obra “Analise de Conteudo”. Esse método € apresentado como um conjunto de
técnicas analiticas adaptadas de acordo com os objetivos da pesquisa e os
documentos disponiveis. Nao se trata de um instrumento especifico previamente
definido, mas sim de um conjunto de ferramentas interpretativas aplicaveis a
qualquer comunicagdo em que um emissor transmita significados a um receptor
(BARDIN, 2011, p. 123).

A escolha desse método se justifica pelo fato de permitir realizar dedugdes
l6gicas e fundamentadas sobre o conteudo do material analisado e seus possiveis
efeitos. Por meio dele, pode-se empregar um conjunto de operagdes analiticas que
enriquece e fundamenta a interpretagao final de maneira plenamente verificavel.

Seguindo essa abordagem metodoldgica, procedeu-se a realizagdo de uma
etapa inicial que se assemelha ao que Bardin (2011, p. 126) classificou como “leitura
flutuante”. Essa atividade consistiu em uma leitura abrangente dos textos, visando
compreendé-los em sua totalidade, embora sem buscar elementos especificos.

Em seguida, foram estabelecidas a delimitacdo tematica e a analise de leis,
pareceres e resolucgdes, de modo a identificar as partes que abordavam diretamente
o perfil profissional do professor e os conhecimentos técnicos e tedricos que
deveriam compor sua formacado inicial. Para examinar a composicao da matriz
curricular, foram definidas categorias de disciplinas que tratavam de assuntos
semelhantes, com o objetivo de distinguir os conhecimentos de lingua portuguesa
contemplados no processo formativo.

Embora a analise busque compreender o significado global do texto, em
alguns momentos, optou-se por destacar determinados elementos linguisticos

significantes que se sobressairam na composi¢cdo da mensagem. Isso envolveu um
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esforgo interpretativo com base em dedugbes e inferéncias a partir do conteudo
efetivamente manifesto nos textos.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, adotou-se uma abordagem
fundamentada na perspectiva histérico-cultural da educacdo, alicercada nos
postulados de Lev S. Vygotsky (1896-1934). Essa perspectiva tedrica sustenta que o
desenvolvimento intelectual humano ndo ocorre de maneira isolada e independente,
mas se constréi no ambito das relagbes sociais, as quais sao fortemente
influenciadas pelo contexto cultural e historico.

Sob essa oOtica, aprendizagem e desenvolvimento estdo intrinsecamente
interligados, formando uma unidade dialética em que a aprendizagem impulsiona o
desenvolvimento, que, por sua vez, viabiliza novas aprendizagens de natureza
gradativamente mais complexa. Portanto, a potencialidade mental basica do
individuo, proveniente de sua estrutura natural-biolégica, efetivamente se concretiza
e se desenvolve nas formas de fungbes psicologicas superiores, ‘como a
capacidade de planejamento, memaria voluntaria, imaginacéo, etc.” (REGO, 1995, p.
39), culturalmente construidas ao longo da histéria humana.

As teses apresentadas por Vygotsky (1991) possuem implicagdes relevantes
na area educacional. Neste estudo, sera adotado como referencial interpretativo o
conceito de mediagdo, com énfase na mediacao pela linguagem. Esta se configura
como o “signo mediador por exceléncia” e o “principal sistema simbdlico de todos os
grupos humanos” (REGO, 1995, p. 42 e 102). Tal conceito oferece bases solidas
para a reflexdo sobre a importancia da mediagcado pedagdgica na pratica do ensino
escolar e lanca luz sobre a maneira como o professor pode agir para promover uma
aprendizagem eficaz por parte dos estudantes.

Diante disso, com o intuito de estruturar a presente pesquisa, optou-se por
dividir a dissertagdo em trés capitulos. O primeiro traz um breve panorama historico
do ensino da lingua portuguesa no Brasil, buscando identificar as caracteristicas
desse ensino, seus principais protagonistas e sua evolugédo até o surgimento dos
primeiros cursos de Letras no pais. Além disso, oferece uma visado geral da atual
oferta do curso de Letras no estado de Goias.

O segundo capitulo concentra-se na analise dos principais documentos
nacionais que delineiam as diretrizes para a formacéo inicial de professores para a

Educacao Basica, com foco especial no curso de Letras.
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O terceiro capitulo centraliza sua atengéo no curriculo, objeto de estudo desta
pesquisa, desenvolvido e implementado pela IES analisada. O objetivo é
compreender como ocorreu a adaptacdo do curriculo prescrito legalmente no
curriculo elaborado pelo colegiado da referida instituicdo formadora, além de
investigar quais conhecimentos relacionados a lingua portuguesa foram

incorporados as disciplinas de sua matriz curricular.
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CAPITULO 1 — O CURSO DE LETRAS NO BRASIL E EM GOIAS: UM BREVE
RESGATE HISTORICO

Este capitulo tem como objetivo apresentar uma breve retrospectiva historica
do ensino da lingua portuguesa no Brasil, desde o seu inicio no periodo colonial até
a criacdo das primeiras faculdades de Letras, ja no século XX. Neste exame do
passado, procura-se identificar os motivos iniciais que impulsionaram o ensino da
lingua, os contextos em que esse ensino ocorria, 0 publico-alvo, os agentes
envolvidos e, em particular, os professores que atuavam nesse cenario.

Intenta-se, de forma concisa, descrever a evolugado da estrutura dos cursos de
Letras em diferentes periodos e como eles se configuram atualmente, do ponto de
vista legal. Além disso, oferece-se uma visdo sucinta da criagdo das primeiras
faculdades de Letras no estado de Goias. Por fim, traga-se um panorama da oferta

da licenciatura em Letras no territorio goiano.

1.1 O INICIO DO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NO BRASIL

O ensino formal e institucional no Brasil iniciou-se nos colégios jesuitas e,
durante os trés primeiros séculos, a partir da chegada dos portugueses, foi de
dominio exclusivo das ordens religiosas. A educagao estava vinculada ao objetivo de
expansdo do Estado portugués, que se concretizou por meio da exploragéo
comercial e do poder espiritual e educativo conferido aos jesuitas. Estes
empreenderam uma cruzada catdlica contrarreformista que, simultaneamente,
buscava expandir os dominios da fé catdlica, abalada naquele momento pela
Reforma Protestante, e garantir a assimilagdo e a disseminag¢ao dos valores da elite
colonizadora na nova terra (TEIXEIRA, 1989).

O monopdlio educacional exercido pelas ordens religiosas jesuitas,
franciscanas, beneditinas e carmelitas ocorria por meio de uma educacgao destinada
aos filhos das familias econémica e politicamente dominantes, embora alguns jovens
com aptiddo para a atividade intelectual fossem recrutados das classes populares.
Essa educacdo tinha como foco a formagédo de clérigos, letrados e eruditos,
compreendendo, no entanto, um nivel basico. Os estudos superiores de Filosofia e

Teologia podiam ser concluidos na propria colénia ou na metrépole, enquanto o
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Direito Candnico e a Medicina eram estudados em Portugal e na Franga (AZEVEDO,
2004).

O pensamento educacional predominante era “impregnado ainda do espirito
medieval” (AZEVEDO, 2004, p. 196); era estatico e rigido, seguindo precisamente o
pensamento vindo da metrépole. Nao se voltava para compreender, discutir ou
desenvolver qualquer interesse em relagdo aos problemas que a vida na col6nia

pudesse suscitar. Nas palavras de Teixeira (1989, p. 5):

Nao era, pois, uma cultura humanistica que difundiam os colégios dos
jesuitas, mas a cultura formal, crista. Nas alturas do século XVI, transplanta-
se assim para o Brasil uma educacgao [...] sem outra inquietagdo que a de
conservar e guardar o estado existente das coisas.

Foi nesse contexto de um ensino voltado para atender as exigéncias e as
aspiracdes da religido, das familias das casas grandes e da burguesia das cidades,
gue se iniciou o ensino da lingua portuguesa no Brasil. As letras ocupavam um lugar
importante dentro do curriculo dos colégios daquele momento. No entanto, apesar
da posicao de destaque, elas eram ministradas como disciplinas basicas, localizadas
no nivel que hoje se classifica como Ensino Fundamental — anos finais (sexto ao
nono ano) e Ensino Médio (SOUZA, 2016). Sobre a configuracdo institucional e o

curriculo nesses colégios jesuitas coloniais, Azevedo (2004, p. 196-197) esclarece:

O que, nos trés séculos da histéria colonial, se ensinava nos colégios dos
jesuitas, modelados pelos que mantinham eles no reino, eram as disciplinas
de base, ou seja, a gramatica, a retdrica e a poética, aplicadas ao estudo
das linguas latina e portuguesa, e aprendidas pelas técnicas tradicionais,
como as versdes, os exercicios de linguagem e de estilo, com que se
procurava alcancgar o dominio dos instrumentos classicos de expressao.

Até se tornar um curso de graduagao universitaria, o ensino das letras seguiu
uma longa trajetdria. Souza (2016) propde uma sequéncia de periodos para
compreender como se deu esse desenvolvimento, que teve inicio em 1549 com a
fundacao, pelos jesuitas, do primeiro estabelecimento escolar a funcionar no Brasil,
na cidade de Salvador.

No primeiro periodo, a partir da Reforma Pombalina, em 1759, que instituiu a
lingua portuguesa como o idioma oficial do Brasil, a lingua passou a ser ensinada
fora dos colégios religiosos, nas chamadas aulas régias, que eram “concessodes

especiais do Estado dadas a professores para lecionarem determinada disciplina,
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em geral em suas préprias casas, como atividade secundaria e pagamento pouco
mais do que simbalico” (SOUZA, 2016, p. 14). As aulas régias foram instituidas no
bojo das reformas politicas, administrativas, econdmicas e culturais empreendidas
pelo marqués de Pombal e “marcaram o surgimento do ensino publico, oficial e
laico” no pais, compreendendo “os estudos menores, ou seja, 0 ensino de primeiras
letras e humanidades, em substituicdo as classes e escolas dirigidas pelos jesuitas”
(MEMORIA DA ADMINISTRACAO PUBLICA BRASILEIRA — ARQUIVO NACIONAL,
2016, p. 1).

Fialho e Fidelis (2008, n. p.) afirmam que o nivel desse ensino era elementar,
e que os professores ndo possuiam formagdo adequada para o exercicio da
docéncia: “Antes da criacdo das primeiras Faculdades de Letras em S&o Paulo e no
Rio de Janeiro, os principais estudiosos das linguas e das literaturas ensinavam nas
escolas secundarias, sendo a sua formagao linguistica e literaria autodidata”.

Outra fonte de informacdo a respeito da insuficiéncia de qualificacao de
professores no inicio do século XIX provém de Spix e Martius (2017), em sua obra
“Viagem pelo Brasil (1817-1820)". Em um trecho, eles se referem aos professores
que atuavam na capital do império: “Pessoas abastadas tomam professores
particulares a fim de prepararem os filhos para a Universidade de Coimbra, o que
obriga a grandes sacrificios visto que sdo raros os professores competentes (SPIX;
MARTIUS, 2017, p. 62, grifo nosso).

Diante desse quadro, pode-se inferir que o ensino da lingua n&o era
satisfatério. A julgar pelas palavras do frei Miguel do Sacramento Lopes Gama
referidas por Maria Renata da Cruz Duran, na obra “Ecos do pulpito: oratéria
sagrada no tempo de D. Joado VI”, tem-se a impressao reforcada de que o ensino
linguistico no Brasil, a0 menos até o primeiro quartel do século XIX, era de baixa
qualidade. Estas palavras de frei Miguel datam de 1825:

As aulas de primeiras letras, tdo necessarias a mocidade, estdo comumente
em lamentavel atraso. Os professores pela maior parte ignoram os primeiros
rudimentos da gramatica da lingua; e daqui os rapazes sem a mais leve
ideia da construcdo e regéncia da oragao, e prosddia da lingua; daqui os
barbarismos, os solecismos, os neologismos, e infinitos erros, a que desde
os tenros anos se vai habituando a mocidade (DURAN, 2010, p. 60).

Depois da independéncia da Coroa Portuguesa, em 1822, o Brasil empenhou-

se em estabelecer um sistema préprio de ensino organizado, destinado a orientar a
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formacdo dos jovens. Até entdo, o ensino ocorria de forma ndo sistematizada,
desprovido de qualquer meio de acompanhamento ou fiscalizagdo por parte dos
governos provinciais. As aulas avulsas, conhecidas como aulas régias, tanto
publicas quanto privadas, eram ministradas sem uma estruturacéo de turmas, seja
com base na idade, seja com base no nivel de aproveitamento. Nao havia critérios
para a admissdo dos alunos nem um periodo definido para a sua permanéncia,
permitindo que se matriculassem e se retirassem a bel-prazer (MOISES, 2007).

Diante disso, em 1837, fundou-se, na cidade do Rio de Janeiro, o Colégio
Pedro I, que se tornou uma instituicado de referéncia, destinada a “reunir as aulas
régias ou avulsas que se encontravam dispersas em um mesmo local” (MOISES,
2007, p. 37). Além disso, tinha o propdsito de servir como modelo para outras
instituicbes publicas e privadas em todo o pais, visando oferecer educagao
secundaria. Conforme destacado por Moises (2007), essa instituicdo educacional foi
concebida como parte das politicas governamentais da época, que tinham como
objetivo construir a identidade nacional brasileira.

O plano de estudos inicial do Colégio Pedro I, implementado no ano letivo de
1838, enfatizava, principalmente, as disciplinas ligadas as Humanidades, com
grande énfase no estudo das linguas classicas:

A énfase dada aos estudos de Humanidades pode ser evidenciada pela
distribuicdo da carga-horaria: 73 % do total era atribuido aos estudos
humanisticos e, desses, 33 % era atribuido ao estudo de Latim. Se
considerarmos também a carga-horaria atribuida a Lingua Grega, verifica-
se que 45% da carga-horéria dos estudos humanisticos era atribuida aos
estudos classicos (FERREIRA; VECHIA, 2004, p. 8).

Nessa primeira configuragdo curricular, as disciplinas voltadas
especificamente para o estudo de linguas compreendiam a Gramatica Nacional, a
Gramatica Latina, o Grego, o Francés e o Inglés.

Pouco tempo apds, no ano de 1841, o plano de estudos sofreu uma
reformulacdo, embora as alteragdes tenham sido minimas. As disciplinas tradicionais
do campo humanistico foram mantidas, acrescidas de uma nova lingua estrangeira,
0 alemao, que se juntou ao inglés e ao francés. De acordo com Ferreira e Vechia
(2004, p. 8-9), a inclusédo do alemao “[...] vinha ainda realgar mais a necessidade de
os alunos dominarem um conjunto de linguas modernas para acompanhar os

avancos cientificos e literarios que estavam a ocorrer nos paises europeus”. Isso
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também atendia a ambigao da corte de formar no Império individuos ilustrados que
“dignificassem a nagéo entre as nag¢des mais ilustres”.

Em 1855, por meio da Reforma de Couto Ferraz?, a estrutura curricular do
Colégio Pedro Il passou por profundas transformagdes que culminaram na criagao
do primeiro Bacharelado em Letras do pais. Os estudos passaram a ser organizados
em dois ciclos: Estudos de Primeira Classe e Estudos de Segunda Classe,
abrangendo disciplinas nas areas das linguagens, ciéncias naturais e matematica
(BRASIL, 1857).

Os Estudos de Primeira Classe tinham uma duragdo de quatro anos e, no
campo das linguagens, ofereciam matérias como latim, francés, inglés e lingua
portuguesa. Os estudos de lingua portuguesa compreendiam leitura, recitagao,
exercicios ortograficos e gramatica (BRASIL, 1857). Ao concluir os quatro anos, os
estudantes poderiam optar por prosseguir para os Estudos de Segunda Classe ou
prestar exames de ingresso em IES.

Os Estudos de Segunda Classe, por sua vez, abrangiam um periodo adicional
de trés anos, incluindo as mesmas matérias do primeiro ciclo, acrescidas de
disciplinas como retorica, poética, grego, aleméo e italiano. Os estudos de inglés e
alemao evoluiam para o nivel de conversagao, enquanto aprofundava-se no latim
por meio de exercicios de composicdo, elaboracdo de discursos, narracbes e
traducdo de “autores mais difficeis”, alcangando um nivel denominado de “alta
latinidade” (BRASIL, 1857, p. 1). Isso correspondia ao ensino praticado no Liceu de
Coimbra (FERREIRA; VECHIA, 2004). Quanto a lingua materna, o curso abarcava
tépicos relacionados com a analise e a critica dos classicos literarios portugueses, a
composi¢cao de discursos, as narragdoes, a declamacdo, a histéria da literatura

portuguesa e da literatura nacional.

2 Luis Pedreira do Couto Ferraz, também conhecido como Visconde do Bom Retiro, destacou-se
como advogado e politico, desempenhando papéis relevantes na governancga brasileira durante o
Segundo Reinado. Ele ocupou diversas posi¢cdes de destaque, como a presidéncia das Provincias do
Rio de Janeiro e do Espirito Santo, além de ter atuado como senador e deputado em varias
legislaturas (BEDIAGA, 2017). Na fungdo de Ministro do Império, Couto Ferraz promulgou uma
regulamentacédo para o Ensino Primario e Secundario, que ficou conhecida como Reforma Couto
Ferraz. Inicialmente aplicada apenas no Municipio da Corte, essa reforma gradualmente se estendeu
a todas as provincias do Brasil. Bediaga (2017) e Pontes (2009) apontam a Reforma Couto Ferraz
como um claro indicativo da intengao imperial de padronizar a instrugdo publica e privada no pais,
visando “unificar e controlar a instrugdo e assim formar os individuos em consonancia com um projeto
de civilizagdo semelhante ao da Europa” (BEDIAGA, 2017, p. 8). O Decreto n.° 1.331-A, de 17 de
fevereiro de 1854, que formalizou a reforma, acarretou alteragbes organizacionais e curriculares
significativas no Colégio Pedro II.
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Aos estudantes que concluiam o ciclo da Segunda Classe, era conferido o
titulo de Bacharel em Letras. No entanto, € importante ressaltar que essa titulagao
nao representava uma formacgéo de nivel superior. Apesar da extensédo do periodo
de estudos, o curriculo do Bacharelado em Letras ndo proporcionava capacitagao
para o exercicio de uma profissdo especifica. Sua principal finalidade era habilitar os
graduados para que ingressassem diretamente em academias ou cursos de
formacgao técnica, dispensando a necessidade de exames de admissao.

Vale destacar que o Decreto n.° 1.556, de 17 de fevereiro de 1855, que
aprovou o regulamento do Colégio Pedro Il, previa a possibilidade de admitir
bacharéis formados na instituicio como professores, embora a formacdo e a
habilitagdo para o ensino ndo fossem o foco do Bacharelado em Letras. O objetivo
primordial do ensino oferecido pelo Colégio Pedro Il era, pois, “conduzir o aluno ao
ingresso nos cursos superiores e elevar os estudos de Humanidades no Brasil,
especialmente da Lingua Latina” (FERREIRA; VECHIA, 2004, p. 7).

Portanto, durante o periodo que abrange desde a independéncia até o inicio
do século XX, as classes sociais com acesso a educacao formal apds o ensino
secundario tinham a disposicdo alguns cursos profissionais superiores, como
Medicina, Direito e Engenharia, oferecidos por institutos e academias militares. No
entanto, ndo havia disponibilidade de estudos superiores em Humanidades, Letras
ou Ciéncias como disciplinas académicas (SOUZA, 2016).

Essa situagdo comprometia substancialmente o desempenho das escolas em
razao da escassez de professores com formacdo adequada. Conforme observa
Teixeira (1989, p. 65): “A falta de estudos superiores de tipo académico havia de
tornar extremamente precaria a formagdo dos professores para os colégios
secundarios de que o Imperial Colégio Pedro Il era modelo e o padréo”.

A insuficiéncia na preparacédo docente persistiria por varias décadas, até que
as primeiras universidades fossem estabelecidas, e os cursos de formacgao de
professores de nivel superior, implementados, como sera abordado no proximo

topico.
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1.2 O SURGIMENTO DA UNIVERSIDADE BRASILEIRA E A CRIACAO DAS
PRIMEIRAS FACULDADES DE LETRAS

Nos periodos seguintes, até um pouco além da primeira metade do século XX,
assistiu-se a criagcdo e a configuracdo das primeiras universidades brasileiras. O
estabelecimento do Ensino Superior no Brasil ocorreu com consideravel demora. Os
primeiros cursos de formacdo de profissionais desse nivel foram os cursos de
Medicina e Engenharia, ambos em instituicbes militares, estabelecidos pelas cartas
régias de novembro e dezembro de 1808, respectivamente.

A formagdo que se aproximava de uma instrugdo em nivel universitario era
desenvolvida nos colégios jesuitas, como mencionado anteriormente, mas limitava-
se a sua etapa inicial. Esses estudos tinham continuidade e conclusao efetiva na
Universidade de Coimbra, em Portugal, que por muito tempo foi considerada a
universidade do Brasil. Até o inicio do século XIX, mais de 2.500 estudantes
brasileiros graduaram-se nessa universidade (FIALHO; FIDELES, 2008).

A criacdo tardia da universidade brasileira pode ser explicada por diversas
razdoes complexas. Durante os trés primeiros séculos, a metrépole ndo apenas
mantinha o monopodlio econdmico, mas também o educacional. Essa situagao
comegou a mudar com a vinda da familia real para o Brasil, em 1808, e com a
independéncia do pais, em 1822. Com essa nova realidade, surgiu a necessidade
de formar burocratas para o Estado e “especialistas na producado de bens simbdlicos
para o consumo das classes dominantes”. Esse novo cenario ensejou, em territério
nacional, a criagdo de cursos para a formacao de profissionais em nivel superior
(FIORIN, 2006, p. 14).

O sistema universitario brasileiro teve seu inicio, por assim dizer, a partir do
Decreto n.° 19.851, de 11 de abril de 1931, estabelecendo que o ensino universitario
teria como objetivo habilitar profissionais para exercerem atividades que demandam
preparo técnico e, ao mesmo tempo, elevar o nivel cultural geral da populagao por
meio de estudos superiores em diversas areas do conhecimento humano (FIALHO;
FIDELES, 2008).

A primeira organizagao universitaria criada por determinagcdo do Governo
Federal foi a Universidade do Rio de Janeiro, em 7 de setembro de 1920. Na pratica,
o0 que ocorreu foi a fusdo de trés escolas preexistentes no Rio: a Faculdade de

Direito, a Faculdade de Medicina e a Escola Politécnica. No entanto, a primeira
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universidade criada, segundo as normas do estatuto das universidades, foi a
Universidade de Sao Paulo (USP), em 25 de janeiro de 1934 (FIALHO; FIDELES,
2008).

Importa mencionar que havia outras universidades antes do Decreto n.°
19.851, de 11 de abril de 1931, como a Universidade do Parana, criada em 1912
(embora reconhecida oficialmente somente em 1946), e a Universidade de Minas
Gerais, fundada em 1927. No periodo entre 1931 e o fim da década de 1940,
algumas universidades foram inauguradas, outras extintas, e ainda, outras
incorporadas a Universidade do Brasil. “Nas décadas de 50 e 70 foram criadas
universidades federais em todo o Brasil, [...] além de universidades estaduais,
municipais e particulares” (FIALHO; FIDELES, 2008, n. p.). Em 1969, ja havia 46
universidades no Brasil, e esse numero de instituicdes e alunos entrou em uma
tendéncia crescente, de modo que nos anos 1970 houve uma enorme expansao do
nuamero de estudantes universitarios, indo de 300 mil para um milhdo e meio na
década de 1980.

Os cursos de graduagao em Letras, por sua vez, surgiram no contexto da
criacdo das faculdades de Filosofia, que ficaram responsaveis pela formagcao de
professores que atuariam na Educacdo Basica. Um exemplo desse modelo foi a
configuragdo dada a faculdade de Filosofia na USP. O ensino de linguas classicas,
lingua portuguesa e linguas estrangeiras era realizado pela secgéo Letras, enquanto
as demais disciplinas ficavam sob a responsabilidade da sec¢ao Ciéncias (FIORIN,
2006).

Altman (2004) destaca que a criagdo dessa faculdade marcou o inicio do
estudo cientifico na area da linguagem no Brasil e o inicio da profissionalizagao das
carreiras relacionadas as letras. Até entdo, os estudiosos de lingua portuguesa eram
autodidatas, professores de escolas normais, colégios particulares e liceus,
geralmente provenientes de outras areas de formacao superior, como Direito,
Medicina e Engenharia.

Em seus primeiros anos, as faculdades de Letras seguiram os moldes dos
colégios normais, que tinham uma estrutura consideravel para a época. Coube as
faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras a responsabilidade de oferecer a
formagcdo de professores para o exercicio do magistério na Educacao Basica.
Devido a auséncia de uma tradigao de estudos superiores no Brasil que servisse de

modelo para esse tipo de ensino, a implementagado dessas faculdades foi marcada
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pela chegada de professores estrangeiros, que assumiram a docéncia e a pesquisa
(FIORIN, 2006).

Na Faculdade de Letras da USP, uma das pioneiras, consolidando-se e
tornando-se referéncia para outras IES no pais, suas principais catedras, Filologia e
Lingua Portuguesa, receberam diversas orientagbes programaticas ao longo dos
anos. Em seus primeiros tempos, a diretriz para a analise linguistica era
predominantemente diacrénica, com pouca atencdo dada a anadlise e a
caracterizagao de fenébmenos linguisticos sincronicos.

Acerca das linguas estrangeiras, o seu estudo estava voltado para a reflexdo
poética, em detrimento dos estudos linguisticos. O conhecimento linguistico era
considerado um conhecimento pratico, conforme Fiorin (2006, p. 20): “[...] o
conhecimento lingiistico® era simplesmente instrumental, destinava-se a permitir
que os alunos lessem os textos no original”. Os estudos linguisticos eram, portanto,
um meio intermediario para se alcangar o conhecimento tido como superior, que era
a literatura.

Com o passar dos anos, na Faculdade de Letras da USP, varias catedras
foram criadas, e outras, ampliadas. Além do francés e do italiano, foram incluidos o
espanhol, o inglés e o alem&o entre as linguas estrangeiras. Outras disciplinas que
merecem destaque sao a Filologia Roménica (em que se iniciavam os estudos da
Linguistica Moderna), e a Glotologia Classica (dedicava-se ao que hoje se
denominaria de Linguistica Indo-Europeia). Essas duas catedras desempenharam
papel fundamental na formagdo dos linguistas que hoje atuam nas universidades
brasileiras (FIORIN, 2006).

Na década de 1930, quando comegaram a surgir os “processos de
institucionalizagéo e cientifizacdo dos estudos linguisticos no Brasil” (ALTMAN, 2004,
p. 25), o interesse predominante entre os estudiosos e académicos estava voltado
para os estudos filolégicos, que buscavam a reconstrugado histérica da lingua
presente em textos de grande erudigdo, especialmente os literarios, com enfoque no
portugués medieval e no latim vulgar. A descricdo e a explicagdo dos fenbmenos
linguisticos contemporaneos foram introduzidas gradualmente por alguns estudiosos
autodidatas e académicos, que passaram a se preocupar com o portugués falado no
Brasil e suas variantes regionais, desenvolvendo trabalhos em dialetologia, seguindo
a tradicdo da Geografia Linguistica (ALTMAN, 2004; FIORIN, 2006).

8 Manteve-se a grafia original.
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No periodo inicial do curso de Letras no Brasil e durante pelo menos as duas
décadas seguintes, os estudos linguisticos permaneceram predominantemente na
tradicao historico-filolégica. Somente a partir dos anos 1960 foi que a abordagem
sincronica e descritiva realizada pela Linguistica comegou a ganhar forga, com a
presenca de profissionais especializados na area. De fato, a Linguistica foi
introduzida como disciplina obrigatoria no curriculo minimo de Letras em 1962/1963,
por determinagédo do Ministério da Educagcao — MEC (LUNA, 2001).

Entretanto, ainda na década de 1930, teve lugar o primeiro curso extensivo de
Linguistica sistematizado como disciplina académica, oferecido pela Faculdade de
Filosofia e Letras da Universidade do Distrito Federal, no Rio de Janeiro, entre 1938
e 1939, ano em que a universidade foi fechada pela administracdo municipal. Esse
primeiro e breve curso de Linguistica foi ministrado por Joaquim Mattoso Camara
Junior, considerado pioneiro na area e “pai da linguistica” no pais (ALTMAN, 2004).

Sobre a importancia de Mattoso Camara para os estudos linguisticos no Brasil,
Cristina Altman (2004, p. 98) declara:

O curso de Mattoso de 1938-1939 na Universidade do Distrito Federal,
entretanto, embora efémero, marcou, ao mesmo tempo, nas décadas
seguintes, o que a literatura critica considerou o inicio do processo de
institucionalizagdo da Linguistica no Brasil e o inicio de uma nova
orientagao tedrica e metodoldgica para os estudos linguisticos efetuados até
entdo. Mattoso é consensualmente apontado como pioneiro dos estudos
propriamente linguisticos no Brasil, seu primeiro divulgador e o primeiro
professor de Linguistica de uma universidade brasileira.

No periodo categorizado por Souza (2016) como o quarto na histéria do
ensino das letras no Brasil, de 1933 a 1962, foi promulgado o Decreto-Lei n.° 1.190
de 04 de abril de 1949, que sistematizou o curriculo do curso de Letras. Esse
curriculo deveria abranger “linguas classicas (latim e grego), lingua vernacula e
linguas estrangeiras (francés, espanhol, italiano, inglés e alemao), além de Filologia
Romanica e disciplinas de historia das literaturas dos idiomas nacionais” (SOUZA,
2016, p. 17). Durante esse periodo, a licenciatura tornou-se um requisito para o
exercicio do magistério no nivel basico.

No periodo de 1963 a 2000, a legislacédo federal introduziu a ideia de
Curriculo Minimo e Curriculo Pleno (SOUZA, 2016). O curso de Letras deveria incluir
oito matérias, das quais cinco eram obrigatérias, enquanto as trés restantes

deveriam ser selecionadas pela instituicdo a partir de uma lista de opcdes
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preestabelecidas legalmente. Isso permitia que cada instituicdo definisse algumas
disciplinas de acordo com suas caracteristicas especificas. Nesse contexto, duas
disciplinas comegaram a ganhar destaque e influéncia a longo prazo: Linguistica e
Teoria da Literatura.

A partir do final da década de 1990, entrou em vigor uma nova legislagéo
marcada pela desregulamentacéo e pela flexibilizagdo do curriculo (SOUZA, 2016).
O curso de Letras deveria manter apenas as disciplinas relacionadas aos Estudos
Linguisticos e Literarios. No entanto, a estrutura das habilitagdes simples e duplas
foi mantida como principio organizacional basico dos cursos.

Atualmente, observam-se algumas modificagées significativas, como o
aumento da carga horaria da licenciatura, que passou de 2.800 horas, conforme
estabelecido pela Resolugdo CNE/CP n.° 2, de 19 de fevereiro de 2002, para 3.200
horas, de acordo com a Resolugéo n.° 2, de 1° de julho de 2015, e do bacharelado,
que passou de 2.025 horas para 2.400 horas, conforme a Resolugao n.° 2, de 18 de
junho de 2007. No entanto, esse aumento nao é justificado pelo parecer legal que o
instituiu, tornando-se passivel de questionamento, pois ndo apresenta elementos
que comprovem uma relacdo de causalidade entre o aumento das horas do curso e
a qualidade do ensino.

O Parecer n.° 492/2001, que trata das diretrizes curriculares nacionais para
dez graduacgdes na area das ciéncias humanas, indica que o curso de graduagao em
Letras deve incorporar, em sua estrutura pedagogica, as demandas de uma
sociedade que experimenta constantes transformacgdes nas relagdes de trabalho e
no ambito tecnoldgico. Essa abordagem exige um equilibrio entre a capacitagao
para a pratica profissional e a formagdo de um repertorio cultural mais amplo
(BRASIL, 2001a).

O documento também enfatiza que o curriculo deve oferecer estruturas que
promovam a capacitagao profissional, a autonomia do aluno e a integragdo com
atividades relacionadas a pés-graduagao. Além disso, destaca que o conceito de
curriculo deve ser expandido, de modo a abranger as atividades académicas

curriculares. Esses e outros pontos relevantes serdo explorados mais adiante.
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1.3 A IMPLANTACAO DOS CURSOS DE LETRAS EM GOIAS

No estado de Goias, o curso de Letras também foi concebido como parte
integrante dos cursos de Filosofia, Educagao e Ciéncias, conforme estabelecido pelo
Decreto n.° 19.851, de 11 de abril de 1931, que regulamentou a criagdo de

universidades no Brasil:

Art. 5° - A constituicdo de uma universidade brasileira devera atender as
seguintes exigéncias:
| - Congregar em unidade universitaria pelo menos trés dos seguintes
institutos do ensino superior: Faculdade de Direito, Faculdade de Medicina,
Escola de Engenharia e Faculdade de Educagado, Ciéncias e Letras [...]
(BRASIL, 1931, n. p.).

O primeiro curso de Letras em Goias foi estabelecido pela iniciativa privada,
em 1948, como parte integrante da Faculdade de Filosofia. Essa iniciativa foi
liderada pelo Arcebispo de Goias Dom Emmanuel Gomes de Oliveira, que
coordenava o projeto educacional da Igreja Catdlica para o estado. O projeto visava
fundar instituicdes de ensino em diversos niveis, com o propdésito de disseminar os
principios catdlicos entre a populagao goiana (GOMES, 2016).

Posteriormente, em 1959, a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras foi
incorporada a outras seis instituigdes, incluindo a Faculdade de Farmacia e
Odontologia, Belas Artes e Arquitetura, Ciéncias Econdmicas, Servigo Social,
Enfermagem e Direito, para formar a Universidade de Goias. Essa instituicao serviu
como embrido para a futura Universidade Catdlica de Goias (UCG), atualmente
conhecida como Pontificia Universidade Catdlica de Goias — PUC-Goias (FERREIRA,
2006).

No ano subsequente, em 14 de dezembro de 1960, o presidente Juscelino
Kubitscheck assinou, em Goiania, a Lei n.° 3.843-C, que estabeleceu a UFG, a
primeira universidade publica do estado. No entanto, o curso de Letras dessa
instituicdo teve inicio apenas em 1962, com a criagdo da unidade académica que
faltava legalmente a universidade: a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras. Com
a reforma universitaria de 1968, o curso de Letras passou a fazer parte do Instituto

de Ciéncias Humanas e Letras (ICHL) e, a partir de 1996, adotou uma nova
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configuragdo, que persiste até os dias atuais, sendo denominada Faculdade de
Letras-UFG*.

De acordo com Baldino (1991), o surgimento das primeiras universidades em
Goias seguiu 0 mesmo padrdo observado na experiéncia brasileira, isto €, foram
criados cursos universitarios destinados a atender as novas demandas de uma
sociedade que experimentava um rapido éxodo rural e se concentrava cada vez
mais nas areas urbanas, demandando, assim, a necessidade por profissionais
especializados.

Em a&mbito nacional, o projeto politico e econdbmico em vigor propunha uma
dindmica de desenvolvimento baseada na expansdo da urbanizacdo e da
industrializagado, ainda que de forma incipiente (BALDINO, 1991). Nesse contexto, a
universidade desempenhava um papel significativo, preparando profissionais
qualificados para prestar servigos de alta qualidade, contribuindo, desse modo, para
0 avancgo da sociedade em direcao a modernizagao.

No que diz respeito a relagdo entre desenvolvimento econbmico e o
progresso cientifico proporcionado pela universidade, Baldino (1991) cita Martins,

que destaca uma concepgao preponderante na época:

O crescimento dos paises mais avangados é percebido, pelos educadores
da época, como fruto do nivel do conhecimento cientifico que os mesmos
atingiriam. O investimento na pesquisa cientifica passa a ser considerado
entdo como um pré-requisito para uma efetiva politica de desenvolvimento
econdémico (MARTINS, 1988 apud BALDINO, 1991, p. 79).

Sob essa perspectiva, o Ensino Superior, caracterizado pela pesquisa
cientifica e pela produgdo de conhecimento, era concebido como uma pratica de
natureza utilitaria e de resultados imediatos.

No estado de Goias, a expansao desse ensino foi impulsionada pela fundacao
e pelo rapido crescimento da nova capital:

4 A descricdo dos dados histdricos relativos a fundagdo da Universidade Federal de Goias, a criagédo
do curso de Letras dentro da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, ao seu posterior
desmembramento que culminou na formagdo do Instituto de Ciéncias Humanas e Letras (ICHL) e,
subsequentemente, ao fracionamento desse instituto que resultou na criagdo da atual Faculdade de
Letras (FL), bem como a exposigdo da estrutura e dos objetivos do curso, encontram-se detalhados
no Projeto Pedagodgico, disponivel no site da faculdade, por meio do seguinte enderego eletronico:
https://lwww.letras.ufg.br/n/1965-proj-ped-1-apresentacao.
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A medida que Goiania — a nova capital do estado — vai se construindo e
configurando como um novo centro urbano-comercial, no plano de sua
infraestrutura, a educacao superior se fez presente. Afinal, essa area
praticamente estavel por mais de trés décadas, sofre impulsos
consideraveis que ndo somente lhe trouxeram ampliagdo como também
diversificagdo. Ainda sustentada pela velha nogdo do ensino superior
voltado a formacédo profissional (ndo projeto de universidade) (BALDINO,
1991, p. 90).

Diante do exposto, percebe-se que a criagao do curso de Letras e a expansao
de todo o Ensino Superior em Goias foram impulsionadas por uma politica de
desenvolvimento implementada em ambito nacional e pelo dinamismo social,
econdmico, politico e demografico que ocorreu na regido em virtude da fundagao da
nova capital.

Durante a década de 1960, varias outras IES surgiram no estado e, em 1969,
Goias ja contava com seis IES, tanto publicas quanto privadas. Dentre elas,
destacavam-se: Escola Superior de Educacéo Fisica — Goiénia (publica estadual),
Faculdade de Ciéncias Econ6micas de Anapolis (publica estadual), Faculdade de
Direito de Anapolis (privada), Universidade de Goiaz (privada), Universidade Federal
de Goias (publica federal) e Faculdade de Filosofia Bernardo Say&o (privada).
Dessas instituigdes, as trés ultimas ofereciam o curso de Letras.

Esse crescimento do Ensino Superior continuou na década de 1970. Em 1979,
Goias ja possuia 2 universidades e 11 estabelecimentos isolados, ofertando, ao todo,
70 cursos de graduacdo em diversas areas, abrangendo Ciéncias Biologicas, Exatas,
Tecnologicas, Agrarias, Humanas, Letras e Artes. No mesmo ano, 21.684 matriculas
foram registradas, das quais 1.362 correspondiam aos cursos de Letras (BALDINO,
1991).

A tendéncia expansionista seguiu adiante, especialmente em direcdo ao
interior. Em 1991, o estado abrigava 31 IES, conforme relata Silva (2019, p. 108):

Na década de 1990, a educacgao superior em Goias, em sintonia com as
politicas educacionais do pais, decorrentes da aprovagdao da Lei de
Diretrizes e Bases, Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passou por
transformagbes significativas e por uma ampla expansido, seja na
diversificacdo da oferta de vagas ou na organizagao institucional. Essa
expansao originou-se de pressdes as mais diversas, provenientes dos
municipios, as quais buscavam torna-los mais atrativos aos investimentos,
melhorando a qualidade de vida e ampliando a disponibilizagao de servigos,
dentre outros aspectos.
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Essa expanséao da oferta de vagas nos cursos de graduagéo esta vinculada a
visdo de que a presenca e a atuacado do Ensino Superior poderiam proporcionar
avango econbmico a outras regides do interior do estado, como apontado por
Ferreira (2006, p. 65): “O processo de expansao do ensino superior goiano [...] vai
se efetivando a partir dos discursos de defesa dos ideais desenvolvimentistas e
modernizantes, pela fixacdo da juventude em sua terra natal, dentre outros”. Silva

(2019, p. 92) reafirma que:

A ampliagdo das oportunidades de servigo e o crescente desenvolvimento
das cidades interioranas aparecem como ponto de partida para o
desenvolvimento do ensino superior no interior do estado, tendo como
discurso primordial a modernizag&o e o desenvolvimento regional.

Nesse processo de interiorizagdo e diversificagdo do Ensino Superior em
Goias, a criagdo de uma universidade ganha destaque, principalmente devido a sua
presenga nos principais polos de desenvolvimento do interior do estado: a UEG. Sua
fundagcao ocorreu no final do século XX, em 1999, como uma IES de natureza
publica estadual, tendo como propdsito oferecer oportunidades de formagao superior
em cidades além da capital, possibilitando que as populagdes de diferentes regides
do interior do estado tivessem acesso a educagao superior.

Ferreira (2006) considera a criagdo da UEG como um marco histérico na
educacao universitaria goiana, pois afirma que ha muito tempo se discutia e
reivindicava uma universidade sob a responsabilidade do governo estadual. Antes
da fundacao dessa universidade, existiam 13 IES, que funcionavam como autarquias
estaduais, porém operavam de maneira isolada e desarticulada, ndo constituindo um
projeto unificado para o Ensino Superior no estado. Silva (2019) traz mais detalhes

acerca da natureza dessa instituicao:

A UEG foi instituida como uma universidade multicampi, de natureza
juridica de direito publico interno — estadual, tendo como espago de atuagao
o estado de Goias —, com sua sede central no Campus da antiga Uniana na
cidade de Anapolis. A instituicdo € resultado da incorporagdo das
instituicbes de ensino superior isoladas, mantidas pelo poder publico
estadual com a Uniana, que se expande mantendo unidades universitarias
(UnU) externas da sede, com Campus em diversos municipios e polos
universitarios espalhados pelas regides de Goias (SILVA, 2019, p. 98).

Seu inicio histérico ocorreu com a criacdo da Faculdade de Ciéncias
Econémicas de Anapolis (FACEA), em 1961, que € considerada como o “primeiro
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registro histérico da UEG”. No ano de 1990, a FACEA foi transformada na
Universidade Estadual de Anapolis (UNIANA), passando a oferecer 11 cursos,
sendo que 7 deles eram voltados para a formagéo de profissionais para atuagédo na
Educacao Basica. Em 1999, a UNIANA foi reconfigurada como UEG, por meio da
Lei n.° 13.456, de 16 de abril de 1999°.

A criagao da UEG apresenta diversos aspectos notaveis na historia do Ensino
Superior em Goias. Um deles diz respeito ao fato de que ela foi a segunda
universidade publica a operar no estado, apés um longo periodo de dominio de
instituicbes privadas na oferta desse ensino. A unica IES publica até entdo era a
UFG, fundada quase quatro décadas antes.

Outro ponto de destaque é a marcante atuacdo da UEG na formagao de
professores. De acordo com Ferreira (2006, p. 46), parece ser uma caracteristica
comum das universidades estaduais brasileiras se dedicarem a formacdo de
docentes: “Entre grande parte das universidades estaduais, a atividade primordial é
0 ensino, concentrando-se em cursos de licenciatura e formacao de professores”.
Desde sua fundagdo, a UEG ofereceu cursos de graduagdo voltados para a
formacédo de professores para a Educagdo Basica. Em seu inicio, congregou 28
autarquias estaduais, das quais pelo menos 22 ofereciam cursos de licenciatura em
diversas areas. Nesse contexto, 19 ofereciam o curso de Letras (SILVA, 2019).

A oferta de vagas na UEG para os cursos de licenciatura aumentou ainda
mais com a criacdo do Programa Universidade para os Trabalhadores da Educagao,
que tinha como objetivo formar, em nivel superior, todos os professores ja atuantes
na Educagao Basica que ainda ndo possuiam graduacgéo. A LDB/1996 estabeleceu
que, ao final dos dez anos subsequentes a sua promulgacéao, todos os professores
da Educacido Basica deveriam possuir habilitacdo em nivel superior. Isso levou a
proposi¢cao do Projeto Emergencial de Licenciatura Plena Parcelada (PLPP), a fim
de atender professores ndo graduados da rede estadual de educagao de Goias, bem
como das redes municipais e da iniciativa privada, na modalidade denominada pela
LDB/1996 de “capacitagcado em servigo” (BRASIL, 1996, n. p.).

Pereira (2014) fornece detalhes adicionais sobre esse periodo:

[...] verificou-se que a UEG expandiu seu nimero de matriculas no decorrer
dos anos. Observou-se que a maior expansdo de matriculas ocorreu no

5 Para mais informagbes, ver: http://www.posse.ueg.br/index.php/a-universidade/historico-da-
universidade
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periodo da implantagédo do Programa Universidade para os Trabalhadores
da Educacéo efetivado por meio dos Cursos de LPP, que tiveram inicio em
1999 e s6 foram encerrados em 2013.

[...] os primeiros cursos ofertados pelo PLPP originaram-se da parceria da
UEG com o Estado por meio da Secretaria de Educacgao, em 1999. No ano
seguinte, a UEG firmou parceria com os Municipios goianos representados
pela Associagdo Goiana dos Municipios (AGM). Em 2001, outro convénio foi
firmado para atender a rede privada em parceria com: Sindicato dos
Estabelecimentos de Ensino no Estado de Goias (SINEPE/GO), Sindicato
das Escolas Municipais de Goiania (SINDGOIANIA), Associagcdo das
Escolas Particulares de Caldas Novas, Sindicato dos Professores do Estado
de Goids (SINPRO), Sindicato dos Professores Regionais (SINPROR) e
Fundacao de Ensino Superior de Goiatuba.

[...] Como se vé, o Convénio da PLPP, inicialmente apenas estadual,
ampliou-se também para a rede municipal e particular, visando capacitar,
paulatinamente, o corpo docente do Estado de Goias que atuava sem a
formacéo superior exigida pela Lei (PEREIRA, 2014, p. 144).

Ao voltar a atengdo para os cursos de Letras, objeto central desta pesquisa,
observa-se que a UEG, por meio do programa Universidade para os Trabalhadores
da Educacédo (UTE), ofereceu a graduagao em Letras em varios polos de Educagéo
a Distancia (EAD) distribuidos por todo o estado. Isso resultou na formagédo de
professores licenciados em Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa, que passaram a
fazer parte do corpo docente da rede estadual de educacédo, bem como das redes
municipais e particulares, totalizando 3.801 graduados ao Ilongo de
aproximadamente 13 anos (PEREIRA, 2014).

Por meio do convénio com a Secretaria Estadual de Educacéo do estado de
Goias (SEE — GO), no periodo de 1999 a 2007, 2.665 profissionais obtiveram
graduagdo em Letras. Mediante convénios municipais, entre os anos de 2000 e 2011,
489 individuos se graduaram. Por sua vez, através de convénios particulares, entre
2000 e 2013, um total de 647 professores tornaram-se licenciados em Letras
(PEREIRA, 2014).

E notério que a UEG desempenhou um papel de grande relevancia na
capacitagcao do corpo docente do estado de Goias como um todo, contribuindo de

forma substancial para a profissionalizagao dos professores de Lingua Portuguesa.

1.4 O CURSO DE LETRAS EM GOIAS HOJE

Nas ultimas duas décadas, a oferta do curso de Letras no estado de Goias

cresceu a medida que o Ensino Superior como um todo apresentou um notavel
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aumento, seguindo a tendéncia nacional de expansao da educagao universitaria,
especialmente por meio de IES particulares. Melo e Moreira (2018) trazem dados

relevantes sobre essa expansao:

Goias, seguindo a tendéncia nacional verificou um processo de expansao
acelerada do ensino superior caracterizada pela privatizagdo da oferta [...].
No ano de 1994, o estado possuia 33 IES e no final do governo FHC (2002),
o estado computava 56 IES, o que representou um aumento de 69,70% de
IES, sendo a maioria de dependéncia administrativa particular. [...] Em 2010,
das 80 IES existentes, 90% eram privadas (MELO; MOREIRA, 2018, p. 678)

Atualmente, no estado de Goias, tanto as IES publicas quanto as privadas
oferecem o curso de licenciatura em Letras em varias configuragdes. As habilitagdes
incluem licenciatura simples em Lingua Portuguesa, Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) ou alguma lingua estrangeira, como inglés, espanhol, francés ou alemao®.
Também ha a opgao de licenciatura dupla, que combina a Lingua Portuguesa com o
inglés, espanhol, japonés’ ou libras. Quanto @ modalidade de ensino, o curso pode
ser presencial ou a distancia, sendo a oferta a distdncia mais prevalente em termos
quantitativos.

Os dados detalhados apresentados a seguir oferecem uma visdo mais

abrangente da estrutura dessa oferta.

1.4.1 Curso de Letras: licenciatura presencial (publica)

O curso de licenciatura em Letras, na modalidade presencial, é oferecido por
cinco IES, sendo quatro federais e uma estadual, a saber: UFG — Campus Goiania,
Universidade Federal de Jatai (UFJ), Universidade Federal de Cataldao (UFCAT);
Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG) e UEG. O

6 O Centro Universitario Leonardo da Vinci (UNIASSELVI) oferta, de forma remota, 298 vagas para a
licenciatura simples em Lingua Alema, distribuidas em 37 polos localizados em 31 municipios
goianos: Acretina, Aguas Lindas de Goias, Anapolis, Aparecida de Goiania, Caldas Novas, Catal3o,
Cidade Ocidental, Cristalina, Formosa, Goianésia, Goiania, Goiatuba, Inhumas, Itaberai, Itapaci,
ltumbiara, Jatai, Luziania, Mineiros, Novo Gama, Planaltina, Porangatu, Posse, Quirinépolis, Rio
Verde, Sanclerlandia, Santa Helena de Goids, Santo Antdnio do Descoberto, Senador Canedo,
Trindade e Valparaiso de Goias (CADASTRO NACIONAL DE CURSOS E INSTITUICOES DE
EDUCACAO SUPERIOR, 2023).

7 A licenciatura em Lingua Japonesa é oferecida pela Universidade de Franca (UNIFRAN), na
modalidade a distancia, com habilitacdo dupla em Portugués e Japonés, sendo disponibilizadas
apenas 4 vagas, no municipio de Viandépolis (CADASTRO NACIONAL DE CURSOS E
INSTITUICOES DE EDUCACAO SUPERIOR, 2023).
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Centro Universitario de Mineiros (UNIFIMES), de carater publico municipal, recebeu
autorizagdo para ofertar o curso “Licenciatura em Letras Portugués/Libras e suas
respectivas literaturas” (CONSELHO  UNIVERSITARIO DO CENTRO
UNIVERSITARIO DE MINEIROS, 2018) a partir de 23 de abril de 2018. No entanto,
de acordo com dados do MECS?, o curso ainda nao foi iniciado.

Essas IES oferecem a graduagdo em duas modalidades: simples, com
habilitagdo em uma unica lingua, ou dupla, com habilitagdo em Lingua Portuguesa
mais uma lingua estrangeira ou Libras. As Tabelas® 1 e 2 apresentam a relagdo das
IES e a quantidade de vagas disponiveis anualmente para cada uma dessas duas

opg¢oes de habilitagao:

Tabela 1. IES publicas que oferecem licenciatura em Letras com habilitagcdo simples na
modalidade presencial e o nimero de vagas disponibilizadas anualmente por municipio — 2022
Licenciatura em Letras IES Publicas N° de vagas Municipio
Habilitagdo Simples

UFG 90 Goiania

, UFJ 40 Jatai
Lingua Portuguesa UFCAT 50 Cataldo
IFG 60 Goiania
UEG 40 Formosa
Inglés UEG 40 Anapolis

UFJ 30 Jatai
UFG 25 Goiania
Espanhol UFG 25 Goiania
Francés UFG 10 Goiania
Libras UFG 40 Goiania

Fonte: Adaptada de Cadastro e-MEC (2023).

Tabela 2. IES publicas que oferecem licenciatura em Letras com habilitagdo dupla na
modalidade presencial e o numero de vagas disponibilizadas anualmente por municipio — 2022
Licenciatura em Letras IES Publicas N° de Municipio
Habilitagdo dupla vagas

8 Informagao disponivel em: https://www.emec.mec.gov.br/

9 As Tabelas 1, 2, 3, 4, 5, 6 e 7 sdo de autoria propria e foram construidas a partir dos dados retirados
do Cadastro Nacional de Cursos e Instituicbes de Educagido Superior (Cadastro e-MEC), que é a
base de dados oficial dos cursos e das IES no Brasil.
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UEG 40 Campos Belos
UEG 40 Goias
UEG 40 Inhumas
UEG 40 Ipora
UEG 40 Itapuranga
UEG 40 Jussara
Lingua Portuguesa e Inglés UEG 40 Morrinhos
UEG 40 Pires do Rio
UEG 40 Porangatu
UEG 40 Posse
UEG 80 Quirindpolis
UEG 40 S&o Luis dos Montes Belos
UEG 40 Sao Miguel do Araguaia
Lingua Portuguesa e Inglés UFCAT 50 Catalédo
Lingua Portuguesa e Libras UNIFIMES 80 Mineiros*

Legenda: *Curso ainda nao iniciado.
Fonte: Adaptada de Cadastro e-MEC (2023).

Os dados apresentados demonstram que a oferta publica e presencial da
licenciatura em Lingua Portuguesa, com habilitacdo simples, encontra-se ainda
bastante centralizada, ocorrendo apenas na capital do estado, Goiania, com a UFG
e o IFG sendo as instituicdes responsaveis por essa oferta. No interior de Goias,
essa modalidade esta disponivel somente na UFJ e na UFCAT. Por sua vez, a
licenciatura em Lingua Portuguesa publica e gratuita, de acesso mais amplo, é

oferecida somente na modalidade de habilitagdo dupla (Portugués-Inglés) pela UEG.

1.4.2 Curso de Letras: licenciatura presencial (privada)

Com relagdo ao regime presencial ndo gratuito, 13 IES oferecem vagas em
Goiania e em 8 municipios do interior'®. As instituicbes sdo as seguintes: Faculdade
Padrdo (PADRAO), Centro Universitario Alfredo Nasser (UNIFAN), Faculdade
Central de Cristalina (FACEC), Universidade Salgado de Oliveira (UNIVERSO),
Instituto de Ciéncias Sociais e Humanas (ICSH), Faculdade de Piracanjuba (FAP),

1 Os municipios e as respectivas IES sdo: Aguas Lindas de Goias: Faculdade Maua de Goias;
Aparecida de Goiania: Centro Universitario Alfredo Nasser (UNIFAN); Cristalina: Faculdade Central
de Cristalina (FACEC); Formosa: Faculdades Integradas lesgo (IESGO); Goidnia: Faculdade Padréo
(PADRAO), Universidade Salgado de Oliveira (UNIVERSO), Universidade Paulista (UNIP), Faculdade
CGESP Goiania (FAC CGESP), Pontificia Universidade Catolica de Goias (PUC Goias); Goiatuba:
Centro Universitario de Goiatuba (UNICERRADO); Luziania: Centro Universitario de Desenvolvimento
do Centro-Oeste (UNIDESC); Piracanjuba: Faculdade de Piracanjuba (FAP); Valparaiso de Goias:
Instituto de Ciéncias Sociais € Humanas (ICSH).
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Faculdades Integradas lesgo (IESGO), Centro Universitario de Goiatuba
(UNICERRADO), Universidade Paulista (UNIP), Faculdade Maua de Goias,
Faculdade CGESP Goiania (FAC CGESP), Centro Universitario de Desenvolvimento
do Centro-Oeste (UNIDESC) e PUC-Goias.

Nas Tabelas 3 e 4, estéo listadas as IES e o numero de vagas ofertadas

anualmente por municipio:

Tabela 3. IES privadas que oferecem licenciatura em Letras com habilitacido simples na
modalidade presencial e o numero de vagas disponibilizadas anualmente por municipio — 2022

Licenciatura em Letras IES N° de vagas Municipio
Habilitacdo Simples

UNIFAN 300 Aparecida de Goiania

FACEC 80 Cristalina
Lingua Portuguesa PADRAO 300 Goiénia
UNIVERSO 200 Goiénia
UNICERRADO 50 Goiatuba
FACEC 80 Cristalina
IESGO 100 Formosa
Inglés UNIVERSO 200 Goiania

FAP 80 Piracanjuba

ICSH Nao ha dados Valparaiso

Fonte: Adaptada de Cadastro e-MEC (2023).

Tabela 4. IES privadas que oferecem licenciatura em Letras com habilitagdo dupla na
modalidade presencial e o numero de vagas disponibilizadas anualmente por municipio — 2022

Licenciatura em IES N° de Municipio
Letras Habilitagdo vagas
Dupla
Faculdade Maua de Goias 100 Aguas Lindas de Goias
FAC CGESP 100 Goiénia
) PADRAO 300 Goiania
Lingua ﬁorlté‘sguesa e UNIP 230 Goiania
J PUC - Goias 80 Goiania
UNIDESC 100 Luziania
ICSH 300 Valparaiso de Goias

Fonte: Adaptada de Cadastro e-MEC (2023).

Essas instituicdbes particulares oferecem a licenciatura em Letras com
habilitagdo simples, que pode ser em Portugués ou em Inglés, e habilitagdo dupla
em Portugués e Inglés. Nao sao disponibilizadas, por essas instituigdes,
licenciaturas em nenhuma lingua estrangeira que ndo sejam o Inglés e/ou a Libras.
A possibilidade de formagao de docentes em linguas estrangeiras, como o Espanhol

e o Francés, é oferecida somente pela UFG.
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1.4.3 Curso de Letras: licenciatura a distancia (publica)

Com relagao ao curso de Letras publico e gratuito, na modalidade a distancia,
sdo oferecidas apenas duas habilitagdes: Libras e Lingua Portuguesa, por duas IES
federais, a Universidade de Brasilia (UNB) e a Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC), com polos que funcionam como base de apoio em quatro

municipios. A Tabela 5 traz mais detalhes:

Tabela 5. IES publicas que oferecem o curso de Letras na modalidade a distancia e o nimero
de vagas disponibilizadas anualmente por municipio — 2022
Licenciatura em Letras

IES Publi N°d Municipi
ublicas Habilitagio Simples e vagas unicipio
UFSC Letras - Libras 55 Goiania
33 Anapolis
Letras — Lingua Portuguesa Cavalcante
UNB 7 . 33
e Respectiva Literatura Santo Anténio do
33 Descoberto

Fonte: Adaptada de Cadastro e-MEC (2023).

A reduzida quantidade de vagas na modalidade a distancia oferecida por
apenas duas universidades publicas contrasta com a grande quantidade de vagas
ofertadas por dezenas de IES privadas em todo o estado, mostrando que a
Educacao a Distancia (EAD) ainda € um campo pouco explorado pelo setor publico.

Esse contraste é evidenciado pelos dados apresentados no proximo tépico.

1.4.4 Curso de Letras: licenciatura a distancia (privada)

Atualmente, no estado de Goias, de acordo com o MEC, 58 IES particulares
tém autorizacdo para oferecer o curso de Letras, em diferentes habilitagées, na
modalidade a distancia. Desse total, 51, de fato, oferecem cursos que constam nos
dados do MEC como ja iniciados, em atividade, com efetiva oferta de vagas e com
polos de atendimento presencial em 78 municipios, incluindo a capital. Assim, &

oferecida a graduacédo em Letras com habilitagdo simples em Lingua Portuguesa ou
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em alguma lingua estrangeira em diversos municipios do estado'. A Tabela 6

mostra esses dados:

Tabela 6. Niumero de IES privadas que oferecem o curso de letras na modalidade a distancia,
numero de vagas disponibilizadas e numero de municipios — 2022

NdelES ko Simples. disponibiligadas N de Municipios
1 Alemao 298 31
5 Espanhol 433 32
13 Inglés 870 41
1 Libras 298 31
37 Lingua Portuguesa 4.923 73

Fonte: Adaptada de Cadastro e-MEC (2023).

Por sua vez, a graduagdo em Letras com habilitagdo dupla, ou seja, com
licenciatura em Lingua Portuguesa combinada com uma lingua estrangeira,

apresenta o seguinte quantitativo:

1 As licenciaturas em Letras com habilitagdo simples em uma lingua e as respectivas IES que as
oferecem no estado de Goias sao:

Alemao: Centro Universitario Leonardo da Vinci (UNIASSELVI).

Espanhol: Centro Universitario Estacio de Ribeirdo Preto; Centro Universitario Leonardo da Vinci
(UNIASSELVI); Centro Universitario Estacio de Santa Catarina; Centro Universitario Mauricio de
Nassau (UNINASSAU); Centro Universitario Joaquim Nabuco de Recife (UNINABUCO Recife).

Inglés: Universidade Estacio de Sa (UNESA); Universidade Salvador (UNIFACS); Centro Universitario
de Goias (UNIGOIAS); Universidade Catdlica de Brasilia (UCB); Universidade Anhembi Morumbi
(UAM); Pontificia Universidade Catodlica de Goias (PUC - Goias); Centro Universitario Estacio de
Ribeirdo Preto; Centro Universitario Leonardo da Vinci (UNIASSELVI); Centro Universitario
Internacional (UNINTER); Centro Universitario Estacio de Santa Catarina; Centro Universitario
Araguaia (UNIARAGUAIA); Centro Universitario Joaquim Nabuco de Recife (UNINABUCO Recife);
Centro Universitario Mauricio de Nassau (UNINASSAU).

Libras: Centro Universitario Leonardo da Vinci (UNIASSELVI).

Lingua Portuguesa: Universidade Presbiteriana Mackenzie (MACKENZIE); Centro Universitario de
Goias (UNIGOIAS); Universidade Catélica Dom Bosco (UCDB); Centro Universitario de Brasilia
(UNICEUB); Universidade Paranaense (UNIPAR); Universidade Salgado de Oliveira (UNIVERSO);
Faculdade Multivix Serra (MULTIVIX SERRA); Centro Universitario Araguaia (UNIARAGUAIA); Centro
Universitario Ateneu; Centro Universitario Faveni (UNIFAVENI); Universidade Estacio de Sa (UNESA);
Universidade Santo Amaro (UNISA); Centro Universitario de Goias (UNIGOIAS); Universidade
Anhembi Morumbi; Universidade La Salle (UNILASALLE); Centro Universitario da Grande Dourados
(UNIGRAN); Centro Universitario do Instituto de Educagdo Superior de Brasilia (IESB); Centro
Universitario Estacio de Ribeirdo Preto; Centro Universitario Estacio de Santa Catarina; Faculdade
Unyleya; Centro Universitario Joaquim Nabuco de Recife (UNINABUCO Recife); Claretiano — Centro
Universitario (CLARETIANOBT); Universidade de Uberaba (UNIUBE); Centro Universitario
Anhanguera Pitagoras Ampli; Universidade Pitagoras Unopar Anhanguera; Universidade Paulista
(UNIP); Universidade Catdlica de Brasilia (UCB); Universidade Luterana do Brasil (ULBRA);
Universidade de Franca (UNIFRAN); Pontificia Universidade Catdlica de Goias (PUC - Goias); Centro
Universitario Cenecista de Osoério (UNICNEC); Universidade Anhanguera (UNIDERP); Centro
Universitario Adventista de Sa&o Paulo (UNASP); Centro Universitario Leonardo da Vinci
(UNIASSELVI); Centro Universitario de Lins (UNILINS); Centro Universitario Mauricio de Nassau
(UNINASSAU); Centro Universitario Facvest (UNIFACVEST).
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Tabela 7. Numero de IES privadas que oferecem licenciatura em letras com habilitagao dupla
na modalidade a distancia relacionadas com o numero de vagas disponibilizadas anualmente e
a quantidade de municipios — 2022

wdelEs UM oT i cispemigases | Nde Municipios
10 Portugués e Espanhol 3.586 57
19 Portugués e Inglés 4.204 60
1 Portugués e Japonés 4 1
4 Portugués e Libras 219 36

Fonte: Adaptada de Cadastro e-MEC (2023).

Os dados apresentados possibilitam uma visdo abrangente da oferta da
licenciatura em Letras no estado de Goias, permitindo algumas observacgdes
relevantes. Inicialmente, destaca-se que essa oferta abrange geograficamente todo
o estado, atendendo a todas as suas regides, sendo também diversificada, com
varias opgoes de habilitacdes.

No entanto, com relag&o a oferta publica e gratuita, observa-se que ainda esta
bastante centralizada. Para aqueles interessados em licenciaturas em linguas
estrangeiras que nao seja Inglés, as habilitagdes gratuitas em Espanhol e Francés
estdo disponiveis apenas em Goiania, na UFG. Da mesma forma, as licenciaturas
com habilitagdo simples em Lingua Portuguesa e em Libras estéo restritas a capital,
também na UFG.

A oferta de licenciatura em Inglés é predominante em relacdo as demais
linguas estrangeiras, refletindo, possivelmente, a orientagdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), que estabelece o Inglés como a unica lingua estrangeira
obrigatéria entre os componentes curriculares da area de Linguagens, a partir da
segunda fase do Ensino Fundamental até o Ensino Médio (BRASIL, 2018). Isso gera
uma demanda crescente por docentes licenciados em Inglés.

Vale destacar que essa demanda n&o é recente, pois a lingua inglesa € global,
sendo a principal lingua de comunicagdo em diversas areas, como aviagao,
pesquisa cientifica e tecnologia da informagao e comunicagao. A LDB/1996 ja previa
a obrigatoriedade da oferta de pelo menos uma lingua estrangeira moderna na parte
diversificada do curriculo, na segunda fase do Ensino Fundamental. No entanto, a
partir de 2017, a Lei n.° 13.415 tornou o ensino de Inglés obrigatorio no curriculo do
Ensino Fundamental a partir do sexto ano.

A andlise geral dos dados revela a predominancia significativa das IES

particulares em relagdo as instituicbes publicas, considerando a quantidade de
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vagas disponiveis em varias modalidades de habilitacées, tanto na modalidade
presencial quanto na modalidade nao presencial. Enquanto existem 7 instituicbes
publicas oferecendo 764 vagas, ha 69 instituicdes particulares oferecendo 17.435
vagas. Esse dominio na oferta paga do curso de Letras em Goias reforgca a
tendéncia nacional, anteriormente mencionada, de que a diversificagdo, a expansao
e a interiorizacdo do Ensino Superior sao conduzidas, principalmente, por

instituigcdes privadas.
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CAPITULO 2 — APARATO LEGAL REGULAMENTADOR: O DELINEAMENTO DO
CURSO DE LETRAS E O PERFIL DO LICENCIADO SEGUNDO
OS DOCUMENTOS PARAMETRIZADORES NACIONAIS

Neste capitulo, serdo analisados textos que regulamentam a educagao
nacional, comegando pela CF/1988 e percorrendo a LDB/1996, até alguns outros
textos legais elaborados pelo MEC, no inicio dos anos 2000, a fim de regulamentar
os cursos de formacéo inicial docente para a Educagao Basica e o curso de Letras.

Para os propésitos desta pesquisa, em relagdo a formagao de professores
para o Ensino Basico, serdo priorizados o Parecer CNE/CP n.° 9/2001 e a
Resolugdo n.° 2, de 1° de julho de 2015, e, eventualmente, a Resolugdo CNE/CP n.°
1/2002 e os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para o Ensino Fundamental
e o Ensino Médio. No que tange ao curso de Letras, serdo examinados os Pareceres
CNE/CES n.° 492/2001 e CNE/CES n.° 1.363/2001.

O Parecer CNE/CP n.° 9/2001 foi escolhido para analise dentre os diversos
pareceres e resolucdes publicados pelo MEC no inicio da década de 2000 pelo fato
de incorporar as varias mudangas organizacionais da educagao brasileira
determinadas pela LDB/1996. Trata-se de um documento extenso que apresenta
uma analise do contexto educacional brasileiro, da conjuntura econémica e social do
Brasil na virada do século XXI, considerando o impacto da disseminacdo das
tecnologias da informacdo e comunicagdo nas formas de convivéncia social,
organizagéo do trabalho, exercicio da cidadania e as consequentes mudangas das
expectativas e demandas educacionais apresentadas pela sociedade brasileira.

O documento expée um conjunto de novos “principios, fundamentos e
procedimentos” (BRASIL, 2001b, p. 61) que devem ser observados na organizagao
institucional e curricular das instituicdes formadoras, conferindo novos contornos a
formacéao profissional do professor. As novas concepg¢des acerca da educacgao, do
curriculo, da qualificagcao e do papel docente, apresentadas e discutidas de forma
bastante abrangente no Parecer de 2001, encontraram eco em documentos
posteriores, como a Resolugdo n.° 2/2015, que define as diretrizes curriculares
nacionais para a formagao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura), em vigor
no ano em que o curso de Letras, licenciatura Portugués-Inglés, da Universidade
Estadual de Goias (UEG), localizado no municipio de Inhumas, objeto de estudo

neste trabalho, foi iniciado.
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A Resolugédo n.° 2/2015 tem por objetivo assegurar maior organicidade ao
processo formativo dos profissionais do magistério, apontando aspectos
considerados basilares para o projeto nacional da educagao brasileira, os quais
envolviam concepcdes sobre conhecimento, educagao, ensino, cidadania, curriculo,
realidade concreta dos sujeitos que dao vida ao curriculo, papel e importancia do
profissional do magistério (BRASIL, 2015, p. 1-2). Esse documento, em conjunto
com a LDB/1996, formam a base legal utilizada na constru¢gdo do PPC do curso em
questao.

Por sua vez, os pareceres CNE/CES n.° 492/2001 e CNE/CES n.° 1.363/2001
tratam do curso de graduagédo em Letras, apresentando diretrizes sobre a identidade
do curso, as competéncias e as habilidades esperadas, os conteudos curriculares, a
estruturagdo do curso, a avaliagao e o perfil dos formandos.

Por meio da analise desses documentos, objetiva-se identificar a configuragao
curricular prescrita pelos 6rgados regulamentadores, a partir da qual as IES devem
compor o PPC e estruturar as Matrizes Curriculares.

Em ultima instancia, a analise visa compreender quais conhecimentos,
habilidades e competéncias o licenciado em Letras deve ter adquirido ao final da
graduagdo, de acordo com o que esta efetivamente expresso nos documentos
reguladores e orientadores da formagéo basica.

Antes, porém, de passar a apreciacdo dos documentos supracitados, far-se-a

uma breve reflexdo a respeito do conceito de curriculo.

2.1 APONTAMENTOS CONCEITUAIS SOBRE O CURRICULO

Refletir sobre o conceito de curriculo pode remeter, inicialmente, a ideia de
um programa escolar, configurado em uma grade curricular, com disciplinas, planos
de ensino e atividades relacionadas a conteudos pré-definidos, os quais serao
ministrados e experienciados pelos alunos em sala de aula. Nesse contexto, o
curriculo abarca conhecimentos, saberes, ideias, técnicas, recursos, procedimentos,
simbolos, dentre varios outros elementos considerados relevantes em uma
determinada cultura. Esses elementos sdo selecionados e organizados em
sequéncia e dosagem adequadas para cada etapa do percurso educacional. De

maneira geral, o curriculo diz respeito as atividades conduzidas pela instituicao de
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ensino, a distribuicdo das disciplinas ou areas de estudo por série, grau, nivel,
modalidade e respectiva carga horaria (SAVIANI, 2003).

Acerca dessa caracteristica do curriculo como selecdo de conteudo,
organizacao temporal e espacial de execugao e organizagado de praticas educativas

com vistas a cumprir um projeto formativo, Lopes e Macedo (2014, p. 208) afirmam:

Ha, certamente, um aspecto comum a tudo isso que tem sido chamado
curriculo: a ideia de organizagao, prévia ou nio, de experiéncias/situagdes
de aprendizagem realizada por docentes/redes de ensino de forma a levar a
cabo um processo educativo.

José Gimeno Sacristan (2018), estudioso espanhol que se debruga sobre
questdes curriculares, enfatiza que o curriculo se refere a uma pratica complexa, a
respeito da qual mesmo especialistas que desenvolvem teorias para explica-lo
apresentam apenas acepg¢des parciais e, as vezes, conflitantes entre si. Essas
acepcdes se diferenciam sob a influéncia de contextos politicos, cientificos,
filoséficos e culturais.

Portanto, para uma compreensao mais aprofundada da amplitude do curriculo,
€ necessario adotar uma visdo abrangente de todas as dimensdes que o termo
engloba e considerar a intersecdo de forgas, crengas e valores que atuam na
concepcao inicial dos elaboradores do curriculo e na pratica dos que o implementam.

Ressalta-se que o curriculo ndo € um mero conceito abstrato desconectado
da experiéncia humana, e sim um conjunto de atividades, experiéncias e escolhas
que reflete o esquema socializador, formativo e cultural atribuido a instituicdo. Dessa
forma, constitui-se como pratica que incorpora as escolhas feitas com base em
diversos fatores, incluindo os interesses da sociedade, as fungdes sociais atribuidas

a escola e o contexto historico.

Os curriculos sao a expressao do equilibrio de interesses e forgas que
gravitam sobre o sistema educativo num dado momento, enquanto através
deles se realizam os fins da educagdo no ensino escolarizado [...]. De
alguma forma, o curriculo reflete o conflito entre interesses em uma
sociedade e os valores dominantes que regem os processos educativos
(SACRISTAN, 2018, p. 3).

Cada concepg¢ao conceitual sobre o curriculo oferece uma perspectiva de
uma dimensao desse fendmeno historicamente localizado. Pode ser analisado,

dentre outras formas, como um programa de atividades planejadas,
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sequencializadas e ordenadas metodologicamente; um conjunto de objetivos
pretendidos para a aprendizagem; uma reunido de conhecimentos, valores e
atitudes que compdem um plano que a escola deve reproduzir para a sociedade;
como tarefas e habilidades a serem dominadas pelos estudantes, especialmente no
caso da formagco profissional (SACRISTAN, 2018).

Nereide Saviani (2003) destaca que, para Sacristan, o curriculo pode ser
concebido como um processo que se desenrola em diferentes etapas e em ambitos
interligados, “que vao da prescricdo a agao, das decisdes administrativas as praticas
pedagogicas, na escola como instituicdo e nas unidades escolares especificamente”
(SAVIANI, 2003, p. 38). Isso ocorre devido ao fato de que “todo curriculo se insere
num determinado equilibrio de divisdo de poderes de decisdo e determinagao de
seus contetdos e suas formas” (SACRISTAN, 2018, p. 23).

No ambito da elaboracdo e da prescricdo, encontram-se as decisdes politico-
administrativas objetivamente expressas nos documentos legais regulamentadores
da educacgao. No planejamento, incluem-se os guias curriculares elaborados pelos
sistemas educativos, bem como os materiais por eles disponibilizados. Na
organizagdo, estdo as atividades e a configuracdo organizacional adotadas pelas
escolas, enquanto na agao, encontram-se a releitura e a interpretacao, realizadas
pelos professores, do curriculo prescrito e elaborado em nivel institucional, que é
transformado em um plano de agao executado em sala de aula. Por fim, a avaliagao
atua como pratica de controle, tanto interna quanto externamente.

Considerando essa dindmica de entendimento do curriculo como um
processo sequencial, conforme proposto por Sacristan, este capitulo se concentra
no plano da prescricdo, que compreende o ambito da atividade politico-
administrativa, onde o curriculo é entendido “[...] como o que a administragao
prescreve como obrigatério para um nivel educativo” (SACRISTAN, 2018, p. 12).
Embora essa seja apenas uma das etapas do processo curricular, como destacado
anteriormente, entende-se que ela ocupa uma posicao de alto poder de decisao e de

determinacao do papel de outros agentes decisivos no processo educativo.
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2.2 FORMAGAO INICIAL DO DOCENTE DA EDUCAGAO BASICA POS LDB/1996:
O PARECER CNE/CP N.° 9 DE 2001

A CF/1988 inicia a discussao sobre educagao destacando, no Artigo 205, que
a educacao é um direito de todos, um dever do Estado e da familia, visando ao
desenvolvimento da pessoa humana e ao “preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1988, n. p.). O Artigo 206, inciso I,
complementa afirmando que o ato de educar se baseia na “liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber” (BRASIL, 1988, n. p.),
enfatizando que a atividade educacional deve ser orientada por principios, como
igualdade e pluralismo de ideias.

Com base nessa caracterizagao inicial da educacao, € possivel situar o
docente nesse processo como uma figura com deveres e direitos, atuando como
agente representante do Estado ou de uma instituicdo privada com licenga para o
ensino. Seu papel € promover o crescimento pessoal dos alunos, conscientiza-los
sobre sua cidadania e desenvolver habilidades dentro de sua area de conhecimento,
que lhes permitirdo futuramente ingressar no mercado de trabalho. Além desses
deveres, o professor tem o direito de exercer sua atividade de ensino com liberdade
de concepgdes pedagogicas, de expressdo de ideias e de divulgagdo do
pensamento, o que implica ndo estar sujeito a qualquer tipo de censura que viole
essas liberdades (BRASIL, 2015).

Ainda seguindo na CF/1988, no topico relacionado a educacgéo, fica evidente
que a Unido tem a prerrogativa de legislar sobre a educagdo nacional, conforme
estabelecido no Artigo 22, inciso XXIV: “Compete privativamente a Unido legislar
sobre: [...] diretrizes e bases da educagdo nacional” (BRASIL, 1988, n. p.). Em
cumprimento a essa prerrogativa, foi promulgada, em 1996, a Lei n.° 9.394, que
define e regulamenta a organiza¢ao da educacéo brasileira.

De acordo com a LDB/1996, o docente da Educacado Basica deve possuir
uma base sdlida de conhecimentos nos “fundamentos cientificos e sociais de suas
competéncias de trabalho” (BRASIL, 1996, n. p.), saber relacionar teoria e pratica,
por meio de estagio supervisionado e outras estratégias pedagogicas, além de
aproveitar a bagagem de conhecimentos adquiridos mediante experiéncias
profissionais e educacionais anteriores. Para o magistério da Educacgéao Infantil e dos

primeiros cinco anos do Ensino Fundamental, € admitida a formacdo no Ensino
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Médio, na modalidade normal. No entanto, para a segunda fase do Ensino
Fundamental e o Ensino Médio, a formacao docente deve ocorrer em nivel superior,
em cursos de licenciatura plena, com “...] pratica de ensino de, no minimo,
trezentas horas” (BRASIL, 1996, n. p.).

Com o objetivo de dar cumprimento a esse projeto formativo, nos anos
seguintes a publicacdo da LDB/1996, algumas pecgas legais foram elaboradas e
publicadas, com a finalidade de propor diretrizes para os cursos de formagao de
professores para a Educacdo Basica, considerando a andlise do contexto
educacional brasileiro.

E importante esclarecer que o Parecer CNE/CP n.° 9/2001 passou por
alteragdes e retificacbes ao longo dos anos. Em 2015, o documento em vigor para
orientar os cursos voltados para a Educagao Basica era a Resolugao n.° 2/2015.
Salienta-se que este parecer sera considerado em seus detalhes neste contexto,
pois apresenta uma analise do contexto educacional brasileiro no inicio do século
XXI e propde novas concepgdes sobre educacao, licenciatura e papel do docente,
conforme as determinacdes da LDB/1996, com repercussdo em documentos
posteriores.

Um dos argumentos apresentados no Parecer CNE/CP n.° 9/2001 é o de que,
com o objetivo de universalizar a Educagao Basica no Brasil e atender as novas
demandas sociais, era necessario, naquele momento, estabelecer novos parametros
de formacao profissional docente diante das profundas mudancas ocasionadas pelo
avango e pela disseminagdo das novas tecnologias da informag&o e comunicagao,
as novas formas de organizagao do trabalho e a internacionalizagdo da economia
brasileira (BRASIL, 2001b).

O documento destaca que, naquele momento histérico, “num contexto
marcado pela redemocratizagcado do pais e por profundas mudangas nas expectativas
e demandas educacionais da sociedade brasileira” (BRASIL, 2001b, p. 3), um dos
principais desafios para a melhoria da educacao era a formacao dos professores. O
texto ressalta a ineficiéncia na formagao docente praticada até entdo e, para aquele
novo periodo, lista caracteristicas consideradas inerentes e indispensaveis a um

professor qualificado:

Entre as inumeras dificuldades encontradas [...], destaca-se o preparo
inadequado dos professores cuja formagdo de modo geral, manteve
predominantemente um formato tradicional, que ndo contempla muitas das
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caracteristicas consideradas, na atualidade, como inerentes a atividade
docente, entre as quais se destacam:

= Orientar e mediar o ensino para a aprendizagem dos alunos;

= Comprometer-se com o sucesso da aprendizagem dos alunos;

Assumir e saber lidar com a diversidade existente entre os alunos;
Incentivar atividades de enriquecimento cultural;

Desenvolver praticas investigativas;

Elaborar e executar projetos para desenvolver conteudos curriculares;
Utilizar novas metodologias, estratégias e materiais de apoio;
Desenvolver habitos de colaboragdo e trabalho em equipe (BRASIL,
2001b, p. 4, grifo nosso).

Nesse excerto, fica evidente o interesse em superar o perfil tradicional do
professor, que é visto como detentor do conhecimento e o centro do processo
ensino-aprendizagem. O objetivo é alcancar um professor que atue como mediador
e orientador do processo educacional. Além disso, ressalta-se a necessidade de
uma escola com um delineamento condizente com as aprendizagens necessarias ao
longo do extenso periodo formativo dos estudantes, que possam desdobrar-se
posteriormente.

O Parecer CNE/CP n.° 9/2001 descreve essas aprendizagens que a escola e

os professores precisam proporcionar aos alunos:

Com relagdo aos alunos dos ensinos fundamental e médio, é preciso
estimula-los a valorizar o conhecimento, os bens culturais, o trabalho e a ter
acesso a eles autonomamente; a selecionar o que € relevante, investigar,
questionar e pesquisar; a construir hipoteses, compreender, raciocinar
logicamente; a comparar, estabelecer relagdes, inferir e generalizar; a
adquirir confianga na propria capacidade de pensar e encontrar solugées.

E também necessario que o aluno aprenda a relativizar, confrontar e
respeitar diferentes pontos de vista, discutir divergéncias, exercitar o
pensamento critico e reflexivo, comprometer-se, assumir responsabilidades.
Além disso, é importante que aprendam a ler criticamente diferentes tipos
de texto, utilizar diferentes recursos tecnoldgicos, expressar-se e
comunicar-se em varias linguagens, opinar, enfrentar desafios, criar, agir de
forma autébnoma e que aprendam a diferenciar o espago publico do espago
privado, ser solidarios, cooperativos, conviver com a diversidade, repudiar
qualquer tipo de discriminagdo e injustica (BRASIL, 2001b, p. 10, grifo
Nnosso).

Tudo isso reforca a concepgao de um professor que ndo € a unica fonte de
referéncia, e sim aquele que estimula os alunos na construgdo do préprio
conhecimento. Propbe-se um professor ativo, capaz de mobilizar seu background de
saberes provenientes de sua experiéncia de vida e formag¢ao académica, em prol da
formagdo de sujeitos autbnomos e competentes. Essas ideias relacionadas a
competéncia e a autonomia sido enfatizadas nos PCNs para o Terceiro e Quarto
Ciclos do Ensino Fundamental (1998) e nos PCNs para o Ensino Médio (2000). O
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desenvolvimento de competéncias diversas é apresentado como uma necessidade
premente em um mundo caracterizado pelo dinamismo e pela provisoriedade do
conhecimento.

Isso fica claro na seguinte passagem dos PCNs para a segunda fase do

Ensino Fundamental, de 1998:

A rapidez com que se da a produgdo de conhecimento e a circulagdo de
informagdes no mundo atual impde novas demandas para a vida em
sociedade. Hoje, mais do que nunca, € necessario que a humanidade
aprenda a conviver com a provisoriedade, com as incertezas, com o
imprevisto, com a novidade em todos os sentidos. Isso pressupde o
desenvolvimento de competéncias relacionadas a capacidade de
aprendizagem continua, ou seja, a autonomia na constru¢do e na
reconstrugdo do conhecimento: capacidade de analisar, refletir, tomar
consciéncia do que ja se sabe, ter disponibilidade para transformar o seu
conhecimento, processando novas informagdes e produzindo conhecimento
novo (BRASIL, 1998, p. 139, grifo nosso).

A introducdo desse novo paradigma para a Educagado Basica, no qual os
conteudos s&o organizados e mobilizados visando ao desenvolvimento de
competéncias, € uma das principais mudancas propostas pela LDB/1996, como

evidenciado no seguinte trecho:

Entre as mudancgas importantes promovidas pela nova LDBEN, vale
destacar: [...] foco nas competéncias a serem constituidas na Educagao
Basica, introduzindo um paradigma curricular novo, no qual os conteudos
constituem fundamentos para que os alunos possam desenvolver
capacidades e constituir competéncias (BRASIL, 2001b, p. 8).

Na dimensao da formacao profissional do docente, a competéncia também é
caracterizada como uma qualidade ligada a agao. “Nao basta a um profissional ter
conhecimentos sobre seu trabalho. E fundamental que saiba mobilizar esses
conhecimentos, transformando-os em agao” (BRASIL, 2001b, p. 29). Mais do que
possuir conhecimento tedrico em alguma area especifica, o docente deve ser capaz
de mobilizar multiplos recursos para agir e solucionar as demandas que surgem em
situagdes reais em seu ambiente de trabalho.

A constituicao das principais competéncias profissionais do professor decorre
de uma nova articulagao entre teoria e pratica, em um esquema que se desenvolve
na sequéncia acao-reflexdo-agdo. Além disso, ha a defesa da ideia de que a
constituicdo das competéncias n&o ¢é incompativel com a construgdo do

conhecimento. Pelo contrario, argumenta-se que “ndo ha real construgdo de
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conhecimentos sem que resulte, do mesmo movimento, a construcdo de
competéncias” (BRASIL, 2001b, p. 32).

Com efeito, a partir da LDB/1996, outros documentos subsequentes, como a
Resolugao CNE/CP n.° 1/2002, que trata das diretrizes curriculares nacionais para a
formacéao de professores, passaram a abordar a competéncia como elemento central
para orientar o curriculo dos cursos de formagao de professores e o proprio curriculo
da Educacao Basica.

Dada a importancia dessa pedagogia alicercada nas competéncias, vale
observar a acepcédo desse termo, que, segundo o professor suico Philippe
Perrenoud (1999), pode ter significados amplos, com gradagbes e nuances que
variam de acordo com o contexto e os recursos mobilizados.

Perrenoud (1999), que teoriza sobre a educagcdo fundamentada no
desenvolvimento de competéncias, as apresenta como um capital cognitivo que
permite ao individuo enfrentar situagdes reais e agir eficazmente. Isso envolve a
capacidade de orquestrar diversos esquemas, que abrangem pensamento,
percepcao, inferéncias, antecipacdes, apreciacdo de possibilidades, avaliagdo da
pertinéncia de informagdes e inUmeras outras operagdes mentais complexas, que,
em sinergia com outras habilidades atitudinais, possibilitam agbes bem-sucedidas.

Essa definicdo € compativel com a ideia de competéncia presente nas
diretrizes curriculares e nos documentos citados, uma vez que a argumentacgao é de
que os conteudos disciplinares e outras atividades pedagogicas devem ser
realizados com o objetivo de desenvolver habilidades e competéncias nos
estudantes, capacitando-os a assumirem responsabilidades, encontrarem solucgdes
e agirem autonomamente.

Com base na ideia de competéncia e da necessidade de alcangar um novo
perfil profissional para os docentes, sdo oferecidas diversas reflexdes e indicagdes
de mudancgas, tanto no campo institucional quanto no campo curricular, que as IES
deveriam implantar para formar professores com as caracteristicas profissionais
desejaveis, de acordo com a LDB/1996. Uma delas é a fundamentagdo das
licenciaturas com vistas a superar o esquema 3+1, que até entdo era predominante
e tornava a licenciatura um mero complemento ao bacharelado, como exposto no

seguinte trecho:



60

[...] a Licenciatura ganhou, como determina a nova legislacéo, terminalidade
e integralidade prépria em relacdo ao Bacharelado, constituindo-se em um
projeto especifico. Isso exige a definigdo de curriculos préprios da
Licenciatura que n&do se confundam com o Bacharelado ou com a antiga
formacdo de professores que ficou caracterizada como modelo ‘3+1°
(BRASIL, 2001b, p. 6).

O Parecer CNE/CP n.° 9/2001 defende a tese de que a formagado de
professores, com énfase nos conteudos de area em detrimento da capacitacéo para
a pratica, é uma importante questao historica a ser enfrentada e suplantada por uma
nova configuracdo das licenciaturas. Chama a atencdo para a ineficiéncia dos
moldes tradicionais que valorizavam mais o bacharelado e relegavam a licenciatura
a uma posicao inferior, como se esta fosse uma atividade secundaria, meramente
derivada do bacharelado.

No modelo anterior, o “dar aula” ficava a cargo da vocagéao e do jeito pessoal
de cada individuo executar o ensino. Esse modelo nao se mostrava apropriado para
formar professores com a capacitagdo necessaria para ministrar aulas de maneira
eficiente. A agdo pedagogica, como uma atividade profissional complexa, n&o pode,
segundo a argumentagdo tecida no parecer, ficar a cargo das habilidades
vocacionais do sujeito, pois isso “permitiia grande dose de improviso e auto
formulacdo do jeito de dar aula™ (BRASIL, 2001b, p. 16). Apontou-se a pratica
didatico-pedagogica como um atributo fundamental da docéncia e que, portanto,
deveria ser devidamente estudada, compreendida e ensinada nas licenciaturas. Aos
futuros professores, € imprescindivel aprender a ensinar.

Com base nos apontamentos da LDB, as instituicbes formadoras deveriam
elaborar e instituir licenciaturas plenas, sem simplificacdo do dominio do conteudo
nem da qualificagdo profissional do futuro professor. Deveriam elaborar um projeto
institucional que tratasse adequadamente o Ensino Fundamental, ambito em que o
futuro professor atuara, tomando-o como um todo e ndo como blocos fragmentados,
havendo equilibrio entre os conteudos contemplados na formagao superior e os
conteudos a serem ministrados na Educacdo Basica. Essa preocupacdo é

destacada neste trecho:

[...] a auséncia de um projeto institucional que focalizasse os problemas e
as especificidades das diferentes etapas e modalidades da Educacgao
Basica, estabelecendo o equilibrio entre o dominio dos conteldos
curriculares e a sua adequacdo a situagdo pedagdgica, continuam sendo
questdes a serem enfrentadas (BRASIL, 2001b, p. 17).
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O documento delineia um perfil geral para o professor que atuara na
Educacao Basica e, com base na LDB/1996, indica que os cursos de formacao
devem se estruturar de forma a atingir o perfil de um docente que zela e assume
responsabilidade pelo éxito da aprendizagem dos alunos, exerce autonomia na
elaboracdo e na execugdo de seu proprio plano de trabalho, vinculado ao projeto
pedagogico da escola, e colabora com a articulagdo entre a escola e a comunidade
(BRASIL, 2001b).

Esses apontamentos indicam que o papel do professor ndo deve se restringir
a sala de aula, precisando esse profissional ser ativamente inserido no contexto do
estabelecimento onde atua, uma vez que deve incumbir-se de, dentre outras acgdes,
“participar da elaboragao da proposta pedagoégica do estabelecimento de ensino” e
“‘colaborar com as atividades de articulacdo da escola com as familias e a
comunidade” (BRASIL, 2001b, p. 12).

A concepcédo de aprendizagem que permeia todo o documento é a de
aprendizagem como processo, algo a ser construido, e ndo simplesmente
transmitido. Nele, a construgdo do conhecimento ocorre pela interacdo dos
individuos entre si e com a realidade que os cerca, possibilitando, assim, o
desenvolvimento das capacidades pessoais. Nesse contexto de construcido do
conhecimento por meio da interagcao, o tipo de professor desejado € aquele que age
como mediador.

Em linhas gerais, da analise do Parecer CNE/CP n.° 9/2001, pode-se inferir
que o perfil desejado para o professor da Educagao Basica, seja ele especialista ou
multidisciplinar, € o de um profissional que conhece de forma inequivoca os
conteudos que serado objeto da atividade de ensino em sua futura pratica pedagdgica,
com “razoavel profundidade”, e sabe como transp6-los de maneira condizente com a
situagédo pedagogica (BRASIL, 2001b, p. 20).

Esse profissional deve possuir uma visao interdisciplinar e transdisciplinar dos
saberes que compdem o conjunto do conhecimento escolar; ser plenamente capaz
de relacionar teoria e pratica; conhecer as propostas curriculares dos sistemas
educativos responsaveis pela Educagdo Basica, de modo a poder inserir-se sem
dificuldades em qualquer projeto de educagado, seja ele nacional, estadual ou
municipal; ser capaz de elaborar o préprio plano de trabalho e participar ativamente
na elaboragdo do plano pedagdgico da instituicdo de ensino onde atua e possuir

“‘uma solida e ampla formacéo cultural” (BRASIL, 2001b, p. 22).
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O perfil do docente da Educagdo Basica engloba também um profissional
familiarizado com as praticas investigativas e os procedimentos de pesquisa que o
manterdo atualizado diante da provisoriedade do conhecimento cientifico. Além
disso, € necessario que esse profissional saiba manejar pedagogicamente as
tecnologias da informacdo e comunicagdo. Adicionalmente, ele deve ser um
profissional ativo, cujo campo de atuagdo ndo se restrinja a sala de aula,
estendendo-se aos niveis institucional e social.

Tendo em vista a concepgao de aprendizagem como um construto resultante
da interacdo, e considerando que o texto legal em analise expressa a ideia de que o
professor € um profissional do ensino cuja principal responsabilidade € cuidar da
aprendizagem dos alunos, juntamente com a visdo da escola como uma instituigao
“voltada para a construgdo de uma cidadania consciente e ativa” (BRASIL, 2001b, p.
9), que deve fornecer aos alunos as bases culturais que lhes permitam tomar
posicdo diante das intensas transformagdées em curso, de modo que possam se
inserir na vida produtiva e politica, € possivel observar o delineamento de um
docente tedrica e tecnicamente preparado, que desempenha o papel de mediador e

facilitador desse processo.

2.3 A FORMAGAO INICIAL DO DOCENTE DA EDUCACAO BASICA SEGUNDO A
RESOLUCAO CNE/CP N.° 2/2015

Como pontuado, o documento em vigor durante o periodo em que o curso de
licenciatura em Letras (objeto de estudo nesta pesquisa) foi estabelecido ¢é a
Resolugdo n.° 2, de 1° de julho de 2015. Essa resolugédo delineia diretrizes sobre
como as instituicbes formadoras, que oferecem licenciaturas em diversas areas do
conhecimento, devem formular seus documentos institucionais, tais como o Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI), o Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) e o
PPC. Além disso, ela detalha, “os principios, fundamentos, dindmicas formativas e
procedimentos a serem observados nas politicas, na gestdo e nos programas e
cursos de formagao” (BRASIL, 2015, p. 2). No entanto, interessa observar
especificamente os principios que impactam diretamente o perfil profissional que as

instituicdes formadoras almejam atingir ao término da graduacgao.
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A resolugdo apresenta alguns conceitos-chave e os estabelece como
premissas para as diretrizes curriculares por ela definidas. Dois desses conceitos
sao a educacao e o curriculo.

A educacéao é concebida como um processo formativo amplo e continuo, que
ocorre ndo apenas em instituigdes de ensino e atividades pedagdgicas, mas também
por meio da pesquisa e da extensado, na convivéncia humana, no ambiente familiar,
no trabalho, nos movimentos sociais e nas organizagdes da sociedade civil (BRASIL,
2015). Isso demonstra que a educagao € um processo indissociavel das relagdes
entre individuos e entre estes e a natureza e a cultura.

Quanto ao curriculo, este & apresentado de maneira abrangente, ndo como
um elenco de conteudos e saberes especificos que devem ser cobertos ao longo do
curso, e sim como um conjunto de valores que promove a produ¢ao e a socializagao
de significados na esfera social do educando. Isso contribui para a formagéo de sua
identidade sociocultural, o entendimento de sua posigdo como cidaddao com direitos
e deveres, o respeito ao bem comum e a democracia, além de fornecer orientagao
para o trabalho (BRASIL, 2015).

Conforme o documento, o curriculo deve considerar a realidade concreta dos
sujeitos e sua contextualizagdo no tempo e no espacgo, pois € essa contextualizagéo
que confere vida aos curriculos e as instituicdes, possibilitando reflexdes “sobre as
relacbes entre a vida, o conhecimento, a cultura [...]” (BRASIL, 2015, p. 2). O
documento ndo o apresenta como uma prescricdo de conteudos e disciplinas
especificas, mas sim como principios que devem fundamentar as escolhas.

Essas premissas conceituais acerca da educagdo e do curriculo foram
consolidadas na forma da lei, como se pode observar no primeiro capitulo da
Resolugao n.° 2/2015, intitulado "Das Disposi¢cdes Gerais", que inclui, dentre outras
diretrizes, a indicacdo de como o projeto de formacédo deve ser concebido e

implementado. Consta no Art. 3°:

Art. 3° A formacdo inicial e a formagdo continuada destinam-se,
respectivamente, a preparacao e ao desenvolvimento de profissionais para
fungdes de magistério na Educagdo Basica em suas etapas — educagéo
infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio — e modalidades — educacgao de
jovens e adultos, educagdo especial, educagdo profissional e técnica de
nivel médio, educagao escolar indigena, educagdo do campo, educagao
escolar quilombola e educagéao a distancia — a partir de compreensao ampla
e contextualizada de educagdo e educagdo escolar, visando assegurar a
producao e difusdo de conhecimentos de determinada area e a participacao
na elaboragdo e implementacdo do projeto politico-pedagégico da
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instituicdo, na perspectiva de garantir, com qualidade, os direitos e objetivos
de aprendizagem e o seu desenvolvimento, a gestdo democratica e a
avaliagao institucional. [...]

§ 6° O projeto de formacgéo deve ser elaborado e desenvolvido por meio da
articulagdo entre a instituicio de educagdo superior e o sistema de
Educacéo Basica, envolvendo a consolidagdo de féruns estaduais e distrital
permanentes de apoio a formacdo docente, em regime de colaboragao, e
deve contemplar:

| - Solida formagao tedrica e interdisciplinar dos profissionais;

Il - A inser¢cao dos estudantes de licenciatura nas instituigdes de Educagéao
Basica da rede publica de ensino, espaco privilegiado da praxis docente;

[l - O contexto educacional da regido onde sera desenvolvido;

IV - As atividades de socializagdo e a avaliagdo de seus impactos nesses
contextos;

V - A ampliagdo e o aperfeicoamento do uso da Lingua Portuguesa e da
capacidade comunicativa, oral e escrita, como elementos fundamentais da
formacdo dos professores, e da aprendizagem da Lingua Brasileira de
Sinais (Libras);

VI - As questdes socioambientais, éticas, estéticas e relativas a diversidade
étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional e sociocultural
como principios de equidade (BRASIL, 2015, p. 3-5).

O licenciado deve estar apto a desempenhar suas acdes tendo em vista o
compromisso social e ético, o conhecimento didatico-pedagdgico, que envolve os
conhecimentos especificos da area e a capacidade de manejo das Tecnologias de
Informagdo e Comunicagdo (TICs). Além disso, ele deve ser capaz de realizar
pesquisas e estudos criticos de documentos legais, bem como desempenhar
funcgdes de gestdo em instituicdes de ensino basico. Todas essas habilidades estao
detalhadas no capitulo Ill da Resolugéao, intitulado “Do (a) Egresso (a) da Formagéao
Inicial e Continuada”, conforme disposto no Artigo 8°:

Art. 8° O (A) egresso (a) dos cursos de formagéao inicial em nivel superior
devera, portanto, estar apto a:

| - Atuar com ética e compromisso com vistas a construgdo de uma
sociedade justa, equanime, igualitaria;

Il - Compreender o seu papel na formagédo dos estudantes da Educagéo
Basica a partir de concepgdo ampla e contextualizada de ensino e
processos de aprendizagem e desenvolvimento destes, incluindo aqueles
que nao tiveram oportunidade de escolarizagéo na idade prépria;

[l - Trabalhar na promoc¢édo da aprendizagem e do desenvolvimento de
sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano nas etapas e
modalidades de Educacgao Basica;

IV - Dominar os conteudos especificos e pedagdgicos e as abordagens
tedrico-metodolégicas do seu ensino, de forma interdisciplinar e adequada
as diferentes fases do desenvolvimento humano;

V - Relacionar a linguagem dos meios de comunicagdo a educagao, nos
processos didatico-pedagodgicos, demonstrando dominio das tecnologias de
informag&o e comunicagao para o desenvolvimento da aprendizagem,;

VI - Promover e facilitar relagbes de cooperagdo entre a instituicao
educativa, a familia e a comunidade;

VIl - Identificar questdes e problemas socioculturais e educacionais, com
postura investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades



65

complexas, a fim de contribuir para a superagcdo de exclusdes sociais,
étnico-raciais, econdmicas, culturais, religiosas, politicas, de género,
sexuais e outras;

VIII - Demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferengas de
natureza ambiental-ecolégica, étnico-racial, de géneros, de faixas
geracionais, de classes sociais, religiosas, de necessidades especiais, de
diversidade sexual, entre outras;

IX - Atuar na gestdo e organizacao das instituicbes de Educagao Basica,
planejando, executando, acompanhando e avaliando politicas, projetos e
programas educacionais;

X - Participar da gestado das instituicdes de Educagao Basica, contribuindo
para a elaboragdo, implementagdo, coordenagdo, acompanhamento e
avaliagéo do projeto pedagdgico;

Xl - Realizar pesquisas que proporcionem conhecimento sobre os
estudantes e sua realidade sociocultural, sobre processos de ensinar e de
aprender, em diferentes meios ambiental-ecolégicos, sobre propostas
curriculares e sobre organizagdo do trabalho educativo e praticas
pedagdgicas, entre outros;

Xl - Utilizar instrumentos de pesquisa adequados para a construgdo de
conhecimentos pedagdgicos e cientificos, objetivando a reflexdo sobre a
prépria pratica e a discussao e disseminagao desses conhecimentos;

XIlI - Estudar e compreender criticamente as Diretrizes Curriculares
Nacionais, além de outras determinagbes legais, como componentes de
formagéo fundamentais para o exercicio do magistério (BRASIL, 2015, p. 7-
8).

As aptiddées indicadas como necessarias aos egressos dos cursos de
formagdo docente reafirmam muitas das que ja haviam sido mencionadas no
documento de 2001. Mantém-se a ideia de professor como mediador, orientador e
promotor da aprendizagem e do desenvolvimento dos alunos, bem como facilitador
das relagbes entre a escola, os estudantes, a familia e a sociedade. Além disso, sao
evidenciadas outras habilidades essenciais, como o dominio dos conteudos da area
e das técnicas didatico-pedagdgicas de ensino.

A capacidade de utilizar recursos tecnolégicos para fins pedagoégicos ganha
maior destaque, por meio da TIC, que ndo constava do parecer de 2001. E ainda,
acrescenta-se a recomendacao de conhecer ndo apenas os aparatos tecnologicos,
mas também a nova linguagem utilizada por essas tecnologias, que se tornaram de
uso corrente nas massas e devem ser usadas para fins educacionais. Além disso, o
acesso as TICs favorece a atualizagcdo permanente dos conhecimentos dos
professores e facilita sua atuagcdo como agentes formadores de cultura (BRASIL,
2015).

O conhecimento das tecnologias atualizadas e suas intersecgdes com a
aprendizagem torna-se um importante recurso de mediagdo pedagogica. No
exercicio do papel de mediador e facilitador conferido ao professor pela legislagao,

as TICs configuram-se como ferramentas indispensaveis para o acesso a uma vasta
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quantidade de informacbes e conhecimentos dispersos no meio externo, nao
concentrados apenas em sala de aula.

E inserido como obrigatério o preparo docente para atuacéo na EAD, que n&o
era mencionada no parecer de 2001. Entende-se que isso ocorre devido ao estreito
vinculo entre o desenvolvimento exponencial das TICs em varios ambitos sociais e
ao uso extensivo de tecnologias digitais para comunicagao interpessoal, acesso a
informacgdes diversas e entretenimento pela populagdo. Além disso, € cada vez mais
comum o uso desses recursos tecnoldgicos para fins educativos (BRASIL, 2015).

A Resolucdo de 2015 também indica que os cursos de formagdo devem
preparar os docentes para atuarem em modalidades que nao haviam sido
mencionadas no Parecer CNE/CP n.° 9/2001, que sao, além da EAD, a Educacéao
Profissional e Tecnoldgica e a Educagéo Escolar Quilombola (BRASIL, 2015, p. 3).

Outro item inserido como parte fundamental da formacdo dos professores
para o ensino basico, que nao aparecia anteriormente, é a aprendizagem em Libras,
mencionada como obrigatéria, e a necessidade de ampliagao e aperfeicoamento do
uso da lingua portuguesa (BRASIL, 2015).

A postura investigativa e a habilidade de realizar pesquisas de forma
adequada, tanto para atualizar seus préprios conhecimentos quanto para
compreender a realidade sociocultural dos estudantes, sdo habilidades esperadas
para o egresso. Soma-se a isso, a capacidade de atuar na gestao de instituicdes de
Ensino Basico, contribuindo para a organizagao institucional, a elaboracéo, a
implementacgéo e a avaliagao de politicas e projetos educacionais e pedagogicos.

A ideia de gestdo é fundamental em ambos os documentos, aparecendo de
forma recorrente. No tocante a tarefa profissional do professor diante das constantes
demandas, é apresentada como uma das habilidades mais urgentes: “Gerir e referir
o sentido sera o mais importante e o professor precisara aprender a fazé-lo em
ambientes reais e virtuais” (BRASIL, 2001b, p. 25).

A palavra “diversidade” adquire maior destaque no documento de 2015. Nas
diretrizes de 2001, havia a orientagdo de que o projeto de formac¢ao docente deveria
abranger o ensino pautado no respeito e na acolhida da diversidade em termos
pessoais, sociais e culturais. Entretanto, a Resolucdo n.° 2/2015 nomeia e,
consequentemente, enfatiza ainda mais o tema da diversidade ao incluir termos

como “étnico-racial”, “religiosa”, “faixa geracional”’, “sexual”’ e “género” no texto
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(BRASIL, 2015, p. 5). Dessa forma, amplia-se o reconhecimento e o compromisso
com a inclusdo de alunos com os mais diversos perfis.

Com base na leitura da resolugao, fica clara a crescente exigéncia de que os
professores devem possuir habilidades cada vez mais amplas e complexas para
lidar com as sérias demandas da sociedade direcionadas a escola. Tanto a escola
quanto o professor tém a responsabilidade de proporcionar uma formacgao cidada e
desenvolver competéncias para a inser¢gdo em um contexto social e econémico
marcado pela precariedade e pela competitividade. Diversidade, complexidade e
adaptabilidade parecem ser aspectos fundamentais na formacgao inicial do docente.

Evidentemente, o reconhecimento e a valorizacdo da diversidade em todas as
suas dimensdes (individuais, sociais, de género, sexuais, de faixa etaria, étnico-
raciais ou socioecondmicas) sao caracteristicas indispensaveis e inegociaveis para
os profissionais da educagao. Entretanto, atender as necessidades educacionais de
um publico tao diversificado requer uma formacgao profunda e sofisticada, sob pena
de n&o se alcangar éxito no objetivo de formar profissionais capazes de
desempenhar as fung¢des didatico-pedagdgicas, tedrico-metodoldgicas, gerenciais e
investigativas exigidas pela orientagéo legal.

No que diz respeito a duragdo do curso, a carga horaria e a estrutura
curricular, a Resolugao n.° 2/2015 também estabelece os critérios correspondentes.
Nao ha determinacao de disciplinas especificas, e sim de temas que devem ser
abordados ao longo do curso.

Com relagdo a carga-horaria do curso e a sua duragdo, o documento

expressa:

Art. 13. Os cursos de formacgao inicial de professores para a Educacao
Basica em nivel superior, em cursos de licenciatura, organizados em areas
especializadas, por componente curricular ou por campo de conhecimento
elou interdisciplinar, considerando-se a complexidade e
multirreferencialidade dos estudos que os englobam, bem como a formagao
para o exercicio integrado e indissociavel da docéncia na Educagao Basica,
incluindo o ensino e a gestdo educacional, e dos processos educativos
escolares e nao escolares, da produgdo e difusdo do conhecimento
cientifico, tecnoldgico e educacional, estruturam-se por meio da garantia de
base comum nacional das orientagdes curriculares.

§1° Os cursos de que trata o caput terdo, no minimo, 3.200 (trés mil e
duzentas) horas de efetivo trabalho académico, em cursos com duragéo de,
no minimo, 8 (oito) semestres ou 4 (quatro) anos [...] (BRASIL, 2015, p. 11).
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A carga horaria a ser adotada no curriculo deve apresentar a estrutura

demonstrada na Tabela 82;

Tabela 8. Divisdao e composicdo da carga horaria dos cursos de formagado docente para a
Educacgao Basica

Carga Horaria Total de 3.200 horas de efetivo trabalho académico, distribuidas em cursos com
duracgao de, no minimo, 8 (oito) semestres ou 4 (quatro) anos, compreendendo:

Atividades formativas estruturadas em disciplinas, que devem abordar
conteudos relacionados a:

* Area especifica de conhecimento;
= Fundamentos da educacao;
= Politicas publicas e gestdo da educacgéo;
2.200 horas = Direitos humanos;
= Diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional;
= Lingua Brasileira de Sinais (Libras);
= Educacao especial;

= Direitos educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de
medidas socioeducativas.

400 horas Pratica como componente curricular

400 horas Estagio supervisionado

Atividades tedrico-pratica, como: iniciacao cientifica, iniciacdo a docéncia,

200 horas ~ ey
extensdo, monitoria, dentre outras.

Fonte: Adaptada de Brasil (2015).

Ao comparar a Resolugao n.° 2/2015 com a Resolugao n.° 2/2002 (BRASIL,
2002b), que regulamentava a carga horaria e a duragdo do curso anteriormente,
observa-se um aumento significativo no numero total de horas: de 2.800 (duas mil e
oitocentas) horas para 3.200 (trés mil e duzentas) horas, representando um
incremento de 14,3%. O tempo minimo para completar o curso foi ampliado de 3
(trés) anos letivos para 8 (oito) semestres ou 4 (quatro) anos letivos.

Permanecem inalteradas as 400 horas destinadas a pratica como
componente curricular e ao estagio supervisionado. Também se mantém as 200
horas destinadas as demais atividades académicas, que, na Resolucdo de 2002,
eram denominadas atividades académico-cientifico-culturais e, na Resolugado de
2015, passaram a ser designadas como f[...] atividades teorico-praticas de
aprofundamento em areas especificas de interesse dos estudantes” (BRASIL, 2015,
p. 11).

Além da alteracdo no tempo minimo necessario para a integralizacédo do

curso, destaca-se o aumento mais notavel na quantidade de horas dedicadas as

2 A Tabela 8 é de autoria propria, formulada com base na Resolugéo CNE/CP n.° 2/2015.
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aulas das disciplinas que abarcam conteudos curriculares de natureza cientifica e
cultural. Essas disciplinas sdo referidas na Resolugdo de 2015 como “atividades
formativas” e sao organizadas pelos nucleos n.° | e Il, conforme descrito nas
diretrizes (BRASIL, 2015, p. 9-10).

De fato, a expansdo da carga horaria das licenciaturas tem seguido uma
trajetoria crescente. Ao analisar o caso da licenciatura em Letras, verifica-se que, no
periodo anterior a 2001, entre 1960 e 2000, o minimo de 2.200 horas prescrito por
lei aumentou para 2.800 horas e, a partir de 2015, comegou a ser requerido um
minimo de 3.200 horas. Ao avaliar essa “inflagdo da carga horaria”, Souza (2016)
ressalta que, nesse intervalo, ndo houve mudangas substanciais na area dos
estudos da linguagem que justificassem a necessidade de um maior tempo dedicado
a sua aprendizagem. Parece, ao contrario, ser resultado de uma “estranha fé
compartilhada por politicos e educadores segundo a qual, no campo da Educacgao,
haveria uma relagao fatal de causa e efeito entre quantidade e qualidade de ensino”
(SOUZA, 2016, p. 20).

Embora essa ampliagdo nao seja justificada de maneira objetiva nas diretrizes,
€ possivel inferir que a extensdo do tempo minimo do curso e o aumento das horas
estdo relacionados ao crescimento das competéncias e habilidades que o docente
deve desenvolver e dominar antes de ingressar na carreira. A escola e aos
professores sao atribuidos papéis e responsabilidades cada vez mais complexos
diante de questdes e desafios ndo apenas de natureza educacional, mas também

sociais, culturais e econdmicos enfrentados pela sociedade.

2.4 DAS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA O CURSO DE LETRAS

Os documentos de ambito nacional que estabelecem parametros para a
caracterizagao e a organizagcao do curso de Letras sdo os Pareceres CNE/CES n.°
492/2001 e CNE/CES n.° 1.363/2001. Questdes como duracdo do curso, carga
horaria e outros requisitos tipicos das licenciaturas séo direcionados pela Resolucao
n.° 2/2015, previamente apresentada.

O Parecer CNE/CES n.° 492, publicado no Diario Oficial da Unido, em 09 de
julho de 2001, estabelece as diretrizes curriculares nacionais para dez cursos de

graduacéo, incluindo a graduacgado em Letras. O documento aborda a identidade do
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curso, seus objetivos, a estrutura curricular, o perfil dos graduados e os principios
orientadores.

O curso de Letras, inserido no ambito das ciéncias humanas (BRASIL, 2001a),
relaciona-se com a dindmica da sociedade contemporanea, as demandas do
mercado de trabalho e os valores humanistas. Portanto, sua estrutura deve ser
flexivel, permitindo ao estudante desenvolver competéncias e habilidades
necessarias para a pratica profissional e oferecendo op¢bdes de conhecimento para
diversas areas de atuagcao no mercado de trabalho.

A formacéo universitaria em Letras engloba uma variedade de conhecimentos
com uma abordagem multidisciplinar. Isso significa que os graduados devem ser
profissionais capazes de trabalhar interdisciplinarmente em campos relacionados
(BRASIL, 2001a, p. 30). O curso também é reconhecido como um espacgo de cultura,
estimulando a expansdo da imaginagdo e da criatividade, bem como a
conscientizagdo das responsabilidades sociais e educacionais, o que pode ter um

impacto positivo na sociedade em termos éticos.

2.4.1 Da estrutura do curso e dos contetudos curriculares

O Parecer n.° 492/2001 ressalta o conceito de curriculo, indicando que este
deve abranger todas as atividades académicas que compdem o curso, inclusive
aquelas realizadas externamente e que podem ser avaliadas. Essas atividades
contribuem para o desenvolvimento das habilidades e competéncias que fazem
parte da formacao.

Para proporcionar uma formagao abrangente, que englobe saberes
multidisciplinares, o curriculo do curso de Letras deve estruturar-se em torno dos
conteudos caracterizadores basicos e dos conteudos caracterizadores de formagao
profissional. O curriculo basico deve fornecer uma base sdlida de conhecimentos
tedricos e promover a reflexdo critica, sem se desconectar da pratica. Além disso,
deve ter como base uma visdo da lingua e da literatura como praticas sociais e
formas altamente elaboradas de expressao cultural.

Por sua vez, os conteudos relacionados com a formacéo profissional devem
abranger atividades académicas que proporcionem a aquisigdo de habilidades

necessarias para o0 exercicio da profissao escolhida, como as “praticas
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profissionalizantes, estudos complementares, estagios, seminarios, congressos,
projetos de pesquisa, de extensdo e de docéncia, cursos sequenciais” (BRASIL,
2001a, p. 31), dentre outras atividades a serem propostas pelo colegiado da
instituicao formadora.

Essa orientacdo curricular visa a formacado de profissionais de Letras que
desempenhardo diversas ocupacgdes relacionadas ao campo da linguagem. No
entanto, para a estruturacdo das licenciaturas, € fundamental que o curriculo
incorpore as diretrizes curriculares nacionais para a formacgao inicial de professores
da Educagao Basica em nivel superior, contemplando as licenciaturas das diferentes
areas do conhecimento.

O Parecer CNE/CES n.° 1.363/2001, que também aborda as Diretrizes
Curriculares para os cursos de Letras, reitera que as Instituigdes de Ensino Superior
devem seguir as diretrizes do Parecer CNE/CES n.° 492/2001 na elaboracdo do

PPC. A esse respeito, o Artigo 2° do Parecer estabelece:

Art. 2°. O projeto pedagdgico de formagédo académica e profissional a ser
oferecida pelo curso de Letras devera explicitar:

a) o perfil dos formandos nas modalidades bacharelado e licenciatura;

b) as competéncias gerais e habilidades especificas a serem desenvolvidas
durante o periodo de formagéo;

c) os conteudos caracterizadores basicos e os contelidos caracterizadores
de formacgao profissional, inclusive os conteudos definidos para a Educacgéao
Basica, no caso das licenciaturas;

d) a estruturagédo do curso;

e) as formas de avaliagao (BRASIL, 2001c, p. 8).

Ao examinar esses documentos, observa-se que existe um espaco
consideravel para decisdes curriculares, e cada IES possui a flexibilidade necessaria
para moldar o curso e atribuir-lne uma identidade distinta, desde que esteja dentro

dos limites estabelecidos pela legislagao.

2.4.2 Do perfil dos Formandos em Letras

O Parecer n.° 492/2001 estabelece que o curso de Letras deve preparar
profissionais com uma visao cultural e intercultural ampla, dotados de capacidade

reflexiva, analitica e critica para lidar com a linguagem em todas as suas formas,
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especialmente a linguagem verbal. Esses profissionais devem ter consciéncia da
relevancia da linguagem nas interagdes sociais e em seu contexto sociocultural.

O graduado em Letras deve possuir um dominio completo da lingua
portuguesa, que é o objeto principal de estudo desse curso, abrangendo tanto sua
estrutura quanto seu uso, incluindo suas aplicagcbes em manifestacdes artisticas e
culturais. E mais, € essencial que ele seja capaz de realizar analises criticas sobre 0
fendbmeno linguistico, considerando variaveis historicas, sociais, econdmicas,
regionais, contextuais e circunstanciais. E fundamental que ele também tenha a
capacidade de refletir teoricamente sobre a lingua, o que refor¢ga a necessidade de
uma solida formagédo nos campos tedricos que envolvem os estudos linguisticos e
literarios.

O documento apresenta uma lista de competéncias e habilidades que o
profissional de Letras deve desenvolver para desempenhar diversas fungoes, tais
como “professores, pesquisadores, criticos literarios, tradutores, intérpretes,
revisores de textos, roteiristas, secretarios, assessores culturais, entre outras
atividades” (BRASIL, 2001a, p. 30). Essa formagdo ampla deve ser atualizada de
acordo com as demandas do mercado de trabalho, de modo que capacite o
graduado a atuar de maneira interdisciplinar em areas afins.

Embora o Parecer n.° 492/2001 nao contenha um segmento dedicado
exclusivamente as competéncias e as habilidades especificas para a docéncia de
Lingua Portuguesa, alguns itens estdo diretamente relacionados a pratica
pedagogica, como o “dominio dos conteudos basicos que sao objeto dos processos
de ensino e aprendizagem no Ensino Fundamental e Médio”, e a pratica didatica,
expressa no item “dominio dos métodos e técnicas pedagdgicas que permitam a
transposicao dos conhecimentos para os diferentes niveis de ensino” da Educagéo
Basica (BRASIL, 2001a, p. 30).

Outras competéncias e habilidades, como a “percepcdo de diferentes
contextos interculturais” e a “utilizagao dos recursos da informatica” (BRASIL, 2001a,
p. 30), séo relevantes para todas as possiveis carreiras que o graduado em Letras
possa seguir. No entanto, é importante destacar que o dominio da lingua portuguesa
€ uma habilidade fundamental exigida em qualquer profissdo que o graduado em
Letras escolha seguir no futuro.

A leitura e analise dos dois pareceres (n.° 492/2001 e n.° 1.363/2001), com

suas breves quatro paginas, permitem algumas observagdes. Inicialmente, é notavel
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a recorréncia de certos termos e expressdes que representam nogdes e valores
amplos, em vez de orientagbes especificas. Por exemplo, palavras como “cultura”,
“interculturalmente”, “interculturais”, “disciplina”, “interdisciplinarmente”,
“‘multidisciplinaridade”, “pragmatismo das sociedades modernas” e “valores
humanistas” (BRASIL, 2001a, p. 29-31). No entanto, esses conceitos ndo sao
explorados com profundidade e estao relacionados a todas as possiveis profissdes
que um graduado em Letras pode seguir.

O uso de outras palavras, como “pratica”, “tedrico-pratica”, “dominios da
pratica”, “profissional” e “praticas profissionalizantes” (BRASIL, 2001a, p. 29-31),
sugere que deve ser dada significativa atengdo ao aspecto pratico da formacgao,
visando a execuc¢ao de fungdes profissionais relacionadas com a area da linguagem.
No entanto, o documento nao discorre detalhadamente sobre nenhuma delas.

No que diz respeito as atividades académicas curriculares, o Parecer n.°
492/2001 recomenda a inclusdo dessas atividades nos curriculos, tanto em
ambientes externos quanto internos a instituicdo formadora, desde que
proporcionem conhecimentos que contribuam para os objetivos do curso.

As especificidades profissionais que o curso deve oferecer nao séao
apresentadas com suficiente precisdo, e as habilidades e competéncias listadas
podem ser consideradas genéricas, uma vez que abrangem, como observado
anteriormente, todas as possiveis fungdes indicadas.

No que diz respeito a licenciatura, excluindo-se os dois itens que abordam
diretamente praticas pedagogicas, o parecer n&o oferece indicagdes detalhadas das
capacidades que o licenciado deve desenvolver ou dos conhecimentos que deve
adquirir.

Quanto aos conteudos curriculares e a estruturacdo do curso, o documento
especifica que devem ser incluidos no curriculo “os conteudos definidos para a
Educacao Basica, as didaticas proprias de cada conteudo e as pesquisas que as
embasam” (BRASIL, 2001a, p. 30). Com relagado a estruturagao do curso, o parecer
determina que “os cursos de licenciatura deverdo ser orientados também pelas
Diretrizes para a Formacéo Inicial de Professores da Educacéo Basica em cursos de
nivel superior’ (BRASIL, 2001a, p. 31).

Das palavras e expressbes com significados relevantes, a que parece
representar a tendéncia predominante nessas diretrizes € o termo “flexibilizacdo”

(BRASIL, 2001a, p. 29). O documento enfatiza claramente que a flexibilidade na
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organizacgdo do curso de Letras é o principio norteador das diretrizes, e que um dos
objetivos primordiais € “eliminar a rigidez estrutural do curso” (BRASIL, 2001a, p. 29).
Essa postura de ndo-regulamentacdo € demonstrada pelo fato de as diretrizes nao
especificarem matérias para a composicdo do curriculo, exceto a inclusao
minimamente Obvia dos conteudos relacionados aos Estudos Linguisticos e
Literarios. Isso confere as IES e a seus colegiados uma significativa liberdade para
moldar o curso da maneira que considerarem mais apropriada.

Com o intuito de identificar como esses conceitos, principios e
direcionamentos se concretizam em um projeto de curso e na matriz curricular, o
terceiro capitulo analisara o plano de curso e a matriz curricular da Faculdade de

Letras da UEG — Campus Inhumas.
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CAPITULO 3 - O CURSO DE LICENCIATURA EM LETRAS/PORTUGUES DA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIAS - INHUMAS

Neste capitulo, analisa-se o curso de Letras oferecido pela UEG, na cidade de
Inhumas, conforme apresentado no PPC da instituicdo. Para tanto, sao observados
a sua os seus objetivos e a configuragdo de sua Matriz Curricular, de modo a
averiguar o perfil profissional que o curso busca conferir ao professor de Lingua
Portuguesa. Além disso, investiga-se em que medida a estruturagcéo e a identidade
atribuida ao curso correspondem aos critérios basicos estabelecidos pelos
documentos regulamentadores oficiais tanto para o docente da Educac&o Basica

quanto para o licenciado em Letras.

3.1 O CURSO DE LETRAS DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIAS — CAMPUS
INHUMAS: CARACTERISTICAS E OBJETIVOS

O Curso de Letras da Universidade Estadual de Goias — Campus Inhumas’?,
denominado oficialmente de Curso de Graduagdao em Letras, é oferecido na
modalidade de Licenciatura Plena, com habilitagdes em Lingua Portuguesa, Lingua
Inglesa e suas respectivas literaturas. O regime de funcionamento adotado, no
periodo compreendido entre os anos de 2015 e 2023, é semestral, com admissao de
novos estudantes anualmente e um tempo de integralizagao curricular que varia
entre 0 minimo de oito periodos (quatro anos) e 0 maximo de doze periodos (seis
anos). A carga horaria estabelecida no projeto pedagdgico é de 3.300 horas, em
conformidade com as resolugdes do Conselho Nacional de Educagao — CNE (UEG,
2015, p. 17).

O Campus de Inhumas € apresentado no PPC como uma parte integrante de
uma IES de administragao publica estadual, que possui como missao o fomento do
desenvolvimento humano, social e ético. Isso é alcangado por meio da producéo e

da disseminagado do conhecimento cientifico, com o objetivo de formar profissionais

3 No Projeto Pedagdgico do Curso (2015/2023), consta a denominagdo Campus Universitario de
Inhumas. Entretanto, € importante destacar que, em 2020, a UEG passou por uma ampla reforma
administrativa, resultando na reclassificagdo do antigo Campus de Inhumas como uma Unidade
Universitaria pertencente ao Campus Metropolitano sediado em Aparecida de Goiania-GO. Neste
trabalho, mantém-se a denominagéo “Campus”, conforme registrada no PPC de 2015, para fins de
consisténcia e referéncia histoérica.
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com sélida base técnica e capacidade critica. Esses profissionais sado preparados
para ingressar no mercado de trabalho e contribuir ativamente para o
desenvolvimento e a transformacéo socioeconémica do estado de Goias e do Brasil
(UEG, 2015, p. 10).

O Campus de Inhumas da UEG foi criado em 16 de abril de 1999, abrigando
inicialmente os cursos regulares de Letras, Pedagogia e os cursos de Licenciatura
Plena Parcelada em Geografia, Histéria e Pedagogia, que eram parte do Programa
da UTE. Atualmente, o Campus oferece programas de licenciatura em Letras e
Pedagogia, além de um programa de bacharelado em Psicologia, bem como o
Mestrado em Educagao (UEG, 2022).

A criacdo desse Campus em Inhumas estava alinhada com o propdsito da
UEG de promover a interiorizacdo do ensino universitario no estado e atender as
comunidades do interior que buscavam melhores oportunidades de capacitagao.
Especificamente, visava suprir a demanda por profissionais e educadores
qualificados na area de Letras na regido metropolitana de Goiania. Esses
profissionais estariam preparados para atuar nas redes municipais, estadual e
privada de escolas de Ensino Fundamental e Médio de cidades circunvizinhas, como
Damolandia, Caturai, Nova Veneza, Goianira, Brazabrantes, Itaucu, Aragu, Santa
Rosa, Santo Antdnio de Goias, dentre outras (UEG, 2015, p. 23).

Além das atividades profissionais relacionadas a licenciatura, os graduados
em Letras tém a possibilidade de desempenhar fungdes de “pesquisador, critico
literario, revisor de textos, secretario e assessor culturais” (UEG, 2015, p. 12), de
acordo com as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Letras estabelecidas no
Parecer CNE/CES n.° 492/2001.

O objetivo geral do curso € desenvolver a capacidade intelectual dos
estudantes, capacitando-os para abordar de maneira critica e reflexiva a linguagem
oral e escrita, levando em consideragdo os aspectos culturais e sociais que a
permeiam (UEG, 2015, p. 30).

Dentre os objetivos especificos enumerados, alguns deles estdo alinhados
com as orientagdes delineadas na Resolugdo n.° 2/2015. Esses objetivos incluem:
conscientizar os graduados sobre sua responsabilidade como formadores de opinido
e a importancia de seu trabalho na redugédo das desigualdades sociais, regionais e
locais; fornecer uma base tedrica sdlida e interdisciplinar aos licenciados, voltada

para sua atuac¢ao na Educagao Basica; promover a integragao entre a graduagéo e a



77

pés-graduacédo; desenvolver atividades que promovam a sustentabilidade
econdmica, ambiental e social; incentivar agcées que valorizem a cultura local da
populagao goiana (UEG, 2015, p. 31-32).

Além desses objetivos especificos mencionados, o documento também
enfatiza a necessidade de desenvolver a capacidade de produzir e disseminar o
conhecimento cientifico; capacitar o profissional para a formacédo continuada;
oferecer oportunidades de horas complementares de alta qualidade e significativas;
atualizar e aprimorar os conhecimentos tedricos sobre aspectos linguisticos e
abordagens metodoldgicas para o ensino de linguas; desenvolver o dominio da
lingua materna e a consciéncia das diversas variedades linguisticas e da diversidade
cultural associada as linguas (UEG, 2015, p. 31-32).

No contexto da apresentagcdo do curso, que se alinha com a vocagao
tradicional do Campus de Inhumas, focada na formagao de professores (UEG, 2015,
p. 83), o documento expressa a compreensdo de que a formagéo do profissional de
Letras € um processo abrangente, integral e continuo. Essa formagao vai além da
simples preparacédo pedagodgica e inclui a capacitagao para a pratica cientifica, por
meio de abordagens investigativas.

Ao longo da leitura do documento, percebe-se o significado atribuido a termos
frequentemente utilizados, como “autdénomo”, “integral” e “continuo”, empregados
para caracterizar o curso e descrever o processo formativo. A utilizagdo do termo
“autbnomo” indica tanto a autonomia da IES e de seu corpo docente na tomada de
decisbes estruturais, curriculares e pedagogicas, quanto a intengdo de equipar os
alunos com as ferramentas cognitivas e operacionais necessarias para que eles se
tornem cada vez mais independentes na construgdo do conhecimento ao longo de
sua jornada académica.

A presenca do termo “integral” remete a ideia de que o processo formativo
tem como intengdo capacitar os estudantes ndo apenas com habilidades técnicas
para desempenhar eficazmente suas funcdes no mercado de trabalho, mas também
para instilar neles qualidades que os motivem a colaborar, exercer a cidadania e
lutar contra injusticas e desigualdades sociais. Essa abordagem esta em
consonancia com as diretrizes para cursos que fazem parte da area das
humanidades. A integralidade, nesse contexto, engloba tanto atributos profissionais

quanto valores humanistas.
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A caracterizagdo da formagcdo como “continua” sugere que 0 processo
formativo n&o se limita ao tempo e ao espaco da graduagédo em si, mas pode ocorrer
em momentos e locais diversos, dependendo do desenvolvimento intelectual e
cientifico alcangcado pelo estudante. Essa ideia de continuidade reflete o desejo
declarado no PPC de cultivar competéncias nos graduandos que se desenvolvam ao
longo do tempo.

Conforme expresso no PPC, a graduagdo em Letras deve ser vista como um
curso de formagado, e nao apenas de informacdo, como consta na secao que

apresenta a concepgao do curso:

O Curso de graduagédo em Letras deve ser pensado como uma graduagao
formativa e ndo informativa, pois ndo € um curso que visa, exclusivamente,
ao aprendizado da norma culta da lingua, em sua modalidade escrita; nem
a aquisicao de proficiéncia em linguas estrangeiras; nem a memorizagao de
autores e obras literarias (UEG, 2015, p. 11).

Independentemente da indiscutivel necessidade de um curso de nivel
superior proporcionar uma compreensao abrangente de uma area do conhecimento,
apoiada por uma solida base tedrica, € importante considerar as finalidades da
educacao superior estabelecidas pela LDB/1996. Essas finalidades incluem
estimular o pensamento reflexivo, a pesquisa e a “divulgagdo de conhecimentos
culturais, cientificos e técnicos que constituem patriménio da humanidade” (BRASIL,
1996, n. p.). Essas agbes complexas vao além da simples transmissdo de
informagdes e caracterizam um trabalho mais profundo.

A afirmagao de que a graduagao em Letras deve ter um carater formativo, em
vez de informativo, pode ser justificada por dois motivos. O primeiro, conforme
mencionado na citagao anterior, enfatiza que o objetivo do curso nédo se resume a
fornecer um conjunto de informag¢des sobre a lingua portuguesa em sua estrutura,
detalhando as regras da norma culta, especialmente na modalidade escrita. Além
disso, o curso ndo se concentra na memorizacdo de listas de autores e obras
literarias. Em outras palavras, o foco do curso de Letras ndo é tornar seus
estudantes especialistas em gramatica normativa, pois esta € vista apenas como
uma dimensdo da organizagdo e do funcionamento da lingua, e os conhecimentos
relacionados a ela ndo s&o considerados uma prioridade na formacdo de
professores de Lingua Portuguesa. Esse posicionamento dos elaboradores do PPC

pode ser observado na seguinte passagem:
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Prevé-se, sobretudo, a formagdo de um profissional critico, reflexivo e
investigativo [...] que consiga apreender, avaliar e operar o0 processo de
ensino/aprendizagem de producao/recepgdo de texto/conhecimento como
profissional do magistério; que consiga construir uma autonomia intelectual
que lhe possibilite a capacidade de operar, como professor, como
pesquisador, ou em outras dimensdes da producao/recepgao de textos, ndo
s6 com a norma padrdao, mas também com outras modalidades de
expressao verbal (UEG, 2015, p. 36-37).

A graduacdo em Letras, de acordo com o PPC-2015, é concebida como um
projeto de formac&o no qual os estudantes recebem uma base teodrica sélida para
abordar os fendbmenos linguisticos e literarios de maneira analitica e reflexiva. Essa
capacidade de analise e postura critica sdo destacadas como o principal objetivo do
curso. Portanto, consiste em “[...] um principio que perpassa todo o curso,
fundamentando e constituindo a identidade do académico e futuro profissional de
Letras (UEG, 2015, p. 11).

O segundo motivo pelo qual o PPC enfatiza que a graduagcédo em Letras
oferece uma formacdo, e uma formacido teoricamente robusta, € a intengao
declarada de desconstruir a concepcado depreciativa, que os criadores do curso
acreditam estar presente no senso comum, de que Letras € um curso facil e pouco
exigente. O topico 2.1 do PPC, que aborda a valorizagao da formagao e da atuagao

docente em Letras, aborda essa questao:

2.1. Valorizagao da formacgao e da agdo docente em Letras

A formagdo tem como principio a desconstrugdo e a construgao de uma
cultura de formacéo, atuagédo e desenvolvimento do profissional de Letras,
que supere a ‘desabilitacido’ e a desvalorizagdo do trabalho docente. Em
outras palavras, € preciso superar a concepgao depreciativa de Licenciatura
em Letras, como ‘curso de segunda categoria, como curso facil e como
curso sem maiores exigéncias tedrico-metodolégicas’, de acordo com a
concepgéao da sociedade em geral (UEG, 2015, p. 12-13, grifo nosso).

A proposta de formar um profissional de Letras com uma sdlida base tedrica,
uma visao cultural e intercultural abrangente, e a capacidade de utilizar os recursos
da lingua e da linguagem para comunicar, interpretar a realidade e estabelecer
conexdes com a vida social € um tema recorrente ao longo do PPC. Isso reflete uma
tentativa clara de enfatizar o carater formativo do curso.

A abordagem de formagdo superior docente baseada na construgcdo de
competéncias e habilidades profissionais, em vez da mera acumulacido de

conhecimentos especificos em uma area, esta alinhada com as diretrizes da
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LDB/1996, o Parecer CNE/CP n.° 9/2001, a Resolucdo CNE/CP n.° 1/2002 e os
Pareceres CNE/CES n.° 492/2001 e CNE/CES n.° 1.363/2001.

O documento declara explicitamente que o objetivo é capacitar os graduandos
a adquirirem conhecimentos sobre a lingua e o fenédmeno linguistico de forma
autbnoma. A intengdo é ensinar aos estudantes como construir conhecimentos
relacionados a lingua em suas diversas dimensdes. Embora a variedade padrao seja
enfatizada, ela é apenas uma das varias dimensdes da lingua, como evidenciado no
objetivo especifico de “atualizar e aperfeigoar os conhecimentos tedricos sobre fatos
da linguagem e sobre as diversas variedades e registros linguisticos, com énfase na
variedade padrado das linguas estudadas” (UEG, 2015, p. 32).

A capacidade critica e reflexiva diante dos aspectos envolvendo a lingua, a
capacitagao tedrica nos estudos da linguagem e a formacgéao cientifica, incluindo o
entendimento da natureza da ciéncia, seus principios, critérios, métodos e
procedimentos, constituem os pilares que orientam o projeto formativo da graduagao
em Letras.

Em sintese, o Curso de Graduagao em Letras da UEG — Campus Inhumas,
conforme delineado no PPC, tem como objetivo proporcionar um conhecimento
profundo e amplo sobre a linguagem humana em suas multiplas manifestacbes e
aplicagdes em diversos campos de atividade no contexto contemporaneo.

A configuracéo do PPC de Letras, assim como a estruturagdo de sua Matriz
Curricular, se baseia em principios fundamentais legalmente estabelecidos, incluindo
a “autonomia pedagodgica institucional” (BRASIL, 2001a, p. 50), o “respeito a
diversidade nacional” (BRASIL, 2015, p. 9), a busca pela flexibilizagdo da rigidez
estrutural do curso, conforme indicado no Parecer n.° 492/2001, e a conexao com a
pés-graduacédo, conforme sugerido pela Resolugdo n.° 2/2015. Além disso, o
documento define um conjunto de competéncias que se espera que os estudantes
desenvolvam ao longo do curso e que “irdo orientar a selegao e o ordenamento de
conteudos” (UEG, 2015, p. 27). Esses principios fundamentais sdo apresentados no

trecho a segquir:

[...] o Curso de Letras assume a formagao de seus académicos a partir dos
seguintes principios curriculares norteadores, com base no PPl (2011, p. 25
—28)

a) interdisciplinaridade académica;

b) pluralidade e historicidade ideoldgica e académica;

c) integragéo entre educacao, trabalho e atuacgéo social,
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d) indissociabilidade das atividades de ensino, pesquisa e extensao;
e) contextualizagao;
f) reflexdo e autonomia (UEG, 2015, p. 39).

Essas concepgdes e pressupostos pedagogicos, fundamentados no PDI da
UEG norteiam a organizacgao didatico-pedagdgica adotada n&o apenas pelo Campus
de Inhumas, mas por toda a instituicao. Eles se baseiam no entendimento da vida
académica como um periodo formativo caracterizado pelo pluralismo e pela
interdisciplinaridade, pelo compromisso com os valores humanisticos e éticos e pela

visdo do estudante como protagonista do processo de aprendizagem.

3.2 O PERFIL DO EGRESSO DO CURSO DE LETRAS DA UEG/INHUMAS:
HABILIDADES E COMPETENCIAS

O perfil do egresso do Curso de Letras da UEG — Campus Inhumas é
delineado com base em um conjunto de habilidades e competéncias essenciais. O
PPC estabelece que o graduado em Letras deve apresentar as seguintes
caracteristicas: senso critico; percepcao de valores éticos e de cidadania;
capacidade de engajar-se politcamente em processos de transformacdo da
sociedade; capacidade de realizar agbes voltadas para a preservagdo ambiental e a
sustentabilidade econémica e social do pais.

Além disso, o perfil do egresso, conforme citado PPl da UEG, deve incluir
habilidades e competéncias cognitivas e emocionais. Espera-se que o graduado
tenha uma viséo critica dos conhecimentos em sua area e em areas relacionadas,
sendo capaz de aborda-los de varias maneiras. Também se espera que ele faga uso
racional dos recursos e promova a consciéncia da necessidade de uso equilibrado
dos recursos ambientais (UEG, 2015).

No que diz respeito ao papel do professor como facilitador do processo de
ensino-aprendizagem, o egresso deve ser capaz de compreender e avaliar esse
processo, articulando conhecimentos praticos e teodricos de forma eficaz. Ele deve
ser capaz de aplicar esses saberes de maneira adequada as necessidades da
sociedade, com atencéo especial para questoes relevantes da atualidade, como a
valorizagdo da cultura local, a promocédo dos direitos humanos basicos e a

sustentabilidade, como mostra o seguinte trecho:
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A graduagao deve propiciar a aquisicdo de competéncias de longo prazo, o
dominio de métodos analiticos, de multiplos cédigos e linguagens, enfim,
uma qualificacéo intelectual de natureza suficientemente ampla e abstrata
para constituir, por sua vez, base sodlida para a aquisicdo continua e
eficiente de conhecimentos especificos. Ao mesmo tempo, deve propiciar
oportunidades de se tornar os lécus de construgdo/produgcdo do
conhecimento, em que o discente atue como sujeito da aprendizagem (UEG,
2015, p. 38).

Com base na pesquisa e em reflexdes pessoais, espera-se que o professor
graduado em Letras tenha a capacidade de ampliar, requalificar e reconstruir os
conhecimentos  disponiveis, demonstrando responsabilidade pelo seu
aprimoramento profissional continuo.

Continuando na sec¢éo que delineia o perfil profissional do egresso do curso
de Letras e direcionando o enfoque especificamente para o perfil do egresso
educador, observa-se uma reafirmacé&o dos objetivos previamente expostos nessa
parte do documento, que discute os objetivos gerais e especificos. Afirma-se que o
curso busca cumprir o papel historicamente estabelecido de formacgao profissional e
humana, conferindo destaque a formacao intelectual dos seus estudantes, sem se
limitar & simples aquisicao de competéncias técnicas.

E ainda, o texto ressalta que o perfil almejado para o egresso do curso de
Letras da UEG é o de um intelectual capaz de assimilar saberes técnicos e
cientificos, estando apto a aplica-los de maneira apropriada em sua pratica
pedagogica, independentemente do nivel e da modalidade de educagdo em que
venha a atuar, visando atender as demandas da comunidade. Para alcancar a
formacao desse perfil, € fundamental que os futuros professores passem por “[...]
uma formacgédo n&o apenas técnico-cientifica, mas também histérico-critica” (UEG,
2015, p. 33).

O que caracteriza um profissional com uma formacdo historico-critica
consistente é a capacidade de agir, refletir sobre a sua agéo, modificar a sua agao,
tornar a refletir e, assim, realizar as alteragdes que se fizerem necessarias. Essa
formagdo responde a um principio metodoldgico que prioriza a resolugdo de
situagcbes-problema em um esquema de acao-reflexdo-acdo. Dessa forma, um
profissional critico-reflexivo se constitui pela capacidade de relacionar

conhecimentos com a realidade, intervindo de maneira eficiente.
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Nesse contexto, o “aprendiz de professor” (UEG, 2015, p. 34) deve tornar-se
um profissional autbnomo e independente, capaz de relacionar o ensino com a
pesquisa, compreendendo a investigagdo como um elemento facilitador do processo
de aprendizagem. Esse profissional deve ter um compromisso com a ética, estar
ciente de sua responsabilidade social e educacional, bem como das consequéncias
de sua atuagao em qualquer funcdo que venha a exercer.

Os saberes privilegiados para a formagao desse intelectual incluem o saber
ser, isto €, o conhecimento que transforma a prépria consciéncia diante da realidade;
o saber fazer, que denota um conhecimento técnico, didatico e metodoldgico
consistente; o saber conviver, que demonstra a necessidade de uma capacidade
relacional, tanto com os alunos quanto com a instituicdo onde trabalha, a familia e a
comunidade local; e o saber projetar-se no e para o mundo, que indica um
conhecimento voltado para a tomada de consciéncia sobre a importancia de seu
papel como formador de opinido e agente formador de cultura.

A qualificacao que se pretende conferir ao profissional de Letras nio se limita
a aquisicdo de um conjunto de conhecimentos pré-definidos. Trata-se, antes, da
construgdo de competéncias que se desenvolvam a longo prazo. Essa qualificagéo
intelectual, amparada em uma solida base tedrica, deve ser ampla e abstrata,
permitindo uma expansao continua e eficiente do conhecimento especifico.

O PPC encerra o tdpico que apresenta os atributos que se deseja

desenvolver nos estudantes de Letras da seguinte forma:

A partir dos objetivos gerais e especificos do Curso de Letras-
Portugués/Iinglés, o que se pretende é formar profissionais que tenham
competéncia para ensinar os conteudos essenciais a formagado de seus
alunos e estimular a consciéncia critica, juntamente com os conhecimentos
pedagogicos acerca do processo de ensinar e aprender, além de uma viséo
geral do contexto educacional, social e cultural contemporaneo. Em tese,
um profissional que esteja atualizado com os diferentes estudos que surgem
sobre a sua area de atuacdo, tornando-se, assim, capaz de inovar e
transformar as diferentes realidades apresentadas no seu cotidiano escolar
(UEG, 2015, p. 35).

Em suma, o perfil almejado para o egresso que exercera a fungao de docente
de Lingua Portuguesa é o de um profissional competente para ministrar os
conteudos essenciais da Educagéao Basica, possuindo conhecimentos pedagogicos
sélidos sobre o processo ensino-aprendizagem. Esse profissional deve ser capaz de

promover e estimular a consciéncia critica dos alunos, apresentando uma visao
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abrangente e consciente do cenario educacional, social e cultural contemporaneo,

dentro do contexto em que atua.

3.3 A MATRIZ CURRICULAR OPERACIONALIZADA ENTRE OS ANOS DE 2015 E
2023

O PPC declara que tem como foco formar um professor na area de Letras
cuja identidade é a de um profissional intelectual critico-reflexivo. Para atingir esse
objetivo, estrutura o curriculo em dois eixos que se desenvolvem de forma
concomitante ao longo do curso: o curriculo basico e o curriculo de aprofundamento
e ampliacao.

O curriculo basico constitui o nucleo da formacao tedrica e técnica dos
graduandos e é composto por areas que se traduzem em disciplinas, atividades e
trabalhos académicos. Por outro lado, o curriculo de aprofundamento e ampliagao
possui um carater reflexivo, oferecendo opgdes de disciplinas e atividades que estao
fora da grade curricular fixa. Essas opgdes sao de livre escolha dos alunos, o que
proporciona “tempo para leitura, para pesquisa e para outras atividades académicas,
observando outras modalidades de ensino-aprendizagem em sua estruturagao”
(UEG, 2015, p. 54).

A caracterizagcdo do curriculo basico e do curriculo de aprofundamento e
ampliagdo, com suas descricdes e seus objetivos podem ser observados,
respectivamente, nas Tabelas' 9 e 10:

Tabela 9. Formacao do curriculo basico do curso de Letras - UEG/Inhumas

O curriculo basico e sua formagao

Area de formacao geral Compreende estudos historicos e sociais.

Compreende os conhecimentos diretamente relacionados com o
exercicio de professor do campo de Letras e de ensino-
aprendizagem.

Area de formagao
pedagodgica docente

Compreende o dominio dos conhecimentos especificos e do
curriculo da Educagao Basica, relacionados a area de Lingua
Portuguesa, LIBRAS e Literaturas (Brasileira e Portuguesa), bem
como ao modo de ensinar esses conhecimentos.

Area de formacao basica

Area de formacéo, de Compreende os processos, os métodos de investigagcao, o
investigacéo e de pratica reconhecimento e o exercicio in loco da pratica profissional.

4 As Tabelas 9, 10, 11, 12, 13 e 14 sdo de autoria prépria e tém como base o PPC e a Matriz
Curricular do Curso de Letras da UEG — Campus Inhumas, em vigor entre os anos de 2015 e 2023.
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profissional

Pesquisa através de
trabalho académico

Produgao do Trabalho Académico (TA), além dos trabalhos de
investigagdo como principio formativo, que ser&o realizados ao

longo do curso, na pratica de ensino.

Estagio Supervisionado

Compreende o conhecimento in loco das escolas e de seu
funcionamento; da concepcéo, da construgdo e da gestédo de
situagdes de ensino e de aprendizagem; do trabalho pedagdgico

final; e da reflexdo sobre a pratica docente observada e exercida.

Fonte: Adaptada de UEG (2015).

Apesar de o curso de Letras ndo se destinar exclusivamente a formacao de

licenciados para o magistério, como também a outros profissionais que podem

desempenhar fungdes relacionadas ao uso da linguagem, € possivel observar nessa

configuragdo um reflexo significativo da licenciatura. Isso se deve ao fato de que é

perceptivel a intencdo de proporcionar uma formacado que, além de oferecer

conhecimentos histdricos e sociais sobre a lingua, inclua conhecimentos didaticos,

pedagogicos, metodoldgicos e praticos relativos ao exercicio docente.

Tabela 10. Formagao do curriculo de aprofundamento e ampliagao

Curriculo de aprofundamento e ampliagao (nucleo livre) ofertado em EAD

Disciplinas optativas

Filosofia;

Sociolinguistica Basica;

Letramento;

Novas tecnologias em Educacgao;
Literatura Africana de Lingua Portuguesa;
Linguagem e sociedade;

Literatura Goiana;

Abordagens e Metodologias para o Ensino de

Portuguesa;

Literatura comparada;

Cultura brasileira;

Introducao a analise de filmes;
Fundamentos de Linguistica Aplicada;
Disciplinas de Outros Cursos;
Disciplinas de Outras Unidades.

Lingua

Experiéncias pedagdgicas

Participagdo em projetos de pesquisa, de extensdo, de cultura,

de artes;
Participagdo em grupos de estudo;

Estudos mediados pelos veiculos de informacgdo, tais como
revistas, internet, periddicos, jornais, televisdo, dentre outros;

Monitoria.

Fonte: Adaptada de UEG (2015).
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As atividades previstas pelo curriculo de ampliacdo atendem, em certa
medida, a necessidade de formar profissionais com ampla base cultural,
conhecimentos interdisciplinares e competéncia no uso das tecnologias da
informacdo e comunicacido, conforme estabelecido pela Resolugcdo n.° 2/2015.
Algumas dessas disciplinas optativas oferecem aprofundamento em conteudos
curriculares fundamentais, como o estudo da literatura e o ensino da lingua
portuguesa.

Na subdivisdo que trata das experiéncias pedagogicas, abre-se a
possibilidade de participagdo em atividades realizadas em outros momentos e
espacos, além da sala de aula e da instituicdo, permitindo aos estudantes vivenciar
situagbes diversificadas e interagir com outros estudantes, académicos e
profissionais da area que mais se relaciona com seus interesses de formacéo.

A partir da Matriz Curricular', foi feita, na Tabela 11, a distribuicdo das
disciplinas obrigatorias e suas respectivas cargas horarias por area do conhecimento,
inseridas no que o PPC denominou de curriculo basico, a fim de observar e
compreender a estrutura da licenciatura em Lingua Portuguesa. Nao foram incluidas,
na referida tabela, as disciplinas relacionadas a lingua estrangeira, uma vez que nao
sao o foco de analise desta pesquisa, que se concentra no perfil profissional do

professor de Lingua Portuguesa.

5 A Matriz Curricular do Curso de Licenciatura em Letras — Portugués/Inglés — 2015 do Campus de
Inhumas esta disponivel de forma integral no Anexo A.
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Tabela 11. Distribuigdao das disciplinas obrigatérias e as respectivas cargas horarias por area

do conhecimento

AREAS DE CONHECIMENTO DENTRO DO CURRICULO BASICO

Formacgao

Formagao Pedagéaica Formacio Basica Estagio Producgéo de
Geral Doc?en%e ¢ Supervisionado TA
= Histéria da = Linguagem, = Introducdo a Ciéncia da = Orientagao = Producéao
Educacao Tecnologias e Linguagem para o Estagio de
» Sociologia Producgo » Teoria Literaria | Supervisionado  Trabalho
da Educagéo = Politicas » Lingua Latina de Lingua  Académico
Educacionais » . Portuguesa |
Didati * Fonética e Fonologia da Orientag&o
= Didatica i
. P . legua I'Dortuguesa para o Estagio
g:ézrc.jsal?"aade’ R u Llngul’Stlca Geral Supervisionado
Direitos » Teoria Literaria Il de Lingua
. » Libras Portuguesa I
= Metodologia « Orientacs
Cientifica = Introdug&o aos Estudos rentagac
. . de Lingua Materna para o Estagio
* Psicologia da . Supervisionado
Educacéo = Estudo do Discurso de Lingua
° * Formagéo da Lingua  Portuguesa Il
g Portuguesa no Brasil « Orientagdo
%_ = Literatura Brasileira | para o Estég|o
3 * Morfologia da Lingua  Supervisionado
) Portuguesa de Lingua
= Literatura brasileira II Portuguesa IV
= Sintaxe da Lingua
Portuguesa
= Literatura Portuguesa |
» Estudos de Semantica
e de Pragmatica
= Literatura Portuguesa I
= Semantica Textual:
texto e discurso,
géneros textuais
= Literatura Brasileira IlI
= Literatura Infanto-
Juvenil
CHT 120 horas 360 horas 1200 horas 120 horas 60 horas

Fonte: UEG (2015).

Com relagédo a estruturagdo da carga horaria, observa-se que esta atende a

determinacdo da Resolugdo CNE/CP n.° 2/2015, que estabelece um minimo de
3.200 horas de efetivo trabalho académico (BRASIL, 2015, p. 11), acrescendo ainda
100 horas, totalizando 3.300 horas de carga horaria total.

Ao considerar a distribuicdo das disciplinas por area do conhecimento, nota-
se uma predomindancia em numero de disciplinas (vinte no total) e,
consequentemente, um maior numero de horas (mil e duzentas horas) destinadas ao

estudo dos conhecimentos da lingua portuguesa. Essa abordagem abrange tdpicos
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desde fonética e fonologia, passando por morfologia, sintaxe, semantica e
pragmatica, até chegar aos estudos do discurso. A ciéncia da linguagem é explorada
por meio de estudos introdutérios e da disciplina Linguistica Geral. Os estudos
literarios compreendem a literatura brasileira, a literatura portuguesa e a literatura
infanto-juvenil. A formacg&o basica € complementada com o estudo de Libras e da
lingua latina.

Observando a distribuicdo de disciplinas por area de conhecimento, e
considerando uma escala decrescente de horas dedicadas, logo ap6s a Formacgéao
Basica, encontra-se a area de Formagao Pedagdgica Docente, que conta com seis
disciplinas e trezentas e sessenta horas. Essas disciplinas abordam temas como
tecnologia, politicas educacionais, didatica, metodologia cientifica, diversidade,
cidadania, direitos humanos e psicologia da educagéo.

Em seguida, tem-se o Estagio Supervisionado de Lingua Portuguesa, com
quatro disciplinas e cento e vinte horas'’® , e a area de Formagdo Geral, composta
por duas disciplinas que tratam da histéria e da sociologia da educagao, também
com cento e vinte horas de carga horaria. Por fim, tem-se a disciplina Producéo de
TA, com sessenta horas, que aborda o estudo e a elaboragdo de um projeto de
pesquisa e fornece orientagdes para a elaboragdo de uma monografia como trabalho
final de curso.

A andlise da distribuicdo da carga horaria, das éareas e dos temas
contemplados pelas disciplinas indica que a organizagao curricular do curso buscou
atender as orientagdes presentes na LDB/1996 e nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Formagao de Docentes para a Educagao Basica,
conforme expressas no Parecer CNE/CES n.° 492/2001 e na Resolugao CNE/CP n.°
2/2015. Essas orientagdes ressaltam a importancia de as instituicdes formadoras
elaborarem um desenho curricular que confira a licenciatura uma identidade propria,
como um curso de formagao plena, sem simplificagdo dos conhecimentos da area

especifica. Isso implica inclusdo dos dominios da pratica e da formacao didatico-

6 Horas correspondentes as disciplinas Orientagdo para o Estagio Supervisionado de Lingua
Portuguesa |, Il, Ill e IV. A programagédo completa do Estagio Supervisionado em Lingua Portuguesa
e Literatura | e Il, no Ensino Fundamental e no Ensino Médio, incluem as seguintes agdes:
observacado do contexto escolar, observagado de aulas diagndsticas, semirregéncia, elaboragao do
projeto (pesquisa-acao), elaboracdo e execugdo de microaulas, execugdo do projeto — regéncia,
produgcdo do relato de experiéncia ou artigo cientifico, apresentagdo dos resultados em evento
(SIMPEL) e atividades complementares, perfazendo um total de 400 horas (UEG, 2015).
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pedagogica, que sao fundamentais para o exercicio profissional docente, e na
distingdo notavel em relagéo ao bacharelado.

A Matriz Curricular direciona a maior parte da carga horaria total do curso,
que é de trés mil e trezentas horas, para as disciplinas inseridas no nucleo de
estudos de formacgédo geral. Esse nucleo abrange os conhecimentos da area
especifica de lingua portuguesa, além do campo educacional, seus fundamentos e
suas metodologias.

E ainda, atende a determinacdo de oferta de quatrocentas horas para o
estagio supervisionado, que € operacionalizado no curriculo com tempos e espagos
especificos a partir do terceiro ano, ou seja, na segunda metade do curso. Além
disso, disponibiliza atividades e disciplinas optativas dentro do nucleo de
diversificagcdo e aprofundamento para cumprir as duzentas horas de atividades
complementares.

As quatrocentas horas de Pratica como Componente Curricular (PCC)
exigidas pela Resoluggdgo CNE/CP n.° 2/2015 (BRASIL, 2015, p. 11) estéo
distribuidas ao longo do curso e se fazem presentes na maioria das disciplinas
desde o primeiro ano, como pode ser observado na Matriz Curricular.

O principio de flexibilidade curricular preconizado pelo Parecer CNE/CES n.°
492/2001 pode ser observado na proposta do PPC de configurar o curriculo de
forma a superar o modelo rigido de disciplinas isoladas e justapostas. Ele organiza
as disciplinas de maneira que os alunos possam fazer escolhas e percorrer um
caminho formativo particular, de acordo com sua area de interesse e que melhor
atenda a sua atuacdo profissional. Isso fica evidente na disponibilizacdo de
disciplinas que compdem o nucleo livre, oferecidas pela EAD.

Apoés analisar o PPC e a configuragdo dada a Matriz Curricular de 2015,
algumas observagcées podem ser feitas a partir da leitura do ementario das
disciplinas. No que diz respeito a capacitagdo do docente da Educacgéo Basica para
o uso das TICs, ha apenas uma disciplina obrigatéria, que ¢é Linguagem,
Tecnologias e Produgao, no primeiro periodo. Ao analisar a descrigdo da ementa,
percebe-se que ha uma abordagem minima do tema, com a maior parte do conteudo
dedicada aos estudos relacionados ao texto, como tipo, género, planejamento,
estrutura e construgéo, além de aspectos gramaticais na construgao textual.

Entretanto, dentre as disciplinas que fazem parte do nucleo livre, encontra-se

um componente curricular denominado Novas Tecnologias em Educagao, cuja
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ementa indica uma abordagem muito mais ampla e consistente em relacdo ao uso
de recursos tecnoldgicos atualizados em situagdes didaticas. A localizagdo dessa
disciplina no nudcleo livre ndo parece justificavel, considerando a presenca e a
crescente relevancia dos aparatos e recursos tecnolégicos na vida cotidiana.
Portanto, seria mais coerente inclui-la no nucleo rigido da matriz curricular.

A educacgéo especial, a educagao inclusiva e a lingua brasileira de sinais s&o
abordadas em uma unica disciplina, Libras, que possui a duracdo de apenas um
semestre. A ementa dessa disciplina apresenta uma tematica ampla, incluindo
“‘Histéria da educagao especial. Paradigma Inclusivo. Legislacdo. Filosofias
educacionais de atendimento aos surdos. Cultura Surda” (UEG, 2015, p. 146). Além
disso, prevé a aquisicdo completa do idioma Libras, abrangendo conversacgao e
interpretacao.

No entanto, considerando a complexidade e a amplitude dos temas
abordados na ementa, € questionavel se um periodo tao reduzido de seis meses é
suficiente para uma compreensao adequada. Isso € ainda mais preocupante quando
se considera que os estudantes devem adquirir um novo idioma, no caso, a Libras.
Essa carga horaria limitada pode ndo ser adequada para preparar os futuros
docentes para o trabalho nas escolas, onde € provavel que encontrem alunos com
transtornos globais do desenvolvimento e deficiéncias de varias naturezas. Uma
formacdo sem a devida profundidade pode ndao os capacitar adequadamente para
oferecer um ensino adequado a esse publico especifico.

E importante observar que, no ementario em questdo, os aspectos legais e
politicos estdo inseridos em disciplinas como Diversidade, Cidadania e Direitos e
Politicas Educacionais. Essas disciplinas tratam da legislacdo que rege a educagao,
especialmente a CF/1988 e a LDB/1996, bem como abordam questdes relacionadas
ao financiamento e a gestdo da educacéo brasileira, além de discutir temas como
cidadania, democracia, estado democratico de direito e constitucionalismo.

A dimensao que aborda os saberes didaticos e o fazer pedagdgico encontra-
se na disciplina Didatica, que faz parte do nucleo basico do curriculo e trata das
questdes relacionadas a que, quando, como e para quem ensinar. Por sua vez, a
dimensao técnico-cientifica, que inclui a conceituacao e tipificagdo dos métodos e
tipos de pesquisa, bem como a normatizacao de trabalhos cientificos, € abordada na

disciplina de Metodologia Cientifica.
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Os temas que englobam a ampla area da diversidade, como as questdes
“ambiental-ecolégica, étnico-racial, de géneros, de faixas geracionais, de classes
sociais, religiosas, de necessidades especiais, de diversidade sexual, entre outras”
(UEG, 2015, p. 8), contemplados pela disciplina de Diversidade, Cidadania e Direitos,
conforme destacado na Resolugéo n.° 2/2015.

Vale ressaltar a importancia da capacitacao relacionada a EAD. No Ensino
Superior, 0 ensino semipresencial ou totalmente remoto ja € uma realidade ha
alguns anos no Brasil. No entanto, é importante destacar que, de acordo com a Lei
LDB/1996, a Educagao Basica deve ser oferecida exclusivamente na modalidade
presencial, exceto em situagdes especificas estabelecidas na legislagao:

SECAO Il — Do Ensino Fundamental
[...]

§ 4 O Ensino Fundamental sera presencial, sendo o ensino a distancia
utilizado como complementacdo da aprendizagem ou em situagdes
emergenciais.

SECAO IV — Do Ensino Médio

[...]

§ 11 Para efeito de cumprimento das exigéncias curriculares do Ensino
Médio, os sistemas de ensino poderdo reconhecer competéncias e firmar
convénios com instituicbes de educagdo a distdncia com notédrio
reconhecimento (BRASIL, 1996, n. p.).

N&o obstante a isengdo da obrigatoriedade do ensino a distancia para o
Ensino Fundamental e o Ensino Médio, a Resolugao n.° 2/2015 prevé a capacitagcao
dos futuros docentes para trabalharem na modalidade EAD. No entanto, ndo consta
na matriz curricular do curso em analise nenhuma disciplina que oferegca essa
formacdo. Sao disponibilizadas disciplinas optativas por meio remoto, mas nenhuma

delas tem o intuito de ensinar os futuros professores a atuarem por esse meio.

3.4 OS SABERES SOBRE A LINGUA NA FORMAGCAO INICIAL DO PROFESSOR
DE LINGUA PORTUGUESA

Neste topico, sdo analisadas as ementas de algumas disciplinas cujos temas
referem-se aos estudos linguisticos, com o objetivo de identificar quais saberes a
respeito da lingua sdo contemplados no processo formativo do futuro docente de
Lingua Portuguesa. Faz-se necessario esclarecer, neste ponto, que as ementas
apresentadas no PPC trazem os tépicos abordados e as referéncias bibliograficas
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utilizadas como aporte tedrico, porém nao descrevem o conteudo programatico nem
os procedimentos utilizados para a execug¢ao das atividades.

De acordo com o que traz o Parecer CNE/CES n.° 492/2001, os conteudos
caracterizadores basicos do curriculo de Letras devem estar ligados a area dos
Estudos Linguisticos e Literarios (BRASIL, 2001a). Dessa forma, o curso de Letras
estrutura-se em dois mddulos, claramente delineados ao longo da historia da
constituicdo dos estudos da linguagem: um mddulo que tem por objeto o estudo das
linguas faladas pelas sociedades humanas, centrado na Linguistica, e outro que tem
a finalidade de analisar o “fato linguistico singular, a arte que se expressa pela
palavra que é a literatura”, centralizada na disciplina Teoria da Literatura (FIORIN,
2010, p. 7-8).

Para o fim a que se destina o presente estudo, foram selecionadas,
prioritariamente, disciplinas que constituem o nucleo de formagdo basica,
apresentado anteriormente na Tabela 11, localizadas no modulo que compde os
Estudos Linguisticos, excetuando-se as disciplinas ligadas aos Estudos Literarios.

Mediante leitura e analise dessas ementas, foi possivel perceber que algumas
delas seguem linhas tematicas semelhantes, o que tornou possivel reuni-las em
grupos de acordo com o assunto ou os saberes que constituem seu principal objeto
de estudo. Desse modo, foram delimitados trés grupos distintos de disciplinas: o
primeiro deles trata da ciéncia da linguagem, a linguistica; o segundo aborda a
trajetdria historica da lingua portuguesa, desde a origem no latim até a configuragéo
atual; e o terceiro grupo estuda a lingua portuguesa em acdo, buscando
compreender o jogo de significados e sentidos percebidos em seu uso.

Para melhor visualizar esses grupos, as disciplinas e suas respectivas

ementas foram dispostas nas Tabelas 12, 13 e 14:

Tabela 12. Disciplinas e ementas que tratam da ciéncia da linguagem, a linguistica

Disciplinas Ementas

Historia da ciéncia da linguagem. Objeto da linguistica. Distingédo
entre lingua e fala. O signo linguistico e sua natureza. A relagéo
significante/significado. A arbitrariedade do signo linguistico.
Sincronia e diacronia. A nogao de valor. Relagdes sintagmaticas e
paradigmaticas.

Introducao a Ciéncia da
Linguagem

Aspectos tedricos basicos da linguistica geral: conceitos e niveis de
Linguistica Geral analise. Diferentes abordagens cientificas da linguagem:
formalismo e funcionalismo.

Introducéo aos Estudos  Conceitos basicos em Sociolinguistica. Modelos de teoria e analise
de Lingua Materna sociolinguistica. Variedade padréo e ndo-padréao, registro, estilo.
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Iniciagdo a pesquisa sociolinguistica. Variagcéo e ensino de lingua
materna. Usos e registros da lingua materna.

Fonte: Adaptada de Matriz Curricular/ UEG (2015).

Na disciplina Introdugdo a Ciéncia da Linguagem, inicia-se uma revisdo da
histéria dos estudos sobre a linguagem até a constituicdo da linguistica, ciéncia que
tem a lingua como objeto préprio. Sdo apresentados detalhes dos principais
elementos que compdem a linguistica e suas intersecgbes com outras areas do
saber. Percebe-se que a disciplina se baseia nos ensinamentos de Ferdinand de
Saussure, dado que todos os itens conceituais citados na ementa estdo presentes
em sua obra “Curso de Linguistica Geral”, e os demais textos da bibliografia indicada
fazem referéncia ao linguista suigo.

Na disciplina Linguistica Geral, seguem-se os estudos dos conceitos gerais
da ciéncia linguistica, suas principais correntes e tdpicos como formalismo,
funcionalismo e linguistica gerativa. Na ultima disciplina desse grupo, Introdugéo aos
Estudos de Lingua Materna, o foco reside na sociolinguistica, area que toma a
lingua em seu uso real, considerando que aspectos sociais e culturais influenciam a
sua realizagdo. A lingua é entendida como um sistema inerentemente variavel, que
pode ser observado nas identidades linguisticas dos grupos sociais, nas variedades
sociais e regionais da lingua (MUSSALIM; BENTES, 2017).

Tabela 13. Disciplinas e ementas que tratam da trajetéria histérica da lingua portuguesa

Disciplinas Ementas

Breve historico da lingua e literatura latina. Fonética e ortografia
do Latim. A relacéo entre os casos latinos e a morfossintaxe da
lingua portuguesa. As cinco declinagdes. As quatro conjugacdes
verbais e o verbo “esse”. Os adjetivos de primeira e segunda
classe. Os pronomes. Os numerais. Os advérbios e os

Lingua Latina

conectivos.

Abordagem diacrénica sobre as caracteristicas do Portugués do
Formacgao da Lingua Brasil. Histéria interna e externa da Lingua Portuguesa. Hipdteses
Portuguesa no Brasil sobre a origem e a formagao do Portugués do Brasil. Variagéo e

mudangas linguisticas nas perspectivas sincronica e diacrénica.

Introducdo a Fonética e a Fonologia. Fonética e fonologia

Fonética e Fonologia da  sincrénica. Fonética articulatéria: a producéo dos sons da fala. Os

Lingua Portuguesa conceitos de fone, fonema, alofone. Analises fonéticas e
fonoldgicas da lingua portuguesa.

Morfologia geral: as nogbes de morfe, morfema, alomorfe,

Morfologia da Lingua palavra. Processos morfoldgicos: morfologia lexical e flexional.
Portuguesa Teorias e modelos de analise morfolégica. Formagao e classe das
palavras.

Sintaxe da Lingua Sintaxe: constituigdo e hierarquia de estruturas oracionais simples
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Portuguesa e compostas e estudo de andlise sintatica e sintagmatica.
Analises morfossintaticas da lingua portuguesa.

Fonte: Adaptada de Matriz Curricular/UEG (2015).

O segundo grupo trata da trajetoria historica da lingua portuguesa, como
referido anteriormente. Inicia-se com a disciplina Lingua Latina, que apresenta um
estudo introdutério do latim, com foco em sua gramatica e literatura. Destaca-se que
a estrutura morfolégica e sintatica do latim guarda relagdes importantes com a
morfossintaxe da lingua portuguesa.

A disciplina seguinte, Formacado da Lingua Portuguesa no Brasil, segue
analisando a dimenséao histérica da lingua, tragcando uma sequéncia temporal que
busca compreender como se formou a lingua portuguesa falada no Brasil. Nela,
reaparecem dois importantes conceitos — sincronia e diacronia —, trabalhados no
“Curso de Linguistica Geral”, obra base da disciplina Introdugdo a Ciéncia da
Linguagem, sendo a perspectiva diacrébnica o ponto de vista que possibilita
identificar o caminho evolutivo de uma lingua e compreender as mudangas que se
sucederam até chegar a sua forma atual.

As trés ultimas disciplinas: Fonética e Fonologia, Morfologia da Lingua
Portuguesa e Sintaxe da Lingua Portuguesa, concentram-se nos aspectos internos
da lingua, nos elementos e nas regras que a compdem enquanto sistema. Pode-se
afirmar que essas disciplinas tratam mais proximamente da gramatica, entendendo-
se por gramatica o “sistema de regras e/ou principios que governam o uso dos
signos da lingua” (CANCADO, 2008, p. 15). Sao trabalhados os conceitos
fundamentais e propostos teorias e modelos de analise fonética, fonoldgica,

morfoldgica e sintatica.

Tabela 14. Disciplinas e ementas que tratam da lingua portuguesa em uso

Disciplinas Ementas

Estudos de Semantica: conceito, objeto historico da disciplina. Teorias e modelos de
Semantica e de analise semantica das linguas naturais. Pragmatica: conceito e objeto de

Pragmatica estudo. Nogoes de intertextualidade e processos de significagao.

Estudo dos fatores contextuais que determinam os usos linguisticos nas
situagbes de comunicagdo. Lingua em uso. As varias abordagens das
relagdes entre significado e contexto. Aplicacdes de elementos de
analise do discurso. Praticas de analise de géneros textuais.

Semantica Textual:
texto e discurso,
géneros textuais

Discurso, Discursividade, Condigbes de produgédo, Historia e Ideologia;
Estudo do Discurso  Tendéncias da Analise do Discurso; Sujeito, Sentido, Formacgao
discursiva e Interdiscursividade.

Fonte: Adaptada de Matriz Curricular/UEG (2015).
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O ultimo grupo € composto por trés disciplinas que tém em comum o fato de
estudarem a lingua sob diferentes aspectos, externos ao sistema em si. Esses
aspectos sao explorados por trés subareas da linguistica: a semantica, a pragmatica
e o discurso.

Na disciplina Estudos de Semantica e de Pragmatica, como o nome indica,
sdo apresentadas as definicdes e identificados os objetos de estudo de cada uma
dessas correntes linguisticas. Segundo Cangado (2008, p. 15-16), a semantica “é o
estudo do significado das linguas [...] € o ramo da linguistica voltado para a
investigacdo do significado das sentengas”, enquanto a pragmatica € “a area da
linguistica que descreve a linguagem [...] e estuda a maneira pela qual a gramatica,
como um todo, pode ser usada em situagbes comunicativas concretas”. Embora
sejam diferentes, a proximidade das abordagens justifica a localizagdo delas no
mesmo componente curricular.

A proxima disciplina, Semantica Textual: texto e discurso, géneros textuais,
aprofunda-se no estudo da semantica, sendo que alguns aspectos, como fatores
contextuais e situagdes de comunicagao, passam a ser considerados centrais para a
compreensao do sentido pretendido por um texto. Inicia-se a pratica de analise
textual com o estudo dos elementos caracterizadores da analise do discurso, tema
da ultima disciplina desse grupo.

O Estudo do Discurso aborda os elementos caracterizadores dos estudos do
discurso: historia, ideologia e tendéncias. Essa disciplina estuda a lingua enquanto
realizacado concreta, interessando-se por uma dimensao da linguagem para além de
um sistema de signos ou de um conjunto de regras. Na perspectiva de Orlandi

(2013), autora que compde a bibliografia presente na ementa da disciplina,

A analise do discurso, como seu proprio home indica, nao trata da lingua,
nao trata da gramatica, embora todas essas coisas |he interessem [...]. Pela
analise do discurso procura-se compreender a lingua fazendo sentido,
enquanto trabalho simbdlico, parte do trabalho social geral, constitutivo do
homem e da sua histéria (ORLANDI, 2013, p. 15).

Conforme a autora, o estudo do discurso n&o encara a lingua como um
sistema abstrato, e sim como uma realizagdo pratica, na qual os seres humanos
vivenciam sua histéria, comunicam-se e atribuem significados, de acordo com as

condigdes e situagcbes em que a comunicacao se desenrola.
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Ressalta-se, ainda, a presenga de uma disciplina do curriculo basico,
intitulada Linguagem, Tecnologias e Produgao, que integra a divisdo da formagao
pedagogica docente. Essa disciplina engloba conhecimentos essenciais no campo
dos estudos da lingua, incluindo praticas de leitura e interpretagao de textos. Veja-se

sua ementa:

EMENTA: Linguagem, processos comunicativos, formas e tecnologias.
Praticas de leitura e interpretacdo de textos. Tipos e géneros textuais.
Produgédo de textos: planejamento, estrutura (microestrutura — coesao e
macroestrutura — coeréncia) e constru¢do (clareza, concisdo, progressao).
Aspectos gramaticais da produgao de textos (UEG, 2015, p. 142-143).

Essa disciplina desempenha importante papel no contexto educacional,
abordando a leitura e interpretacao de textos, uma area que demonstrou caréncias
com base nos resultados de avaliagdes nacionais, como mencionado na introducao
deste trabalho. Essas avaliagdes revelaram uma situagdo precaria na formagao
escolar brasileira, especialmente no que diz respeito as habilidades de escrita e
leitura.

Chama a atengdo, no entanto, a falta de uma disciplina dedicada
exclusivamente e com maior profundidade a questdo da producido textual. Essa
disciplina deveria detalhar as caracteristicas composicionais de um texto escrito,
estabelecendo paralelos entre a linguagem escrita e a linguagem oral, destacando
os pontos de convergéncia e divergéncia entre ambas. Além disso, deveria fornecer
ao futuro professor conhecimentos soélidos relativos a producgéo e a revisao de textos.

Ao examinar o panorama para identificar quais tipos de conhecimentos
linguisticos sdo abordados no processo formativo do professor de Lingua
Portuguesa, e ao analisar as ementas das disciplinas que tratam da lingua, percebe-
se que é oferecida uma visdo abrangente acerca do fendbmeno linguistico. Isso inclui
a dimensdo historica da formagdo da lingua portuguesa, desde suas origens
europeias até a evolugao da lingua portuguesa no contexto brasileiro.

Essas disciplinas apresentam diversas abordagens desenvolvidas ao longo
da histéria da ciéncia linguistica e descrevem modelos tedricos e analises
linguisticas em consonancia com a sociolinguistica, a semantica, a pragmatica e os
estudos do discurso. E mais, propdem modelos de analise que levam em

consideragao os elementos que compdem a estrutura fonolégica e morfoldgica das
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palavras, bem como a forma como essas palavras se combinam na construgcido de
sentengas.

Observa-se que o foco recai predominantemente na ciéncia linguistica e em
suas subareas, bem como em seu surgimento e evolugéo, destacando as principais
correntes da atualidade. Os conceitos saussureanos tém grande relevéncia e séo
constantemente revisitados, tanto como paralelo quanto como contraponto no
desenvolvimento de diferentes correntes. O percurso comega com o estudo da
linguagem em sua amplitude e evolui para a observagdo das especificidades da
composi¢cdo do sistema linguistico, direcionando-se, em seguida, para a esfera
pratica, na qual se busca relacionar a teoria com a lingua utilizada no cotidiano.

Constata-se uma tentativa de descrever e analisar o fendmeno linguistico em
diversas dimensodes, considerando as inumeras variaveis que determinam o seu uso
e significado, sempre relacionando-o a sociedade. Nesse sentido, a abordagem
tradicional dos conteudos linguisticos, com o detalhamento da nomenclatura
gramatical e a prescricdo de normas, nao € considerada uma opg¢ao viavel quando
se preconiza uma analise linguistica alinhada a atitude da ciéncia linguistica, que é
“‘uma ciéncia descritiva, analitica e, sobretudo, n&o prescritiva” (MARTELOTTA, 2011,
p. 20).

De forma geral, é possivel afirmar que o conjunto de disciplinas que
abrangem os conhecimentos sobre a lingua oferece um panorama
consideravelmente amplo do fendmeno linguistico. Tanto o PPC quanto a Matriz
Curricular sao estruturados de modo a proporcionar aos estudantes embasamento
tedrico para reflexao sobre os fendbmenos linguisticos, permitindo a compreensao, a
descrigao e a explicagao desses fendbmenos a luz do uso efetivo da lingua e de seu
impacto na sociedade.

Com base naquilo que é proposto nessas disciplinas, compreende-se que a
busca por formar um intelectual de carater tedrico-critico se destaca, superando a
ideia, relativamente comum, de que o graduado em Letras € um erudito ou um mero
estudioso das belas-letras (beletrista), com profundo conhecimento da lingua culta e
suas minucias. A aproximagdo com a lingua é feita com o objetivo de entender os
fatores envolvidos em seu uso e os condicionamentos culturais que o influenciam.

Contudo, é necessario questionar se essa visao abrangente da lingua e da

ciéncia linguistica, apresentada pelo curriculo, e a intengdo de formar intelectuais,
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como expresso ao longo do documento, sdo eficazes em alcangar os objetivos

propostos:

O Curso de Letras [...] deve recuperar a centralidade do desenvolvimento
intelectual de seus aprendizes, [...] o Projeto Pedagdgico do Curso de
Letras do Campus de Inhumas espera formar professores com potencial
intelectual, critico e reflexivo, [...] A formagédo do professor de Letras tem
como foco a identidade profissional do intelectual critico-reflexivo (UEG,
2015, p. 33, 47 e 105).

Questiona-se se o projeto €, por si sO, capaz de efetivamente garantir que os
graduandos do curso de Letras se tornem profissionais de ensino aptos a
desenvolver a proficiéncia linguistica em seus futuros alunos. Nesse contexto, a
proficiéncia linguistica € entendida como o pleno desenvolvimento da capacidade de
compreensao e producdo de textos, que requer conhecimento dos elementos
composicionais da linguagem escrita, seus modos de estruturagdo e recursos
expressivos que possibilitam a articulagdo do pensamento e a expressao coesa.

No que diz respeito a capacitacdo relativa aos conhecimentos especificos a
serem trabalhados na Educacdo Basica, € relevante observar algumas escolhas
feitas na definicdo dos componentes curriculares. O tema “conteudos e objetivos do
ensino de lingua portuguesa na Educacdo Basica” encontra-se somente na
disciplina Estagio Supervisionado de Lingua Portuguesa |, durante um semestre do
curso, abrangendo apenas os conteudos do Ensino Fundamental. No tocante ao
Ensino Médio, abordam-se temas como “pesquisa e pratica pedagodgica”, bem como
“analise das condi¢cdes de produgdo do ensino-aprendizagem”; porém, ndo s&o
contemplados os conteudos pertinentes a essa etapa de ensino.

Ademais, é oportuno destacar a existéncia de uma disciplina situada no
nucleo livre, Abordagens e Metodologias para o Ensino de Lingua Portuguesa,

oferecida na modalidade EAD. Segue a ementa:

ABORDAGENS E METODOLOGIAS PARA O ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA

Ementa: O ensino de Lingua Portuguesa na Educagéao basica: concepgdes,
objetivos e conteudos. Leitura e Letramento: concepgdes, estratégias de
leitura, analise textual. Discurso e suas condi¢gdes de produgéo, género e
texto. A pratica de analise linguistica: gramatica contextualizada. Atividades
de ensino e desenvolvimento de competéncias. Ensino, aprendizagem e
avaliagédo (UEG, 2015, p. 168).
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A descricao da ementa apresenta tépicos fundamentais, como concepcdes,
objetivos e conteudos de Lingua Portuguesa para a Educagao Basica, estratégias de
leitura, anadlise textual e pratica de analise linguistica, com foco na gramatica
contextualizada. Todos esses temas sdo imprescindiveis para que o futuro professor
tenha clareza acerca do objeto de ensino da disciplina que ira lecionar. Portanto,
torna-se discutivel a escolha de localizar tal componente curricular entre as
disciplinas optativas em vez de inclui-lo entre as obrigatdrias.

Reconhece-se, no entanto, que sdo fatores incontroversos a liberdade de
concepgao pedagogica e a autonomia didatico-cientifica que a IES e seu corpo
académico possuem para elaborar um projeto pedagogico e uma matriz curricular
alinhados com a visdo que idealizaram para o curso, o que esta em perfeita
consonancia com o disposto em lei (BRASIL, 1988, 2015).

Posto isso, passa-se a considerar algumas hipoteses em relagdo as escolhas
curriculares mencionadas anteriormente. Essas hipoteses retomam algumas das
caracteristicas esperadas para o discente de Letras, a saber, a autonomia e a
formagdo pela pesquisa. A autonomia esta intrinsecamente ligada a visédo da
graduagdo como uma “etapa de formacgao profissional que capacita o discente para
um processo autbnomo de educagdo” (UEG, 2015, p. 37). Assim sendo, a
autonomia é vista e proposta como um elemento determinante para a aquisicado dos
conhecimentos envolvidos no processo formativo.

Outra possibilidade relaciona-se ao objetivo de desenvolver, ao longo da
graduacgéo, habilidades que se desdobrem em longo prazo e se tornem constitutivas
do perfil do futuro profissional, como a capacidade investigativa. Esse intuito fica
evidente em alguns trechos, como quando se prevé, “[...] sobretudo, a formacgéo de
um profissional critico, reflexivo e investigativo”, e ao referir-se ao Projeto
Pedagogico do Curso (PPC) de Letras do Campus de Inhumas, que afirma que “...]
seus componentes curriculares procuram contemplar os eixos de formacgéao
investigativa” (UEG, 2015, p. 37 e 47).

Dessa maneira, pode-se inferir que o PPC parte do pressuposto de que, a
partir de um referencial tedrico sélido, métodos investigativos eficazes e conteudos
culturais e cognitivos abrangentes, o licenciando teria condigcbes de, de forma
autbnoma, adquirir os conhecimentos especificos necessarios para sua pratica
profissional. As concepg¢des sobre a graduagdo como um processo formativo que

visa a construgdo de um discente autbnomo e com habilidades investigativas estéo
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na base da escolha de ndao se focar especificamente na ampliagdo e no
aprimoramento do uso da lingua portuguesa e da capacidade de comunicagao, tanto
oral quanto escrita, do graduando, como determina o texto legal da Resolugédo n.°
2/2015.

Além disso, é importante considerar que o curso em analise se trata de uma
licenciatura com dupla habilitagédo, isto €, o tempo total de graduagcdo deve ser
dividido entre as disciplinas de duas linguas. Nessa divisdo, as disciplinas
relacionadas a teoria e a pratica da lingua estrangeira, sem considerar as horas
destinadas as atividades complementares, totalizam, aproximadamente, 26% do
curso. Diante desse contexto, € legitimo questionar se o tempo dedicado aos
estudos da lingua portuguesa € suficiente para alcangar os objetivos estabelecidos
no plano pedagdgico do curso. O tempo disponivel pode ndo ser adequado para
abordar profundamente todos os componentes da matriz curricular necessarios para
a dupla habilitagdo e, ao mesmo tempo, cumprir todas as diretrizes estabelecidas
nas normas nacionais.

Considerando o ementario das disciplinas, a composi¢cao e a estruturacdo do
curso, bem como as concepgdes conceituais que permeiam o processo formativo e
se refletem nas escolhas pedagogicas e na diregdo dada ao curso, nota-se que o
ementario do curso de Letras ndao esta alinhado com o curriculo praticado nas
escolas. As disciplinas estdo majoritariamente concentradas no estudo da linguistica,
enquanto as escolas de Educagdo Basica, onde os futuros licenciados em Letras
atuardo, frequentemente demandam conteudos gramaticais e habilidades de
producao textual. Como anteriormente demonstrado, alguns desses conteudos sao
abordados de forma parcial, enquanto outros nao sao tratados de forma alguma.

Portanto, é perceptivel que essa discrepancia representa uma lacuna
significativa na formagéo do professor na area de Letras. A ampla gama de metas
estabelecidas pelos documentos nacionais de referéncia, que delineiam um conjunto
substancial de habilidades e competéncias que o graduando deve desenvolver, em
combinagao com a discrepancia entre os conteudos linguisticos que um professor de
Lingua Portuguesa precisa dominar para o ensino da lingua materna na Educagéo
Basica e o enfoque dado aos estudos linguisticos na graduagéao, torna a formagao
desse profissional fragil e deficitaria.

E pertinente questionar se a ideia de autonomia, amplamente defendida no

documento institucional, e o protagonismo almejado para o professor em formagéo
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seriam suficientes para permitir que ele adquira os conhecimentos linguisticos
necessarios para atender as demandas da Educagao Basica, mesmo que esses
conhecimentos ndo sejam abordados em disciplinas especificas.

Nesse contexto, € apropriado refletir sobre o valor do conhecimento na
formagao universitaria e o papel que ele desempenha na relagdo pedagdgica entre
professor e aluno. Ao contemplar o ensino e a aprendizagem no contexto da
formacgao de professores, Tiballi (2008) enfatiza que o conhecimento é o elemento
central da universidade e o principio orientador de sua existéncia historica. A autora

assim se expressa:

Neste sentido, o critério orientador para elucidarmos o ensinar e o aprender
no interior da universidade deveria ser 0 do seu retorno aos objetivos que a
constituiram historicamente, e o de reinstaurar em seu interior a sua
finalidade primeira, a sua causa fundante — o conhecimento. Conhecimento
aqui entendido como o conjunto dos contelidos acumulados pelos diferentes
campos cientificos e que se configuram na histéria das disciplinas escolares
[...]- A relagdo pedagdgica entre professor e aluno somente se estabelece
quando ditada pelo conhecimento. Na auséncia deste elemento esta relagao
deixa de ser pedagdgica e a funcdo da escola deixa de se realizar (TIBALLI,
2008, p. 11).

O conhecimento configura-se, portanto, como um elemento primordial tanto
na formagéo superior quanto na formagao basica. Com relagdo ao conhecimento
escolar, Young (2011) afirma que os conceitos abordados pelas disciplinas
consistem em meios para desenvolver nos alunos as formas mais elevadas de
pensamento e servem como uma ponte que conduz os aprendizes do senso comum
a um conhecimento mais elaborado.

Entende-se que € imprescindivel ao professor possuir um conhecimento
solido da matéria que leciona: “o conhecimento da disciplina fornece aos professores
a base de sua autoridade sobre os alunos” (YOUNG, 2011, p. 617). Nesse contexto,
a autoridade sobre os alunos refere-se a autoridade intelectual, que permite ao
professor tornar-se uma referéncia indispensavel na formacao intelectual dos alunos.

Somente assim o docente tera condigdes de fazer com que os alunos
avancem em sua compreensao, superando as percepc¢des imediatas do cotidiano
para a percepcao da existéncia de uma variedade de saberes especializados que se
interigam e oferecem uma visdo mais ampla do mundo. Isso possibilita a
observacdo da realidade por varios angulos, promove o avancgo intelectual, a

expansao da consciéncia e fornece subsidios para escapar a alienagdo. Nas
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palavras de Tiballi (2008, p. 11): “Nisto reside a finalidade da aprendizagem escolar,
a mudanca de atitude e de postura do sujeito diante do mundo”.

Levando em consideragao o valor expressivo do conhecimento na educagéao
em todos os seus niveis, é possivel verificar que o curriculo do curso de Letras em
analise abrange conhecimentos das areas estabelecidas pelas diretrizes nacionais.
E identificavel que os componentes listados na matriz curricular abordam o estudo
de areas préprias da licenciatura, como a Histéria da Educacgédo, Sociologia da
Educagado, Psicologia da Educacgao, Didatica, Estagio Supervisionado, além de
dedicarem uma parte da carga horaria total ao aspecto pratico de cada disciplina.
Isso permite entender que o conhecimento pedagdgico é amplamente considerado.

No entanto, ainda é valido indagar se, dentro do amplo espectro de
conhecimentos relacionados a lingua portuguesa e a ciéncia linguistica
apresentados ao longo do curso, foram feitos recortes, releituras e adaptagdes
necessarios e apropriados para a aplicagcdo na Educacao Basica. Esse aspecto nao
foi identificado no curriculo analisado.

Outro ponto relevante a ser destacado, quando se reflete sobre a baixa
aprendizagem da lingua materna e de outras disciplinas, € a questao das finalidades
educacionais propostas para os sistemas educacionais publicos e o papel do
conhecimento dentro desse contexto. Quando se discute as finalidades educacionais
escolares, esta se referindo ao que é ensinado nas escolas e por qual motivo. Essas
finalidades estdo relacionadas aos propositos e sentidos que se atribuem a
educacao escolar e envolvem a definicdo de diretrizes que orientam a estruturagao
dos curriculos e a orientagdo dos gestores e professores. Elas também
desempenham um papel fundamental na formulagao de politicas educacionais e na
determinagcdo de como os recursos publicos destinados a educagao serao gastos, o
que implica interesses politicos e econdmicos importantes em ambitos nacional e
internacional.

A visdo das finalidades educacionais presente no sistema educacional
brasileiro atual esta alinhada com uma abordagem economicista de mercado,
conforme preconizado pelo neoliberalismo (LIBANEO, 2019). Dentro dessa
perspectiva, todo o processo educativo é estruturado para que os alunos adquiram
competéncias exigidas pelo mercado de trabalho. A escola é vista como um local de
producdo do capital humano necessario para o funcionamento da economia, uma

vez que os alunos, ao desenvolverem as habilidades e as competéncias necessarias,
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tornam-se trabalhadores produtivos, contribuindo para a forga de trabalho explorada
e sustentando o sistema de consumo que perpetua e sustenta o proprio sistema
econdmico.

Ao lado do propésito de preparar a mao de obra para o mercado de trabalho,
esta a finalidade de satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem. Isso
envolve a formagdo de estudantes capazes de ler, escrever, realizar calculos e
resolver problemas, adquirindo conhecimentos suficientes para sobreviver e
continuar seu proprio desenvolvimento. A compreensdo que a Organizagdo das
Nacdes Unidas para a Educacgdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) tem sobre a

aprendizagem auxilia no entendimento dessa finalidade:

O termo ‘aprendizagem’ significa conhecimentos uteis, habilidades de
raciocinio, aptidoes e valores os quais devem ser expressos pelos sistemas
de ensino em padrées minimos de qualidade aferidos por um sistema de
avaliagdo de desempenho (UNESCO, 1990 apud LIBANEO, 2019, p. 44,
grifo nosso).

O professor José Carlos Libaneo (2012) enfatiza que as politicas
educacionais elaboradas no Brasil a partir da década de 1990 desempenharam um
papel preponderante no declinio dos aprendizados escolares na escola publica. O
foco no desenvolvimento das capacidades minimas e a redugao da aprendizagem a
um elemento basico e instrumentalizado diminuiram seu carater cognitivo,
desconectando-a do “acesso a formas superiores de pensamento” (LIBANEO, 2012,
p. 18).

Uma vez que a educagao proposta por tais politicas possui um carater
instrumental e imediatista, em que os critérios de qualidade sao definidos de
maneira centralizada pelos sistemas educativos, e os resultados sdo obtidos por
meio de avaliagbes padronizadas em larga escala, o papel do professor é redefinido
como executor de finalidades pré-definidas, externas a realidade escolar local,
resultando na drastica reducdo do “[...] papel do professor na formagao cognitiva
dos alunos” (LIBANEO, 2012, p. 19).

Por fim, é importante salientar que a problematica do baixo desempenho dos
estudantes em lingua portuguesa esta inserida em um problema maior, que permeia
a educacdo nacional, atravessado por questdes de ordens social, econbmica e

politica.
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Luft (2020), ao analisar a situacdo da educacdo no Brasil atual e classifica-la
como cadtica, afirma que a escola foi enfraquecida ao longo das décadas devido a
medidas negativas na area do curriculo e nas praticas didatico-pedagdgicas. A
retirada de matérias como o latim e o francés, e a restrigdo da lingua estrangeira
obrigatéria apenas ao inglés, bem como a adog&o de posturas pedagogicas mais
permissivas e pouco desafiadoras, além da aprovacdo praticamente compulsoria,
teriam gradualmente retirado dos estudantes a necessidade do esforgo e do
comprometimento com a propria aprendizagem.

Escolhas curriculares e posturas pedagdgicas potencialmente equivocadas
explicariam o baixo rendimento na aprendizagem. No entanto, na sequéncia de sua
reflexdo, Luft (2020) apresenta um ponto que considera crucial e que se sobrepde
aos outros apresentados: o baixo investimento orgcamentario na area educacional.
Essa situacdo se torna evidente quando ha comparacido entre escolas publicas e
privadas.

Os resultados da escolarizagdo privada, na qual os estudantes chegam a
escola devidamente alimentados, saudaveis e em seguranga, além de poderem
estudar em salas de aula estruturadas com materiais adequados e com professores
relativamente mais bem remunerados, atingem patamares mais elevados e
contrastam de forma evidente com a escolarizagdo publica, onde a realidade é
oposta.

A qualidade do ensino de lingua materna ou de qualquer outra disciplina
depende, antes e acima de qualquer outro fator, que as necessidades basicas da
vida humana, como saude, alimentagdo e seguranga, sejam asseguradas. Além
disso, é imperativa a necessidade de investimento por parte da Unido e dos estados
na infraestrutura das escolas e na valorizacdo da carreira dos professores, que tem

sofrido um declinio acentuado ao longo das ultimas décadas.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo realizar uma analise e uma reflexdo
sobre a formacgao inicial do professor de Lingua Portuguesa, conforme delineado
pelos documentos nacionais de referéncia e implementado no plano de curso e
matriz curricular de uma IES especifica. O propdsito subjacente foi compreender, por
meio da analise do -curriculo oficial prescrito e do -curriculo efetivamente
desenvolvido a partir dessa prescrigdo, quais as caracteristicas, as habilidades e os
conhecimentos necessarios para o futuro licenciado em Letras desempenhar o papel
de docente de Lingua Portuguesa.

Procedeu-se, inicialmente, a uma revisdo historica do ensino da lingua
portuguesa no Brasil, com o intuito de contextualizar o seu nascimento, os objetivos
iniciais, o publico-alvo, o corpo docente e o desenvolvimento profissional dos
professores ao longo do tempo. Observou-se que o ensino da lingua materna,
introduzido no territério brasileiro durante o processo de colonizagdo promovido pelo
Estado portugués, era predominantemente ministrado por ordens religiosas e
destinava-se aos filhos da elite econdmica local.

Ao longo dessa evolugédo historica, identificou-se que, em determinados
periodos, esse ensino era conduzido por autodidatas que ministravam as chamadas
aulas régias, evoluindo para os colégios normais, para os quais o Colégio Pedro Il
era considerado um modelo, e cujos professores possuiam formacéo em diversas
areas do Ensino Superior do Império. Posteriormente, chegou-se ao momento em
que as primeiras universidades foram estabelecidas no Brasil, durante o século XX,
concomitantemente a criacdo das faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras, as
quais receberam a responsabilidade de formar professores para atuarem na
Educacdo Basica. Na secgao final dessa trajetoria temporal, foram analisadas as
orientagdes legais que direcionaram e delimitaram a formagdo do professor de
Lingua Portuguesa, especialmente no contexto da formagado do professor para a
Educacao Basica, apos a promulgagao da LDB/1996.

Ao observar o panorama da oferta do curso de Letras no estado de Goias na
atualidade, constatou-se que essa oferta ocorre predominantemente no setor
privado, o qual disponibiliza a maior quantidade de vagas em todo o territério
estadual. Essa situacido insere a formacio profissional docente em um contexto

influenciado pelos interesses do mercado educacional, frequentemente realizado na
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modalidade EAD, de carater massificado, com pouca vinculagdo as comunidades
locais e duragao de formagéao aligeirada.

Os documentos que compuseram o corpus definido para a realizagdo da
pesquisa foram o Parecer n.° 9/2001 e a Resolugao n.° 2/2015, que abordam a
formacgéo de professores para o Ensino Basico, bem como o Parecer n.° 492/2001,
que estabelece as diretrizes nacionais para os cursos de Letras. No Parecer n.°
9/2001, notou-se um esforgo em reconstruir o perfil do professor, que deixaria de
ocupar o centro do processo ensino-aprendizagem para se tornar um orientador e
mediador nesse processo.

As ideias de competéncia e autonomia aparecem de forma destacada nesse e
em outros documentos de cunho curricular publicados apdés a promulgagdo da
LDB/1996. Essas caracteristicas passaram a ser consideradas prioritarias para o
novo professor e serviram como referéncia para a organizagdo dos curriculos da
Educacao Basica. Os professores deveriam ser competentes, responsaveis pela
aprendizagem dos alunos, ageis e habilidosos na resolugdo de problemas; e os
alunos deveriam desenvolver habilidades e competéncias que lhes permitissem
adquirir autoconfianga, assumir responsabilidades, encontrar solugdes diante de
desafios e acessar autonomamente os conhecimentos necessarios.

Essas concepcdes de ensino e as orientacbes curriculares deslocaram o
professor do centro do processo ensino-aprendizagem, mas, ao mesmo tempo,
atribuiram a ele uma grande responsabilidade pelo alcance dos objetivos propostos.

Observou-se, ainda, que o novo perfil do profissional, de acordo com os
documentos analisados, incluia a capacitagcdo para a pratica da pesquisa,
estabelecida como elemento fundamental em sua formacgao inicial, indispensavel
para a constante atualizacdo dos saberes da docéncia e dos saberes proprios de
sua area de atuacao, além de um recurso importante a ser utilizado em sua pratica
pedagdgica.

A Resolugdo n.° 2/2015, de maneira semelhante, apresentou a educacéao
como um processo continuo e abrangente e o curriculo como um conjunto de
principios que devem orientar as escolhas. Assim como o Parecer n.° 9/2001, a
Resolugao de 2015 reforgcou a importancia do conhecimento e dominio das TICs
como recurso pedagogico. A capacidade de atuar na EAD e o conhecimento da
Libras foram apresentados como novos elementos necessarios para a formacao

inicial do professor da Educacdo Basica. Nesse documento, o papel do professor
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também foi descrito como o de executor, promotor e facilitador do processo de
aprendizagem.

Os Pareceres CNE/CES n.° 492/2001 e CNE/CES n.° 1.363/2001, por sua vez,
oferecem direcionamentos para a estruturagado dos cursos de Letras. Constatou-se
que esses documentos se caracterizam por uma pronunciada flexibilidade curricular,
estabelecendo como critério obrigatorio minimo a inclusdo de conteudos
relacionados aos Estudos Linguisticos e Literarios. Além disso, enfatizam que o
perfil do graduado em Letras deve contemplar, dentre outras caracteristicas, a
competéncia intercultural e interdisciplinar.

Os documentos curriculares da instituicdo superior escolhida para analise, ou
seja, o PPC e a Matriz Curricular do curso de Letras da UEG — Campus Inhumas,
implementados durante os anos de 2015 e 2023, delineiam um projeto formativo
com o proposito de moldar no licenciado em Letras o perfil de um profissional
intelectual critico e reflexivo, detentor de uma base tedrica solida, com vis&o cultural
e intercultural abrangente, capaz de utilizar eficazmente os recursos da lingua e da
linguagem para fins de comunicagdo, interpretagdo da realidade estudada e
estabelecimento de conexdes com a vida social.

Ao cotejar os documentos regulamentadores da formagéao inicial do professor
da Educacéo Basica e do professor licenciado em Letras com o projeto formativo
apresentado pela instituicdo analisada, constatou-se que, dentro dos parametros
estabelecidos pela legislagdo nacional, o PPC e a Matriz Curricular analisados est&o
em consonancia com as diretrizes nacionais.

No entanto, foram identificadas algumas lacunas na proposta curricular em
analise. Por exemplo, a auséncia de uma abordagem mais assertiva que atenda a
determinacao apresentada pela Resolugao n.° 2/2015 de promover “a ampliacdo e o
aperfeicoamento do uso da Lingua Portuguesa e da capacidade comunicativa, oral e
escrita, como elementos fundamentais da formagao dos professores” (BRASIL, 2015,
p. 5) e da recomendacgao das diretrizes para a graduagdo em Letras, que indica a
necessidade de desenvolver nos graduandos o “dominio do uso da lingua
portuguesa [...] em suas manifestagbes oral e escrita, em termos de recepgéo e
producao de textos” (BRASIL, 2001a, p. 30).

Dada a fragilidade na aprendizagem da lingua portuguesa por parte de
estudantes de todos os niveis, conforme dados mencionados na introdugao deste

estudo, e considerando que o publico preferencial que busca as licenciaturas
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geralmente provém de um contexto formativo basico deficitario, é notoria a
necessidade premente de esses alunos passarem por um processo de
preenchimento de lacunas. Para tanto, devem ser empreendidos esforgos formativos
com o objetivo de desenvolver e aprimorar nos ingressantes do curso superior em
Letras as capacidades linguisticas minimas para que o desenvolvimento pretendido
ocorra satisfatoriamente.

O processo de formagdo no curso de Letras deve desenvolver nos
graduandos, de maneira continua, o “dominio dos conteudos basicos que séo objeto
dos processos de ensino e aprendizagem no ensino fundamental e médio” (BRASIL,
2001a, p. 30). No entanto, esses conteudos s&o abordados de forma apenas parcial
e dispersa em diferentes componentes curriculares, sendo que alguns deles sequer
fazem parte do eixo obrigatério. Isso significa que nem todos os estudantes terédo
acesso a esse conhecimento, que é apresentado de forma incompleta, o que
representa uma lacuna significativa a ser preenchida, especialmente se a intencéo é
formar futuros professores com conhecimentos solidos sobre o objeto de ensino da
disciplina de Lingua Portuguesa, que é a fungéo para a qual estdo sendo habilitados.

ApoOs a apresentagdo dos pontos mais relevantes observados ao longo da
pesquisa, € importante ressaltar que as possiveis insuficiéncias na formacéo inicial
do professor de Lingua Portuguesa podem contribuir para esclarecer parcialmente
as razobes por tras dos resultados insatisfatérios no ensino e na aprendizagem da
lingua. No entanto, ndo €& possivel determinar com precisdo qual € o grau de
influéncia que uma formacéo insuficiente em alguns aspectos pode exercer nessa
situacao.

Para compreender as razbes que contribuem para a situagao insatisfatéria do
ensino e da aprendizagem da lingua portuguesa no Brasil, é necessario considerar
uma série de referéncias de diferentes naturezas, incluindo aspectos formativos,
sociais, culturais, econdmicos e politicos. A educagao € um processo complexo, e
seu estado nao pode ser atribuido a fatores isolados.

No entanto, mesmo diante da complexidade dos fatores envolvidos no
processo educativo e da reducado do papel de autoridade intelectual do professor a
uma fungdo de executor de atividades e planos definidos pelos sistemas
educacionais, € fundamental reconhecer que o professor, devido a sua presencga nas
salas de aula e ao contato direto com os estudantes, continua exercendo um papel

decisivo na educacao escolar. Portanto, a qualidade da sua formagao deve ser uma
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busca constante, caso se pretenda alcancar um nivel de qualidade na educacéao

nacional.
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ANEXOS

ANEXO A — Matriz Curricular do Curso de Licenciatura em Letras — Portugués/Inglés
- 2015

Campus: Inhumas

Curso: Letras — Portugués/Inglés
Modalidade: Licenciatura
Integralizagc&o: Minimo: 04 anos
Maximo: 06 anos

Carga Horaria Total: 3.300
Turno: Noturno

Temporalidade: Anual

Regime Académico: Semestral
Inicio de vigéncia: 2015/1

Periodo Componentes curriculares Nucleo CHS CHA
Tedrica | Pratica
Linguagem, Tecnologias e Produgéo Comum 04 50 10
Introducao a Ciéncia da Linguagem Especifico | 04 50 10
10 Teoria Literaria | Especifico | 04 50 10
Lingua Inglesa | Especifico | 04 30 30
Lingua Latina Especifico | 04 50 10
CARGA HORARIA TOTAL 20 230 70
Periodo Componentes curriculares Nicleo CHS CHA
Tedrica | Pratica
Fonética e Fonologia da Lingua Portuguesa Especifico | 04 50 10
Linguistica Geral Especifico | 04 50 10
20 Teoria Literaria Il Especifico | 04 50 10
Lingua Inglesa Il Especifico | 04 30 30
Libras Modalidade | 04 50 10
CARGA HORARIA TOTAL 20 230 70
Periodo Componentes curriculares Nucleo CHS CHA
Tedrica | Pratica
Introducao aos Estudos de Lingua Materna Especifico | 04 50 10
Estudo do Discurso Especifico | 04 50 10
Histéria da Educacéao Modalidade | 04 50 10
3° Lingua Inglesallll Especifico | 04 30 30
Politicas Educacionais Modalidade | 04 50 10
Optativa Livre 04 50 10
CARGA HORARIA TOTAL 24 280 80
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Periodo Componentes curriculares Nicleo CHS CHA
Tedrica | Pratica
Formagéao da Lingua portuguesa no Brasil Especifico | 04 50 10
Literatura Brasileira | Especifico | 04 50 10
Lingua Inglesa IV Especifico | 04 30 30
4° Didatica Modalidade | 04 50 10
Diversidade, Cidadania e Direitos Comum 04 50 10
Sociologia da Educacéao Modalidade | 04 50 10
CARGA HORARIA TOTAL 24 280 80
Periodo Componentes curriculares Nicleo CHS CHA
Tedrica | Pratica
Morfologia da Lingua Portuguesa Especifico | 04 50 10
Literatura brasileira Il Especifico | 04 50 10
Lingua Inglesa V Especifico | 04 30 30
Metodologia Cientifica Modalidade | 04 50 10
5° Orientacdo para o Estagio Supervisionado de| Especifico | 02 20 10
Lingua Inglesa |
Orientacdo para o Estagio Supervisionado de| Especifico | 02 20 10
Lingua Portuguesa |
CARGA HORARIA TOTAL 20 220 80
Periodo Componentes curriculares Nucleo CHS CHA
Tedrica | Pratica
Sintaxe da Lingua Portuguesa Especifico | 04 50 10
Literatura Portuguesa | Especifico | 04 50 10
Lingua Inglesa VI Especifico | 04 30 30
Producéao de Trabalho Académico Especifico | 04 50 10
6° Orientacdo para o Estagio supervisionado de| Especifico | 02 20 10
Lingua Inglesa Il
Orientacdo para o Estagio Supervisionado de| Especifico | 02 20 10
Lingua Portuguesa Il
Optativa Livre 04 50 10
CARGA HORARIA TOTAL 270 90
Periodo Componentes curriculares Nucleo CHS CHA
Tedrica | Pratica
Estudos de Semantica e de Pragmatica Especifico | 04 50 10
Literatura Portuguesa Il Especifico | 04 50 10
Lingua Inglesa VI Especifico | 04 30 30
Psicologia da Educacgao Modalidade | 04 50 10
70 Orientacdo para o estagio supervisionado de| Especifico | 04 20 10
Lingua Inglesa Il
Orientacdo para o Estagio Supervisionado de| Especifico 20 10
Lingua Portuguesa lll
Optativa Livre 50 10
CARGA HORARIA TOTAL 20 270 90
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Periodo Componentes curriculares Nicleo CHS CHA
Tedrica | Pratica

8° Semantica Textual: texto e discurso, géneros| Especifico | 04 50 10
textuais
Lingua Inglesa VIII Especifico | 04 50 10
Orientacdo para o Estagio Supervisionado de| Especifico | 02 20 10
Lingua Inglesa IV
Orientacdo para o Estagio Supervisionado de| Especifico | 02 20 10
Lingua Portuguesa IV
Literatura Brasileira Il Especifico | 04 50 10
Literatura Infanto-Juvenil Especifico | 04 50 10
CARGA HORARIA TOTAL 20 240 60

Carga horaria total de Teoria: 2020

Carga horaria total de Pratica: 620

Carga horaria total de Trabalho de Curso — TC: 60

Carga horaria total de Atividades Complementares: 200

Carga horaria total de Estagio Supervisionado: 400

Carga horaria total do Curso de Letras: 3300

Fonte: UEG (2015).




