[
FAGUAJS ’

A sua faculdade esta agui.

FACULDADE DE INHUMAS- FACMAIS COORDENACAO DE
PESQUISA E POS-GRADUAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO MESTRADO ACADEMICO

AUREA CINTRA DE AZEVEDO MARRA

AS TICs NA FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES DO ENSINO
FUNDAMENTAL | E II: DESAFIOS E PERSPECTIVAS



AUREA CINTRA DE AZEVEDO MARRA

AS TIC’s NA FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES DO ENSINO
FUNDAMENTAL | E Il: DESAFIOS E PERSPECTIVAS

Dissertagdo para o Curso de Mestrado,
apresentado perante banca examinadora do
Curso de Mestrado da Faculdade de Inhumas-
FACMAIS. Coordenacdo de Pesquisa e Pos-
Graduagao- Programa de Pés-Graduagdo em
Educacao- Mestrado Académico, como exigéncia
parcial para obtencéo de grau de Mestre.

Orientador: Dostoiewiski Mariatt de Oliveira
Champangnatt



Dados Internacionais de Catalogaciao na Publicacao (CIP)

BIBLIOTECA CORA CORALINA - FacMais

M358t

MARRA, Aurea Cintra de Azevedo

AS TIC’s NA FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DO
ENSINO FUNDAMENTAL I E II: DESAFIOS E PERSPECTIVAS. Aurea Cintra
de Azevedo Marra. — Inhumas: FacMais, 2022.

100 p.: il.

Dissertagdo (mestrado) - Centro de Educacdo Superior de Inhumas -
FacMais, Mestrado em Educacao, 2022.

“Orientagdo: Dostoiewiski Mariatt de Oliveira Champangnatt”.

1. Educacdo; 2. Formagao continuada de professores; 3. abrangéncia
pedagogica das TIC. 1. Titulo.

CDU: 37




AS TIC’s NA FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES DO ENSINO
FUNDAMENTAL | E Il: DESAFIOS E PERSPECTIVAS

Dissertagao de Mestrado do Programa de Pés-Graduagao em Educacao, da
Faculdade de Inhumas — PPGE/FACMAIS, aprovada em 18 de marcgo de 2022.

BANCA EXAMINADORA

Prof.2 Dr. Dostoiewski Mariatt de Oliveira Champangnatte
Presidente da Banca
Faculdade de Inhumas - FacMais

Prof. Dr.(a). Daniele Ribeiro Fortuna
Membro Convidado Interno
Faculdade de Inhumas- FacMais

Prof. Dr. Marcelo Maximo Purificagédo
Membro Convidado Interno
Faculdade de Inhumas- FacMais

Prof.Dr.(a). Lucineide Maria de Lima Pessoni
Membro Convidado Interno
Faculdade de Inhumas- FacMais

Profa. Dr.(a). Jacqueline de Céassia Pinheiro Lima
Membro Convidado Externo
Universidade Estadual do Norte Fluminense - UENF



AGRADECIMENTOS

Inicialmente agradego a Deus por me conceder mais um privilégio, qual seja o titulo de
Mestre, sei que Ele estd sempre comigo me ajudando e guiando pelos dificeis

caminhos da vida, todo honra e gloria seja dada a Ti.

A minha familia, em especial ao meu marido, filhos e meus pais, que sempre me
estimularam a prosseguir em todas as adversidades impostas pela vida, nunca me
deixaram desistir de meus objetivos, por isso tenho conseguido cada vez mais

alcanga-los. Obrigado.



MARRA, Aurea C. de Azevedo. As TIC na formacgdo continuada de professores do
ensino fundamental | e Il: Desafios e Perspectivas. Dissertacdo (Mestrado) -
FACULDADE DE INHUMAS- FACMAIS, INHUMAS/GO, 2022.

RESUMO

Objetiva-se com a Dissertagdo analisar as atividades das TICs na Formacgéo
Continuada de Professores, além de avaliar a abrangéncia pedagdgica na relagéo entre
as TIC e a universalizacido de saberes cientificos, identificando suas potencialidades no
contexto educacional. Justifica-se a o estudo, pelo interesse do trabalho realizado nos
Nucleos de Tecnologia Educacional do Estado de Goias e no Brasil, que fazem a
preparacao de professores da rede publica para a utilizacdo das TIC em sala de aula.
Entre eles estda PROINFO, Programa de Informatica Educacional do Ministério da
Educagao que tentou promover a habilitacdo de professores e a disseminagcdo na
pedagogia das TIC’s, para a melhoria do ensino, visando um aprendizado melhorado na
educacédo. Diante disso foi realizada uma revisdo bibliografica qualitativa utilizando-se
como tedricos basilares: Barreto, Belloni, Freire, Frey, Libaneo, Névoa, Toschi, entre
outros, além da utilizacdo de diversas Leis, Decretos, Resolugdes e Pareceres entre
eles: Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, Lei N° 13.005/2014 (Plano
Nacional de Educacdo- PNE), Lei de Diretrizes e Bases, com embasamento nos
critérios preestabelecidos sobre a Analise de Conteudo de Bardin (2004, 2010, 2011),
para o entendimento de diversos artigos cientificos e conclusées gerais sobre o assunto.
Portanto, as modificacbes escolares na educacido requerem alteragcdes na formagao
continuada dos professores, para o uso das TIC em sala de aula.

Palavras-chave: Educacdo; Formagao continuada de professores; abrangéncia
pedagogica das TIC.



MARRA, Aurea C. de Azevedo. ICT in the continuing education of elementary
school teachers | and Il: Challenges and Perspectives. Dissertation (Master) -
FACULDADE DE INHUMAS- FACMAIS, INHUMAS / GO, 2022.

ABSTRACT

The objective of the Dissertation is to analyze the activities of ICTs in the Continuing
Education of Teachers, in addition to evaluating the pedagogical scope in the
relationship between ICTs and the universalization of scientific knowledge, identifying
their potential in the educational context. The study is justified by the interest of the work
carried out in the Educational Technology Centers in the State of Goias and in Brazil,
which prepare public school teachers for the use of ICT in the classroom. Among them is
PROINFO, the Educational Informatics Program of the Ministry of Education that tried to
promote the qualification of teachers and the dissemination of ICTs in pedagogy, for the
improvement of teaching, aiming at an improved learning in education. In view of this, a
qualitative bibliographic review was carried out using as basic theorists: Barreto, Belloni,
Freire, Frey, Libaneo, N6voa, Toschi, among others, in addition to the use of various
Laws, Decrees, Resolutions and Opinions among them: Constitution of the Republic
Federation of Brazil, Law No. 13.005/2014 (National Education Plan-PNE), Law of
Guidelines and Bases, based on the pre- established criteria on Bardin's (2004, 2010,
2011) Content Analysis, for the understanding of several scientific articles and general
conclusions on the subject . Therefore, school changes in education require changes in
the continuing education of teachers for the use of ICT in the classroom.

Keywords: Education; Continuing teacher training; pedagogical scope of ICT
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INTRODUGAO

O interesse pelo tema da pesquisa “As TIC na Formagdo Continuada de
Professores do Ensino Fundamental | e Il: Desafios e Perspectivas:” se embasa em
reflexdes pessoais sobre a formagao continuada desses professores, quanto ao uso
pedagogico das Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (TIC). Esse interesse
acresceu com o conhecimento dessa modalidade de ensino, bem como a
importancia de sua apropriacdo nessa formacdo continuada e sua utilizacao
pedagogica em sala de aula.

O PROINFO tentou promover a habilitacdo de professores em relagao a
pedagogia das TIC nas escolas da rede publica do Ensino Fundamental | e Il, para a
melhoria do ensino por novas rotinas educacionais, visando um meio mais facilitado
para alunos e professores entenderem essa nova rotina. Assim, na tentativa do
ensino de novas metodologias o MEC, pela Secretaria de Educagdo a Distancia
(DEED), pelo Departamento de Informatica na Educagao a Distancia (DEIED), em
parceria com Secretarias Estaduais e Municipais de Educagdo (BRASIL-MEC,
2006), tentou disponibilizar cursos para os professores para uma educagéo
continuada de qualidade.

No segundo semestre de 2011, o Governo Federal difundiu em Goias um
programa chamado de Pacto pela Educagéo, determinando a concepgao de escolas
de educacao continuada para os professores do Ensino Fundamental | e |l, e que os
NTE existentes tivessem sua denominagdo modificada para Nucleo de Tecnologia
Educacional/Escola de Formagao (NTE/ESFOR), proporcionando novas tecnologias
escolares. Mas, essas inovacbes, deveriam ser passadas aos professores
juntamente com a didatica a ser utilizada, para a melhoria da qualidade de ensino e
entendimento (REFORMA EDUCACIONAL/PACTO PELA EDUCACAO, 2020).

Essa acdo indica a necessidade em adentrar com novas tecnologias nas
escolas. Mas, cabe a reflexdo de que, se o uso dessas inovagdes solidifica a
qualidade de ensino e onde sua utilizagdo se embasa em métodos pedagogicos
deliberados. As formas de difusdo e as varias analises determinam que o uso das
TIC é acentuado em todos os campos da sociedade. A discussdo para formacao
continuada do professor deve ser significativa, corrigindo os erros de sua formagéao
inicial.

Diante disso sugeri-se uma reflexdo sobre as modificagdes educacionais que
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ocorrem na formagao continuada de professores do Ensino Fundamental | e I, pois,
existem grandes problemas nessa formag&do, em sua area, para obtengcdo de um
melhor aprendizado (BETTEGA, 2004). Libaneo (2008) indica a formacgao
continuada como um dos servigos da organizagao escolar, atrelando ao setor
pedagogico, técnico e o administrativo, pois, essa formacdo é uma das qualidades
para a aprendizagem constante e para o incremento pessoal, cultural e profissional.

Pela educacgao continuada o professor do Ensino Fundamental | e Il entende
que as TICs promovem alteracbes no dominio cultural, social e politico, mas, que
existem dificuldades em conhecer sua extensao na conformacgao atual, mesmo que
seja positiva para individuos e grupos. Assim, a escola do Ensino Fundamental | e |l,
precisa modificar suas visdes relacionadas ao ensino e a aprendizagem, além do
tipo de educagao que proporcionam, simplificando suas extensbes pedagdgicas e
didaticas para o ingresso as TICs, repensando seu papel e o do professor, com a
redefinicdo do aprendizado, do ensino, da informacéo e do conhecimento.

A extensdao dessas tecnologias, como as midias interativas, promove
modificagdes em ambito cultural, social e politico. Sancho; Hernandez (2006)
determina a dificuldade em negar a influéncia das tecnologias da informacéo e
comunicagao atualmente. Assim, os professores do Ensino Fundamental | e I,
devem aceitar as modificagdes feitas nessa escola, modificando as visdes
relacionadas ao ensino e a aprendizagem e pensando sobre o tipo de educagao que
ambicionam proporcionar, impedindo que a incorporagdo da tecnologia seja
disfarcada em moderno. Por conseguinte, a inclusdo das TICs é uma atualizag&o

para o ensino nas escolas publicas.

Objeto de Estudo

O objeto de estudo é analisar as atividades das TICs na Formagao
Continuada de Professores, além de avaliar a abrangéncia pedagdgica na relagéao
entre as TICs e a universalizacdo de saberes cientificos, identificando suas
potencialidades no contexto educacional. Em qualquer lugar se acham dados
acionados e partilhados pelas midias digitais, sendo ofertadas novidades
tecnolégicas com melhorias para a sociedade em todas as areas possiveis, inclusive

na area educacional, onde ocorrem problemas atrelados as midias digitais em sala
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de aula, mesmo n&o sendo o principal fator transformador do sistema educacional.

Para iniciagcdo do estudo é preciso entender que as novas politicas
educacionais promovem novos métodos docentes, fazendo com que professor
entenda que a sua formagdo, ndao é somente uma trajetdéria nos cursos de
graduacéo e que o desenvolvimento continuado € o acréscimo da formagao inicial,
promovendo conhecimentos tedricos e findando com estagios e outras atividades,
indicando um aprimoramento profissional, que ocorre durante seu caminho.

As novas metodologias de ensino deveriam ser embasadas na realidade
escolar e de seus protagonistas, demonstrando o seu cotidiano e determinando o
senso comum, além do saber sistematizado e socialmente arquitetado, juntando e
contextualizando elementos curriculares a nova realidade social existente no meio
educacional e contraindo novos horizontes para avaliagédo do uso das tecnologias.
Assim, como a educagdo esta conectada a um padrdo vigente de ensino, os
professores devem achar caminhos novos para seu conhecimento, aumentando as
formas de auxiliar os gestores da educagao, para obtencao de resultados no uso das
TICs, com o seu desenvolvimento continuado e com o cambio de conhecimentos.

Essas modificagcbes s6 chegam a escola através do professor, para a
modernizagcdo e aperfeigopamento da pratica pedagdgica, admitindo aos mesmos
uma preparacao ideal para o acolhimento das pretensbes educacionais. Por
conseguinte, o desenvolvimento continuado é o acréscimo da formacéo inicial,
promovendo a educagao conhecimentos tedricos, terminando com estagios e outras

atividades, indicando o aprimoramento profissional.

Justificativa

O interesse pelo tema da pesquisa se embasou na importancia da utilizacao
das TICs na formagdo continuada de professores da educacdo do Ensino
Fundamental | e Il e a utilizagdo pedagogica em sala de aula das TICs. Assim,
justifica-se o tema por haver uma relagao direta entre a qualificagédo, a valorizagao
do magistério e o uso das TICs, indicando os elementos localizados nos documentos
estudados e suas melhorias. Infere-se que, em sua grande maioria, os docentes
sentem necessidade de qualificagcdo, procurando novos saberes, para a melhoria de
sua pratica docente.

Simultaneamente, sentem-se contrariados por ter acesso a diversas teorias
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e metodologias de ensino, mas ndo as ministram, pela escassez da infraestrutura
escolar, onde a uma formagéo continuada nao adiciona nada a sua pratica docente.
Assim, a nao aplicabilidade da pratica docente, os baixos salarios, a carga horaria
de trabalho elevado, entre outros, levam os docentes a perder a motivacdo para
novos projetos e acgdes de formagdo continuada, mesmo assim, reivindicam o
cumprimento das politicas publicas, para garantia do incremento da educagao e sua
formagao apropriada.

Sem arrefecer a seriedade das atuais aquisicdes realizadas na formacao
continuada dos professores do Ensino Fundamental | e Il, &€ obrigatério colocar a
sociedade nas discussdes sobre os principios, objetivos e designios das politicas
para a formacao continuada, lembrando que toda e qualquer politica de formacéao
docente sé sera diligente com uma efetiva reflexdo acarretando a modificagdo das
suas condigdes de trabalho.

Salienta-se que os docentes, seus formadores e gestores aprofundam os
conhecimentos sobre as criangas, articulando seus saberes para que elas possam
incrementar o comando da Lingua Portuguesa e da Matematica, entendendo
amplamente sobre a formacédo interdisciplinar e integral, enfatizando o seu dever
ético e profissional para cumprimento de suas fungdes. Assim, justifica-se a tematica
do estudo, pelo interesse do trabalho realizado nos Nucleos de Tecnologia
Educacional do Estado de Goias e no Brasil, que possuem a incumbéncia da
preparacao de professores da rede publica para a utilizacdo das TICs em sala de
aula.

Pois, além de ser um tema importante para as metodologias de
aprendizagem nas escolas e uma critica construtiva aos processos de ensino-
aprendizagem com as midias e para as midias dentro das escolas brasileiras. E
uma maneira de se propor uma articulagdo de novas politicas publicas centradas no
aluno e na comunidade escolar. Tendo em vista que, essa pesquisa € uma
oportunidade para aprender como esses recursos sao entendidos e integrados na

escola, buscando usos mais criticos, reflexivos e significantes na pratica pedagogica.

Metodologia

E uma pesquisa descritiva, enquadrada na abordagem qualitativa, com uma

metodologia investigativa na busca, andlise e a sintese dos detalhes disponiveis
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sobre o tema e o seu manejo, facilitando o uso dessas informagdes para o
entendimento e ensinamento das TICs nas escolas e suas categorias foram
construidas de forma dedutiva, visando alcangar os objetivos propostos. De acordo
com Bardin (2011, p. 15), a analise de conteudo € um conjunto de instrumentos
metodoldgicos cada vez mais sutis em constante aperfeicoamento, que se aplicam a
“discursos” (conteudos e continentes) extremamente diversificados.

Sendo assim o fator comum dessas técnicas multiplas e multiplicadas -
desde o calculo de frequéncias que fornece dados cifrados, até a extracdo de
estruturas traduziveis em modelos - € uma hermenéutica controlada, baseada na
dedugdo: a inferéncia. E por conseguinte, ao se propor em alcangar objetivos
complexos € indispensavel o uso de um método de planejamento, visando o
embasamento tedrico para a sua realizagao.

Logo apds deu-se inicio a analise propriamente dita, pois para Bardin, nesta

fase, devemos fazer:

a) Uma leitura flutuante do material, para ver do que se trata;

b) Escolher os documentos que serdo analisados (a priori) ou selecionar
os documentos que foram coletados para a analise (a posteriori);

c) Constituir o corpus com base na exaustividade, representatividade,

homogeneidade e pertinéncia;

d) Formular hipéteses e objetivos

e) Preparar o material.

Assim torna-se possivel verificar e avaliar o que faz sentido analisar e o que
ainda precisa ser coletado. Buscaram-se também alguns procedimentos
metodoldgicos como a avaliagao de Leis objetivando entender algumas das politicas
publicas federais que compreendem os conteudos da formacgédo continuada e a
leitura e avaliagdo dos saberes de alguns autores previamente escolhidos, dirigindo
0 embasamento tedrico para a importancia das politicas publicas de formacgao
continuada de professores do Ensino Fundamental | e Il, para a possibilidade do uso
das TICs em sala de aula, contribuindo para reflexdes sobre a realizacado de futuros
estudos, permitindo a combinagcao de dados de literatura tedrica e empirica.

Com a definicdo desses critérios para levantamento das fontes consultadas,
incrementou-se a pesquisa por etapas, preparando o material, com o estudo da
construcdo da docéncia e sua formagao continuada de professores do Ensino
Fundamental | e Il, visto que s6 a partir desta identificagdo € possivel pensar na

utilizacdo das TIC em sala de aula. Apos, foram definidos os descritores da pesquisa
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sendo eles: “educacao”, “formacao continuada”; “Ensino Fundamental | e II”, “TICs”
combinados entre si, de dois a dois.

Na lingua portuguesa, todos pesquisados nas bases de dados do Google
Académico, Scielo, entre outros, de vinculacao livre, publicados a partir de 2017, que
trouxessem a discussao questbes essenciais comparando as orientagdes federais
sobre as politicas publicas utilizadas na educagcdo continuada do Ensino
Fundamental | e Il, e a proposta ofertada aos profissionais de educacao para a
utilizacdo das TICs em salas de aula, bem como, os desafios e perspectivas na sua
utilizacéo.

Nessa combinagdo foram encontrados 3.705 estudos, dos quais foram
catalogados e selecionados 205 estudos escritos em lingua portuguesa, com
critérios de avaliagao dos 137 estudos registrados e elegiveis para as finalidades
deste estudo. Foram incluidos os estudos que citavam a tematica, entre 2005 e 2021,
sendo excluidos, repeticbes dos textos incluidos na busca e utilizados, além dos
estudos encontrados na busca que nao tinham relevancia na discusséo.

A analise dos estudos selecionados pautou-se na avaliagcdo e sintese dos
dados extraidos, sendo realizadas de forma descritiva, para reunido do
conhecimento produzido sobre a tematica. Apos a obtengdo dos dados, os mesmos
foram analisados pelo seu conteudo, organizando o material e sistematizando as
ideias, além da classificagdo das informacdes em categorias, numa unidade de

registros onde foram escolhidos artigos, com o tratamento e interpretagado dos dados.

Quadro 1: Fluxograma da categoriza¢ao dos dados

Numero total de estudos
Identificagdo Encontrados apds pesquisas
nas bases (n= 3.705)

|

_ Apds leitura do titulo, Apos leitura dos titulos foram
Triagem foram selecionados 3 excluidas (n=931) publicacdes,
(n=1706) estudos. sendo 81 duplicados.

Foram avaliados (n=775) . Com base, na leitura dos
Elegibilidade resumos previamente resumos (n= 375)
selecionados estudos foram excluidos.

i ‘1' Com base na leitura
Incluidos Leitura integral dos (n=400) =———3 completa dos estudos

l (n=263) foram excluidos.
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Estudos incluidos (n=137)
Fonte: Confeccionado pelo Autor
O tratamento dos resultados obtidos e interpretagdo dos dados foram
realizados por meio da inferéncia, ou seja, uma interpretagéo controlada, com base

na literatura.

Objetivos

Analisar as atividades das TICs na Formagao Continuada de Professores,
além de avaliar a abrangéncia pedagogica na relagdo entre as TIC's e a
universalizacdo de saberes cientificos, identificando suas potencialidades no

contexto educacional.

Especificos: Conhecer o nivel e a area de formacado e especializacdo dos
profissionais envolvidos na formacdo continuada de professores para a utilizacao
pedagogica das TICs;

Compreender os sistemas pedagogica que orientam a formagado e

capacitagao de professores para o uso pedagogico das TICs;
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CAPITULO1

1. AINCLUSAO E EXCLUSAO DIGITAL

No inicio de 2020, o tema exclusdo e inclusdo digital ganhou maior
relevancia, passando a ocupar o debate publico com a ocorréncia da pandemia
COVID-19, iniciada na cidade de Wuhan/ China e disseminada mundialmente. A
suspensao das aulas e o isolamento social, para evitar o colapso dos sistemas de
saude foram algumas das medidas seguidas para contengao da disseminagao desse
virus. O uso de tecnologias digitais foi uma das taticas utilizadas para a continuidade
de diversas atividades entre elas as educacionais. Ao mesmo tempo, as oposi¢coes
ao acesso e apropriagdo dos recursos digitais foram evidenciadas, impactando
profundamente a educacao.

O fechamento das escolas e universidades direcionou as atividades
educacionais para as redes, mas, uma grande parcela da populagdo ndo possuia
condigbes de participar dessas iniciativas de ensino remoto, sendo impedida de
desfrutar do direito a educacdo. A Organizagcdo das Nagdes Unidas - ONU (2020)
estima que mais de 1,6 bilhdo de alunos foram afetados pelo fechamento das
escolas e o efeito da interrupgcéo desses sistemas se estendera pelas as proximas
geracgdes, pois, 23,8 milhdes de criangas e jovens desistiram ou nao possuem
acesso a educacao, pelo impacto econémico da pandemia.

Assim, a realidade educacional brasileira se pauta nas questdes politicas em
curso no mundo. O desenvolvimento tecnolégico mundial possui repercussdes na
economia, na politica e na educacgao, entendendo-se que o processo de produgao e
de disseminagéo das tecnologias ndo é autbnomo, emerge das condi¢gdes materiais
e objetivas (COSTA, 2013). Lima; Faria (2010) entendem que as tecnologias séo
‘um conjunto de informag¢des e conhecimentos sistematicamente organizados e
obtidos por meio de métodos diferenciados, sendo provenientes de diferentes fontes
de descobertas cientificas, para serem utilizadas na produgao de bens e servigos” (p.
7).

Além de defender que a educagéo tecnoloégica é importante no preparo de
pessoas treinadas na criacdo, desenvolvimento e operagdes provenientes dessas
maquinas. Toschi (2002) demonstra a discussao entre os conceitos de técnica e

tecnologia, que contribuem para o entendimento das definicdes das midias e que a



19

técnica ndo €& somente uma invencdo e uso de instrumentos, sendo o
aperfeigopamento desse uso. Ja a tecnologia é uma organizacdo de processos
técnicos, que faz parte da cultura.

Relacionada a midia, salientamos que a mesma é um meio tecnolégico que
possui conteudos diversos e anuncia mensagens que implica em novas formas de
comunicar, de pensar, ensinar/aprender. Observa-se entdo, que mesmo com o
acesso e a admissibilidade da utilizagdo de novas ferramentas localizadas no campo
da Educacdo, a maioria das praticas educacionais resiste a inovacido técnica,
mesmo assim, a sociedade necessita acompanhar o desenvolvimento tecnolégico e
o processo de aprendizagem, ligando-se a uma leitura de mundo. A sociedade em
que vivemos é assinalada por varias linguagens, entre elas, a computacional, que é
a ferramenta preferida na demonstragdo do pensamento, interagindo com o outro e
se fazendo entender.

Segundo Casali (2013) a tecnologia se embasa na evolugdo e na virada
cibernética, indicando-a como artefato instrumental e cultural da sociedade. Nao se
espera que os professores estejam prontos para essas tecnologias, pois foram
acostumados aos livros didaticos, existindo falta de amparo pedagdgico, reforgando
que o educador possui dificuldades na realizacdo de um trabalho interativo com as
midias (BRITO, 2008).

1.1. Politicas Educacionais brasileiras referentes a Inclusao Digital

Através das politicas publicas o estado brasileiro passou a interferir em
varios setores, inclusive no cenario de informatizagdo da sociedade, objetivando a
criacdo de uma base nacional cientifica e tecnoloégica, que foi entendido como
desenvolvimento social, politico, tecnolégico e econdmico, com efeitos sobre as
politicas educacionais, inclusive nas ag¢des de formagao docente. No bojo dessas
politicas neoliberais passou a valer o discurso de qualificagao profissional, pois a
educagao € entendida como importante ferramenta para o desenvolvimento dos
interesses do capital (MALANCHEN, 2015).

Santaella (1997) entende que com a inclusdo das TICs nas escolas de
Ensino Fundamental | e Il, o computador ganhou fungbes e interagbes com os
sentidos, existindo a possibilidade da conexao entre as midias, com o uso da

informatica e que o ciberespago se adequa as linguagens anteriores. A inclusdo das



20

tecnologias nas escolas de Ensino Fundamental | e Il, ocorreu por um processo
histérico, juntamente com a evolugdo tecnolégica na sociedade, incluindo a
educacgao adequada para seus professores.

O Programa Banda Larga nas Escolas (PBLE) foi langado em 2008,
oferecendo para as escolas até 2010, no minimo, 1 Mbps de velocidade de conexao
e a partir de 2011, no minimo, 2 Mbps. Em 2010, a politica educacional ligada as
TICs no Brasil seguia uma tendéncia iniciada na década de 1990, com a
informatizacdo de laboratérios, salas especificas ou bibliotecas. Suas acgdes se
resumiam na implantacado de laboratérios de informatica e seus investimentos eram
concentrados na aquisi¢cao de computadores de mesa.

Mas, havia algumas iniciativas para a utilizacdo de computadores portateis
nas escolas, representando uma pequena parte das iniciativas de politicas publicas,
nao ocorria ainda o impulso das modificagbes que seriam trazidas pela expansao do
acesso movel na populacao brasileira (MEC, 2010). Pela analise historica das TIC
na educacdo, observam-se varias modificagbes no cenario, provenientes de
alteragdes no ensino/ aprendizagem e demandas da comunidade escolar, onde os
interesses e formas de apropriagdo das tecnologias foram modificados nesse
periodo, como no uso de laboratorios (CGU, 2013).

Um relatério da CGU em 2013, indicou que em 56.510 laboratérios de
informatica do Prolnfo havia menos da metade em funcionamento, com espaco e
mobiliarios adequados. Em muitos, ndo existia seguranga para os equipamentos ou
os laboratérios eram utilizados para fins administrativos e ndo para atividades
pedagogicas, ou ndo havia oferta de treinamento para alunos, ou para a comunidade.
Nota-se que a dificuldade de dotar as escolas com a infraestrutura TIC para
atividades pedagdgicas, sempre foi uma barreira para a educagao tecnoldgica.

Outro ponto importante relaciona-se a ampliacao e a melhoria da qualidade
do acesso a Internet, uma das prioridades do Programa de Inovagdo Educagéo
Conectada (Piec), langado no Decreto n. 9.204/2017. Mesmo com as barreiras, a
tecnologia nas escolas continuou e ainda continua, por iniciativas com a introdugao
de conceitos roboticos, programagao e pedagogias ativas baseadas em STEM (do
inglés, science, technology, engineering e mathematics) (PERES, 2018) e em cultura
maker, os laboratérios comecaram a ser reformulados, transformando-se em
espacos para um aprendizado mais ativo e participativo (RAABE, 2019; CIEB, 2019).

Em 2019, os computadores estavam presentes em 67% das escolas
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publicas localizadas em areas urbanas (56% em escolas municipais e 81% em
escolas estaduais), com um percentual de 83% em 2015 (78% em escolas
municipais e 87% em escolas estaduais). Mas, a falta de manutencdo dos
equipamentos, juntamente com a ampliacdo do acesso a tecnologias moéveis e a
Internet pelo WiFi ajudaram no arrefecimento da presengca desses espagos nas
escolas de Ensino Fundamental | e

Il. Desde o inicio das agbes de implementagédo dos laboratdrios, o desafio foi tornar
o seu uso efetivo (CIEB, 2019).

Raabe (2019) afirma ainda, que 26% das escolas localizadas em areas
urbanas n&o tinham nenhum computador disponivel para o uso dos alunos em
atividades educacionais, propor¢ado maior nas escolas das regides Norte (49%) e
Nordeste (34%). Relacionada as escolas publicas, entre 2013 e 2019, ocorreu um
acréscimo na presenca de dispositivos moéveis, pois, a propor¢cao de escolas
publicas urbanas que possuiam até cinco computadores portateis disponiveis para
alunos passou de 34% para 78% e a proporgao daquelas que possuiam até cinco
tablets passou de 1% para 12%.

Mesmo assim, em 2019, a proporcdo de escolas publicas que tinham mais
de seis computadores portateis disponiveis era de 11% e as que dispunham de mais
de seis tablets era de apenas 7% (CIEB, 2019). Em 2019, 99% das escolas publicas
e particulares localizadas em areas urbanas possuiam no minimo um computador
com acesso a Internet e em 92% havia a presenca de rede WiFi. Mas, em apenas
34% das escolas publicas, o acesso a rede WiFi estava disponivel para os alunos,
percentual que era de 49% entre as escolas particulares (CIEB, 2019).

Na educacéo discute-se a inclusdo digital pelo Decreto N° 7.175/ 2010, no
seu art. 1°, § lll, IV e VII, trazendo como embasamento: “Promover a inclusao digital;
reduzir as desigualdades sociais e regionais e promover a capacitagao da populagao
para o uso dessas tecnologias de informagéao” (BRASIL, DECRETO N° 7.175/ 2010).
Além de explicar, que no art. 3°, § Il, existe a promogao e fomento de parcerias entre
entidades publicas e privadas para alcangar os objetivos previstos, relata ainda, que
a Presidéncia da Republica, o Comité Gestor do Programa de Inclusdo Digital

(CGPID), orientando para as seguintes diretrizes:

Art,4°- Inc.4°- O CGPID definirda as localidades onde inexista a oferta
adequada de servigos de conexao a Internet em banda larga a que se refere
o inciso IV do caput prestar apoio e suporte a politicas publicas de conexao
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a Internet em banda larga para universidades, centros de pesquisa, escolas,
hospitais, postos de atendimento, telecentros comunitarios e outros pontos
de interesse publico (BRASIL, Decreto N° 7.175/ 2010).

Em Goias, em 2010, havia trinta e dois programas, projetos ou ag¢des de
inclusdo digital, pela iniciativa Federal e quatro pela iniciativa estadual em fase de
concretizagdo. Os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
Instituto de Pesquisas EconO6micas Avangadas (IPEA) e da Agéncia Nacional de
Telecomunicagdes (ANATEL) demonstram que em 2012, cerca de quatro milhdes de
goianos nao possuiam acesso a internet. Para mudanga desses dados, Goias
implantou em 2011 uma etapa do programa “Goias Conectado — Telefonia e Banda
Larga para Todos” (SANTO; ANDRE; GONCALVES, 2012).

Além dos Telecentros, foram implantados mais dois programas: o Cyber
Escola - Escola Jovem, entendido como cibernética de informatizacdo da rede
estadual de Educacgao, para acomodagao nas unidades escolares com laboratorios
de Informatica e conexao com a internet, além das Oficinas Digitais, que acessam a
internet por banda larga, por um convénio de cooperacéo técnico-educacional entre
Brasil Telecom e o Governo estadual. Nao foram localizados programas de inclusao
digital de iniciativa dos municipios goianos. Assim, foi cessada a criagao de
programas a partir de 2011, no ambito federal e estadual (SANTO; ANDRE;
GONGCALVES, 2012).

Por conseguinte, existe necessidade de uma modificagdo no entendimento
dos gestores estaduais e municipais, alistados as politicas publicas de incluséo
digital no Estado de Goias, constatando-se que a implantagdo dessas politicas é
centralizada, com inexpressividade dos entes regionais na sua formulagéo,
promovendo uma gestdo de cima para baixo, explicando-se 0 pouco
comprometimento dos entes subnacionais com seu desempenho.

Mas, nem todos os individuos participam dos processos relacionados a
sociedade da informagao, fazendo com que pesquisadores se esforcem, na busca
de um termo que demonstre essa dimensdo. O termo “exclusdo digital” foi adotado
no Brasil, para os que ndo tém acesso aos processos referentes a sociedade da
informacgédo, utilizado também, para a entrada dos excluidos da sociedade digital
(MALANCHEN, 2015).

Para Pretto (2001) a preocupagao da educacgao tecnoldgica deve ser com

uma educacao inclusiva, e jamais com o preparo para o mercado, entendendo que a
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inclusao digital abordada pelos programas, deve versar sobre questdes tecnoldgicas
e ndo promover mais uma desigualdade, detectada como os do sem acesso as TIC,
sendo necessario para isso, desenvolver um trabalho intenso, arrefecendo as
desigualdades presentes no pais.

Mas, Lima (2016) entende que a inclusdo dos individuos s6 é possivel
houver entendimento de que a mudanga tecnoldgica ndo requer, unicamente, a
inclusdo dos sujeitos no circuito informacional das tecnologias, requer também, o
caminho para se chegar ao entendimento, ou seja, € preciso reformular a formagéao
de alunos e professores do Ensino Fundamental | e Il para as tecnologias,
ultrapassando seu acesso, defendendo que “é preciso desenvolver politicas publicas
que se relacionem com a educacdo, promovendo a formacao dos individuos como
um todo, como politica de universalizagao nao s6 de acesso, como de formacgao e de
construgcéo de conteudos” (p.13).

Assim, para que a inclusdo digital alcance sua utilizagdo visando a
transformacao dos individuos, € preciso haver uma abrangéncia pedagdgica na
relagao entre as TICs e a universalizacao de saberes cientificos, com a identificacao
de suas potencialidades no contexto educacional, ocorrendo uma maior articulagao
entre os envolvidos na formagao de professores de Ensino Fundamental | e I,
revendo o entendimento de inclus&o digital, sobrepujando a visao liberal e incitando

o incremento de redes e atrelamentos com as comunidades.

1.2. Ensino remoto de aprendizagem on-line

Apods o isolamento da populagédo para contengdo da pandemia, comegaram
a serem usadas pedagogias remotas, inclusive nas escolas de Ensino Fundamental |
e I, com o suporte de plataformas e recursos educacionais digitais. Mas, a falta de
diretrizes qualificadoras do ensino remoto na Educagao Basica (PONCE, 2020) se
transformou num desafio global (FUNDO DAS NACOES UNIDAS PARA A
INFANCIA-UNICEF, 2020).

Com o isolamento da populagdo e o fechamento das escolas, ocorreu a
transferéncia parcial do ambiente escolar para o digital, com a utilizagdo de
ferramentas acessadas pelos alunos nos seus domicilios, deixando mais claras as
desigualdades de acesso as TICs para as camadas socioeconomicamente mais
vulneraveis (MOHLABANE; ZOMER, 2020). Em abril de 2020, o CNE publicou o
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Parecer CNE n. 5/2020 dispondo sobre a reorganizagdo do calendario escolar e
atividades pedagogicas néo presenciais, mediadas ou n&o por tecnologias, onde as
atividades feitas remotamente contavam como horas letivas e as atividades
pedagogicas nao presenciais ocorreriam por meios digitais.

Meses apos o fechamento das escolas e a concretizag&do das iniciativas de
aulas pelo meio remoto, com o agravamento dos casos da pandemia e sem
perspectivas da volta as aulas presenciais, os governos deliberaram que o ensino
seria totalmente remoto ou com sua aplicacdo hibrida, como alternativas para
continuidade das atividades (SOUZA, 2020). Em agosto de 2020, publicou-se a Lei
n. 14.040, ratificando as taticas adotadas pelo parecer CNE n. 5, determinando que
as redes de ensino adequassem seu calendario escolar, para cumprimento da
aprendizagem e integralizagdo de carga horaria minima do ano letivo, e das séries
ou etapas de ensino no ano subsequente e por taticas de ensino nao presencial.

Assim, o atendimento a essas taticas obrigou varias adaptagdes para essas
instituicbes que néo estavam preparadas (BRASIL, 2020). As plataformas como o
Facebook e o Instagram comegaram a ser usadas como ambientes virtuais de
aprendizagem, para a transmissao de aulas on-line e compartiihamento de conteudo
didaticos, transformando-se em espacos de interacéo entre as familias e as escolas,
inclusive como maneira dos gestores escolares e professores monitorarem as
condicdes dos alunos e de seus familiares nos domicilios.

Aplicativos como o WhatsApp se transformaram em ferramentas para a
transmissao e recepcéo de tarefas e envio de comunicados aos alunos e pais, como
o agendamento de horario para a entrega de materiais didaticos impressos e retorno
sobre as atividades dos alunos (TOKARNIA, 2020). Mas, segundo a pesquisa
realizada pelo CGl.br (2019) 61% dos domicilios ndo possuem computador, 86%
entre as classes DE e 28% nao possuem acesso a Internet, a proporc¢ao atinge 50%
entre os domicilios das classes D/E. Em relagdo aos alunos da Educacao Basica,
em 2019, a proporgao usuaria de Internet, ou seja, o que haviam utilizado a rede nos
trés meses anteriores a realizagao da pesquisa foi de 83%.

Tokarnia (2020) indica a persisténcia nas proporgdes e desigualdades de
acesso entre alunos por regido: Sudeste (88%), Sul (87%) e Centro-Oeste (86%),
apresentaram as maiores proporcdes de usuarios de Internet, enquanto Nordeste e
Norte registraram dados inferiores, com 78% e 73% de alunos conectados. Grande

parte dos alunos indicou algum espago do domicilio como local de acesso a Internet,
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seja o proprio quarto (83%) ou outro espaco da casa (94%). Foi alta a proporgédo dos
que afirmaram acessar a Internet na casa de outra pessoa, (90%). O acesso a
Internet, geralmente, foi pelo celular, sendo principal dispositivo utilizado desde 2015,
pelos alunos para uso da rede, percentual que chegou a 98% em 2019.

Além disso, o CGl.br (2019) indica que para 18% dos alunos, o celular foi o
unico acesso a Internet, com o percentual de 21% entre os alunos de escolas da
rede publica e de apenas 3%, entre os alunos da rede particular, sendo que quatro
em cada 10 alunos (39%) de escolas publicas ndo possuiam computador em casa,
ressaltando que o celular foi o unico ponto de acesso a rede e que durante a
pandemia é a unica forma de participarem das aulas remotas, além de 62% dos
alunos de escolas publicas acessarem a Internet em lugares com acesso livre ou
gratuito, e 37% acessavam a rede em centros publicos de acesso gratuito.

Mas, com o fechamento destes locais por conta da pandemia, uma parcela
de alunos ficou sem condi¢cdes de acesso. Outro desafio para a realizacdo de aulas
remotas sao as habilidades para o desenvolvimento de atividades de aprendizagem.
Antes da pandemia, alguns alunos vivenciavam o uso de tecnologias em atividades
escolares, pratica, como o uso do celular. Mas, considera-se, que esta pratica é
diferente de um contexto de educagdo a distadncia, onde os alunos devem ser
autébnomos, estudando de maneira independente, tendo em vista que autonomia e a
auto-organizacdo sao ampliadas e incitadas por atividades pedagdgicas
estruturadas (BELLONI, 2003; BEHAR, 2009).

Segundo dados obtidos do CGl.br (2019), somente 28% dos alunos tinham
usado a Internet para falar com os professores e 16% tinham participado de cursos
on-line. A maioria, na pandemia, precisou ampliar rapidamente estas habilidades.
Mas, dependendo do estilo de aprendizagem, para alguns alunos o ensino mediado
por tecnologia trouxe ganhos, e para outros, acentuou as dificuldades. Verificou-se
na pesquisa, a existéncia de maior ou menor problema para os professores para se
adaptarem a nova realidade, dependendo do seu entendimento sobre o meio digital.

Um dos fatores que ajudaram o acesso a Internet entre os professores das
escolas localizadas de areas urbanas foi a utilizagdo da rede pelo telefone celular.
Além disso, a presenga do computador portatil se tornou mais frequente nas casas
dos professores (TOKARNIA, 2020). Segundo o Cieb (2019) em 2012, 73% dos
docentes possuiam um computador portatii em casa, percentual que passou para

92%, em 2019. Indicando também, que a utilizacdo de aplicativos para mandar
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mensagens (99%), a leitura de jornais, noticias ou revistas on-line (97%), o consumo
de videos, programas, filmes ou séries pela Internet (95%), o compartiihamento on-
line de conteudos como textos, imagens ou videos (91%), por fim, o uso de redes
sociais (88%) esta entre as atividades mais realizadas pelos professores usuarios de
Internet. Mas, a busca por informagdes sobre cursos de graduagdo, extensdo ou
pos-graduacgédo, apresentaram diferengas entre professores que lecionam em
escolas publicas (69%) e particulares (86%).

A disponibilidade para conectar a Internet nas escolas e a caréncia de
cursos de formacéao influencia a utilizacdo do uso que os professores fazem desses
recursos na atividade profissional. Em 2019, dados do CGl.br (2019), grande parte
dos professores (45%) de escolas urbanas acessou a Internet pelo menos uma vez
numa semana, durante a realizagao de atividades com os alunos, 8% acessou mais
de uma vez por dia, 9% pelo menos uma vez por dia e 28% pelo menos uma vez por
semana. Mas, mesmo assim, 15% dos docentes afirmaram que ndo acessam a
Internet em atividades com os alunos em sala de aula.

Ainda conforme o CGl.br (2019) essas proporgdes sdo mais relevantes ao
observar os dados sobre as atividades pedagogicas feitas por professores com os
alunos. Dos 94% dos docentes deram aulas expositivas nos trés meses anteriores a
realizacdo da pesquisa, apenas 55% utilizaram o computador ou Internet na escola
durante a atividade. Ocorrendo o mesmo com outras atividades, onde 75% dos
professores fizeram pesquisa em livros e revistas com os alunos, mas apenas 36%
utilizaram recursos digitais e dos 44% de docentes que elaboraram planilhas e
graficos com os alunos, 18% utilizaram tais recursos.

A partir da pandemia do COVID-19, a realizacdo das atividades mediadas
por tecnologias passou a ser demandada aos professores. Quando era possivel, os
alunos realizarem atividades escolares nos domicilios, a interagdo com os docentes
ocorria pelas plataformas e aplicativos de redes sociais, videoconferéncia ou
ambientes virtuais de aprendizagem. Em 2019, metade dos professores de escolas
urbanas usuarios de Internet, disponibilizavam conteudos na rede para os alunos,
48% haviam tirado duvidas dos alunos pela Internet e 35% haviam utilizado recursos
da rede para receber trabalhos e licbes dos alunos.

Séao dados reveladores da vivéncia no uso de tecnologias para a mediagao
remota do aprendizado que nao estava disseminada entre os docentes de escolas

urbanas (CIEB,2019). Entre os problemas para a publicagdo de materiais na Internet,
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0 mais citado pelos professores foi a falta de tempo. Mas, os dados demonstraram
outros problemas relacionados a disponibilidade de tecnologias, como o uso de um
computador ultrapassado e a baixa conexao a Internet, impedindo que os mesmos
pudessem postar ou publicar os conteudos produzidos.

Outro dado importante foi o de professores que disseram nao postar ou
publicar conteudos por falta de conhecimento sobre como publicar ou sobre
programas para criar e produzir conteudo (MOHLABANE; ZOMER, 2020). A
preparagao dos professores para aplicagdo das tecnologias na pratica pedagdgica
poderia ter diminuido em parte, os problemas enfrentados pelas redes de ensino na
adogao de taticas por meio dos recursos digitais.

Em 2019, 82% dos docentes que lecionavam em escolas publicas e
particulares, localizadas em areas urbanas, afirmaram ter aprimorado com o uso de
computador e Internet seus conhecimentos sobre a utilizacdo de tecnologias no
ensino/aprendizagem. Mohlabane; Zomer (2020) afirmam os docentes que
participaram de iniciativas de formacao continuada foi grande. Em 2019, a proporg¢ao
de professores de escolas urbanas que haviam realizado cursos de formacgao
continuada sobre o uso de tecnologias em atividades pedagodgicas foi de 33%,
crescendo nos ultimos dois anos, pois, em 2017, havia sido de 23%.

Em relacdo a formacgao inicial, a proporcdo de professores que tiveram
acesso a conteudos relacionados ao uso das tecnologias na realizagao de atividades
de ensino e aprendizagem foi maior do que a de professores que participaram de
algum curso de formac&o continuada sobre o tema e que, aproximadamente, sete
em cada dez professores realizaram, durante a graduagao, ao menos uma atividade
formativa sobre o tema.

Ja, a proporgao de professores que participaram durante a graduagao nas
universidades de atividades como cursos, debates ou palestras sobre o uso de
tecnologias em atividades pedagdgicas foi de 55%, iniciativa mais comum entre
professores mais jovens. A participagdo em disciplinas especificas sobre o tema foi
citada por 46% dos docentes, sendo que, entre os professores que lecionam
matematica, a proporgao foi maior do que entre os que lecionam Lingua Portuguesa,
aspecto atrelado a uma maior inser¢gao de temas ligados ao ensino de computagéo e
programagao no curriculo dos cursos de graduagdo na area de exatas
(MOHLABANE; ZOMER, 2020).
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A comparacao entre os dados coletados em 2015 e 2019 sobre as fontes de
informacgédo e atualizagdo no uso de computador e Internet entre os professores
demonstra que, o0 amparo, a busca de informagdes e a oferta de formagdes ocorrem
com maior frequéncia pelas iniciativas proprias, nao institucionalizadas. Destacam-
se, dados sobre a troca de informagdes entre os docentes, apresentando uma
tendéncia para a troca de informagdes entre os professores de escolas publicas e
dos particulares (CIEB, 2019).

Ocorreu também, o arrefecimento da proporcao de professores de escolas
publicas que citaram os monitores ou técnicos alocados no laboratério de informatica
como fonte de informacdo, condizendo com a diminuicdo da presenca desses
espacos nas escolas. Mas, observa-se um acréscimo dessa propor¢cao nas escolas
particulares, condizendo com a tendéncia de aumento na presenga desses espagos
nessas instituicdes. As proporgdes ligadas a utilizagado de videos e tutoriais on-line
entre os docentes de escolas publicas e particulares indicaram o aumento mais
expressivo, cerca de 20% entre 2015 e 2019 (NOGA; SILVA, 2020).

Em 2019, a auséncia de um curso especifico sobre o uso de tecnologias em
atividades pedagdgicas foi citada por 59% dos professores que lecionam em escolas
publicas urbanas e por 29% dos professores que lecionam em escolas particulares,
como um fator problematico da utilizagdo de tecnologias nas atividades com os
alunos. A demanda ocorrida pela concretizacdo de atividades de ensino remotas,
durante a pandemia COVID-19, tornou maior a importancia de a preparagdo dos
professores utilizarem essas tecnologias para a mediagcdo do aprendizado dos
alunos e como a falta de tais habilidades impacta uma educacédo de qualidade
(TOKARNIA, 2020).

Assim, a formacgao de professores € um tema que deve ser tratado pelas
politicas educacionais, nao unicamente durante a pandemia por medidas
emergenciais de uso tecnoldgico, mas como uma iniciativa a longo prazo, devendo
ser incrementada de forma continua e acoplada a pratica pedagogica dos
professores, na atribuicdo de conteudo a serem apreendidos. O papel do professor
passou de transmissor de conteudos a gestor da aprendizagem, o qual elevou a
necessidade da utilizagdo das TICs neste ambiente.
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1.3. Abrangéncia pedagogica na relagao entre as TIC e a

universalizagao de saberes cientificos no contexto educacional

As TICs séao indicadas na educagédo para a abrangéncia pedagodgica na
relacao entre a universalizagdo dos saberes cientificos, com a identificacido de suas
potencialidades no contexto educacional num mundo globalizado, exigindo uma
analogia de tensao, que indica a necessidade do professor na escola, mas, que o
mesmo nao esta capacitado para a conducdo do aluno na producido desse
conhecimento. O saber do professor ndo engloba conhecimentos suficientes para a
pratica, utilizada para o ensino e aprendizagem a ser desenvolvido nas escolas, ja
que os professores necessitam aprender utilizar a maquina para auxilio de seus
alunos nas atividades (STRAUB, 2012).

A necessidade do uso das TICs foi uma reviravolta para os educadores e
educandos, influenciando em sua aprendizagem. Assim, atualmente, a tecnologia
embasa-se num exemplo generalizado de ensino, encarando os estudantes como
artefatos funcionais do procedimento de aprendizagem, estimulando os educadores
do Ensino Fundamental | e Il, no uso das redes, para reformulagcdo de suas aulas e
os alunos a utilizarem novas experiéncias (STRAUB, 2012). A utilizagdo adequada
das TIC incita o desenvolvimento de taticas de buscas; discernimentos e
desenvolturas de um processamento de informacdo, além da programacgédo de
trabalhos.

Por sua vez, a comunicacdo, promove a desenvoltura de competéncias
sociais como: a comunicagao e a melhoria da apresentacdo na escrita, admitindo a
independéncia e a engenhosidade (MOREIRA, 2002). Moran; Massetto; Behrens
(2012) ensina que a TIC engloba uma area, que utiliza utensilios tecnolégicos
objetivando a facilitagdo da comunicagdo e a abrangéncia de um alvo comum.
Vieira (2011) complementa esta definicdo afirmando que as TIC englobam uma area
que usa a computacdo como forma de producdo, transmissdo, armazenamento,
além de utilizar outras informagdes. “A tecnologia € usada para fazer o tratamento
da informacgao, auxiliando o utilizador a alcangar um determinado objetivo.” (p, 16).

Sobre as TIC, Santaella (2013) afirma:

Na medida em que a comunicagao entre as pessoas € a conexao com a
internet comegaram a se desprender dos filamentos de suas ancoras
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geograficas — modems, cabos e desktops — espagos publicos, ruas,
parques, todo o ambiente urbano foram adquirindo um novo desenho que
resulta da intromissdo de vias virtuais de comunicagdo e acesso a
informagdo enquanto a vida vai acontecendo. Assim, a revolu¢do digital
encontra-se hoje em plena era da mobilidade, que também chamo de
tecnologias comunicacionais da conex&o continua constituidas por uma
rede movel de pessoas e de tecnologias nbmades que operam em espagos
fisicos ndo contiguos (p. 22).

Existem diversas definicées para as TIC, entendendo-se nessa Dissertagao,
que as TIC ndo podem sozinhas resolver os problemas sociais e tampouco, os
educacionais. A tecnologia na educacgao, sao todos os elementos e bases, ou seja,
sao as ferramentas usadas para os alunos aprenderem. A incorporagao das TICs na
escola gerou um importante debate teodrico, apresentando posi¢cdes extremas. A
educagao com a utilizagdo das TICs, deve ser entendida como primordial para a
formagao da cidadania, tendo necessidade de um professor qualificado, que seja
bem pago e com boas condigbes de trabalho, numa escola publica, qualificada e
bem equipada para manejo dos equipamentos tecnologicos (PEIXOTO, 2015).

Sua abrangéncia pedagdgica diz respeito a consisténcia na Educagao
determinada como um eixo pedagdgico central, considerando-se as técnicas como
0s meios € ndo como fins educacionais, considerando ainda, como instrumentos
pedagogicos abastados e saudaveis para o aumento do ensino. A tecnologia n&o é
exclusividade de nenhuma disciplina formal, pois, a escola participa das
transformacgdes tecnoldgicas, muito lentamente.

Diante disso, Duran (2010) simplifica a abrangéncia pedagdgica e didatica do
ingresso as TIC e da informatizagdo, pelos artificios educativos utilizados nas
escolas de Ensino Fundamental | e Il, afirmando ser inegavel a obrigatoriedade de
repensar o entendimento de educagao, o papel do professor, da escola, redefinindo
o aprender e o ensinar, da informacao e das formas de conhecimento, considerando
que a falta de saltos definitivos n&o pode ser pretexto para impedir as inovagoes.

Por conseguinte, grande parte dos conhecimentos e das informagbes é
transmitida pela utilizagcado das TICs por meio da Internet, pois, € um espaco virtual
comunicativo, com grande divulgacdo, além do que, admitem um amparo ao
comando administrativo e pedagodgico. Atualmente, existe esforgco para que o
computador esteja em todos os ambientes escolares, de forma mais integrada, pois,

os setores existentes na escola sdo interdependentes, quando se trata do
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computador e da Internet.

Cysneiros (2003) afirma que as midias se tornaram ferramentas que se
destacam dinamizando a ciéncia e a metodologia do conhecimento, ajudando a
integracao entre alunos, professores e comunidade, desenvolvendo-se rapidamente
em varios segmentos, inclusive no educacional, mas de um lado, existe a ostentac&o
da abordagem positiva e de outro, percebe-se a catastrofe do totalitarismo
tecnocratico.

A aprendizagem das TICs possui seu centro na dominagdo do aluno,
tornando-o um utilizador independente da informacgao, sendo capacitado para usar
informacgéo e midias. Assim, as escolas de Ensino Fundamental | e Il, sdo obrigadas
a introduzir novas tecnologias de comunicagao, distribuindo e alterando a a¢ao do
professor, para a preparagao do educando na procura da informagdo, sendo
necessario o apoio da comunidade escolar, para entendimento da importancia
tecnoldgica (PEIXOTO, 2015).

Essas ferramentas adequam a metodologia de aprendizagem as
desigualdades em sala de aula, equipando os recursos didaticos adaptados as
altercacdes e necessidades de cada aluno. Por conseguinte, as possibilidades para
o uso das TIC sao muitas, oportunizando ao professor uma apresentagao de seu
plano de aula de forma diferenciada, além de disponibilizar a informag¢ao quando é
necessaria (PEIXOTO, 2015). Essas mudangas foram positivas socialmente e
educacionalmente, pois, a Informatica trouxe recursos tecnoldgicos e a expectativa
de melhorias na metodologia de ensino e aprendizagem.

Santo; André; Gongalves (2012) entendem que o uso das tecnologias,
promovem mudancas sociais e culturais, modificando comportamentos, relacdes e
resolucdo de pequenos problemas. A informatizacdo na educacao refletiu-se nas
iniciativas governamentais com a inclusdo de tecnologias como: aquisi¢do de
computadores e seus periféricos e a internet no contexto educacional, visando
alcancar o estagio de desenvolvimento técnico-econdmico dos paises desenvolvidos
e objetivando incrementar a tecnologia estimulando a industria nacional.

Por sua vez, Tajra (2002) entende que as tecnologias se atrelam a
informacdo e a comunicacdo, sendo imprescindiveis para o processamento de
dados, com a utilizacdo de computadores eletronicos e softwares, para conversao,
armazenamento, protecdo, processamento, transmissdo e recuperacao de

informagdes. Ja, Schaff (1995) explica que para introdugdo das tecnologias na
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educacgao, é proveniente da introducao de diversos instrumentos como as TIC, que
solucionariam os problemas educacionais, substituindo os professores.

Por sua vez, Kenn (1996) ensina que o desenvolvimento das TIC passou por
periodos marcantes e com diferentes modelos, facilitando a comunicacao
institucional e interpessoal por programas de processamento de dados e textos.
Silva (2003) assevera que as TICs satisfazem todos os recursos que intervém e
intercedem as metodologias informacionais e comunicativas dos homens,
provenientes da juncao da informatica, telecomunicagdes e das midias eletrdnicas,
além de possuirem velocidade e capacidade incalculaveis e caracteristicas além da
probabilidade de manipulacéo, pela digitalizagdo e comunicagéo.

O mundo virtual é interativo, podendo ser utilizado em incontaveis
segmentos. O uso das TICs na educacdo de Ensino Fundamental | e II, esta
vinculado a agéo do gestor escolar e no interesse do professor, tornando suas aulas
atraentes e despertando mais motivagdo nos alunos. Belloni (2009) define as TICs
como ferramentas promotoras e facilitadoras do conhecimento e da troca, pois sao
constituicbes e absorcdes historicas. Ja os Parametros Curriculares Nacionais
indicam as TICs como recursos tecnologicos que acolhem a circulagdo de
informagdes, sendo provenientes de varios meios de comunicagéo (MEC/SEF, 1998.
P.174).

Lima (2016) em seus estudos salienta a necessidade de atencado para
implantacdo e a formacédo das TICs nas escolas de Ensino Fundamental | e I,
focando a democratizagdo do acesso, para formagao de cidadaos participativos e
corresponsaveis na tomada de decisdes, apontando a importancia da autonomia,
além de se pensar sobre o perigo do acréscimo da diferenga social, pois nem todos
os individuos possuem acesso as TICs e ao seu uso, reservada somente, para
alguns setores sociais.

O entendido pelo autor como educagao para a inclusdo é a preocupagao
com a modernizagdo do governo, com a automagao das linhas de produgado, do
sistema bancario, do transporte, do comércio, etc., pois estas questdes necessitam
ser tratadas. O mesmo autor, alerta que para alguns estudiosos, as TIC n&o podem
por si sO, resolver problemas educacionais, pois, a tecnologia cultural possui
somente, feicdes sociais e culturais, para que seu criador as utilize e desenvolva
diariamente, pois ela engloba interagdes e valores humanos.

Sabe-se que a crianga inicialmente passa por processos educacionais
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informais com os familiares e com as midias, despontando em suas conexodes
cerebrais, descrigbes mentais emocionais e linguagens no seio da familia. Os pais

promovem ou complicam suas formas de comunicagédo. Moran (2012) aponta que:

A crianga também é educada pela midia, principalmente pela televisao.
Aprende a informar-se, a conhecer - os outros, 0 mundo, a si mesmo - a
sentir, a fantasiar, a relaxar, vendo, ouvindo, "tocando" as pessoas na tela,
que lhe mostram como viver, ser feliz e infeliz, amar e odiar. A relagdo com
a midia eletrénica é prazerosa - ninguém obriga - é feita por meio da
seducdo, da emogédo, da exploragdo sensorial, da narrativa - aprendemos
vendo as estdrias dos outros e as estérias que os outros nos contam (p.32).

Relacionada as midias, constata-se que as mesmas abrangem e s&o
abrangidas por um complexo sistema de comunicagao, incorporando organizagdes
de diversos setores e se tornando primordiais, assinalando suas extensdes nas
escolas com o desenvolvimento da consciéncia critica dos alunos do Ensino
Fundamental | e Il, para que entendam a midia como instrumento da
democratizagao e informacéo, bem como, sua participagédo na inclusdo de midias,
trabalhando com linguagens de reprodugéo.

Diante disso teremos os alunos como ativos no processo da aprendizagem e
com caracteristicas proprias, os professores devem ter uma postura
condizente na mediagdo do conhecimento, contribuindo no incremento do aluno,
buscando levar para sala de aula praticas que valorizem as caracteristicas
desses alunos. Segundo Behenck; Cunha (2013), “As criangas de uma forma geral,
independentemente da classe social estdo cada vez mais inseridas no mundo
tecnoldgico, na verdade essa nova geragédo ja € chamada de ‘nativo digital’, por
nascerem nesse mundo avangado tecnologicamente” (p.194).

Assim, a pratica docente do Ensino Fundamental | e Il contribui para a
educagao dos alunos quanto ao uso das TIC, pois, faz parte de sua realidade,
atraindo sua atencédo e despertando seu interesse pelas atividades relacionadas a
tematica. E necessaria a utilizagdo de recursos tecnolégicos no ensino
aprendizagem, pois torna as aulas mais dindmicas e atrativas, proporcionando aos
alunos uma forma diferente de ensino. Para que isso, a questdo das TIC deve ser
bem incrementada, a forma de ensinar e aprender sdo defendidos por essas
tecnologias, trazendo uma diversidade de informagdes, midias e softwares, que

auxiliam na aprendizagem.



34

Paiva; Costa (2015) entende que a tecnologia € um aliado no ensino dos
estudantes do Ensino Fundamental | e I, tanto nas escolas quanto em casa, o uso
das TIC deve ser ponderado e fiscalizado para evitar influéncias negativas, nao se
tornando uma ferramenta que prejudique o incremento dos estudantes. Assim a
escola tem a responsabilidade na orientagdo dos estudantes, no que concerne ao
uso das tecnologias, para que os alunos saibam como utilizar essas ferramentas de
maneira moderada, ndo afetando seu convivio social e educacional.

Por conseguinte, a escola do Ensino Fundamental | e |l deve ter ciéncia do
seu papel na educacdo sobre o tema, desta forma, seus professores devem
qualificar-se e se informar sobre os avangos tecnoldgicos, bem como, orientar
adequadamente os alunos, para que os mesmos utilizem essas ferramentas para
uma melhor aprendizagem e desenvolvimento social. Sabe-se que uma educagao
de qualidade busca o incremento do aluno, no ambito escolar, como social e cultural,
portanto, é primordial que os educadores reflitam e avaliem seu desempenho dos
alunos e de suas praticas.

A utilizacdo das TICs no Ensino Fundamental | e |l contribui
significativamente no ensino e aprendizagem, se usada adequadamente pelos
professores e alunos. E importante que os alunos estejam cientes do seu uso e
preparados para o seu desenvolvimento cognitivo e pessoal. “A incluséo digital ndo
fica somente na vivéncia da crianca ou do adolescente estudante na escola; ela
transcende esse contexto e se amplia para a vida familiar e social.” (SANTORI,
HUNG; MOREIRA, 2016, p.140). Com a admiss&o das TICs nas escolas de Ensino
Fundamental | e Il, a educagao passou a ter uma nova perspectiva para o ensino
aprendizagem dos alunos, trazendo mais dinamismo e envolvimento dos alunos nas
aulas e atividades propostas.

Oliveira e Moura (2013) aponta que:

A incorporagao das TICs deve ajudar gestores, professores, alunos, pais e
funcionarios a transformar a escola em um lugar democratico e promotor de
acbes educativas que transcenda os limites da sala de aula, instigando o
educando a ver o mundo muito além dos muros da escola, respeitando
constantemente os pensamentos e principios do outro. O professor deve ser
capaz de reconhecer as diferentes maneiras de pensar e as curiosidades do
aluno sem que haja a imposi¢ao do seu ponto de vista. (p.81).

O ensinamento das tecnologias escolares para usos democraticos,



35

progressistas e participativos, facilitam a mudanga dos cidadaos e a concepgao de
individuos responsaveis e conscienciosos. Nao se devem propor mudangas na
educacao a partir das tecnologias, justificando a modernidade e sim, propiciando aos
alunos o seu uso para expressar ideias, produzindo a informacao, o entendimento e
o intercambio social (GUIMARAES, 2016).

A inser¢cdo das TICs na educagdo possui um grande papel atualmente,
relacionando-se com a nova forma de organizagdo econdmica, social, politica,
cultural e educacional. Assim, com o aumento das ferramentas tecnolégicas é
primordial que os professores do Ensino Fundamental | e Il estejam qualificados
para esses avancos, tornando o ensino referente as TICs satisfatorio e de qualidade
no processo educacional, ressaltando que as criangcas desde cedo tém contato com
essas ferramentas e tanto a familia quando a escola de Ensino Fundamental | e |l
deve orienta-las quando ao uso das mesmas.

E preciso que o professor esteja preparado para utilizar esses recursos na
escola, adequando-se e superando os desafios para proporcionar aos alunos um
ensino de qualidade, atendendo as dificuldades e habilidades tanto dos professores,
quanto dos alunos. Lecionar com as novas midias € uma revolugdo, modificando
concomitantemente os protétipos classicos da educacdo. Atualmente, deparamo-nos
cada vez mais, com tecnologias sofisticadas, na participagdo de conversas on-line,
grupos de trabalho para a concepgdo de homepages pessoais e institucionais e
estudando com as maquinas, sem receio da substituicdo de fungdes e adicionando
tecnologias como parceiras da atividade profissional.

Para entendimento de como ocorre o uso das TICs em sala de aula,
procuramos respostas com embasamento nas pesquisas, sobre quais equipamentos
tecnolégicos a escola possui e quais estdo a disponibilidade dos professores e
alunos, como também quais sdo utilizados nas aulas e com que frequéncia. Por
meio da observacado constatamos que os recursos que estdo a disponibilidade das
professoras e os que sao utilizados de fato sdo o Data show e em algumas escolas
o computador. A utilizacdo desses equipamentos ocorre alternadamente, ja que
esse numero de equipamentos nao € o suficiente para todos os professores.

Desta forma € importante que a escola possua equipamentos para que 0s
professores possam utilizar nas suas aulas (p.78). Na maioria das escolas, seja
estadual ou municipal, disponibiliza de um laboratério de informatica e que a maioria

dos equipamentos se encontra com problemas técnicos inviabilizando o uso das
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ferramentas, o que seria de grande aproveitamento no auxilio das aulas e atividades

propostas pelas professoras. E neste sentido que Pereira (2010) argumenta:

As tecnologias estdo a cada dia mais presentes em todos os ambientes. Na
escola, professores e alunos ja estdo utilizando a TV, o video, o DVD, o
radio, os computadores e a Internet nas praticas pedagdgica, tornando o
processo ensino-aprendizagem mais significativo (p.6).

O uso das TIC ndo sendo utilizadas de maneira adequada pelo professor,
dificilmente havera um aproveitamento adequado e uma aprendizagem satisfatoria.
Segundo Paiva; Costa (2015, p.7): “Sera através de sua pratica docente que os
alunos poderao ou nao entender aquilo que foi passado.”. Por conseguinte, quando
nao existe um uso adequado das ferramentas, os conteudos apresentados por esse
recurso tornam-se somente um entretenimento para os alunos.

Nao ocorrendo o devido aproveitamento das TIC e o ensino aprendizagem
torna-se insatisfatorio, pois, existe necessidade do seu uso adequado para que 0s
alunos aprendam pela utilizagdo das ferramentas tecnolégicas melhorando
oprocesso de ensino. Sobre o uso dos recursos € preciso que os professores
possuam taticas para utiliza-los da melhor forma, procurando meios que contribuam
para um ensino aprendizagem significativas.

Santos, Franga; Santos (2017) explica que:

Fica evidente a responsabilidade que o professor assume na vida de seus
alunos, os desafios a serem superados serdo muitos, pois ser professor
diante da realidade atual ndo é facil, entretanto deve-se sempre buscar
praticas inovadoras, que valorize a importancia de professor e aluno
caminharem juntos (p.3)

Segundo Oliveira e Moura (2013): “As escolas devem fazer uso das TICs
como novos meios de aprendizagem em todos os aspectos do curriculo. Hoje as
TICs sao utilizadas em trabalhos extracurriculares, ou em disciplinas como
complemento didatico (p.79)”, o que contribui e favorece no desenvolvimento dos
alunos, oferecendo um ensino aprendizagem de qualidade fornecendo um ensino
significativo. Diante disso a inclus&o digital, além de conectar o individuo, prepara-lo
e instrui-lo, tornando-o apto a explorar as ferramentas oferecidas pelas TICs de
forma proveitosa e responsavel.

Assim, Paiva e Costa (2015) explica:
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Diferente do que muitos pensam, a tecnologia pode ser uma grande aliada
no ensino das criangas, tanto na escola quanto em casa. Mas, este uso
deve ser ponderado e fiscalizado para que evite influéncias negativas e nao
se torne um mal para o desenvolvimento sadio de uma crianga (p.7).

Para que haja desenvolvimento dos alunos no processo de aprendizagem
com a utilizacdo das TICs é preciso uma orientagdo e um planejamento pelos
responsaveis, para que o0 uso desses meios seja usado de forma saudavel
juntamente com a tecnologia e para ocorrer um incremento dos alunos, o professor
deve ter uma pratica adequada, implantando os recursos tecnoldgicos para que
contribuicdo no ensino aprendizagem e ser favoravel na educagao dos discentes.

Conforme Oliveira; Moura (2013):

As TICs possibilitam a adequagao do contexto e as situagbes do processo
de aprendizagem as diversidades em sala de aula. As tecnologias fornecem
recursos didaticos adequados as diferencas e necessidades de cada aluno.
As possibilidades constatadas no uso das TICs s&o variadas, oportunizando
que o professor apresente de forma diferenciada as informacdes (p.78).

Costa; Souza (2017) entende que a utilizagdo das TICs nas escolas de
Ensino Fundamental | e Il é primordial para uma insergdo completa dos alunos no
contexto escolar, bem como na sociedade. Assim, sua utilizacdo na educacéao
contribui para o desenvolvimento dos alunos, preparando-os para uma sociedade
em que a tecnologia esta cada vez mais presente. O desenvolvimento dos alunos
ocorre na medida que as praticas docentes sao desenvolvidas para o uso das TICs,
objetivando qualificar o ensino aprendizagem dos alunos, ocorrendo quando os
professores utilizam as TICs pedagogicamente utilizando os recursos para que suas
aulas se tornem mais proveitosas. Oliveira; Moura (2013) afirma:

E preciso compreender que a ferramenta tecnolégica ndo & ponto
principal no processo de ensino e aprendizagem, mas um dispositivo que
proporcional a mediagao entre educador, educando e saberes escolares,

assim é essencial que se supere o velho modelo pedagégico € preciso ir
além de incorporar o novo (tecnologia) ao velho (p.80).

Assim, precisamos entender que o professor tem que ter uma formagao
adequada para que a insergdo das TIC no ambiente escolar seja incrementada

adequadamente admitindo a transformagcdo num ensino mais dinamico e
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sobrepujando os problemas e desafios encontrados pelos professores e alunos
sobre as TIC, referente ao ensino aprendizado e no desenvolvimento dos alunos.

Oliveira; Moura (2013) afirma:

As escolas devem fazer uso das TICs como novos meios de aprendizagem
em todos os aspectos do curriculo. Hoje as TIC sao utilizadas em trabalhos
extracurriculares, ou em disciplinas como complemento didatico. O
computador ainda ndo € considerado um recurso do cotidiano para criagéo
de pesquisa. Precisamos entdo comegar a pensar no que realmente pode
ser feito a partir da utilizagdo dessas novas tecnologias, particularmente da
Internet, no processo educacional. Para isso, € necessario compreender
quais sao suas especificidades técnicas e seu potencial pedagdgico (p.79).

Mesmo que os recursos tecnoldgicos disponiveis nas escolas sejam poucos,
quando explorados adequadamente na aprendizagem dos alunos, torna-se mais
qualificado e interessante para os mesmos, tirando-os da mesmice e do
tradicionalismo, pois as midias sendo inseridas nas praticas tradicionais contribuem
no desenvolvimento cognitivo dos alunos. Assim, as TICs ajudam num aprendizado
mais dindmico e ludico, chamando a atengdo dos alunos, agugcando a sua
curiosidade, motivando-os a terem mais informacdes para enriquecer o seu
conhecimento.

Assim, o incremento dos alunos depende de como os professores
desenvolvem suas praticas, sendo preciso que o uso das TICs seja coerente para
com a aprendizagem, estando inserida adequadamente no ensino dos alunos,
auxiliando os professores nas aulas e contribuindo no ensino aprendizagem.

Santos, Hung, Moreira (2016) entende que:

Entende-se que as Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (TICs) tém
papel relevante em nossa sociedade e que a escola tem assumido o uso
das mesmas como uma das maneiras pedagodgicas de buscar, criar e
divulgar conhecimentos e informagdes. As TICs podem servir de meio para
se ampliar os saberes e para se criar novas formas de aprender e ensinar.
E inegavel que seu uso vem ampliando possibilidades comunicativas e
educativas. (p.135)

Podemos dizer quer as escolas de Ensino Fundamental | e Il, mesmo com
poucos recursos tecnoldgicos consegue trabalhar com os alunos de forma
satisfatoria, disponibiliza de poucos instrumentos para que os professores

desenvolvam suas praticas com a inser¢ao das TICs. Em relagdo a formacido de
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docentes do Ensino Fundamental | e |l ndo se identificou nenhuma disciplina
especifica que lhes dessem uma base mais consistente sobre a tematica em
questdo, mas, os professores buscam outras formas para qualificar suas praticas e
métodos com a utilizagao das TICs.

Diante dos pontos analisados entende-se que o uso das TICs na educacgao
ajuda o incremento e a participagdo dos alunos nas aulas e atividades propostas, se
utilizadas adequadamente, e que apesar de poucos recursos disponiveis na escola
estadual e municipal de Ensino Fundamental | e Il, os professores desempenham da
melhor maneira seu trabalho com as TICs, atribuida com uma pratica consciente e
coerente no ensino aprendizagem, no desenvolvimento dos alunos.

Assim, a educacdo € um meio pelo qual os individuos buscam novos
conhecimentos, procurando um incremento tanto profissional quanto pessoal, e a
escola e seus professores sao primordiais nesse processo, necessitando
acompanhar as mudangas que ocorrem na sociedade, buscando melhorar a
aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos, bem como, os meios de qualificar
suas praticas e métodos. Com isso, o uso da TIC como ferramenta pedagdgica é
muito importante, ja que as tecnologias estdo cada vez mais presentes na sociedade
e no cotidiano dos alunos.

Silva; Burgos (2010) comentam:

E preciso considerar que as tecnologias - sejam elas novas (como o
computador e a Internet) ou velhas (como o giz e a lousa) condicionam os
principios, a organizacdo e as praticas educativas e impdem profundas
mudangas na maneira de organizar os conteudos a serem ensinados, as

formas como serao trabalhadas e acessadas as fontes de informacgéo, e os
modos, individuais e coletivos, como irdo ocorrer as aprendizagens (p.76).

As TICs sao indicadas por Barreto (2004) como fator para as

reconfiguragdes necessarias ao ensino, demonstrando que:

As TIC tém sido apontadas como elemento definidor dos atuais discursos
do ensino e sobre o0 ensino, ainda que prevalegam nos ultimos. Atualmente,
nos mais diferentes espacgos, os mais diversos textos sobre educagéo tém,
em comum, algum tipo de referéncia a presenca das TIC no ensino.
Entretanto, a essa presenca tém sido atribuidos sentidos tao diversos que
desautorizam leituras singulares. Assim, se aparentemente nao ha duvidas
acerca de um lugar central atribuido as TIC, também ndo ha consenso
quanto a sua delimitagéo (p. 3).

Barreto (2004) afirma ainda, que as TIC possuem varios sentidos, como o de
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extrapolar antigas tecnologias, ou resposta aos problemas educacionais e a solugéo
para questdes socioecondmicas e politicas. Por sua vez, Imbérnom (2010) explica
que TIC é um conjunto de recursos tecnolégicos atrelados, que promovem a
automatizagao e a comunicagao de diversas metodologias nos negdécios, no ensino,
na pesquisa cientifica e na area bancaria entre outras. Ou seja, sdo tecnologias
utilizadas para a aglomeragdo e compartilhamento de informagdes, especificando

que:

Para que o uso das TIC signifique uma transformacdo educativa que se
transforme em melhora, muitas coisas terdo que mudar. Muitas estao nas
maos dos proprios professores, que terdo que redesenhar seu papel e sua
responsabilidade na escola atual. Mas outras tantas escapam de seu
controle e se inscrevem na esfera da dire¢cdo da escola, da administragao e
da prépria sociedade (p.36).

Pretto (2001) determina haver necessidade da escola de Ensino
Fundamental | e Il, se qualificar mais para trabalhar com as TIC, contemplando
temas relacionados a cidadania, a subjetividade e a diferenca, salientando, que
essas tecnologias devem ser acompanhadas por entendimentos da educagéo
adotados no Brasil, que formam um professor do Ensino Fundamental | e || somente
em servigo e para o servico, afirmando a necessidade de uma formacao do cidadao
para o uso das tecnologias cuidadosamente. S&o diversas articulagbes
desenvolvidas com as TIC, que os educadores exploram promovendo aptidées nos

alunos como afirma Freire (1996):

Em todo homem existe um impeto criador. O impeto de criar nasce da
inconclusdo do homem. A educagdo €& mais auténtica quanto mais
desenvolve este impeto antolégico de criar. A educagado deve ser
desinibidora e nao restritiva. E necessario darmos oportunidade para que os
alunos sejam eles mesmos. Caso contrario, domesticamos o que significa a
negacao da educagdo. Um educador que restringe os educandos a um
plano pessoal os impede de criar. (...) O desenvolvimento de uma
consciéncia critica que permita ao homem transformar a realidade se faz
cada vez mais urgente (p. 32).

Valente (1999) indica que modificar o entendimento sobre as tecnologias
escolares desenvolve competéncias para a percepg¢ao de novos expedientes, sendo

superior ao recebimento do treinamento para manipular o computador e expondo:

A forma de produzir, armazenar e disseminar a informagdo esta se
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transformando; o enorme volume de fontes de pesquisas & aberto aos
alunos pela Internet. A formacao de professores para essa nova realidade
tem sido critica e ndo tem sido priorizada de maneira efetiva pelas politicas
publicas em educagao nem pelas escolas. As solugdes propostas inserem-
se, principalmente, em programas de formagao de nivel de pds-graduacgéo
ou, como programas de qualificagdo de recursos humanos (p.76).

As novas metodologias devem ser fixadas na realidade escolar de Ensino
Fundamental | e |l e de seus protagonistas, catalogando seu cotidiano em contextos
maiores, determinando o senso comum e o0 saber sistematizado socialmente,
atrelando e contextualizando os elementos curriculares a essa realidade admitidas
no meio educacional e criando novos rumos sobre o uso de tecnologias. Gadotti
(2000) sugere que “o que fara a diferenca € a vivéncia do estudante, sua capacidade
de adaptar-se a novas situagoes, seu espirito critico, sua facilidade de comunicar-se,
capacidade de lidar com pessoas e de trabalhar em equipe” (p. 46).

O maior problema para a incorporacédo da TIC no ambiente escolar € o
professor se entender como possuidor de todo o conhecimento. Atualmente, o
educador deve intervir no ensino, promovendo a utilizagdo adequada e responsavel
dos recursos tecnologicos, com a busca da modernizacdo dentro de sua
especialidade e das tecnologias que auxiliam sua didatica (GUIMARAES, 2016),
sendo necessario pensar no que pode ser feito para a utilizagdo dessas tecnologias
no ambito educacional, englobando suas técnicas e seu potencial pedagdgico.

Setton (2004) afirma:
Embora os objetivos escolares atitudinais sejam parte integrada do curriculo
oficial, este mesmo curriculo ensinado pelo curriculo cultural assume outras
caracteristicas: O curriculo cultural é mais abrangente em termos
quantitativo, pois opera ndo apenas no interior, mas além do espaco fisico
da escola. O curriculo cultural apresenta grande vantagem em relagédo ao

curriculo oficial por funcionar através de mecanismos como diversdo, prazer,
entretenimento (p.131).

Para Moran (2012): “A educagdo fundamental €& feita pela vida, pela
reelaboracdo mental e emocional das experiéncias pessoais, pela forma de viver,
pelas atitudes basicas da vida e de nés mesmos” (p.13). Assim, o uso das TICs
numa escola agenceia o social na cultura, incrementando uma metodologia pessoal.
Partindo desse pressuposto, sdo obrigatorias modificagbes relacionadas as

metodologias, independentemente de sua utilizagdo, pois é realidade para o
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professor, que deve ser um parceiro, mediador, orientador do conhecimento para
que os alunos sejam levados a aprender por descoberta, tendo o professor como um
colaborador.

Por conseguinte, existe a necessidade de atualizagdes metodoldgicas, para
desconstrucado da sala de aula onde é ensinada a educacido bancaria, que € uma
acao domesticadora, ndo estimulando a curiosidade, a criatividade e tampouco a
criticidade perante uma realidade imposta, promovendo a ingenuidade, a
memorizacao, a disciplinaridade e a adaptacéo passiva ao escrito, considerando-se.
ato hierarquizado de transferéncia de conhecimento, abrangendo o individuo
depositario detentor do conhecimento e o sujeito recebedor, que é preenchido de

depdsitos de conhecimento (FREIRE, 2011), afirmando que:

Como ato educacional de depositar, afirma-se que quanto mais va
“enchendo” os recipientes com seus ‘depésitos’, tanto melhor educador
sera. Quanto mais se deixem docilmente ‘encher’, tanto melhores
educandos serao (p. 80).

Ocorre na educacgao bancaria uma visao social caracterizada pela falta de
dialogo e o entendimento da escola reproduz a negagéo do corpo a partir da relagéo
autoritaria entre aluno e professor, estando de um lado, aqueles que nao sabem e
devem apenas receber passivamente os saberes, e de outro lado, os que tém a
obrigacao de depositar os conhecimentos validados cientificamente (FREIRE, 2011).
Mas, ocorrem novidades nos métodos usados neste espago sucessivamente, seja
pelos alunos que ndo estdo satisfeitos com as de aulas tradicionais, ou pelo
educador, que percebe nao ser suficiente apenas o livro didatico.

Nessa situagao, a tecnologia envolve as salas de aula, sendo indispensavel
ao procedimento educacional, pois, admite a obtencdo de informagdes, intercambio

e engenhosidade. Segundo ensinamentos de Freire; Guimaraes (2011):

Se a escola é um espago em que isso se da, me parece que 0 que a escola
teria de fazer era aceitar mudar. Aceitar revolucionar-se, em funcédo da
existéncia crescente de outros instrumentos, que necessariamente nao
fariam ou nao fazem o trabalho que ela faz, em termos sistematicos, mas
sem 0s quais a escola prejudica o seu trabalho sistematico (p. 44).

A admissio das TIC nas escolas de Ensino Fundamental | e |l, estimula o

incremento do pensamento e da aprendizagem colaborativa, realizando atividades
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interativas, contribuindo com o estudante no desafio de preceitos, descobrindo
novos modelos de inclusdes, compondo e adicionando particularidades a outros
trabalhos e os tornando novos e distintos (LIMA, 2016). Essas tecnologias séo
adaptadas aos alunos, que constroem seus conhecimentos pela comunicagao e
intercambios, tornando incessante a troca de experiéncias e conhecimentos.

Por conseguinte, as TICs trabalham com solu¢des diligentes de educacéo,
se utilizadas acertadamente, pelos professores e alunos, harmonizando a ativagao e
0 progresso das praticas pedagdgicas incrementadas dentro e fora da sala de aula
(LIMA, 2016). O ser humano deve entender que o instrumento tecnoldgico ndo é o
evento principal no ensino e aprendizagem, mas, que € uma ferramenta que ativa a
intercess&o entre educador, educando e os conhecimentos escolares, necessitando
superar o antigo modelo pedagdgico.

Assim, a inclusdo das TICs nas escolas de Ensino Fundamental | e I,
depende da concepcgao do professor, que deve procurar desenvolver uma proposta
de transformacdo no processo de ensino, tornando-o eficaz e contestador com o
apoio das TICs. Segundo Vieira (2011) existem varias utilizagbes para as TICs,
numa delas, o professor utiliza seu aparato para instru¢do dos alunos e com a outra
o professor cria condicbes para que os alunos exponham seus pensamentos,
reconstruindo-os e materializando-os em novas linguagens. Por conseguinte, o
educando é desafiado a modificar suas informacgdes, tornando-as conhecimentos
praticos.

A mesma autora ainda explica:

A implantagédo da informatica como auxiliar do processo de construgdo do
conhecimento implica mudancgas na escola que vao além da formacgéo do
professor. E necessario que todos os segmentos da escola — alunos,
professores, administradores e comunidades de pais — estejam preparados
e suportem as mudangas educacionais necessarias para a formagdo de um
novo profissional. Nesse sentido, a informatica € um dos elementos que
deverao fazer parte da mudanca, porém essa mudanca é mais profunda do
que simplesmente montar laboratérios de computadores na escola e formar
professores para utilizagcdo dos mesmos (p. 4).

Lembrando que anteriormente as uUnicas formas de aprendizagem eram na
sala de aula, atualmente, o aluno navega em diferentes locais de informac&o. Assim,
o computador e outros aparatos tecnologicos s&o entendidos como bens primordiais

e saber opera-los é condicdo necessaria para o emprego, entendimento e acesso as
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TICs. Concorda-se com Vieira (2011), pois, somente a inauguragdo de laboratorios
de informatica ndo € satisfatéria para que a educacdo dé um salto na qualidade,
sendo obrigatério que os participantes tenham seu papel redesenhado, com a
aprendizagem intercalada com o computador, promovendo modificacées no acesso

ao conhecimento.

CAPITULO 2

2. A EDUCAGAO CONTINUADA PARA PROFESSORES DE ENSINO
FUNDAMENTAL | E Il COM A UTILIZAGAO DAS TIC

Com as novas exigéncias educacionais surgidas pelas TICs, a relagdo com
o conhecimento mudou, configurando-se como um dos desafios escolares e
surgindo assim duvida de como usar essas tecnologias no ensino e aprendizagem.
Nao existem respostas imediatas para essa duvida, mas, conforme o percurso da
articulagdo entre educacgéo e tecnologia digital, sugere-se que o docente faga uma
formacdo continuada, pois, as mesmas promovem probabilidades para a
assimilacao e a produgao do conhecimento.

Por conseguinte, o professor é parceiro na formagdo do aluno e o seu
projeto pedagdgico deve centrar-se no incremento da criticidade, do dialogo e da
reflexdo, para entendimento dos novos paradigmas educacionais, que devem
sobrepor a fragmentagcdo e o reducionismo, visando uma formagao dilatada,
contextualizada e conscienciosa dos alunos.

Mercado (1999) entende que:

Na formagdo de professores, é exigido dos professores que saibam
incorporar e utilizar as novas tecnologias no processo de aprendizagem,
exigindo-se uma nova configuracdo do processo didatico e metodoldgico
tradicionalmente usado em nossas escolas nas quais a fungao do aluno é a
de mero receptor de informagdes e uma insergado critica dos envolvidos,
formagao adequada e propostas de projetos inovadores. De fato, estamos
diante da produgcdo de novos conceitos educacionais, exigindo que
deixemos de lado alguns dos velhos paradigmas, como o velho paradigma
de educagao pautada apenas na transmissao do conhecimento, que tem o
conhecimento concebido como algo acabado, centrado apenas no
professor, no ensino, em que o aluno simplesmente recebe informagdes
passivamente (p. 20).
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A postura do professor que demonstra ser o Unico detentor do saber ndo tem
mais espaco atualmente, sendo necessaria a mudanga de atitude com nova forma
de entender o sistema educacional, o ensino e a aprendizagem. Mas, nao
significando o esquecimento de antigas concepg¢des, de novos conceitos, para
garantir o uso das tecnologias digitais reveladas na sua pratica pedagogica.

Oliveira Netto (2005) afirma:

Dentro desta perspectiva, a formagao dos educadores deve favorecer uma
reflexdo sobre a relagido entre teoria e pratica e propiciar a experimentagao
de novas técnicas pedagodgicas. Isso nao significa jogar fora as velhas
praticas, mas, sim apropriar-se das novas para promover a transformacao
necessaria. (p.125)

Giroux (1997) ensina que os professores devem se interessar pela produgéo
de materiais curriculares adaptados aos contextos culturais e sociais que ensinam.
Para isso, € necessario reestruturar a atividade docente, encarando os professores
como intelectuais transformadores. Assim, o professor que possui essa concepgao
possuira condi¢des de utilizar as TICs para a criagdo de um ambiente onde o ensino
e a aprendizagem construam uma nova articulagéo entre a tecnologia e a educacéo.
A formacdo de professores deve superar os desafios educacionais
contemporaneos e com ajuda das politicas publicas, os professores passardao por
uma ressignificagcao, centralizando-se no incremento cognitivo e cultural do aluno,
gue sera proveniente da sua busca pela capacitagdo, visando a melhoria do ensino
e de aprendizagem e transformando sua pratica pedagogica com o uso das novas
tecnologias digitais ao curriculo.

Embora as politicas publicas para o uso das TICs estejam em ascenséao,
constata-se que os professores ainda possuem problemas com a sua utilizacao,
apesar da formacgdo inicial e continuada proporcionadas pelos oOrgaos
governamentais e por instituicoes, incrementarem trabalhos embasados no uso das
tecnologias digitais na escola. O uso das TIC agrupadas a educagdo como proposta
metodoldgica nas escolas, precisa estar comprometida com o progresso do ensino e
aprendizagem, sendo uma realidade recorrente nas escolas, pois, as novas
demandas educacionais exigem o posicionamento dos professores sobre a

utilizagcao das TICs em suas agdes pedagdgicas (NOGA; SILVA, 2020).
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2.1. Formacgao Continuada do Professor do Ensino Fundamental | e Il

com o uso pedagogico das TICs

A escola e o professor de Ensino Fundamental | e Il, que buscam com as
TICs promover mudangas devem assumir um novo perfil € uma formag¢ao adequada
para que as possam utilizar, para a contribuicdo de uma educacado de qualidade.
Mesmo esse cenario sendo desconhecido para diversos professores, para alguns
alunos faz parte do seu cotidiano e a utilizam de forma natural, pois o contexto atual

encontra- se voltado para o uso das TICs. Segundo Bruzzi (2016):

Uma tecnologia educacional como o computador ou a internet, por meio
de recurso de rede interativas, favorecem novas formas de acesso a
informagédo e comunicagéo, e amplia as fontes de pesquisa em sala de
aula, criando novas concepg¢des dentro da realidade atual, abrindo
espago para a entrada de novos mecanismos e ferramentas que
facilitem as ligagdes necessarias a fim de atender ao novo processo
cognitivo do século XXI (p.480).

A visdo que o professor tem do aluno e do seu desenvolvimento cognitivo
norteia a escolha das suas praticas, pois, se o professor pensa no aluno como um
ser passivo no processo do ensino aprendizagem, ou enxerga a infancia e
adolescéncia como uma fase de pouca importdncia no desenvolvimento do ser
humano, suas praticas serao tradicionais e reprodutivas onde o aluno ndo tera
oportunidades de viver seu contexto atual e tampouco contribuira para a formacgao
de um sujeito critico e social.

Assim, para que a educagao promova um desenvolvimento significativo para
os alunos, os professores devem ser qualificados e preparados para desempenhar
suas fungbes, objetivando um ensino em prol da aprendizagem dos alunos,
melhorando e qualificando a educagdo. As tecnologias digitais se transformam
constantemente, indicando imensas possibilidades para o intercambio, busca de
informacdes, entretenimento e para a fabricacdo do conhecimento. Assim, se deve
repensar as formas de ensino, para assegurar uma aprendizagem e o atendimento

da formacgéo inicial e continuada do professor.
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Como as TICs provocam modificacbes na sociedade, a escola de Ensino
Fundamental | e Il deve ser redimensionada para atendimento dessas demandas,
iniciando pela reavaliagcdo do papel do professor e por sua formagao inicial e
continuada. Por conseguinte, os cursos superiores necessitam preparar os futuros
professores para a utilizagdo correta dessas tecnologias, ajudando o discente no
incremento de suas capacidades cognitivas, para a concretizagdo do ensino das
TICs.

A Lei n® 9394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (LDBEN-
BRASIL, 1996) no seu art. 62 explica os tipos e modalidades dos cursos de

formagao inicial de professores:

Art. 62. A formagao de docentes para atuar na educagao basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacgao, admitida, como formagao
minima para o exercicio do magistério na educagao infantil e nos 5 (cinco)
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na
modalidade normal. (Redagéo dada pela Lei n°® 12.796, de 2013)

§ 1° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de
colaboracdo, deverdo promover a formagado inicial, a continuada e a
capacitagao dos profissionais de magistério. (Incluido pela Lei n° 12.056, de
2009). 10194 [...]

§ 3° A formacéo inicial de profissionais de magistério dara preferéncia ao
ensino presencial, subsidiariamente fazendo uso de recursos e tecnologias
de educacéo a distancia. (Incluido pela Lei n® 12.056, de 2009).

§ 40 A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios adotardo
mecanismos facilitadores de acesso e permanéncia em cursos de formagao
de docentes em nivel superior para atuar na educagao basica publica.
(Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013).

Entende-se entdo, que a LDBEN 9394/96 procura a melhoria da educacao,
pela formagao superior dos professores, o artigo explana sobre a formagéo inicial e
a formagao continuada que deveria ser presencial, mas nao havendo possibilidades
desse acontecimento, a mesma se dara a distdncia com recursos tecnoldgicos que
facilitam a interacao do professor com o académico. A Resolugdo CNE/CEB n° 7 de
2010 (BRASIL, 2010), criadora das DCNEF’s determinou em seu art. 28 que:

Art. 28- O uso qualificado das tecnologias e conteudo das midias como
recurso incorporado ao desenvolvimento do curriculo contribui para o
importante papel que possui a escola como ambiente de inclusdo digital e
de utilizagdo critica das tecnologias da informagdo e comunicagéo,
requerendo o aporte dos sistemas de ensino no que se refere a:

2.1.1. — Provisdo de recursos midiaticos atualizados e em nimero suficiente
para o atendimento aos alunos;
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2.1.2. — Adequada formagao do professor e demais profissionais da escola
(p. 136).

Nota-se que as DCNEF’s indicam como se trabalhar com as tecnologias em
sala de aula e a importancia do uso das TIC no ensino e aprendizagem, ocorrendo a
necessidade de investimentos para a formacédo do professor, que devera utilizar
as TICs num processo dialdgico, propiciando ainterag&o, exploragcéo e simulagéo
da experiéncia, investigagdo e conhecimento, para que ao utilizar as tecnologias
digitais no contexto escolar contribua para o ensino e aprendizagem.

As DCNEF’s sdao um documento guia das agbes escolares, entendendo-se
as mesmas como a destreza do poder do Estado perante os sistemas educacionais
e os alicerces dos principios curriculares, trazendo nortes para a caracterizagao e
arranjo dos curriculos nas redes e sistemas escolares, por conseguinte, é
considerada a identidade das escolas, que necessitam adaptar-se ao que é
oferecido, tornando-se muitas vezes inviavel, considerando-se fatos e obrigagdes
apontadas em cada sociedade e em cada instituicdo de ensino.

Promulgadas pelo CNE, guiando as escolas brasileiras sobre as formas de
ensino relacionadas a sua organizagao, articulando, desenvolvendo e analisando
propostas pedagogicas. Indicam também, as praticas embasadas na definicdo do
curriculo escolar, dirigindo a¢des e questdes relevantes para o ambiente escolar,
tratando dos novos desafios para os docentes, aumentando as informagdes
disponiveis na sociedade e a modificacdo de sua natureza. Assim, a funcdo do
conhecimento escolar € o desenvolvimento de habilidades intelectuais, criacdo de
atitudes e comportamentos para a vida em sociedade (BRASIL, PARECER
CNE/CEB n° 7/2010).

As DCNEF’s indicam as TICs no dia-a-dia dos alunos, sendo uma analogia
para os educandos com as tecnologias, inserindo novas perspectivas para as
escolas, inclusive desafios ignorados pelos docentes em sua pratica. Norteiam
essas tecnologias para entrosamento da aprendizagem dos alunos e a capacidade
do professor para utiliza-las como recursos pedagogicos. (ECHALAR; PEIXOTO;
CARVALHO, 2015).

Mesmo o documento ndo apresentando explicitamente sobre as TIC, as trata

como recursos, instrumentos e ferramentas utilizados pelo professor na
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aprendizagem dos alunos, existindo nas DCNEF’s uma visdo literal do uso
tecnoldgico, ndo elegendo o pedagogico e o formativo. Assim, o professor deve
experimentar na sua formagdo maneiras de condugdo dos procedimentos
educacionais, entendendo o estado da arte de sua disciplina com a utilizacido das
TIC, além de entender a mediagcédo entre professor e aluno, professor e tecnologia,
aluno e tecnologia.

Mas, para a efetividade da formagao inicial € necessaria uma reviséo
curricular para a apresentacdo de disciplinas voltadas a utilizacdo das TIC, um
projeto de curso abrangendo o uso das tecnologias, para a superagédo das questdes
operacionais e instrucionais, visando somente a obtencdo de competéncias e
habilidades voltadas para a producédo de situacbes pedagdgicas que fornegam
melhorias intelectuais e culturais para a formagao inicial do professor.

Desta forma, os futuros professores necessitam de uma aprendizagem
direcionada a reflexdo sobre a utilizacdo das TIC, para orientagao de seus alunos de
forma critica. Em contrapartida, os alunos devem manipular as TIC para assegurar a
sua apropriacao e a producdo do seu conhecimento. Corroborando com afirmagao
Gadotti (2000) afirma que o professor “deixara de ser um lecionador para ser um
organizador do conhecimento, um mediador do conhecimento, um aprendiz
permanente, um construtor de sentidos, um cooperador e, sobretudo, um
organizador de aprendizagem” (p.17).

Por fim, mesmo entendendo que a formacgéo inicial € importante, ela por si
s6é nao é suficiente para atender a demanda educacional que esta em continua
mudancga, considerando-se a mesma como a obtencao de principios indispensaveis
para o futuro professor e admitindo que dé continuidade a obtengdao de
conhecimentos especificos de sua profissdo. Atualmente, o professor possui um
lugar e um papel, podendo e devendo usar as TIC a seu favor, tornando o ensino e a
aprendizagem mais motivador e eficiente.

Assim, houve um grande avango, no uso de tecnologias nas escolas,
inclusive nas escolas publicas, ocorrendo exigéncias provenientes das TIC no
contexto educacional, sendo obrigatério repensar o fazer pedagdgico, para
atendimento das necessidades educacionais e demandas dos alunos, requerendo
uma formacéo inicial e continuada soélida. Dessa maneira, os cursos de licenciatura
ao entenderem a utilizagdo das TIC com énfase na aprendizagem, influenciardo o

professor.
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Noévoa (2002) entende que a formag&o continuada se estrutura na dinédmica
de projetos investigativos nas escolas, concretizando-se nas redes de trabalho
coletivo e de partilha entre os atores educativos e acometendo as escolas como
lugares de formacdo. Assim, a formacdo n&o é arquitetada pela cumulagdo de
cursos, conhecimentos e técnicas. E arquitetada, por um trabalho reflexivo e critico

sobre as praticas e estrutura permanente da identidade pessoal do professor.
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Por conseguinte, a capacidade para utilizagdo pedagdgica das TIC admite
que sua formacgao continuada no ensino fundamental | e Il indique novas formas de
relacdo com o conhecimento, com os outros atores e com o mundo, devendo ser
entendida como a possibilidade de ir além dos cursos técnicos e operacionais,
assegurando a reflexdo do professor sobre a utilizacdo das TIC na e para a
democratizagdo da educagao.

Formar professores para a utilizagcdo da tecnologia educacional segundo

Valente; Almeida (1997) requer:

Condi¢cdes para que ele construa conhecimento sobre as técnicas
computacionais, entenda por que e como integrar o computador na sua
pratica pedagogica e seja capaz de superar barreiras de ordem
administrativa e pedagdgica. O profissional da educagdo a partir dessas
concepgdes, comprometido com os processos educativos, por meio de
atualizagbes constantes, se constitui, a partir do movimento requisitado pelo
trabalho educacional, num protagonista consciente do fazer pedagdgico,
que faz uso de diferentes recursos e metodologias no fortalecimento dos
processos de ensino e aprendizagem (p. 08).

Assim, existe obrigatoriedade de uma reflexdo sobre a formag&o continuada
desses professores centrando-se em quem é esse profissional, qual o embasamento
metodoldgico que norteia sua agao pedagdgica, que objetivos deseja alcangar, como
planeja, como utiliza os recursos tecnoldgicos que tem a disposigdo para melhoria
dos processos de ensino/ aprendizagem dos alunos. Considerando essas questdes,
a formagdo continuada do professor deve visar um ambiente inovador e de
qualidade, inserindo as tecnologias digitais nos seus processos educativos.

Segundo Libaneo (2008) é preciso uma formacéao “que o auxilie a ajustar sua
didatica as novas realidades da sociedade, do conhecimento, do aluno, dos diversos
universos culturais” (p. 10). E importante enunciar que a formagao continuada esta
prevista como um dos fundamentos na formacao de professores na Lei de Diretrizes
e Bases (BRASIL/MEC/LDB, 1996):

Art. 61. Paragrafo unico. A formacao dos profissionais de educacgéo, de
modo a atender as especificidades do exercicio de suas atividades, bem
como aos objetivos das diferentes etapas e modalidades da educagéo
basica, tera como fundamentos: (Incluido pela Lei n°® 12.014, de 2009)

I — A presenga de sélida formagao basica, que propicie o conhecimento
dos fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;
(Incluido pela Lei n® 12.014, de 2009)
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Il — A associagdo entre teorias e praticas, mediante estagios
supervisionados e capacitagdo em servigco; (Incluido pela Lei n° 12.014, de
2009)

[ — O aproveitamento da formagao e experiéncias anteriores, em
instituicbes de ensino e em outras atividades. (Incluido pela Lei n® 12.014,
de 2009)

Por conseguinte, necessita-se que a formagao continuada de professor do
ensino fundamental | e Il para o uso das TIC, ocorra de maneira reflexiva e critica e
quando o professor se apropriar didatica e conscientemente sobre o uso das TIC na
educacao estara em condi¢des de propor mudangas nos processos de ensino/
aprendizagem. Na visdo de Kenski (1998) as transformacgdes tecnoldgicas impdem
novos caminhos ao ensino, por esse motivo, o professor deve estar sempre
aprendendo e se adaptando ao novo, pois, o aprendizado dessas tecnologias
melhora seu curriculo, necessitando estimular o uso dessas tecnologias no ensino e
nas pesquisas interdisciplinares pautadas na realidade brasileira.

A associagdo entre o trabalho do professor com essas tecnologias no
curriculo indica seus objetivos, suas técnicas, os conteudos escolhidos, as grandes
habilidades e seus pré-requisitos. As novas tecnologias indicam a existéncia de
formas de compreensdo, novas competéncias, novas formas de realizar o trabalho
pedagogico, necessarias para a formagao do professor neste ambiente tecnoldgico,
onde a tecnologia é uma intermediaria do ensino-aprendizagem (FREIRE, 2001).

Ramos (2013) indica que a TIC ajuda na construgdo da informacéo,
considerando a utilizagao de qualquer tecnologia no processo educacional, desde os
meios de comunicacdo até a propria escrita. Nessa relagcdo, o debate entre
educacdo e tecnologias para a formagdo continuada de professores do ensino
fundamental | e Il deve considerar o processo de transicdo de um pais
economicamente conservador num mundo contemporaneo e administrado pela
racionalidade técnica.

Shiroma (2003) entende que as reformas educacionais agenciam uma
politica de formacao de professores dentro de uma concepc¢ao funcionalista, que
prima pela pratica, privilegiando habilidades e competéncias para o mercado. Assim,
formar um professor-profissional do ensino fundamental | e Il, ndo significa que este
seja mais qualificado, e mais competente. Mesmo apresentando maior autonomia,
opgdes e acréscimo de sua flexibilidade funcional, a transformagcdo em expert o

impede de entender, que o0s recursos para solucionar os problemas nao séao
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suas reflexdes, especialmente, quando enclausurado na sala de aula, ou seja, a
pratica é obrigatoria, mas é insuficiente.

Sorj (2003) afirma que a inclusao digital se preocupa com a universalizagao
dos sistemas telematicos em cinco fases distintas, divididas em duas dimensdes que
sdo0: dimensao passiva do acesso e dimensao potencial com assimilacdo ativa do
conhecimento. As cinco fases que Sorj (2003) descreveu estado definidas no quadro

abaixo.

Quadro 2: As cinco fases da incluséo digital

DIMENSOES E FASES DA INCLUSAO DIGITAL

DIMENSOES FASES DESCRIGAO

1

ncia de sistemas de transmissao
Infraestrutura de Acesso

2

ACESSO ) ncia de computador com acesso
Equipamentos de Acesso .
. a Internet
Individual
3 Alfabetizacao digital para uso
Treinamento das TICs
Uso da Internet como fonte de
conhecimento e
4 . .
o desenvolvimento intelectual e
Capacitagao Intelectual o
profissional
CONHECIMENTO Criacao de conteudo especificos

e adequados as necessidades
dos segmentos
da populagéo

5
Producéo e uso de conteudo

Fonte: Adaptado de Sorj (2003)

Sorj (2003) afirma que s6 se alcanga uma fase superior, perante a feitura da
anterior. A classificagdo das pessoas é a determinante de uma menor ou maior
assimilagao das TICs pelo individuo, lembrando seu grau de inclusdo digital. Sabe-
se que a presencga das tecnologias digitais existe ha décadas na sociedade, muitos
avancos indicados ao longo do tempo admitiram uma modificacdo em
conhecimentos.

Libaneo (1998) afirma que as TICs devem ser avaliadas no ambiente escolar,

relacionando tecnologias com o a melhoria do ensino, empenho e preparagao do
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aluno, pois, a concepg¢ao cultural é a base da educagédo tecnoldgica e suas
consequéncias necessitam de interferéncias intelectuais e participativas ocorridas
entre professor—aluno, ou seja, a educacgao necessita da interferéncia, que ndo deve
ser perdida em detrimento da utilizacido das TICs.

Por alteragdes determinadas em areas da sociedade, reconfiguragdes foram
cominadas aos professores, como o0 acréscimo do trabalho, obrigatoriedade de
suporte e informagdes em diversas fontes, entre outras. Barreto (2001) afirma que
essas reconfiguragdes sao indissociaveis para a inser¢ao das TICs, promovendo
uma simplificacdo para a habilitagdo em servigo. A autora entende, que ao se falar
de desenvolvimento do professor, ndo se esta referindo a um desenvolvimento inicial,
ou mesmo continuado, mas, sim a um adestramento em servico ou em uma
certificacao.

Responsabiliza-se a escola e os professores pelo uso e abrangéncia da
inclusdo digital e a utilizagdo das tecnologias. Assim, Belloni (2001) afirma haver
caminhos para a conexdo das novas formas as metodologias educacionais,
significando a construgdo da cidadania e autonomia, mas, ndo no sentido do
consumo, mas, da obrigatoriedade de ir além de praticas instrumentais e de uma
visdo que se recusa aceitar qualquer tecnologia, havendo necessidade de um salto
qualitativo no desenvolvimento dos professores, superando o arrefecimento da
tecnologia educacional, sem submergir seus aportes.

De acordo com Belloni (2001) a utilizagdo das tecnologias na educagéo
continuada, entendendo que o usuario ndo € alheio a acepg¢ao das politicas
educacionais, principalmente, as relacionadas a utilizagdo de tecnologias na
educacgao, como ocorre atualmente. Mas, mesmo assim, os professores do Ensino
Fundamental | e Il, ndo sdo ouvidos nem levados em conta na elaboracdo e
concretizagdo das politicas publicas educacionais, mesmo sendo responsabilizados
pelo insucesso dessas politicas.

Ainda sobre a educacao continuada do professor, existem varios desafios
existentes para o seu desenvolvimento na capacitagdo para lidar com alunos
possuidores de conhecimentos tecnologicamente avangados e promog¢do ao
universo da informacdo. Em contrapartida, esse professor achara alunos em
conjuntura de exclusdo tecnoldogica, sem ocasides para vivenciar este fato.
Relacionada as instituigdes de ensino, o professor achara algumas aprovisionadas

de modernas tecnologias digitais e outras que funcionam precariamente, com
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recursos infimos para o seu trabalho. Sdo muitas as requisi¢gdes feitas aos
professores, mas pouco lhes é outorgado (SORJ, 2003).

Barreto (2001) salienta que, para alcance dessas reconfiguragbes, é
obrigatério o desenvolvimento do professor além da certificacdo e do preparo, pois,
0S mesmos, em sala de aula, se deparam com varios tipos de aparelhos e midias
utilizados pelos alunos corriqueiramente, o que para muitos € um desafio,
entendendo a necessidade da inclusdo desses meios na didatica, outros ainda
mantém um preconceito com a utilizagdo das novas tecnologias e como afirma
Kenski (2007): “Como as tecnologias estdo em permanente mudanga, a
aprendizagem por toda a vida torna-se consequéncia natural do momento social e
tecnolégico em que vivemos” (p.32).

Kenski (2007) ainda salienta que as modificagbes na educagao continuada
de professores provenientes da utilizacdo das redes transformaram as relagdes com
o saber, tendo em vista, que os mesmos devem modernizar suas informacgdes e
jurisdi¢des periodicamente, para que mantenham uma caracteristica em sua atuagao
profissional, numa sociedade onde os conhecimentos ndo crescem continuamente,
aparecendo um novo tipo de trabalho, onde os documentos do Ministério da
Educacdo mencionam a direcdo para a formacdo de professores da educacéao
basica (Ensino Fundamental | e Il), onde temas como o uso das novas linguagens e
tecnologias sao entendidos como a promogao da aprendizagem dos alunos.

Inclusive, os cursos e licenciaturas dirigidos a formagao de docentes, devem
ser incluidos em seus curriculos, indicando disciplinas dirigidas ao conhecimento e
utilizacao de tecnologias como um dos recursos para o incremento da educagao. O
Governo Federal criou o PROINFO Integrado a um programa de formagao
continuada a professores, gestores e outros profissionais da educagao, através de
cursos englobando as tecnologias como fonte pedagdgica e capacitando
tecnologicamente os profissionais, para contribuicdo com uma insercao digital nas
escolas (BRASIL, DECRETO N° 6.300, DE 12 DE DEZEMBRO DE 2007).

Surgiu assim, a necessidade de uma habilitacdo do professor para agir no
ambito educacional, utilizando a tecnologia como transformagao. Assim, a inclusédo
das TIC s6 faz sentido, ocorrendo o progresso no ensino e de aprendizagem, pois,
esses profissionais possuem obrigagcao de entender essa tecnologia, para utiliza-la
como servigo de um incremento pedagdgico, admitindo autonomia na constituigéo

da informagéo, perante o uso dos recursos disponiveis (VAZQUEZ, 2011).
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Por conseguinte, destacando-se que a formagdo continuada objetiva a
modernizacdo e aperfeicoamento da pratica pedagogica, preparando-os para o
acolhimento das pretensdes educacionais. Libaneo (2008) assevera que o
desenvolvimento continuado é o acréscimo da formacéo inicial, aludindo a educagao
de conhecimentos tedricos, findando com estagios e outras atividades, indicando o
aprimoramento profissional. Assim, ao se pensar nas modificagcdes que as novas
tecnologias promovem nos métodos docentes, entende-se que o professor e a sua
formagao, ndo séo a trajetéria nos cursos de graduagao, mas durante seu caminho
profissional.

Kenski (2007) entende existir altercagées na implantagao desses métodos:

Cada tecnologia tem a sua especificidade e precisa ser compreendida como
um componente adequado no processo educativo. Escolas dos mais
diferentes niveis foram equipadas com televisores (em salas, em
laboratérios ou espagos especiais) e nao tiveram o retorno esperado na
aprendizagem dos alunos (p. 57).

Essas questbes sao encaradas diariamente nas escolas publicas,
inicialmente, faz-se a inclusdo dos meios tecnoldgicos nas escolas, necessitando de
um bom acompanhamento para ser feito com eficiéncia e os resultados sejam
satisfatérios. Freire; Guimaraes (2011) descrevem o atraso das escolas em relagéo

ao meio tecnoldgico:

O uso dos meios, de um lado, desafia, mas de outro, possibilita uma
amplitude da criatividade dele e do educando. O problema é que as escolas
estdo sempre muito atrasadas com relagdo ao uso da tecnologia, dos
instrumentos, por n razdes, até por falta de verba, em paises como o nosso.

(p. 72)

Assim, a formagao continuada, deve possuir categorias para constru¢cao do
conhecimento sobre as técnicas computacionais, entendimento e integragdo com o
computador para superagdo de empecilhos administrativos e pedagdgicos,
admitindo a mudanca num ensino que foi despedacado, retrocedendo para a
decisdo de problemas com cada aluno, criando situacbes para que o educador
contextualize sua pratica e seus conhecimentos, conciliando as prioridades dos
alunos e as metas pedagodgicas (VALENTE,1999).

Sancho (2006) indica:
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Uma das caracteristicas mais genuinas dessa tecnologia é a versatilidade.
O computador oferece um conjunto extremamente diversificado de uso.
Esta circunstancia ajuda a explicar porque praticamente todas as
perspectivas sobre o ensino e a aprendizagem podem argumentar,
encontrar no computador um aliado de valor inestimavel (p.21).

Vazquez (2011) observa que os exercicios dos educadores para utilizagédo
de tecnologias ndo produzem uma atividade humana transformadora do préprio
homem, ndo se amortizam numa agao pratica ou tedrica. No contexto educacional, a
acao deve ser repensada para a melhoria da educagao continuada de professores
do Ensino Fundamental | e Il. Assim, o uso de tecnologias altera-se num

imprescindivel da formagao académica e profissional.

2.2. Resgate das politicas educacionais brasileiras para a

concretizagao do uso das TIC na educagao

A formacgao continuada de professores do Ensino Fundamental | e I, se ligou
na inser¢cdo das tecnologias, determinando o avango e a inovagdo na formagao
docente e nos formadores dos professores. Por conseguinte, foi tracado um
percurso historico das politicas publicas para a insercdo dessas tecnologias na
educacao brasileira, que iniciou com o Projeto de Modernizagdo do Brasil, a partir
dos anos 1970, possuindo seu embasamento nos anos de 1950, com a
universalizacdo da economia brasileira.

Esses periodos foram marcados por transformagdes do Estado e no sistema
econdmico do pais e nas relagdes com a educacido. As modificagdes ocorridas nas
politicas educacionais orientaram a preparagao dos professores e das escolas
publicas, para a utilizacdo das tecnologias nos processos educativos, na década de
1970. A transigdo no Brasil para a era tecnoldgica iniciou em 1974, um periodo
marcado por contradigdes e conflitos, principalmente no periodo 1977-1991, quando
o Pais constituiu a reserva de mercado para a faixa de microcomputadores. Em seu
conjunto, o periodo foi internacionalista, em contraste com a politica nacionalista de
informatica (MORAES, 1996).

O que foi corroborado por Dourado (2008) assinalando uma alteragao
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significativa na produgéo, gestado, consumo e circulagdo dos produtos, que passaram
a ser orientadas pelo principio de inovagdes tecnoldgicas. Verificou-se a adogéo de
um modelo de organizacional flexivel no trabalho, proveniente de inovagdes
tecnolégicas, descentralizagcdo e abertura ao mercado internacional. Assim, na
década de 1970, viveu-se o periodo de informatizagcdo da sociedade, refletido nas
iniciativas governamentais para insercdo de recursos tecnoldgicos na educacgéo.
Essas acgdes objetivaram criar condigdes para uma base nacional cientifica e
tecnolégica, almejando todos os tipos de desenvolvimento.

A partir de 1980, houve um periodo onde o pais passou a se preparar para
uma tecnificacdo da sociedade, estimulada pela internacionalizagédo da economia
(BARRETO; LEHER, 2008). Tratava-se de construir a ideia do Brasil como uma
nagao moderna, sobressaindo diretrizes neoliberais do governo e a modernizagao
sociedade. A base econbmica foi a industrializagdo. A partir do estreitamento
econdémico com os Estados Unidos, o Brasil abriu as portas para empresas
estrangeiras, importando o modelo organizacional adotado (SAVIANI, 2013).

As novas formas de governar voltadas para o desenvolvimento da educagao
geraram uma racionalidade industrial nos moldes norte-americanos.
A formagédo de professores nesse ambiente surgiu com o Projeto de Informatica
Educativa do MEC, criando-se o Projeto EDUCOM (ANDRADE, 2000). No periodo
de 1987 a 1989 a UNICAMP apoiou-se nos centros-piloto nesse Projeto elaborando
o Projeto Formar, para formagéao de professores e a criagdo de condigbes para que
o0 mesmo descontextualizasse o aprendizado e as experiéncias na sua formagao
para a sua realidade de sala de aula (VALENTE; ALMEIDA, 1997).

Continuou o periodo de flexibilizagdo das politicas educacionais e 0
EDUCOM foi a base para o Programa Nacional de Informatica Educativa
(PRONINFE), pela Portaria Ministerial n. 549/GM, para o incremento da informatica
educativa no pais, embasados na pedagogia concreta e modernizados (MORAES,
1997).

Barreto (2004) afirma que:

Foi anunciado um novo paradigma educacional de formagao de professores
com a presenca de tecnologias, dessa forma, o projeto de informatizagéo
das escolas é submetido e carrega em sua formulagdo o discurso dos
organismos internacionais as Uultimas consequéncias, posicionando as
tecnologias no lugar dos sujeitos. Esse paradigma é constituido pela
substituicdo tecnoldgica e pela racionalidade instrumental, esta inscrito na
flexibilizagdo, especialmente na precarizagdo do trabalho docente, sendo
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coerente com a légica do mercado: quanto maior a presenca da tecnologia,
menor a necessidade do trabalho humano. Em outras palavras, prevé cada
vez menos professores e mais alunos, sob a alegagdo de que o
desempenho dos ultimos depende menos da formagéo dos primeiros e mais
dos materiais utilizados (p. 1189).

A crise do capitalismo impunha uma modificagdo nas formas de mudancga de
organizacao do trabalho e na formagéo do trabalhador. A flexibilizagdo do mercado
reorganizava os processos educacionais, verificando-se que programas para as
tecnologias na educacgédo ndo foram concretizados, principalmente, em razdo do
desvio de recursos para o seu financiamento (BARRETO, 2004).

Gentili (1998) afirma que:

As reformas educacionais que ocorreram no Brasil a partir dos anos 1990
trouxeram como caracteristicas principais a regulagdo e o controle em
decorréncia da nova configuragdo do papel do Estado, sustentado pela
ideologia neoliberal, correspondendo as exigéncias dos organismos
internacionais, com o objetivo de transferir a educacéo da esfera da politica
para a esfera do mercadoll (p. 19).

7

Outro aspecto marcante, segundo Toschi (1999) é a administracdo das
organizagbes ocorridas em determinadas condi¢cdes histéricas, relacionando-se a
organizacao da sociedade e as forgas econdmicas, politicas, sociais nela presentes,
significando que a atividade administrativa mudou ao longo do tempo e com o tipo
de sociedade onde ocorre. Instaurou-se entdo outra fase onde se destaca a
inovagao como meio de modernizagao econdmica, indicando o uso da tecnologia no
campo educacional da educagéao basica no Brasil.

Moraes (1997) observa que:

Em escala mundial, as novas tecnologias se constituiram num dos pilares
onde se assenta o novo ciclo de acumulacao do capital e do poder mundial.
Em outras palavras, nos anos 1990, a convergéncia entre os principios
reguladores das politicas educacionais e das politicas especificas de
tecnologia educacional ocorreu em razao do final dessa politica de reserva
de mercado (p. 01).

Desde entdo, foram concretizados projetos e programas voltados para a
inclusdo das tecnologias na escola e para a formagao continuada de professores do
Ensino Fundamental | e Il, visando seu uso pedagdgico, citamos novamente o
programa PROINFO (PORTARIA N° 522, DE 9 DE ABRIL DE 1997) & um dos

destaques. As circunstadncias da época cooperavam para o uso das TICs,
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promovendo uma educagdo instrumental e tecnicista, que atingiram as bases
educacionais de formagao continuada para a inser¢gado de tecnologias na educagéao
(HELOU et al, 2011).

As reformas politicas de educacado se pautaram numa concepc¢ao formativa

pela racionalidade técnica e Toschi (1999) acredita que:

Essa seja uma grande contradicdo reformista, que afirma que o fazer
docente resolve os problemas educativos, cabendo ao professor identifica-
los e buscar a melhor solugao para a situagao escolar atual, o que, porém,
nao é possivel dentro da concepgao formativa inscrita no quadro da
racionalidade técnica (p. 89).

Ocorreu um movimento de reestruturagao escolar no Brasil, com principios
norteados por organizagdes internacionais, que financiaram as reformas para a
formagdo de professores continuada de professores. O Banco Mundial emergiu
como financiador dos projetos de reforma e de formagao continuada de professores,
bem como, a Unesco (SAVIANI, 2013). Brito (2008) entende que no contexto das
politicas engendradas, empresas e instituicbes bancarias passaram a estimular e
financiar a locagdo da informatica na educagdo. Adotou-se a progressao técnica-
econdmica como cerne da orientagao educacional.

Ainda nessa linha, Silva (2014) criticou essas politicas publicas para a
educacao, afirmando a existéncia de uma intervencao sistémica do Banco Mundial
nas politicas e taticas da educagdo, com o consentimento do governo federal.
Entende-se assim, que as perspectivas as reformas educacionais nesse periodo,
relacionadas a formacdo inicial de professores eram questionaveis, mesmo
embasando-se na LDB- n. 9.394/96, que formula propostas politicas publicas e
programas direcionados a formacéo inicial de professores (BRASIL, 1996).

Mas, essa formagédo foi desvalorizada em detrimento da formacgéo
continuada, seus recursos didaticos foram poucos e as espécies de trabalho
pautadas na reducéo de gastos. O periodo de 1990 marca a valorizagdo do mercado
com a desvalorizagdo do Estado, visando o arrefecimento dos custos com
eficiéncia. Assim, os investimentos publicos passaram a serem reduzidos, ocorrendo
o aumento de investimentos entre parceiros de iniciativas privadas ou de ONG'’s.

Essas relagdes exigiam suporte para sua reproducédo e as tecnologias da

informatica foram usadas para melhorar as relagcbes sociais, culturais, politicas e
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passaram a ser norteadas por principios da racionalidade instrumental, da eficiéncia
e da produtividade (SAVIANI, 2013). As reformas atingiram diretamente as bases
educacionais, trazendo a ideia neotecnicista com conceitos empresariais para a
reorganizagao do processo educativo, inclusive para o processo formativo do

professor. Assim, Gatti (2008) afirma:

Na ultima década, a preocupagdo com a formacao de professores entrou
na pauta mundial pela conjungcado de dois movimentos: de um lado, pelas
pressbes do mundo do trabalho, que se vem estruturando em novas
condigdes, num modelo informatizado e com valor adquirido pelo
conhecimento, de outro, com a constatagéo, pelos sistemas de governo,
da extens&o assumida pelos precarios desempenhos escolares de grandes
parcelas da populagdo. Uma contradicdo e um impasse. Politicas publicas
e agdes politicas movimentam-se, entdo, na direcdo de reformas
curriculares e de mudangas na formagdo dos docentes, dos formadores
das novas geracdes (p. 61).

As politicas direcionadas para a formagao continuada de professores
embasadas no neotecnicismo ocultam a importancia do trabalho docente e como
deve ser entendido por professores e alunos, e seu embasamento nas relagdes de
producdo. Assim, o trabalho do professor em qualquer grau de ensino € apurado
pelas condigdes objetivas de sua produgao, que se subordina a um processo mais
amplo de produgao, pois, o processo de formacdo do professor multiplicador é
construido sobre a produgdo e organizagdo do trabalho e com o trabalho do
professor formador (HELOU et al, 2011).

Assim, o PROINFO legitimou as forgas produtivas dos programas formativos
anteriores a ele e as que advieram sao fundamentadas numa base técnica, trazendo
conhecimento para a sociedade. Duarte (2001) entende que é um discurso
determinista, embasado no economicismo tecnoldgico. Relacionado aos programas
para integracdo das tecnologias a educacgao, neste periodo, existiu um alinhamento
de politicas educacionais as condicionalidades impostas pelos organismos
internacionais.

O projeto econémico neoliberal se expressou na privatizagdo do Estado, na
desregulacédo das leis do trabalho, no desmantelamento de grandes estatais, na
ofensiva dos aparelhos do Estado a classe trabalhadora em favor do capital com
uma produgdo enxuta, com trabalho flexibilizado e na imposicdo do uso de

tecnologias como recurso para melhorar os indices alcangados nos exames
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internacionais de desempenho dos estudantes, dentre outros (NASCIMENTO,;
SANTANA, 2013).

Fontes (2010) afirma que as TICs foram propostas como recursos para
solucionar os problemas e as deficiéncias na formagdo docente, objetivando a
legitimagdo e justificagdo do desarranjo da seguridade social e a nao
responsabilidade do estado na intervengdo social, com politicas sociais estatais,
despolitizando os conflitos sociais e dissipando-os, por fim, afirma ter ocorrido a
criagao da cultura do possibilismo, reduzindo os impactos, localizando e banalizando
a questao social e a auto responsabilizagdo com respostas as sequelas. Assim, no
entendimento neoliberal, as politicas executadas pelo Estado reduziriam as disputas
sociais para um projeto social, superando as desigualdades.

Economicamente, o Brasil continuou com projetos de industrializagao,
adequando-se aos novos padroes do capital internacional. Assim, é preciso
compreender que ao apropriar-se das atividades do trabalho intelectual, a industria
transformou-se numa tatica do capital determinado pela légica neoliberal. Para
melhor esclarecimento sobre essa apropriagao das atividades humanas intelectuais,

sob o ponto de vista neoliberal recorre-se aos estudos de Santos (2003) para quem:

Na Teoria do Capital Intelectual, difundida no contexto do chamado Estado
minimo neoliberal, o capital assume para si a funcdo de dirigente de
projetos educacionais formais e ndo formais, materializados em programas
de educagéio corporativa, adogédo de escolas etc. O capital ndo prescinde,
entretanto, do Estado financiador, seja através de financiamento direto,
utilizagcdo de recursos infraestruturas de secretarias de educagado, ou
contrapartida fiscal (p. 12).

A educacao passou a ser tratada como mercadoria fornecida por empresas,
promovendo um acréscimo estarrecedor de empresas de cunho educacional e
quanto a formacgédo de professores, implantou-se uma ideologia do professor
reflexivo e desenvolvedor de competéncias (DUARTE, 2008). Entende-se entdo que
o neoliberalismo € uma compreensao politica de retomada das espécies de acumulo
do capital e de reparo do poder da classe dominante, mas, da formacao de classe
nova. Esse processo restaurou o poder dos capitalistas, ndo sendo necessariamente
as mesmas pessoas para quem a riqueza e o poder se reestabeleceram.

Durante o governo Temer no ano de 2016, retomou-se a ortodoxia neoliberal

e aos projetos de ajuste fiscal e arrocho econémico dirigido as classes populares,
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justificadas pelos dos superavits primarios e o equilibrio orgamentario. Iniciando-se o
processo de desmantelamento das politicas e agdes educativas para jovens, adultos
e idosos pouco escolarizados. Corroborando com essa opinido Frigotto (2018)
entende que o Governo Temer, na Educacao foi o maior retrocesso dos ultimos 70
anos, com implicagdes violentas, além de avaliar a regressdo da Emenda
Constitucional n° 95 e o empecilho das aquisicbes em politicas publicas, registrando

em seu estudo que:

Interessante registrar que os intelectuais do golpe sdo muito articulados
com o capital financeiro e, portanto, sdo funcionarios dos grandes
intelectuais coletivos, dentre eles o Banco Mundial. Vocé deve ter visto o
relatério do Banco Mundial que se chama 'Um Ajuste Justo', que prega a
austeridade no gasto publico especialmente nas areas de educagéo e
saude. Entdo todas essas reformas estdo la. Sao reformas que
abocanham a parte do fundo publico que era destinada a garantir direitos
universais (sp.).

Frigotto (2018) afirma que a retirada de recursos terminou com a execugao
do PNE, prejudicando as condi¢des de vida dos mais pobres da seguinte forma:

Primeiramente estanca o aumento do salario minimo real, um mecanismo
que nos ultimos 15 anos garantiu efetiva distribuicdo de renda. O salario
minimo triplicou praticamente. Hoje o salario minimo esta estagnado e
quem paga o prego? Vai ter menos qualidade de vida, menos saude, menos
possibilidade de as familias apoiarem seus filhos na educagéo (sp.).

Além dos erros de cronologia, existiram duas agitagdes historicas pela
democratizagao da educagao, que foram afrontadas pelo governo entre 2016 e 2018.
O término dos 6rgaos de conhecimento, influéncia e contestacéo sobre a educacgéao
como a CONAE (Conferéncia Nacional de Educagdo) e o Forum Nacional de
Educacao (FNE), constatando-se que o governo Temer se aliou a classe empresarial,
articulando propostas educacionais para concretizagdo de um relacionamento entre
a area publica e a privada, acrescendo as acgdes do mercado na educagao
publica e eliminando os processos democraticos da educagcdo (FRIGOTTO,
2018).

Esse governo teve a classe empresarial como aliada, avangando, eliminando
e desconstruindo a educacido e substituindo-a por uma proposta mercantil, para
conter os gastos pubicos. Além de atacar direitos, reduzir investimentos nas politicas

sociais, mas, garantindo ao capital financeiro-rentista as condi¢des estruturais para o
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aprofundamento da acumulagdo (FRIGOTTO, 2018). O governo de Bolsonaro
caracteriza-se pela volubilidade politica e crises imensas, contando com o apoio da

maioria das classes dominantes e setores médios.

Segundo Brito (2008):

Uma relagcéo envolvendo a légica neoliberal, de mercado, em que a ordem
econdbmica é determinada pelas corporagdes mundiais marcadas pelas
mudangas técnico-cientificas aceleradas, ocorrendo a globalizagédo e a
integragdo da producao do capital, dos mercados e do trabalho (p. 25).

A partir de 2019, ocorreram manifestagdes contra as politicas bolsonaristas,
feitas pelo setor educacional, pois, este governo entende a educagdo como uma
area conflituosa. Estudantes e servidores nervosos com as medidas, que fizeram
ajustes ultra neoliberais com informacdées neofascistas, estiveram a frente dos
protestos, que foram insuficientes para o desempenho do protagonismo social e
unificacdo da oposicao, mas, abriu-se uma resisténcia, insuficiente para inverter a
situacéo desfavoravel dos trabalhadores.

Resta um balango tematico da educacédo dirigida ao atual governo de
extrema-direita brasileiro, pois, esse governo impde uma face a educagao brasileira,
com perversidade e obscurantismo, no intuito de acabar com qualquer esperanga de
autonomia ou pensamento critico, ocorrendo uma ofensiva neoliberal, gerida pela
l6gica mercantil, apregoando o aumento de privatizagdo da educagao publica e a
absorcado do fundo publico pelo empresariado, levando ao desmonte da educagao
publica.

Conforme Marcon (2015) as politicas publicas para inser¢do das tecnologias
educacionais na experiéncia brasileira indicam a ocorréncia de uma racionalidade
instrumental, embasada para reformas educacionais para as politicas de integragéo
das TICs a educacgao e aos programas de formacao de professores oferecidos pelo
PROINFO. Brito (2008) diz que na trajetoria das politicas brasileiras de insercdo das
tecnologias na educacéo, observou-se uma dinamica além das fronteiras nacionais,
na implantagdo de politicas educacionais economicamente influenciadas por
organismos internacionais, que financiam e determinam diretrizes a serem
concretizadas no campo educacional, indicando a forma como os interesses se

movimentam na disputa para interferir junto ao Estado na definicdo da agenda.



66

Brito afirma que:

Estas politicas desconsideram as contradicbes dos processos educativos
que passam a fazer propostas educacionais subordinadas a politica e a
racionalidade econémica. Assim as tecnologias na educag¢ao passaram a ter
uma finalidade em si mesma, sendo seus os objetivos instrumentais para o
desenvolvimento econdémico (p. 31).

Ressalta-se que, a falta de entendimento do capitalismo contemporaneo é
um obstaculo para a compreensao de sua historicidade e da contemporaneidade
com suas lutas sociais, reforcando a importancia do processo analitico do
capitalismo para ndo ocorrerem ag¢des que vislumbram um objetivo, que ndo séo
alcancados (VIANA, 2015). E normal nas campanhas politicas, que os candidatos
afirmem sobre a valorizagao e sua importancia para o desenvolvimento do pais. Mas,
na pratica ndo fazem nada ou muito pouco. As condicbes de trabalho continuam
precarias em relagdo as outras fungbes de nivel superior e com uma exigéncia
menor na sua formacao inicial e a imposi¢cao de normas continua.

Presencia-se também, na midia e nos setores empresariais o enaltecimento
e a defesa de uma educacdo com qualidade, mas, essas opinides nao sao
traduzidas num apoio concreto ao professorado na batalha por melhores condi¢des
de trabalho e melhores salarios. Assim, quando os professores utilizam a greve, para
a obtencado dessas conquistas sdo os primeiros a criticar, esquecendo que sem
professores motivados e valorizados, inexiste a possibilidade de uma educacao que
tenha responsabilidade para com a sociedade (NOVOA, 2006).

Assim, vive-se numa sociedade parcialmente escolarizada, admitindo-se que
a escola como uma das colunas da organizagédo social, formando a mao de obra
qualificada e adequando os individuos as requisigdes da ideologia vigente,
consolidada em programas governamentais pela l6gica econémica, com a utilizagéao
das TICs. Além de aparelhar a criangca e o jovem para a vida como cidadaos
produtivos, adequados aos padrdes sociais, visando a aquisicdo de certificados,
como caugao para atendimento das exigéncias mercadoldgicas (VILLELA, 2007).

Entendemos que a escola possui ferramentas, como as TICs, para sua
organizagédo e controle, que devem ser alcangados por todos ao mesmo tempo,
espaco e curriculo. A temporalidade escolar abrange o tempo prescrito a sua

administragcao, aos professores e alunos, caracterizando-se por determinar seu ritmo,
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onde os alunos devem entender os mesmos conteudos ensinados pelo professor, ao
mesmo tempo e a ordenacido do espago escolar promove o controle dos alunos e
professores (BOTO, 2003).

Pelo discurso da oportunidade para todos, criou-se a ilusdo da inclusao,
aplainando todos os alunos por um determinado padrao e promovendo a mesmice,
ou seja, as organizagdes para a domesticagdo de criangas, jovens e adultos, que
devem ser adequados as exigéncias determinadas pelo padrdo almejado e os que
aceitam esta domesticacdo sdo aceitos pela comunidade escolar. Ja os que, por
alguma razdo, nao correspondem ao esperado s&o excluidos ou encaminhados para
diagnostico, como condig&o para continuarem na escola (FUHR, 2018).

A sociedade entende que a ciéncia é neutra e liberta da influéncia ideoldgica,
e que tudo é explicado e comprovado empiricamente, inclusive pela utilizagdo das
TICs, mas, para reconhecimento social, a informagao precisa de autorizagdo da
ciéncia. Esta visdo € vinculada a opinido social, onde os sujeitos sao submetidos as
informacdes e descobertas cientificas, esperando que a ciéncia responda aos
conflitos existentes na vida cotidiana. E essa submissao a ciéncia, lhe confere um
poder e controle sobre as vidas dos sujeitos (FUHR, 2018).

Existe uma relagdo entre ciéncia, mercado e politica estatal. A ciéncia é
dirigida pela ideologia, que atende as exigéncias mercantis, fornecendo dados e
subsidios para a promog¢ao de politicas de Estado, materializadas em programas de
governamentais e de ensinos as instituicdes sociais com a utilizagdo das TIC, sendo
corriqueiro achar nas midias e em textos oficiais termos cientificos para validagao
das informagdes, tornando-as inquestionaveis. Assim, a informagado € comprovada
cientificamente e as pessoas nao questionam (FUHR, 2018).

Existe outra maneira de caracterizar o historico das TIC na sociedade
contemporanea, que é pelo aspecto mercadolégico. As TIC sao regidas por

interesses econbmicos, promovendo o lucro em detrimento das
necessidades sociais, pois, 0 pensamento econdmico vigente € o neoliberalismo,
proveniente do liberalismo econémico classico, tendo como principio, a defesa de
um mercado autor regulavel, que sofreu alteragdes, com o uso das novas
tecnologias (VILLELA, 2007).

O neoliberalismo sao ideias politicas e econbmicas que defendem a
liberdade do mercado, visando a garantia do crescimento econdmico e social de um

pais, defendendo o ajuste fiscal, extinguindo o déficit publico, reduzindo a maquina
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estatal com a privatizacédo e a abertura comercial, para ampliacido das exportacoes,
impulsionando a globalizagdo da economia, para que instituigbes financeiras
estrangeiras atuem em igualdade de condigdes (FILGUEIRAS, 2006).

Gentili (1996) afirma ter ocorrido um novo discurso, para explicagdo da crise
econdmica e social, sendo indicado como a Unica saida possivel. E uma reforma
ideologica da sociedade para a disseminacdo de um novo senso comum,
arquitetado com os pressupostos neoliberais. Por conseguinte, os mecanismos de
exclusdo e de discriminagao educacional sdo provenientes da ineficacia da escola.
Ou seja, os sistemas de ensino publico ndo passam por uma crise de
democratizagdo, mas, por uma crise gerencial, onde as reformas pedagogicas e de
gestdo sao indicadas por politicas neoliberais, com mecanismos reguladores de sua
eficiéncia.

Existe obrigatoriedade da reestruturacdo dos sistemas de ensino, com
reformas nas praticas pedagogicas e nas taticas de gestdo, consolidando uma
reforma curricular e um novo perfil de professor. Para tanto, foram criados sistemas
de avaliagdo para diagnostico dos problemas de rendimento dos alunos e da
produtividade escolar, desenvolvendo conteudos basicos para um curriculo nacional
e melhoria da formagé&o de professores sob a ética neoliberal (FUHR, 2018).

O Estado neoliberal adota o mecanismo de verticalizacdo antidemocratico,
pela analise dos sistemas, terminando com a autonomia pedagdgica das instituigdes
e dos professores, pois, a crise social € explicada pela ineficacia do Estado no
gerenciamento das politicas publicas, por ndo agir como uma empresa. Tem desafio
€ mudanga da educacao da esfera politica para a esfera do mercado. A nogao de
cidadania no Estado neoliberal embasa-se na valorizagdo do individuo enquanto
proprietario que adquire mercadorias, sendo a educagdo uma delas (SILVA et al.,
2015).

Sob a légica empresarial, medidas foram realizadas para um melhor
funcionamento da escola e da produtividade do professor, apresentando solugdes
simples para os problemas enfrentados pelos professores, sem uma discusséo
aprofundada dos fins da educacéo escolar (BUENO; ECHALAR, 2015). Medidas
verticalizadas foram utilizadas com autoritarismo pelo Estado e a reflexdo sobre o
trabalho pedagdgico diluiu com os procedimentos burocraticos, determinando-se um
padrao unico de ensino no Brasil.

Mas, muitos resistem protegendo a escola publica. Ocorreu ainda, a
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precarizagdo do magistério, com a desqualificagdo na formagédo e os professores
atuando como cumpridores de um programa educacional desvinculado da realidade
de sala de aula (FREITAS, 2018). A formacéao continuada de professores embasada
em novos processos produtivos € o atendimento aos interesses e necessidades
do capital, sendo determinados padrboes de formacdo, onde sio fixados os
conteudos técnicos, criando-se manuais padronizados, utilizados durante os cursos.

Assim, a concretizacdo desses projetos formativos, exige reconhecimento e
valorizagao, mas, é preciso que o formador se reconheg¢a como formador, para haver
um enfrentamento a incorporacdo da racionalidade tecnolégica nos processos
formativos (BUENO; ECHALAR, 2015). Os estudos classicos sobre politicas publicas
repousados em metodologias quantitativas, geralmente, se cingem a um numero
amortizado de mutagdes explicativas, pela dificuldade técnica e organizacional.

Com esse norte processual s&o mais viaveis os arranjos institucionais, os
costumes e praticas dos atores politicos, os instrumentos de acdo e as estratégias
politicas (FREY, 2000). Assim, entende-se que as questbes sobre as relagcbes entre
a educacao e as tecnologias sao aspectos que ultrapassam a analise quantitativa de
dados, e a compreensdo técnica e instrumental dos usos das tecnologias na
educacdo, sendo obrigatorio lutar contra protagonismo social e o senso comum

conservador dominante.

CAPITULO 3

3. DESAFIOS E PERSPECTIVAS DE SER PROFESSOR DE ENSINO
FUNDAMENTAL | E I, NA CONTEMPORANEIDADE PARA A UTILIZAGAO
DAS TICs

Inicialmente, para se entender os desafios e as vantagens do professor do
Ensino Fundamental | e Il, na contemporaneidade para a utilizacdo das TIC, é
preciso uma reflexdo sobre o “porque de ser professor” e as implicacdes da
profissdo encontradas na sociedade. Ocorreram diversas transformagdes na
educacgao brasileira. Assim, ocorrem discussdes que esbarram em entendimentos
sobre o trabalho exercido pelo professor, relacionando-o a uma atividade técnica,

subordinada ao conhecimento cientifico.



70

Par tanto evidenciam a obrigatoriedade de o professor exceder o
embasamento técnico e fragmentado, agindo em situagdes novas e problematicas,
que o transportem a decisdes com iniciativa, por uma postura flexivel e uma viséo
sistematica e tatica. Moran (2004) indica o papel do professor perante a utilizagéo
das TIC de maneira adequada e contextualizada, sendo constante na modernizacao
e elaboragcdo no desempenho de sua fungdo. Assim, a atualizagcdo e a formacgao
docente ndo se restringem a formacéo inicial, pois ela se expande durante todo
percurso profissional do docente.

Freire (2008) defende que quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende
ensina ao aprender. Por sua vez, Pimenta (2002) sobrepde que o saber docente é
mantido pela pratica e pelas teorias da educacgao, importantes na formagao inicial e
continuada, promovendo uma agao contextualizada e avaliada, com o entendimento
dos contextos vivenciados pela formagdo com a criagdo, implicagdo, cogitacao e
aprendizagem, conforme habilita os sujeitos para a procura de uma postura de
pesquisadores e transformadores.

Esses entendimentos relacionam-se as concepgdes praticadas pelas
instituicbes para a formagdo continuada de professores. Discutindo-se também, o
entendimento da vocagao do professor, caracterizado por sua missédo, ou seja, ser
professor sempre foi dificil, exigindo que esse profissional seja virtuoso e capacitado
para modificar os comportamentos e atitudes, assim para esse entendimento, torna-

se necessario o estudo da identidade do professor na atualidade.

3.1. Identidade do Professor na atualidade

Nas ultimas duas décadas muitas transformacdes ocorreram no panorama
da educacao brasileira e na profissdo do professor. Diante disso muitas discussoes
sobre esta profissdo tem sido levantada. Elas estdo relacionadas a perspectiva
tradicionalmente praticada pelas instituicdes de formagao dos professores, que deixa
evidente as dificuldades entre o trabalho docente. Outra discussao relevante esta na
tradicional concepg¢ao da vocacdo do professor, que historicamente teve o seu
trabalho caracterizado como miss&o. Pois, ser professor sempre foi uma tarefa dificil,
que exige deste profissional ser um modelo de virtudes, capaz de mudar os
comportamentos e atitudes.

Tendo em vista, que a docéncia apresenta duas especificidades diversas
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das demais. A primeira é a especificidade académica, remetendo a transmissédo do
ensino de conhecimentos, técnicas e seu emprego. A outra € a especificidade
pedagogica / humanista, remetendo a vocacdo de formar cidaddos pensantes
transformadores de realidades (DELORS, 1996). Ja Morin (2001) classifica essa
profissdo como complexa e distinta pela incerteza e duvida de suas fungdes diante
das implicacbes existentes nessa fungcdo, perante a confusdo da educacdo na
sociedade contemporanea, globalizada, multiculturalista, mergulhada numa
realidade complicada, requerendo dos docentes acdes e conhecimentos polivalentes.

Por sua vez, Demo (2004) entende que ser professor é saber renovar sua
profissdo. Assim, esse profissional deve ser um eterno aprendiz capacitado para a
reflexdo sobre sua pratica diaria, ndo sé no trabalho, mas em seu cotidiano,
constatando-se que o professor estd sempre num processo de (re) construgdo de
saberes. O processo de sua construgao identitaria € assunto discutido na definicdo e
no processo de formagao da identidade do professor, por ser interno ao individuo,
ocorrendo conforme sua cultura e categoria social.

Por conseguinte, é possivel definir identidade como um conjunto de
caracteristicas pelas quais alguém pode ser reconhecido, podendo ser definida
também como as caracteristicas que distinguem o carater de uma pessoa ou de um
grupo (MORAN, 2012). Giddens (2002) entende que o nome é um marcador da
identidade individual, com importancia para a identidade grupal. O género, a
orientagdo sexual, a nacionalidade ou a etnicidade e a classe social sdo fontes de
identidade. A identidade pessoal € individual proporcionada por interagdes sociais,
consciéncia e das arquiteturas sociais, onde o sujeito esta inserido.

Mas, a identidade pessoal ndo é estatica, havendo possibilidade de

mudanga conforme as fases da vida do sujeito. Vianna (2015) ressalta

A identidade é um processo de construgao histérica reajustada ao longo das
diferentes etapas da vida e de acordo com o contexto no qual a pessoa
atua, uma construgdo que exige constantes negociagdes entre tempos
diversos do sujeito e ambientes ou sistemas nos quais ele esta inserido (p.
52).

Com o avancgo do capitalismo o docente passa por diversas situagdes tensas
buscando por sua identidade, ocorrendo uma crise de identidade do professorado, o
que interfere no trabalho e na sua vida particular, o estresse € uma realidade atual e

muitos desenvolvem o Burnout. O Burnout, € concebido como sindrome da
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desisténcia, relacionado a dor do profissional que perde sua energia no trabalho, por
se ver entre o que poderia fazer e o que efetivamente consegue fazer (SILVA, 2006).
Entretanto, a identidade profissional ndo pode ser confundida com a

identidade social e Pimenta (2002) as define:

Que a identidade profissional do professor se constréi a partir da
significagao social da profissao [...] constréi-se também, pelo significado que
cada professor, enquanto ator e autor conferem, a atividade docente de
situar-se no mundo, de sua histéria de vida, de suas representagdes, de
seus saberes, de suas angustias e anseios, do sentido que tem em sua
vida: o ser professor. Assim, como a partir de sua rede de relagbes com
outros professores, nas escolas, nos sindicatos, e em outros agrupamentos

(p. O7).

A construgédo da identidade profissional docente possui grandes problemas
em sua arquitetura, seja relacionado aos problemas impostos pelo contexto
educacional e social, seja pela histéria da profissdo. O profissional da educagao é
algo novo entre os proprios professores, por sua ideia ter sido difundida como o
professor sendo uma dilatacdo da familia, devendo dedicar-se com constancia pelo
bem estar das criangas e jovens (VIANNA, 2015).

Souza (2005) indica a existéncia de dois entendimentos sobre a profissdo de
professor, no primeiro valorizam-se o0s conhecimentos formais, compilados e
transmitidos, e no segundo a profissdo é edificada pelo trabalho, experiéncia,
qualidades pessoais, entre outros, resultando em diversas identidades relacionadas
ao ser professor, salientando a existéncia de um consenso entre os docentes de que
sua profissionalizacédo € arquitetada numa juntura da experiéncia, didatica e
flexibilidade, que transitam sobre assuntos em uma area de conhecimento.

Por conseguinte, a arquitetura da identidade do professor é processual,
subjetiva, adequada aos percursos individuais e sociais, conferindo sentido ao
trabalho e centrando-se na imagem social dessa profissao, legitimada pela relagéao
de pertencimento a uma determinada profissdo. Segundo Kuenzer (2004), o trabalho
do professor se objetiva na tensdo entre o trabalho em geral (qualificador,
transformador, prazeroso).

Na exposicado da crise de identidade profissional do professor, expde-se o
jeito de ser professor, se nado for considerado que sua agao profissional €&
dependente de outros fatores inseridos num processo maior que o0 seu espago e
tempo de atuacdo, evidenciando-se que nao existe pretensdo de desconhecer os



73

problemas provenientes na interacdo social com os grupos onde trabalha sua
insatisfacdo com o trabalho, sua desvalorizagdo social entre outros, que afetam
diretamente seu trabalho (MORAN, 2012).

Esses entendimentos ndo sdao os unicos indicadores, as crencas, valores
éticos e morais, representacdes construidas e reconstruidas sobre ser professor
existem outros indicadores, sendo necessario entender que a formacdo do
professor, e a construgcao de sua identidade profissional ser proveniente de diversas
identidades, que refletem no fazer docente, ndo se podendo perder de vista outras
implicagcdes desse processo, como as politicas publicas e a forma como o Estado
lida com seus professores (MORAN, 2012).

As reformas politicas feitas pelo Estado sem a participacdo dos professores
cabendo aos mesmos, somente sua execugdo, sem direito a uma reflexdo e
discussao sobre as consequéncias para o seu trabalho, promovem mudang¢as no
seu cotidiano, fazendo com que a autonomia do professor e sua identidade docente
sofram com essas decisdes politicas da educagao (VIANNA, 2015).

Arroyo (2000) indica que um dos problemas enfrentados por esse profissional
€ sua descaracterizagdo e desprofissionalizagcdo, enfatizando a diminuigdo dos
mestres, sendo primordial um redimensionamento de sua identidade e uma nova
identidade que “tende a ser afirmada frente a nova descaracterizacdo da escola e da
acao educativa” (p. 22). O que repercute na identidade profissional, sendo
considerado como fator de crise.

A crise de identidade e a crise da profissdo dos docentes indica uma relagéo
com limites delicados e caracterizados. Os desafios contemporéneos para a
afirmacédo identitaria e pelo entendimento do poder da profissdo de professor sao
aspectos externos e internos desse profissional, implicando na constituigdo do “ser
professor”, percebendo-se que, os tempos e espacgos educacionais foram ampliados
e modificados, transformando seus papéis e acdes (NOVOA, 2006).

Baseando-se nas palavras de Freire (2008), em que a sociedade é
contraditéria sobre a educacido, onde normalmente, os pais dizem aos filhos que
sem escola ndo existe futuro na vida, e ndo se pode esquecer outra fala, todos os
profissionais tiveram professores. Esse € o discurso de valorizagdo da educacao.
Em contrapartida, existe o discurso da desvalorizacdo dessa profissdao, pois,
ninguém quer que seu filho seja professor, ninguém parabeniza sua escolha,

existindo um desencorajamento total, onde todos os problemas s&o indicados,
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principalmente, a baixa remuneracéo e a falta de reconhecimento.

E assim que o professor exerce sua profissdo, parecendo ser um mal
necessario a sociedade, onde todos enaltecem sua importancia e necessidade, mas,
o reconhecimento e a valorizagdo nunca chegam. Essa situagao promove conflitos,
desafios, problemas de saude, crise de identidade profissional, entre outros.
Portanto, acredita-se que o professor se sente s6 em algumas situagbes na sua
trajetéria pelo conflito entre as concepgdes sobre ser professor e sobre a
importancia de seu trabalho, bem como, as expectativas de outros sujeitos atuantes
na esfera escolar (FREIRE, 2008).

3.2. Responsabilidade do professor no ensino das TICs

E sabido que o professor tem compromisso ético com seus estudantes e
responsabilidade social. Pois, na realidade somos todos responsaveis eticamente
pelos rumos que seguira a sociedade atual, diante do cenario caracterizado por um
pentagrama, que degrada a vida humana. Além da educacgdo formal, o professor
possui responsabilidade com a sociedade. Esse tipo de responsabilidade nao esta
planejado, devendo ser incorporado na sala de aula. Diante disso podemos ressaltar
que cada vez mais, os professores atuam como cumpridores de um programa
educacional desvinculado de sua realidade de sala de aula (FREITAS, 2018).

Assim as responsabilidades dos que se ocupam com a educacao dos
individuos para com a sociedade, no seu sentido mais amplo, como a transmitida
pelas TICs, ou a educacao especifica, entre outras, se expressa na relacdo que 0s
professores determinam com a sociedade. Se o professor enxerga a sociedade
como criagao social-historica, sua responsabilidade pela educagao exprime-se na
sua responsabilidade pela sociedade.

O entendimento sobre o vinculo entre os professores e a responsabilidade
pela sociedade para o ensinamento das TICs é necessario porque a
responsabilidade é atrelada a possibilidade de as instituicdes educacionais
responderem aos problemas vividos pela sociedade. Assim, sua responsabilidade
refere-se a sua capacidade, proporcionando as vias para o enfrentamento de
dilemas sociais e serem capacitadas para a criacdo de novas formas de pensar a
realidade pelas TICs.

Pois, A educacao situa-se perante modelos arrimados num padrao vigente
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de ensino. Os professores precisam achar caminhos novos para a construgdo do
conhecimento, acrescendo a procura de formas de auxiliar os gestores da educacéo,
para obtengao de resultados no uso das TICs. E é por meio do uso das TICs que os
professores tem a responsabilidade de aproximar os conteudos estudados com a
vida cotidiana do aluno, tornando a escola um ambiente mais interessante com
varios tipos de fontes de informacédo e comunicagao na producido e no aprendizado

dos alunos, fazendo com que os discentes aprendam de maneira prazerosa.

3.3. Desafios e Perspectivas do professor na contemporaneidade com o
uso das TIC

Diante do cenario contemporaneo, marcado por transformacgdes e desafios, a
atuacdo do professor torna-se cada vez mais complexa. E algumas dessas
complexidades existentes para o professor atualmente, se colocam em todas as
teorizagbes, quando pensadas na pratica. Mas, é exigido do professor o
enfrentamento da ambiguidade, seja da escola, seja do professor para autogerir seu
planejamento, ou com o aluno na assimilagdo das competéncias e conhecimento no
contexto escolar.

Assim, segundo Fortuna (2007):

O erro surge como desmotivagdo para o estudo, por ser aversivo,
promovendo comportamentos voltados para a punicédo em sistemas esses
de ensino que ajudam a memorizagdo de informagdes, por né&o
considerarem a importancia dos conhecimentos para a vida e cultura do
aluno e para a sua cultura, gerando alunos ansiosos, ndo tolerantes a
escola e aos professores, com pouca aprendizagem dos conteludos
aplicados no contexto escolar e do educador também se espera o dominio
de seus afetos, na forma de consciéncia de seus sentimentos, tais como
simpatia ou antipatia, identificagdo ou contra identificagdo, admiragcdo ou
desprezo, e sua canalizagdo positiva a servigo do bem ensinar (p. 10).

Outro desafio para o professorado € a perda do prestigio do trabalho
docente concomitante com a crise na expansao da escolaridade e a perda da
valorizagdo de seu conhecimento, agregando novos desafios na sua dinamica
profissional e crescimento em nivel superior, “numa exigéncia de elementos
constitutivos da formagcdo que se estabelecem nas relagbes humanas,

epistemoldgicas, sociais e cognitivas”, como enfatiza Ferreira (2014, p. 41).
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Barreto (2010), salienta que as discussdes sobre formacédo sdo mais
exasperadas, conforme aumentadas as exigéncias da formag&o, ndo ocorrendo
melhoria do rendimento escolar, 0 que merece ser avaliado “na perspectiva das
politicas da subjetividade, uma vez que esses modelos tém a ver com as
concepgdes subjacentes sobre a fungdo social da escola e as representagdes
sociais do trabalho do professor” (p. 428).

O mesmo autor segue retratando as interse¢des que englobam as
representacdes sobre esse oficio geridas na formagao dos sistemas de ensino, em
que a “escola e ciéncia substituem o papel da religido e da Igreja nos processos de
socializagcdo dos individuos; a escola comeca a ser entendida como templo do
saber, e a fungao do professor, como um apostolado” (BARRETO 2010 p. 429). A
flexibilidade do termo consente descrever as formas menos estruturadas de
inovagéo, comprovando ideias ou intengdes.

A aprendizagem relacionada ao trabalho com as altercagbes no contexto

escolar dentro do curriculo comum Barreto (2010):

Constitui-se em uma questao preponderante da profissionalidade docente,
uma vez que a diversidade ainda ocupa lugar bastante periférico na
bibliografia arrolada nas propostas de trabalho nas instituicbes escolares e a
autoridade pedagdgica do professor na execugdo de suas atribuicoes
escolares ja nao recebe o acato automatico dos alunos, levando ao
educador a conquista da sua legitimidade junto aos seus pares, langando
mao de novas formas de convencimento, novas estruturas de trabalho e
desempenho profissional (p. 440).

Com base na PCN (1998), a predominédncia da cultura midiatica
compartilhada pela populacdo, cabendo ao professor a criagdo de condicbes e
habilidades para o entendimento desses novos alunos, bem como a composigao de
aprendizagens significativas. Para Hernandez (2000) algum aspecto novo para o
individuo no cerne de um sistema pode ser considerado inovacédo, que esta na
estratégia de aula, onde o professor arquiteta sua aula e ndo nas ferramentas de
que se serve. Modernizar antigos habitos de transmissao de informagées com a TIC
nao é inovagao, pois, essa € um processo de construgcdo coletiva, ocorrendo de
dentro para fora da comunidade escolar, conforme as reais necessidades de um
grupo.

Por conseguinte, a escola deve oferecer condigdes para esse publico

diversificado, com objetivos envolvendo tempo, paciéncia e dialogo e criando um
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contexto escolar vinculado aos novos saberes, perspectivas e olhares sobre o
embate com os erros, promovendo experiéncias de uma nova ordem, com novos
sentidos para o conhecimento alcangado, buscando uma sociedade, onde a vivéncia
do outro possui um valor garantido e socializado por seus atores para a
solidariedade nas escolas brasileiras (mec.gov.br/).

Segundo Libaneo, Oliveira e Toschi (2017):

Por um lado, as politicas educacionais e as diretrizes organizacionais e
curriculares sao portadoras de intencionalidades, ideias, valores, atitudes e
praticas que vao influenciando as escolas e seus profissionais na
configuracdo das praticas formativas dos educandos, determinando um tipo
de sujeito a ser educado. Por outro, os profissionais das escolas podem
aderir ou resistir a tais politicas e diretrizes do sistema escolar ou dialogar
com elas e formular, colaborativamente, praticas formativas e inovadoras
em vista de outro tipo de sujeito a ser educado (p. 24).

O recorte indicado nas praticas docentes demonstra o despreparo para a
assimilagao dos saberes vinculado a formacéo inicial e de nivel superior de novos
professores para atuar de forma integrante nas demandas que representam as
aspiragdes desse novo tipo de aluno, importante para a realizacdo de novas
concepgoes, redirecionadas ao professor e para a sua formacgao frente a diversidade
e para a diversidade. Porém, se a formacao nao prepara os novos docentes para a
mudanca educativa e social, assume-se como mais uma forca conservadora e, no
fundo, complacente com os problemas existentes.

Mesmo ao terminar a universidade, os profissionais precisam buscar novas
informagdes, tomando conhecimento de tudo o que ocorre no mundo (MERCADO,
1999). Geralmente, o encontrado nas escolas € um computador como substituto de
um livro didatico, ou seja, a escola s6 modificou a ferramenta, mas os processos de
ensino/ aprendizagem permanecem o0s mesmos, embasados na repetigdo, no
exercicio de memorizacao, impedindo que o aluno reflita e faga ingeréncias, sendo
possivel afirmar que o recurso foi modernizado, mas nao foi despendido das velhas
praticas pedagdgicas.

Kenski (1998) entende que:

As velozes transformagdes tecnoldgicas da atualidade impdem novos ritmos
e dimensdes a tarefa de ensinar e aprender. E preciso que se esteja em
permanente estado de aprendizagem e de adaptagdo ao novo. Nao existe
mais a possibilidade de considerar-se alguém totalmente formado,
independentemente do grau de escolarizagao alcangado (p. 60).
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A realidade brasileira educacional é contraditoria, pois ao mesmo tempo que
as TICs devem estar presente em sala de aula, encontram-se profissionais
incapacitados para fazer seu uso adequado e o computador ou qualquer outro
recurso tecnoldgico € unicamente uma ferramenta mal utilizada, pela sua falta de
conhecimento. Podemos dizer que o uso das TICs expande seu universo

metodoldgico, admitindo diversas experiéncias de trabalhos individuais ou em grupos.

Kenski (1998) esclarece que:

Favoraveis ou ndo, é chegado o momento em que nds, profissionais da
educacdo, que temos o conhecimento e a informagdo como nossas
matérias-primas, enfrentarmos os desafios oriundos das novas tecnologias.
Esses enfrentamentos n&o significam a adesao incondicional ou a oposi¢ao
radical ao ambiente eletrbnico, mas, ao contrério, significam criticamente
conhecé-los para saber de suas vantagens e desvantagens, de seus riscos
e possibilidades, para transforma-los em ferramentas e parceiros em alguns
momentos e dispensa-los em outros instantes (p.61).

Evidencia-se que atualmente, tanto no ambito social quanto educacional é
impossivel pensar a formagao de professores sem as TICs, pois, os discentes fazem
parte de uma geragdo nascida e conectada a internet. Assim, o professor, antes
detentor do conhecimento, passou a ser mediador de um dominio de diversas
linguagens, para acréscimo e diversificacdo das formas de interagir e compartilhar
experiéncias em novas dimensdes de tempos e espacos (FELDMANN, 2000).

Lévy (1999) se posiciona a esse respeito:

Nao se trata aqui de utilizar qualquer custo as tecnologias, mas sim de
acompanhar consciente e deliberadamente uma mudancga de civilizagao que
esta questionando profundamente as formas institucionais, as mentalidades
e a cultura dos sistemas educativos tradicionais e, notadamente, os papeis
de professor e aluno. Vivenciamos um periodo histérico em que a educagao

e o0 aprendizado continuado tém se tornado essencial, uma vez que o
conhecimento é um diferencial na sociedade em constante mudanca (p.08).

Existem diversas mudancas na educacdo e na sociedade, os tempos
modificaram-se e os sujeitos e sociedade devem resolver as taticas utilizadas para a
comunicagdo. Diante disso podemos dizer que o professor tem a sua disposigao
politicas publicas que muitas vezes nado sao eficazes para a garantia de reflexivas e
criticas, nas salas de aula embasadas na utilizagdo das TICs na educacgao. Além do

que, a formagdo continuada nao pode ser fechada, devendo considerar outras
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expansdes do exercicio profissional, indicando a importancia do preparo de um
programa coerente, com atividades de concepgdo continuada conectadas a
realidade local e ao momento do andamento profissional (MOREIRA, 2002).

Assim Silva (2013) explica:

Esse cenario permite com que visibilizemos um conjunto de estratégias
politicas que, desde a emergéncia de uma escola criativa, produza sujeitos
economicamente Uteis. Isso desencadearia, por um lado, a formagao de
sujeitos inovadores e empreendedores, por outro lado, promoveria uma
intensa gestao performativa da docéncia (p. 30).

Por isso ressaltamos que o uso das TICs na educacio implica em novas
formas de comunicar, de pensar, ensinar/aprender. Mas, ndo se pode afirmar que se
deve deixar a histéria do conhecimento para traz, embasando-se somente na
utilizacdo das TICs nas escolas, e tampouco, que o docente deve ser tornar um
refém do uso das tecnologias, para desencadeamento dos indices de aprendizagem
favoraveis a escola, ou seja, nao se esta lavrando uma escola performativa, que
segundo Ball (2010).

E uma tecnologia, uma cultura e um modo de regulacdo. [...] Performances -
de sujeitos individuais ou organizagdes - servem como medidas de
produtividade ou resultados, como formas de apresentacédo da qualidade ou
momentos de promogao ou inspec¢ao” (p.27).

Assim, € necessaria a obrigatoriedade de um novo olhar para a escola
objetivando identificar o papel seu perante as TICs, para que o ensino/aprendizagem
ocorra de forma que seus atores se articulem na dindmica da sociedade, ou seja,
que contribuam nas modificagcdes necessarias as suas necessidades. E ainda,
considerando-se que para muitos alunos a escola € o unico espacgo para acesso as
TIC, tornando-se mais relevante o papel do professor, propiciando a vivéncia dessa
forma de comunicacao e fabricacdo de conhecimento.

Na busca do entendimento pelo desafio do professor na sua intengdo com o
aluno, que engloba a afetividade como incremento das necessidades do mundo do
trabalho, entende-se que esses desafios promovem um caminho para uma
ressignificagdo das especificidades obrigatérias existentes nos saberes ligados as
afetividades, conforme as perspectivas do aluno no século XXI (HENKLAIN;
CARMO, 2013).

Assim, o professor deve estar enredado nesse processo e segundo Villela

(2007) o trabalho docente € maior conforme sdo assumidos novos requisitos sobre
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as condig¢odes, indole e aparelhamento do ensino, caracterizando um desafio para os
professores e destacando a necessidade de se olhar diferente, considerando novas
perspectivas, para ocorrer a possibilidade de adogdo de posturas mais abertas e
compreensivas relacionadas ao seu trabalho.

Destacam-se nesses desafios as tecnologias para uma infraestrutura
organizada e um projeto pedagogico coerente e participativo, com uma preparagéo
profissional para estes professores possuirem tempo para pesquisar e estudar,
assim como, a interdisciplinaridade e a busca de solugdes para seus dilemas
(VILLELA, 2007). Entendemos assim, que os desafios sdo decisdes avaliadas pelo
conhecimento e por valores, cabendo ao professor a reestruturacéo de seu trabalho,
conforme as expectativas da condicdo social contemporédnea, determinando o
enfrentamento dos problemas encontrados no trabalho docente.

Assim, ser professor na sociedade contemporanea € vivenciar uma profisséo
marcada pela contradigdo, onde todos os discursos valorizam a profissdo, mas, a
realidade dos docentes €& de precarizagao do trabalho, desvalorizagao e criticas.
Com a ocorréncia de novas exigéncias educacionais surgidas pelo incremento das
TIC, a relagdo com o conhecimento se modificou, configurando-se num dos desafios
da escola de Ensino Fundamental | e Il, cabendo o questionamento de como usar as
TIC no ensino e aprendizagem?

Nao existem respostas para esse questionamento, mas, aponta-se que na
perspectiva da articulacdo entre educacgao e TIC, se aposta na formagao continuada
dos professores, pois, 0os mesmos sao os interlocutores que promovem a
apropriagao e a produg¢ao do conhecimento. Assim, o professor sera o parceiro na
formagao do aluno e o seu projeto pedagdgico precisa estar situado no incremento
da criticidade, do dialogo e da reflexdo, para atendimento dos novos paradigmas
educacionais, que devem sobrepujar a fragmentacdo e o reducionismo, para
ocorréncia de uma formagao ampla, contextualizada e consciente dos alunos.

Mercado (1999) em seus estudos afirmou que:

Na formagcdo de professores, é exigido dos professores que saibam
incorporar e utilizar as novas tecnologias no processo de aprendizagem,
exigindo-se uma nova configuracdo do processo didatico e metodoldgico
tradicionalmente usado em nossas escolas nas quais a fungao do aluno é a
de mero receptor de informagdes e uma insergado critica dos envolvidos,
formagao adequada e propostas de projetos inovadores (p. 20).
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Uma formagéo docente pautada no desenvolvimento do projeto de formagéo
continuada de professores esta diante de novos desafios. No contexto atual, da
chamada “sociedade da informacdo” (CASTELLS, 1999), a garantia da
aprendizagem instrumental (leitura, escrita, matematica, informatica, idiomas,
principios cientificos) torna-se ainda mais necessaria a todos nos, para podermos
circular, atuar e intervir no mundo. Mas, essa necessidade significa a incorporagéo
de novos conceitos e para que seja assegurando no processo de formacéao
continuada a utilizagao das TICs se revelando em sua pratica pedagdgica. Oliveira
Netto (2005) afirma:

Se tratando de informagdo e comunicagdo na Educagdo, as TICs
possibilitam ao professor um melhor envolvimento dos alunos, ja que as
mesmas funcionam como recursos dinamicos, interativos, que atraem a
atencdo dos alunos, pois por ser algo que faz parte do cotidiano dos alunos,
onde muitos tém acesso a alguma ferramenta tecnoldgica, sentem-se mais
motivados a participarem de atividades que envolvam midias tecnoldgicas
ou alguma ferramenta (p.125).

Por conseguinte, ensinar com as novas midias € uma revolugdo, devendo
ser modificados os paradigmas convencionais do ensino, que mantém distantes
professores e alunos. Mas, para isso € necessario que os professores estejam
preparados para utilizar esses recursos nas escolas de Ensino Fundamental | e I,
adequando-se aos desafios encontrados, para proporcionar aos alunos um ensino
de qualidade e significativo, atendendo as dificuldades e habilidades dos discentes.

Assim, é primordial que a formacao inicial e continuada dos professores do
Ensino Fundamental | e Il, seja trabalhada satisfatoriamente para a sua orientagao
referente ao uso das TICs, e como o professor pode usar essa tecnologia a favor do
ensino aprendizagem, aperfeicoando e norteando as praticas e métodos utilizados
na sala de aula, na orientagdo dos alunos e na utilizagdo das TICs em prol do
incremento cognitivo, social e cultural do aluno.

A TIC pode ser uma grande aliada no ensino, mas seu uso deve ser
ponderado e fiscalizado para evitar influéncia negativa e auxiliar no
desenvolvimento sadio do aluno. Por isso, o desafio em inserir as TICs nos
ambientes escolares, gerando ferramentas novas e pedagogicamente importantes
para o rompimento com a escola, promovendo uma integragdo com a comunidade e

com outros espacos, onde as interagdes sao potencializadas, criando novos locais
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de aprendizagem, com a admissdo de uma conexdo e uma aprendizagem por
novos contextos culturais, visbes de mundo, pois os alunos estdo cada vez mais
ligados ao uso dos aparelhos tecnoldgicos.

Pela utilizacdo das TICs os professores tém como perspectiva aproximarem
os conteudos estudados com a vida cotidiana do aluno, tornando a escola um
ambiente mais interessante com varios tipos de fontes de informagao e comunicagao
na producgao e aprendizado dos alunos, fazendo com aprendam de forma prazerosa,
ludica e tornando o aluno um utilizador dessas ferramentas, com capacidade para
utiliza-las-as na sua formagéao e aprendizagem.

Para tanto, tém-se como desafio que o professor ndo pode deixar de
determinar objetivos e critérios na utilizagcdo dos recursos tecnoldgicos, pois a
utilizagdo inadequada nao enriquece as aulas, tornando-se um tempo inutilizado
para a construcdo e troca de conhecimento e possui como perspectiva de que
ensinar com as novas midias € revolugéo, se houver modificacbes nos paradigmas
convencionais do ensino, que distanciam professores e alunos.

Na presente dissertacdo diversos autores ressaltam como desafio
contemporaneo, a necessidade da formagao continuada de professores, prepara- los
para dominar o uso do computador para que sejam qualificados e preparados no
uso das ferramentas tecnolégicas como recursos em situacdo de ensino
aprendizagem. Sua formacdo continuada deve integrar recursos tecnolégicos e a
pratica pedagogica deve ser realizada para que os profissionais tenham condigbes e
conhegam os recursos sabendo como integra-los a pratica.

Nessa perspectiva, € preciso que na formagcdo o professor adquira
conhecimento basico de informatica, pedagdgicos, aprendendo a integrar a TIC na
proposta pedagdgica, além de conhecer e lidar com o aluno, revendo suas praticas e
utilizando-se de maneira positiva das ferramentas tecnoldgicas, aproveitando os
potenciais dos equipamentos e atualizando-se constantemente, pois o professor
assume o papel de mediador no processo ensino aprendizagem.

Essa Dissertacdo indica ainda, que a sociedade passa por mudangas e que
as mesmas ocorrem devido as TICs, que se integram aos poucos nas atividades
educativas, trazendo grandes impactos e atingindo diversas areas sociais, além do
que a educagao nao esta isenta dessa mudanga ocorrida por meio da tecnologia.
Indicando ainda, que a adaptacao das escolas ao uso das TICs ainda é um desafio

para alguns docentes, pois muitos ndo dominam essas ferramentas.
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A capacitagdo dos professores no processo do ensino com a implantagao
das TICs é primordial para que suas praticas pedagogicas, entendidas na
Dissertacdo como desafios sejam planejadas de forma que os aparelhos
tecnolégicos sejam usados como ferramentas de apoio nas aulas, com postura
renovada, perante 0 novo cenario que se observa na educacgao, sendo necessaria
uma reciclagem de suas praticas na busca de uma educagédo continuada para
utilizacdo desses recursos.

A formacdo continuada deve ser percebida como uma construgdao de
capacitagao reflexiva dos seres humanos aos diversos desafios e exigéncias que a
ciéncia, a tecnologia e o mundo colocam Por outro lado, nessa revolugéo
tecnolégica avulta-se a falta da informagao relevante, pois o avango das TICs foi
mais rapido do que o avango da prépria informacéao, indicando o deslumbramento
pelas tecnologias e o seu uso indiscriminado, relegando a um plano secundario o
seu potencial cientifico, cultural e pedagogico (FERREIRA, 2006).

Desta forma, Santos; Franca; Santos (2017) afirmam que: “Ao mesmo tempo
em que o professor vai em busca de seu aperfeicoamento ele também esta
procurando melhorias para que seus alunos compreendam melhor os conteudos a
serem trabalhados na sala de aula” (p.5). Por conseguinte, buscar meios de
qualificar-se, fazer uma reciclagem profissional, incrementar novas praticas, é
primordial atualmente, pois, as transformacées ocorrem rapidamente, pelos avancos
tecnoldgicos e a maneira como as informagdes estao disponiveis a todos. Assim, os
professores devem atentar para os avancgos e utiliza-los a favor da educacéo e do
desenvolvimento dos alunos.

Ressalta-se aqui, que a eficiéncia do uso das TICs depende da forma com
que o professor explora essas ferramentas nas aulas e como buscam fazer com que
os alunos se sintam atraidos pelos conteudos e motivados a participarem das aulas
e atividades propostas. Nao basta unicamente utilizar os recursos como forma de
entretenimento e sim utiliza-los como auxilio nas aulas para um ensino
aprendizagem de qualidade. Muitos professores encontram inumeros desafios para
por em pratica o ensino com a utilizacédo das TICs.

Para Santos; Hung; Moreira (2016):

As inser¢des de novas tecnologias na escola e, consequentemente, nas
praticas pedagdgicas, por vezes podem ser dolorosas tanto para docentes
quanto para discentes, provocando frustragbes, receios, ansiedade, mau
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emprego dos recursos e ferramentas e ainda uma hibridizagdo entre o
publico e o privado, entre o individual e o coletivo (p.14).

Entendemos assim, que existem muitos desafios e perspectivas em relagao
as escolas de Ensino Fundamental | e Il. Sendo notdria sua dificuldade para a
obtengdo de equipamentos tecnoldgicos para auxiliar no ensino aprendizagem dos
alunos, como também, na implantagdo de praticas pedagdgicas com emprego dos
recursos e ferramentas tecnologicas. Pois, algumas escolas publicas possuem
poucos equipamentos para o uso dos professores e alunos, em outros casos, na sua
formacéao os professores nao tiveram um preparo adequado para utilizagao das TICs.

Portanto, a formagao docente, deixa muito a desejar na qualificagao e preparo
dos profissionais, no que se refere o uso da TIC na educacgdo, e quando essa
tematica € abordada e trabalhada na sua formacéo ocorre de maneira superficial ou
insatisfatoria. Por essa razdo a formacdo continuada de professores deve
contemplar a apropriagdo dos avangos tecnoldgicos, procurando desenvolver a
educacao de forma contextualizada e ajudar no desempenho profissional autbnomo
do professor. Pois, explorar essas ferramentas € essencial para um bom
aproveitamento dos recursos oferecidos.

Bettega (2004) adiciona que a discussao sobre a introdugado de tecnologias
na educagao promove a meditagcdo sobre o preparo de professores para usa-las,
mas essa preparagdo ocorre por cursos ou treinamento de pequena duragéo,
apontando o comando de programas aplicativos, que séo insuficientes, cabendo ao
professor a responsabilidade de ampliar com os alunos atividades com as
ferramentas estudadas, mas nao lhe é dada ocasido para avaliacido dos problemas
dificuldades e dos potenciais de utilizagdo desses recursos na pratica pedagogica.
Além disso, os professores cresceram sem ter 0 mesmo acesso e convivio com as
tecnologias, trazendo uma percepgao diversa sobre as TICs.

Assim, professores treinados apenas para uso de certos recursos
computacionais sao ultrapassados por seus alunos, que exploram as tecnologias de
forma mais criativa, sendo importante a reflexdo do professor ao assumir as
tecnologias como ferramenta de ensino, procurando entender por que e para que
utiliza-las. Oliveira e Moura (2013) nos apontam que a insercdo das TICs no
cotidiano escolar dinamiza o desenvolvimento do pensamento critico criativo dos

alunos contribuindo para uma aprendizagem cooperativa e possibilitando a
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realizacao de atividades midiaticas que tornam os conteudos mais interativos.

A revolugao tecnoldgica e o incremento dos meios de comunicagéo, com a
ampliacdo do acesso a Internet ajudaram as informagdes para que circulassem com
uma velocidade enorme, propiciando uma modificacdo na relagdo com o
conhecimento. Diante do que foi relatado podemos concluir que, o professor possui
necessidade de integrar essas tecnologias na sua rotina de trabalho, ndo somente
como incremento, mas, fazendo parte de um procedimento educacional com sentido

para os alunos e para si mesmo.
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CONCLUSAO

O estudo realizado permitiu refletir sobre a importancia das tecnologias
dentro do ensino/aprendizagem. Pois, no inicio de 2020, com a ocorréncia da
pandemia COVID-19, a suspensdo das aulas e o isolamento social, foram
fundamentais para evitar o colapso dos sistemas de saude. Diante disso o uso de
tecnologias digitais foi uma das taticas utilizadas para a continuidade de diversas
atividades entre elas as educacionais. Com o fechamento das escolas e
universidades, direcionou-se as atividades educacionais para as redes, onde
ocasionou profundos impactos na educagao.

Diante dessa realidade alguns desafios foram impostos aos professores.
Pois, a maioria deles ndo estavam prontos para essas tecnologias, pois foram
acostumados aos livros didaticos. Assim foi possivel perceber que essas tecnologias
trouxeram certas inquietacbes aos professores, principalmente aqueles
considerados tradicionais em seu tempo, pois, essas novas ferramentas de ensinar
e aprender exigem praticas pedagdgicas diferenciadas. As novas tecnologias trazem
inumeros beneficios para os processos educacionais, mas com eles também é
possivel identificar alguns desafios.

Sendo assim, €& extremamente relevante uma formacgao eficiente do
professor, que deve estar aberto as mudangas e aos novos paradigmas. A
Formacdo Continuada pode favorecer o desenvolvimento de capacidades de
reflexdo, autonomia, cooperacao e participacdo, as capacidades de percepcao de
principios, de relacao interpessoal. Porém, se a formagdo nao prepara 0os novos
docentes para a mudanca educativa e social, assume-se como mais uma forca
conservadora e, no fundo, complacente com os problemas existentes.

Uma formacgao continuada deve aparelhar professores para o uso das TICs
contemplando o dominio das midias e suas linguagens, o conhecimento tedrico-
educacional e pedagdgico, gestdo das atividades e recursos utilizados, ofertando ao
professor o ensejo de empreender nas tecnologias. Além de necessitar de um
processo de inquiricdo, descoberta e constituicido do conhecimento, onde as midias
a usam selecionadas conforme os objetivos das atividades. E o desenvolvimento de
uma compreensao de educagao englobando alunos, professores, as tecnologias

disponiveis, a escola e todos os intercambios determinados na aprendizagem.
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Embora os limites para a incorporagdo dos recursos tecnolégicos a
educacdo ainda sejam pequenos. Esse cenario apesar de ndo ser o ideal criam-se
condigbes para incorporar as conquistas tecnoldgicas a educagao dinamizando a
didatica e a metodologia, onde tem contribuido para formar cidadaos criticos, éticos,
autbnomos e emancipados. Portanto, o presente estudo nos fez perceber que sao
muitos os desafios que o professor enfrenta em seu dia-a-dia, e que as condi¢cdes
propostas muitas vezes nao contemplam suas necessidades, mas, suas praticas sao

fundamentais para a constru¢ao da educacao e ao processo de ensino.
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