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RESUMO

Este estudo, intitulado "Adaptacdo Curricular: repensando processos pedagogicos
relacionados a formacao docente na pratica inclusiva", é o resultado de uma pesquisa
conduzida no ambito do Programa de Pds-graduacdo em Educagao, Mestrado
Académico, da Faculdade de Inhumas (FacMais), dentro da linha de pesquisa
Educacao, Cultura e Processos Pedagdgicos. Objetivou-se explorar as percepgdes de
pesquisadores da area de educacao sobre a adaptacgao curricular em conexao com a
inclusdo escolar, com foco na formacéao de professores. Utilizando a Biblioteca Digital
de Teses e Dissertagcdes (BDTD) como fonte de dados, no periodo de 2018 a 2022,
foram empregados os descritores "Adaptacao curricular", "Inclusdo" e "Formacéao de
professores". Os objetivos especificos foram: descrever a metodologia adotada na
pesquisa, destacando as perspectivas de pesquisadores da area de Educacgao sobre
a adaptacdo curricular e sua relacdo com a formagao de professores; elucidar
conceitos fundamentais para compreender a adaptacéao curricular e sua relevancia no
contexto da inclusdo escolar, apresentando um panorama conceitual que relaciona
adaptacao curricular com os termos flexibilizacdo e adequacao curricular; e discutir a
necessidade de implementacdo da adaptagao curricular por meio de planejamento
colaborativo, identificando processos pedagogicos que possam contribuir para uma
abordagem mais inclusiva na formagédo docente e na pratica educativa. O estudo
buscou responder a seguinte questdo: a adaptagao curricular, embasada em
planejamento escolar colaborativo, pode promover uma nova postura no trabalho
docente, resultando em praticas inclusivas efetivas em sala de aula? O referencial
tedrico foi construido a partir das contribuicbes de autores como Mittler (2003),
Mantoan (2015), Capellini (2018), Carvalho (2014), Libaneo (2013; 2015) e Soares
(2021). Os resultados revelaram uma tendéncia de valorizagdo da importancia da
adaptacao curricular no contexto das praticas inclusivas, em associagdo com a
formacéo docente, considerada essencial para a construgdo de um modelo escolar
genuinamente inclusivo.

Palavras-chave: Inclusdo escolar. Processos pedagogicos. Adaptagédo curricular.
Formacéao docente.



TEODORO, Ana Flavia. Curricular Adaptation: Rethinking Pedagogical Processes
Related to Teacher Training in Inclusive Practice. Dissertation (Master's in Education)
- Inhumas College - FACMAIS, 2024.

ABSTRACT

This study, entitled "Curricular Adaptation: Rethinking Pedagogical Processes Related
to Teacher Training in Inclusive Practice," is the result of research conducted within
the scope of the Graduate Program in Education, Academic Master's Degree, at
Inhumas College (FACMAIS), within the research line of Education, Culture, and
Pedagogical Processes. The aim was to explore the perceptions of researchers in the
field of education regarding curricular adaptation in connection with inclusive
schooling, focusing on teacher training. Using the Digital Library of Theses and
Dissertations (BDTD) as a data source from 2018 to 2022, the descriptors "Curricular
adaptation," "Inclusion," and "Teacher training" were employed. The specific objectives
were: to describe the methodology adopted in the research, highlighting the
perspectives of researchers in the field of Education on curricular adaptation and its
relationship with teacher training; to elucidate fundamental concepts for understanding
curricular adaptation and its relevance in the context of inclusive schooling, presenting
a conceptual overview that relates curricular adaptation to the terms flexibilization and
curricular adequacy; and to discuss the need for implementation of curricular
adaptation through collaborative planning, identifying pedagogical processes that can
contribute to a more inclusive approach to teacher training and educational practice.
The study sought to answer the following question: Can curricular adaptation, based
on collaborative school planning, promote a new approach in teaching work, resulting
in effective inclusive practices in the classroom? The theoretical framework was built
upon the contributions of authors such as Mittler (2003), Mantoan (2015), Capellini
(2018), Carvalho (2014), Libaneo (2013; 2015), and Soares (2021). The results
revealed a trend towards valuing the importance of curricular adaptation in the context
of inclusive practices, in association with teacher training, considered essential for the
construction of a genuinely inclusive school model.

Keywords: School inclusion. Pedagogical processes. Curriculum adaptation. Teacher
training.
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INTRODUGAO

Ao longo da histdria, a educacdo tem sido moldada por diversas
transformacgdes sociais, econémicas e politicas, em diferentes periodos. A emergéncia
da educacéo inclusiva é uma manifestacdo dessas mudancas, especialmente a partir
da década de 1990. Essa abordagem transcende os limites fisicos da escola,
englobando a necessidade de integragao social. No contexto educacional, a inclusao
pressupde a criagdo de um ambiente escolar acolhedor, livre de discriminagao e
barreiras ao acesso ao conhecimento. Deve ser um espago que promova a
convivéncia, a integracdo e a socializagdo de todos o0s estudantes,
independentemente de suas habilidades intelectuais.

Conforme Mantoan (2015, p. 12), uma escola inclusiva precisa “[...] garantir a
qualidade de ensino educacional para cada um de seus alunos, reconhecendo e
respeitando a diversidade e respondendo a cada um de acordo com suas
potencialidades e necessidades”. Sob essa perspectiva, reconhecer que cada aluno
aprende de maneira singular leva a compreensao da importéncia das adaptagdes
curriculares e a necessidade de ajustar os conteudos de acordo com as caracteristicas
individuais, com o objetivo de promover e facilitar a aprendizagem.

Assim sendo, diversos aspectos precisam ser considerados. Segundo Muniz
(2019, p. 19), 0 “[...] curriculo escolar pode ser definido como uma construgao cultural,
ou seja, trata-se de um modo de organizar as praticas educativas”. E importante
ressaltar que o curriculo € moldado por conhecimentos historicamente constituidos no
contexto social, permeados por crencas, valores e finalidades, os quais exercem
influéncia sobre as atividades educativas e as tomadas de decisbes no ambiente
escolar.

A presente pesquisa aborda a tematica da adaptagdo curricular,
fundamentando-se em conceitos e pressupostos dos processos pedagdgicos
relacionados a educagao inclusiva e a formacdo docente. Busca-se responder ao
seguinte questionamento: a adaptagao curricular, embasada no planejamento escolar
coletivo, pode estimular uma nova postura no trabalho docente, resultando em
praticas inclusivas efetivas em sala de aula?

Para responder a essa indagacao, buscou-se realizar uma revisédo da literatura,
fundamentada em publicagbes de autores do campo educacional, que se dedicaram

a refletir sobre a questao da adaptacao curricular sob a perspectiva de uma cultura
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inclusiva. Além disso, complementou-se essa revisdo com a analise de documentos
oficiais, visando descrever as orientagdes expressas sobre adaptagdes curriculares.

No contexto mencionado, destaca-se a relevancia da educacao especial dentro
da perspectiva inclusiva, evidenciada pela implementacdo da Declaracdo de
Salamanca, de 1994, e por politicas publicas, como o Plano Nacional de Educagéao de
2014-2024 (PNE) e a Politica Nacional na Perspectiva de Educacédo Especial. A
escolha desses documentos para o presente estudo se justifica pelo seu
direcionamento, garantindo e defendendo a necessidade de reunir esfor¢os para
promover a acolhimento da diversidade.

A problematica de considerar a adaptagao curricular como um mecanismo
potencializador da educacao inclusiva, ancorada em uma formagao docente sdlida,
constitui o cerne deste estudo. Para tanto, a reflexdo pressupde, inicialmente, uma
investigacao tedrica sobre os termos "flexibilizacdo" e "adequagao". A terminologia
associada ao carater flexivel do curriculo esta vinculada a ideia de que este se refere
as determinagdes do que deve ser ensinado na escola, cuja elaboragao se concretiza
na multiplicidade de praticas inter-relacionadas. Isso abarca conteudos mediados por
diferentes métodos didaticos, inseparaveis do processo de ensino-aprendizagem
(Floriani; Fernandes, 2018; Gongalves, 2021).

Nesse contexto, flexibilizar conteudos na perspectiva de um trabalho
pedagdgico inclusivo, com o objetivo de atender as demandas da diversidade dos
alunos, consiste em desafio. Além disso, ha uma correlagdo entre flexibilizacédo e
adaptacao curricular, evidenciada pela Declaracdo de Salamanca, embora a
expressdo adaptagédo curricular ja fosse utilizada em documentos oficiais sobre
educacao e na literatura. Dessa forma, a elaboragdo de conteudos curriculares
voltados para a percepcgao das diferengas individuais é considerada no contexto da
democratizacdo do ensino.

Na compreensio desse tema, percebe-se que a sociedade desempenha um
papel fundamental no desenvolvimento das habilidades fisicas, intelectuais e morais
dos individuos, por meio de diversas esferas sociais, como familia, religido, midia,
cultura, governo, artes e educacéo, colaborando, assim, em diferentes aspectos da
vida dos individuos. Nesse contexto, os professores e as escolas ndo estio isentos
desse desafio. Como explica Libaneo (2015), a pratica docente visa integrar os alunos
no processo educativo global, preparando-os para pensar, conhecer, agir e participar,
possibilitando sua insergao na sociedade.
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No que diz respeito a compreensao da formacao docente na pratica educativa
inclusiva, este estudo se baseou nas contribuigbes de Carvalho (2014) e Nascimento
(2020). Outros autores que forneceram subsidios sao: Campos (2018), Santos e
Mororé (2019), Soares (2021) e Terra (2021), uma vez que consideram essencial uma
formagdo pedagogica que nao se restrinja apenas a aspectos instrumentais e
funcionais para os profissionais que lidam com alunos com necessidades
educacionais especiais. A seleg¢ado dos autores e das obras foi realizada com base nos
seguintes descritores: adaptacao curricular, inclusdo, formagdo docente e pratica
educativa.

Apos a leitura de resumos e fichamentos, procedeu-se a classificacdo dos
autores, utilizando o critério de agrupamento por assunto, conforme mencionado
anteriormente. A fundamentacdo tedrica busca uma educagdo adaptada as
necessidades educacionais especiais como um processo repleto de desafios, que
implica na constru¢gao do conhecimento por meio de mudangas que afetam todos os
envolvidos na pratica educativa. De acordo com Franga (2021), as adaptacgdes
curriculares envolvem uma visdo de processo coletivo de tomada de decisdes,
exigindo ajustes complementares ao curriculo diante das demandas de cada realidade
escolar.

O interesse por esta tematica acompanha a trajetéria de minha carreira
profissional, tornando-se, portanto, relevante um breve relato sobre os momentos
marcantes desse percurso na construcdo de minha identidade como docente. Em
2007, iniciei minha jornada na Rede Estadual de Ensino em Goias, na cidade de
ltumbiara, atuando como professora regente de séries iniciais. Mantive essa posi¢cao
por cinco anos, até 2012. Entretanto, em decorréncia das mudangas na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao de 1996 (LDB/96), que gradativamente transferiram
a responsabilidade sobre as séries iniciais para os municipios, passei a desempenhar
o papel de professora de apoio a inclusdo, colaborando com o professor regente na
Rede Estadual de Ensino.

Em 2017, assumi a responsabilidade, ainda como professora de apoio, por uma
sala exclusiva de alunos com necessidades educacionais especiais. Ao longo de
minha carreira, atuei de 2018 a 2020 como profissional de apoio itinerante e, com a
chegada da pandemia de Covid-19, transitei para o ensino online. No ano de 2021,
trabalhei com alunos do 3° ano do Ensino Fundamental.

A motivacédo para abordar esse tema originou-se da estreita relagao entre a
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adaptacao curricular na educacgao inclusiva e minha experiéncia profissional. As
inquietagcdes surgiram em virtude das lacunas nas relagdes e praticas educativas, as
quais se distanciavam da realidade dos alunos com deficiéncia e do conceito de
inclusdo. Além disso, considero as formacdes oferecidas aos docentes como
insuficientes e inadequadas diante dos desafios enfrentados em sala de aula.
Sentindo-me limitada em minha fungdo, percebi a importancia de buscar uma
capacitacdo académica por meio de um programa de mestrado.

Diante do exposto, o presente estudo tem como objetivo geral levantar
elementos indicativos da interpretacao de pesquisadores da area de educacéo sobre
a adaptacgao curricular e sua relagdo com a inclusdo escolar, especialmente no que
concerne a formagédo de professores. E ainda, buscou-se descrever a trajetoria
metodoldgica, destacando o pensamento de estudiosos da educagdo que se
dedicaram a abordagem da adaptacgao curricular. Ao longo do percurso, procurou-se
ressaltar alguns conceitos considerados essenciais por diversos autores, bem como
a importancia desses conceitos no contexto da inclusdo escolar.

Além disso, foi concedida énfase a um panorama conceitual da adaptagao
curricular, relacionando-a com os conceitos de flexibilizacdo e adequagao, com o
intuito de discutir a necessidade de efetivagdo da adaptacgéo curricular por meio de
um planejamento conjunto. Por fim, procurou-se identificar processos pedagogicos
que possam contribuir para a formacao docente e para a pratica educativa inclusiva,
visando abrir novos caminhos nesse contexto.

O percurso metodolégico adotado consistiu em uma pesquisa de natureza
qualitativa, fundamentada em estudo tedrico, documental e de revisédo de literatura.
Utilizou-se a Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD) como banco de dados,
considerando o periodo de 2018 a 2022. Para a busca de estudos na BDTD, foram
empregados os seguintes descritores: adaptagao curricular, inclusdo e formagao de
professores. Optou-se pela BDTD para a fundamentacéo tedrica devido ao seu amplo
acervo, que disponibiliza pesquisas realizadas por pesquisadores brasileiros das mais
diversas areas.

A selegao de autores foi guiada pela intengdo de compreender os avangos e 0s
desafios enfrentados no Brasil em relagdo a implementacéo de politicas publicas na
perspectiva da educacgao inclusiva. Recorreu-se a autores como Guadagnini (2018),
Macena, Justino e Capellini (2018), dentre outros, e as diretrizes contidas nos

documentos oficiais do Ministério da Educac&o (MEC).
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Para fins de organizagéo, o texto foi estruturado em capitulos. O primeiro
capitulo descreve o procedimento metodologico adotado, destacando as
contribui¢des de pesquisadores da area de educagéao sobre questdes relacionadas a
adaptacao curricular e sua interagcao com a formacao de professores. Além disso,
apresenta a disposicado das publicacbes de acordo com os temas abordados,
buscando uma ordenagao légica das ideias.

O segundo capitulo aborda alguns conceitos fundamentais para a
compreensao da adaptacdo curricular e sua relevancia no contexto da inclusao
escolar. Intenta-se oferecer um panorama conceitual da adaptacao curricular,
estabelecendo conexdes com os termos flexibilizacdo e adequacao curricular. Além
disso, destaca a perspectiva da adaptacdo curricular no contexto da incluséo,
considerando a legislagdo brasileira pertinente ao tema.

No capitulo seguinte, s&o discutidos os procedimentos de ensino relacionados
a adequacao curricular e sua interagcdo com a formagao dos professores. Sao
abordados aspectos como o planejamento colaborativo e os desafios enfrentados na
formacgao inicial e continuada, com base nas contribuicbes dos pesquisadores sobre
essa tematica. E mais, sdo apresentadas estratégias especificas de adequagao
curricular destinadas a formacgao dos professores.

Espera-se que este estudo contribua para o debate em torno da adaptacéao
curricular e sua relagdo com a formacao de professores. Para tanto, pretende-se, a
partir deste ponto, aprofundar a investigagao tedrica das proposi¢des apresentadas

por estudiosos da educacéo sobre a adaptacao curricular e suas implicacdes.
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CAPIiTULO 1 — ADAPTAGAO CURRICULAR: PROPOSIGOES DOS
PESQUISADORES DA AREA EDUCAGAO

Este capitulo destina-se a descricdo da trajetoria metodolégica adotada na
elaboragao da pesquisa, destacando as proposi¢des dos pesquisadores da area da
educacao acerca das questdes relacionadas a adaptagao curricular no contexto da
formagao de professores. Além disso, busca-se oferecer um panorama da legislagao
pertinente a inclusao escolar e a adaptacao curricular.

1.1 O PERCURSO METODOLOGICO

O estudo realizado fundamentou-se em uma abordagem tedrica, com base nos
autores selecionados como referencial, visando estabelecer o dialogo necessario para
a compreensao da proposta de discussao sobre o tema em analise. Alguns conceitos
fundamentais relacionados a adaptacao curricular serao apresentados para subsidiar
a argumentagdo em resposta a pergunta inicial. Menciona-se que a reflexdo acerca
desses conceitos sera abordada de forma mais aprofundada no segundo capitulo.

No tocante a revisao de literatura, buscou-se contextualizar e situar o objeto de
estudo no ambito das investigagbes sobre o tema, ao mesmo tempo em que se
construiu uma argumentagao para o questionamento proposto, proporcionando uma
compreensao mais ampla acerca do assunto abordado.

Parte-se do pressuposto de que uma revisao de literatura busca

[...] estudos que analisam a producgéo bibliografica em determinada area
tematica, dentro de um recorte de tempo, fornecendo uma visao geral ou um
relatério do estado da arte sobre um tépico especifico, evidenciando novas
ideias, métodos, subtemas que tém recebido maior ou menor énfase na
literatura selecionada (Noronha; Ferreira, 2000, p. 191).

Dessa forma, a pesquisa de revisao tedrica proporciona uma ampla variedade
de materiais ja publicados, tanto antigos quanto contemporéneos, oferecendo ao
pesquisador um leque de possibilidades e subsidios para avangar ou aprofundar
novos temas de investigagao.

No processo de acesso as fontes virtuais de pesquisa, observou-se a presenca

de estudos que se limitaram a um recorte temporal sobre o mesmo tema escolhido
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até o ano de 2018. Por conseguinte, despertou-se o interesse em estender essa
analise cronoldgica, abrangendo o periodo de 2018 a 2022, o que contribui para
enriquecer e atualizar a produgédo académica no campo da educagao inclusiva.

Por meio da plataforma de busca virtual, foram identificados 26 trabalhos que
abordaram temas pertinentes ao escopo da presente pesquisa, distribuidos da
seguinte forma: 7 trabalhos tratavam da adaptagdo curricular, 11 publicagbes
versavam sobre praticas inclusivas, e 8 pesquisas estavam relacionadas a formagao
de professores. Os dados coletados serdo posteriormente apresentados de forma
integrada ao referencial tedrico, bem como aos resultados conclusivos dos autores,
conforme preconizado pela modalidade (tese ou dissertagdo) do estudo. Ressalta-se
que a exploragao das investigagdes desses pesquisadores permitiu a construgéao de
um arcabougo de ideias que serao desenvolvidas ao longo dos capitulos.

O préximo passo consistiu na elaboragdo de um panorama relativo a legislagéo
concernente a inclusdo escolar, com énfase na Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) n.°
13.146, de 06 de julho de 2015. No contexto educacional, essa lei recomenda a
implementacéo de praticas adaptativas adequadas, as quais abrangem alteracées e
ajustes destinados a pessoas com deficiéncias, visando evitar prejuizos ou
desigualdades em relagcdo aos demais individuos. Vale ressaltar que a mengao a
adaptacao curricular pode ser observada na introducao dos Parametros Curriculares
Nacionais de 1997 (PCNs/97)", nos quais se descreve que a adaptagdo implica meio
de alinhar os objetivos, conteudos e critérios avaliativos, de modo a contemplar as
diversas realidades presentes no contexto educacional brasileiro.

A justificativa para a realizagao do estudo documental nesta investigacao reside
no fato de que compreende agdes com o objetivo de representar o conteudo de um
documento de forma diferente da sua forma original, a fim de beneficiar em um estagio
anterior a sua analise e referéncia. Conforme argumentado por Bardin (2016), a
analise documental se caracteriza, principalmente, pela classificacdo categorial
tematica, que constitui um dos procedimentos fundamentais para a representacao

precisa da informagao, com vista a consulta e ao armazenamento.

[...] o documento escrito constitui uma fonte extremamente preciosa para
todo pesquisador nas ciéncias sociais. Ele &, evidentemente, insubstituivel
em qualquer reconstitui¢cao referente a um passado relativamente distante,

1 Apesar de os Parametros Curriculares ndo serem mais utilizados como parametros para a elaboragéo
do curriculo nas escolas brasileiras, considera-se pertinente menciona-los.
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pois ndo é raro que ele represente a quase totalidade dos vestigios da
atividade humana em determinadas épocas. Além disso, muito
frequentemente, ele permanece como o Unico testemunho de atividades
particulares ocorridas num passado recente (Lima Junior; Oliveira; Santos;
Schnekenberg, 2021, p. 41).

Evidencia-se, assim, a relevancia dos documentos escritos como uma fonte
primordial para os pesquisadores nas ciéncias sociais. Em muitos casos, esses
documentos séo a unica fonte disponivel das atividades ocorridas em um passado
recente.

Dessa forma, esses documentos se apresentam como um fator de relevancia
incontestavel para as inferéncias documentais descritas pelo pesquisador. Segundo
Creswell (2007), a analise de documentos envolve a coleta de dados provenientes de
diversos tipos de fontes escritas, como relatérios, arquivos historicos ou qualquer

outra fonte que seja substancial para a investigagdo em questao.

1.2 CONTEXTUALIZACAO DO OBJETO DE ESTUDO: REVISAO DE LITERATURA
E BALANCO DOCUMENTAL

A elaboragao de uma pesquisa cientifica, como pontuado por Cervo e Bervian
(2002), compreende um conjunto de etapas, normas e técnicas destinadas a conferir
valor a um estudo por meio do conhecimento coletado. Os instrumentos de pesquisa
sao ferramentas essenciais para a coleta de informacdes, as quais, uma vez obtidas,
exploradas e analisadas, compdem a estrutura da producido textual da pesquisa
cientifica.

Para este estudo, optou-se pela utilizagédo da revisdo de literatura como técnica

de coleta e analise dos dados, seguindo as diretrizes de Bardin (2016). Trata-se de
um estudo de natureza exploratoria, cujo objetivo € aprofundar o conhecimento sobre
o tema investigado. Inicialmente, foram selecionados trabalhos relacionados a
adaptacao curricular. Diante do elevado numero de publicagdes que nao se alinhavam
com o escopo da pesquisa, procedeu-se a um filtro baseado em critérios de incluséo.
Primeiramente, levou-se em consideragao o resultado geral da busca. Em
seguida, foi aplicado um filtro temporal, restringindo a analise ao periodo de 2018 a
2022, de acordo com os objetivos da pesquisa. Posteriormente, foram excluidos

trabalhos duplicados e aqueles que ndo estavam alinhados com a proposta da
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investigagéo.

No que tange ao tema da adaptacgao curricular, foram identificados inicialmente
532 trabalhos cientificos. Apods o refinamento da busca, limitando-se ao periodo
mencionado, o numero de trabalhos encontrados foi de 270. Mediante a exclusdo de
trabalhos duplicados e incompativeis com o tema proposto, restaram 7 trabalhos, dos
quais 6 eram dissertagdes, e 1, tese (Apéndice I).

Prosseguindo com a pesquisa sobre pratica educacional e processos
pedagogicos, os mesmos critérios mencionados anteriormente foram aplicados.
Inicialmente, uma busca geral resultou em 786 trabalhos. Apds a aplicagao do filtro,
esse numero foi reduzido para 330 trabalhos. Seguindo o critério de exclusao
previamente estabelecido, chegou-se a um total final de 11 trabalhos relevantes
(Apéndice II).

No ambito da formagao docente na area da educacéo inclusiva, a pesquisa na
plataforma resultou em 963 trabalhos. Posteriormente, com a delimitagao do periodo
de interesse, foram obtidos 467 resultados. Apds a eliminacao de trabalhos duplicados
e aqueles que nao estavam alinhados com a proposta da pesquisa, restaram 8
trabalhos cientificos, dos quais 5 eram dissertacdes, e 3, teses (Apéndice Ill).

Ao término desse processo, foram analisados o total de 26 trabalhos.

1.2.1 Resultado da Revisao de Literatura

Neste topico, as ilustragcdes foram elaboradas em conformidade com a selegao
predefinida e descrita anteriormente. Portanto, apresentam a categorizagéo
estabelecida de acordo com os temas abordados: adaptacéo curricular, processos
pedagogicos e formagao docente. Além disso, incluem informagdes sobre os critérios
de selegao, o tema e a quantidade de trabalhos analisados, aspectos esses essenciais
para a elaboragéo da analise do estudo, seguindo a proposta de Bardin (2016).

O Quadro 1 traz a quantidade de trabalhos que foram selecionados com base

nos critérios de busca e assunto:
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Quadro 1 — Trabalhos selecionados por critérios de busca e assunto

Critérios para selecao Assunto Quantidade
Area Educacdo Adaptacao curricular 7
Pratica inclusiva e 11
Recorte temporal: 2018-2022 processos pedagogicos
Teses, Dissertacdes e Artigos Formagao Docente 8
TOTAL 26

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Apos a selecado dos trabalhos, deu-se inicio a analise dos dados, conforme
preconizado por Bardin (2016). A analise de conteudo pressupde diversas etapas,
sendo a primeira delas denominada de pré-analise, na qual o pesquisador se dedica
a leitura e a sistematizacdo das ideias, a partir do contato e da selegdo das
publicacdes e dos documentos pertinentes ao tema em foco na pesquisa. Nessa fase,
sdo levantados dados basicos a partir da leitura dos resumos e das introdugdes, com
o0 objetivo de contextualizar o conteudo dos textos selecionados e refinar os
resultados, tragando um panorama abrangente dos temas abordados e sua relagao
especifica com o objeto de estudo desta pesquisa.

A etapa seguinte, como proposto por Bardin (2016), consistiu na exploragao do
material selecionado, buscando identificar unidades que pudessem servir como
indicadores para a elaboragdo das categorias de analise. Estas foram entéo
estabelecidas a partir da organizagdo do material selecionado, resultando em:
adaptacao curricular, pratica inclusiva e processos pedagogicos, e formagédo de
professores. As informacdes pertinentes foram codificadas com base nos conceitos
levantados, e posteriormente foi registrado o contexto em que os temas se
apresentaram, relacionando-os a problematica do estudo.

Considerando a importancia e o verdadeiro sentido dos textos em relagdo as
categorias, empregou-se uma abordagem interpretativa baseada nas perspectivas de
diversos autores e nos conhecimentos presentes nos conteudos selecionados para
analise. Os assuntos foram destacados e agrupados segundo critérios de
convergéncia e pertinéncia aos objetivos da pesquisa. A partir da categorizagéo e da
extracdo dos termos-chave (adaptagdao curricular, formagdo docente, pratica
educativa e processos pedagdgicos), procedeu-se ao tratamento dos resultados por
meio de interpretagao.

Para facilitar a compreensao da fundamentagéao tedrica e organizar os textos,



21

optou-se por agrupar os estudos e seus respectivos autores dentro do periodo de
2018 a 2022, destacando as areas de adaptacado curricular, pratica educativa e
processos pedagogicos, e formagao docente.

No que diz respeito a selecdo de material ja publicado sobre adaptacéo
curricular, foram encontradas 7 pesquisas, sendo 6 dissertacdes e 1 tese. Dentre os
estudiosos que se dedicaram a explorar o tema da adaptacdo curricular e que
contribuiram para o embasamento da presente pesquisa, encontra-se Araujo (2019),
com sua pesquisa intitulada "Adaptacdes curriculares para alunos com deficiéncia
intelectual: das concepgdes as praticas pedagodgicas". Trata-se de um estudo de
campo, cujos resultados revelaram que os professores tém adotado concepgdes
restritas, superficiais e insuficientes acerca das adaptag¢des curriculares, além de
evidenciar, nos documentos, arquivos e observagdées em ambiente escolar, a
legitimidade das chamadas flexibilizagbes curriculares.

A dissertacdo de Guadagnini (2018), intitulada “Adaptagdo do curriculo nas
aulas de lingua portuguesa para alunos com deficiéncia intelectual”’, demonstrou que
a adaptacao curricular € uma ferramenta fundamental para o trabalho com alunos com
deficiéncia intelectual e deve ser realizada com a participagao ativa do professor.

Outro estudo relevante para a fundamentacdo tedrica foi conduzido por
Gongalves (2021). Com o titulo “Adaptagao curricular para estudantes vinculados a
educacao especial: aspectos legais, conceituais e pedagdgicos”, o estudo revelou, por
meio de uma pesquisa bibliografica, que o conceito de adaptacg&o curricular carece,
muitas vezes, de embasamento pedagogico devido a falta de problematizagéo e
analise critica nas politicas relacionadas a educacgao especial e inclusdo, sendo
comum uma énfase na deficiéncia como uma limitagéo bioldgica, o que acaba por
fragilizar a formacgao e a pratica pedagdgica dos professores.

O estudo intitulado “Adaptagao curricular em atividades de leitura e escrita para
alunos com deficiéncias intelectuais na perspectiva colaborativa”, conduzido por
Muniz (2019), também contribuiu significativamente para esta pesquisa. Por meio de
uma pesquisa de campo, Muniz concluiu que sdo necessarias agbes de formagao
continuada em servigo para os professores, enfatizando a importancia de contemplar,
no planejamento curricular, adaptag¢des dos conteudos para apoiar a incluséo escolar
dos alunos com deficiéncia intelectual.

Na mesma linha de abordagem, que enfatiza o planejamento colaborativo,
destaca-se a pesquisa de campo realizada por Santos (2020), a qual evidenciou uma
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compreensao reducionista do conceito de adaptacé&o curricular, além de significativas
limitagbes e/ou auséncia de articulagdo de um trabalho colaborativo entre os
professores do ensino regular e das salas de recursos.

Dentro da perspectiva do trabalho colaborativo, tdo enfatizada por estudiosos
da area de educagao inclusiva, Zerbato (2018) aborda, por meio de uma pesquisa de
campo, o Desenho Universal de Aprendizagem (DUA), explorando as potencialidades
e limitagcbes de uma formacdo colaborativa. Os resultados dessa pesquisa
demonstraram que os conhecimentos tedricos sobre DUA, adquiridos durante o
Programa de Formacéo, possibilitaram aos professores a assimilacédo e a execugéo
de praticas que favoreceram a participagao e o aprendizado dos alunos de forma mais
eficaz em comparagdo com a implementagéo de estratégias de ensino especificas
para os estudantes do Plano de Atendimento de Educacao Especial (PAEE).

Por fim, encerrando a sele¢ao de autores sobre adaptagao curricular, destaca-
se o trabalho de Xavier (2018), que realizou uma pesquisa bibliografica intitulada de
“Acessibilidade curricular: reflexdes sobre conceitos e praticas pedagdgicas”. Os
resultados destacados pela autora apontam para a constante mudanga de conceitos
relacionados ao curriculo e a Educagao Especial nas politicas publicas, ressaltando
que as adaptacdes, adequacdes e flexibilizagdes curriculares frequentemente
apresentam fragilidades na construgcdo pedagodgica, configurando, em sua maioria,
acoes de diferenciagao curricular para os alunos com deficiéncia.

A partir dos dados coletados e dos resultados encontrados nos estudos
realizados por Araujo (2019) e Gongalves (2021), pode-se inferir que a falta de
familiaridade, a limitagdo e a imprecisdo nos termos conceituais relacionados a
adaptacao curricular, bem como a flexibilizagdo curricular, podem prejudicar as
praticas educacionais e imprimir fragilidade nas atividades educativas. Além disso,
Gongalves (2021) salienta que a falta de problematizagdo e de uma abordagem critica
em relagdo as leis direcionadas a inclusdo, juntamente com a énfase dada as
deficiéncias no contexto escolar, podem enfraquecer as agdes pedagdgicas.

Os resultados apresentados por Guadagnini (2018) reforgam a importancia do
uso de adaptacdes curriculares para que os alunos da educacéo especial possam
superar suas limitagdes relacionadas a deficiéncia. Por outro lado, observou-se que a
auséncia de praticas adaptativas levou a ociosidade de determinada aluna na sala de
aula, resultando em inquietude e falta de engajamento. Em ambos os casos, fica

evidente a relevancia das adaptagdées no contexto escolar, integradas as agdes
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pedagdgicas.

De acordo com os resultados obtidos por Muniz (2019) e Santos (2020), pode-
se afirmar que o numero de alunos em sala de aula e a precarizagéo das condigdes
de trabalho dos professores, de ordem estrutural ou de recursos didaticos
insuficientes, impactam negativamente a qualidade da educagédo. No entanto, no
exemplo analisado, Muniz (2019) revela que os docentes incentivavam abordagens
individualizadas e adaptag¢des curriculares diferenciadas para os alunos. Santos
(2020) salienta que a auséncia de colaboragao entre os professores da sala regular e
da sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE), bem como o entendimento
restritivo do significado de adaptacao curricular, tornam-se obstaculos ao alcance da
qualidade do ensino.

Como sugestdo de acado, Zerbato (2018) enfatiza que os resultados
apresentados sobre o DUA tém uma abrangéncia que nao se restringe apenas as
atividades em sala de aula no que diz respeito as praticas inclusivas. Esse programa
demonstra que as agdes educativas contemplam uma variedade de abordagens,
desde diferentes configuragoes de espagos até o uso de tecnologias, dentre outros
recursos, podendo atender ao coletivo ou ao individual. Nesse aspecto, € possivel
vislumbrar inumeras possibilidades de atuacao favoraveis a pratica inclusiva.

Por sua vez, Xavier (2018) argumenta, por meio dos resultados, que as
adaptacgdes curriculares e flexibilizagbes curriculares revelam fragilidades na estrutura
pedagdgica, tornando-se diferenciagdo curricular para os alunos com deficiéncia.
Além disso, aponta modificacbes recorrentes nos conceitos relacionados aos
curriculos e a educacgao especial nas politicas publicas.

A partir dos achados de Araujo (2019), Gongalves (2021), Santos (2020) e
Xavier (2018), fica evidente que questbes relativas a termos conceituais geram
variados entendimentos que repercutem nas decisdes tomadas em algumas esferas,
como a da educacgao, influenciando as praticas educativas.

As pesquisas de Muniz (2019) e Xavier (2018) destacaram a necessidade de
adaptacao diferenciada nos conteudos, evidenciando as expressdes adaptacio
curricular e flexibilizagao curricular como acdes de diferenciacéo curricular. Ambas as
pesquisas ressaltam abordagens distintas em relagcdo a adaptacédo, seja em
conteudos especificos, seja no proprio curriculo.

Em seguida, apresenta-se o levantamento das pesquisas referentes a pratica
educativa e aos processos pedagogicos publicados no periodo de 2018 a 2022. Para
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aprofundar a compreensao desse topico e fundamentar a pesquisa em questao, foram
consideradas 11 publicacdes, sendo 9 dissertacdes e 2 teses.

A pratica pedagogica e sociocultural com criangas com deficiéncia na educacgéo
inclusiva foi investigada por Campos (2018). Os resultados, obtidos por meio de uma
pesquisa de campo, apontaram que as professoras reconhecem a relevancia da
inclusdo escolar na Educacéo Infantil, assim como a importancia do trabalho realizado
nessa etapa para o desenvolvimento das criangas. Contudo, foram destacadas
algumas dificuldades, como o despreparo dos professores em lidar com as criangas
mediante o PAEE, o baixo investimento em cursos de formagao por parte da
Secretaria Municipal de Educacdo (SME), a escassez de recursos humanos e
materiais, o excesso de alunos em sala de aula, que, muitas vezes, leva o trabalho a
se concentrar nos cuidados, relegando o educar e o brincar a segundo plano, além do
pouco investimento e da falta de prioridade em acbes voltadas para essa etapa
educacional por parte do Poder Publico.

Em uma pesquisa de campo intitulada “Inclusdo escolar de estudantes com
deficiéncia intelectual: estudos sobre as praticas pedagodgicas em sala de aula”,
Nantes (2019) descreve que, apesar de todo o arcabougo de legislagdes e
normatizagdes existentes que amparam o estudante com deficiéncia intelectual para
que receba uma educacado de qualidade que efetivamente o inclua, essa nao foi a
realidade encontrada na escola objeto da pesquisa. Foi possivel perceber um contexto
escolar marcado pela descrenga no potencial do educando, praticas pedagdgicas
tradicionais e uma mediagao entre professor e aluno bastante restrita, demonstrando
uma inclusao escolar muito aquém do estabelecido nos parametros das legislagdes e
normas, o que priva o estudante com deficiéncia intelectual da oportunidade de
equidade na qualidade da educacgao oferecida.

Na pesquisa de campo realizada por Lopes (2019), com énfase nas praticas
educativas inclusivas e na atencao as possibilidades dos alunos do PAEE como
publico-alvo da Educacgao Especial, observa-se uma abordagem diferente sobre o
mesmo assunto nos resultados apresentados. Destaca-se que o0s saberes
constituidos no desenvolvimento profissional docente e na experiéncia junto ao aluno
PAEE, com a presenca de afeto na relagdo professor/conhecimento/aluno e a
constituicdo de parcerias colaborativas no ambito da agdo docente, podem ser
considerados como fatores que interferem positivamente e contribuem para uma

pratica educativa inclusiva na sala de aula comum dos anos iniciais.
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A pesquisa de campo empreendida por Franga (2021), voltada para a
observacao das praticas educativas de docentes de ciéncias na inclusdo escolar de
estudante com deficiéncia intelectual, explicitou uma pratica educativa pautada no
ensino padronizado elaborado pelo Sistema Apostilado de Ensino adotado pela escola
privada. A pratica da docente participante tinha como objetivo transmitir os conteudos
presentes na apostila escolar por meio de atividades expositivas e de reprodugao. Em
relacdo as modificagées na pratica educativa, a docente realizava adequagdes quanto
ao nivel de aprofundamento dos conteudos e as dificuldades das atividades,
exclusivamente para a estudante com deficiéncia intelectual.

O enfoque sobre o Planejamento Colaborativo no ensino de Matematica a partir
do DUA, como realgado por Fabricio Silva (2021), por meio de uma pesquisa de
campo, apontou que os professores colaboradores consideraram o DUA como um
importante conceito na busca pela perspectiva de participacédo de todos os alunos nas
atividades pedagdgicas.

Com base em uma pesquisa de campo, a tese de doutorado de Araruna (2018),
intitulada “Articulacédo entre o professor do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) e o professor do ensino comum: um estudo das perspectivas do trabalho
colaborativo em duas escolas municipais de Fortaleza”, trouxe importantes
contribui¢gdes para este estudo. Os achados indicam que a articulagdo entre os dois
grupos de docentes (professores do AEE e da classe comum) ocorre de forma
assistematica, sem planejamento prévio ou intencionalidade definida, geralmente,
com vista a atender a emergéncia de situagbes cotidianas junto aos estudantes
publico-alvo da educacéo inclusiva.

A pratica educativa e os processos pedagogicos foram objeto de estudo de
Oliveira (2022), em “Jogos pedagdgicos no processo de ensino-aprendizagem do
aluno com deficiéncia intelectual’. Os resultados evidenciaram que as estratégias
metodoldgicas utilizadas como praticas pedagogicas podem contribuir para o éxito do
processo de ensino-aprendizagem tanto do aluno com deficiéncia intelectual quanto
do aluno sem deficiéncia, enfatizando uma pratica educativa que efetiva a inclusao.

Na tese defendida por Aporta (2020), intitulada “Roda de conversas:
(re)pensando o processo de ensino de alunos com deficiéncia intelectual no ensino
fundamental II”, as constatagdes revelam que, nas duas primeiras rodas de conversa,
os professores apresentaram dificuldades no ensino dos alunos com deficiéncia.

Observou-se também que os docentes nao realizavam adaptacdes curriculares nas
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atividades voltadas para o ensino desses alunos. Apos as duas primeiras rodas, os
docentes comegaram a reelaborar suas proprias identidades e, com isso, a pensar em
opc¢oes de atividades adaptadas para esses estudantes. Destarte, observou-se que
foram desenvolvidas agdes com o propoésito de adequar as atividades, considerando
as potencialidades dos alunos com deficiéncia. Além disso, com o término da
pesquisa, constatou-se que as rodas de conversa contribuiram para acdes de
adaptagdes curriculares junto aos alunos pesquisados.

Um aspecto importante levantado na pesquisa de campo desenvolvida por
Maria dos Remédios Silva (2021), denominada de “Educagao afetiva nos processos
de ensino e de aprendizagens: um estudo de caso com estudantes do ensino médio”,
demonstrou que os principais aspectos que contribuem para o desenvolvimento da
educacéao afetiva junto a essa clientela sdo: ensino como proposta de humanizagao;
qualidade das relagbes interpessoais; praticas pedagdgicas inspiradas em valores
humanos; integragdo das dimensdes: emocional, intelectual, fisica, social, cultural e
espiritual; sentimento de pertencimento/espirito de familia; inclusdo da comunidade
na escola; aprendizagem significativa; educagao de exceléncia académica e humana;
estrutura fisica de qualidade; e ensino como potencial de transformacgao.

Continuando a exploragao dos trabalhos relacionados a pratica educativa e
processos pedagogicos, destaca-se o trabalho de Juanice Silva (2019), intitulado
“Possibilidades e desafios para o ensino de geografia em atividades praticas de hortas
escolares: experiéncias com alunos do ensino fundamental anos finais diagnosticados
com deficiéncia intelectual”. Os resultados da pesquisa de campo concluiram que os
alunos alcangaram diferentes aprendizados extracurriculares nas experiéncias em
atividades praticas na horta escolar, interagiram com os conceitos da disciplina de
Geografia em outras disciplinas e melhoraram as relagdes interpessoais.

Encerrando a ideia abordada, destaca-se a dissertagdo de Zara (2022), sob o
titulo “Analise de processos de formacdo docente sobre praticas de ensino
diferenciado”. Trata-se de uma pesquisa de campo, cujos resultados demonstraram
que a modelizagdo de praticas e o trabalho em grupo em um ambiente formativo
acolhedor de promogao constante de reflexdo docente geraram o sentimento de
autoeficacia do professor diante das necessidades de seus estudantes.

Mediante os dados coletados, observou-se, no estudo conduzido por Campos
(2018), um destaque para os varios desafios enfrentados no processo de

desenvolvimento das criangas na educacao inclusiva. Franga (2021) enfatiza as
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limitagSes de praticas educacionais centradas no ensino padronizado, por meio de um
sistema apostilado e atividades predominantemente expositivas e reprodutivas.
Ambos ressaltam a desqualificacdo no tratamento das criangas com necessidades
especiais.

Tanto Franca (2021) quanto Nantes (2019), ao analisarem os resultados de
seus estudos, depararam-se com evidéncias de praticas educativas tradicionais.
Fabricio Silva (2021) sublinha que os professores consideram o DUA como um
conceito capaz de contribuir para a participacéo dos alunos do PAEE da mesma forma
que os demais estudantes nas atividades pedagogicas.

Em algumas das respostas encontradas na pesquisa de Lopes (2019), nota-se
que o afeto na relagao entre professor-conhecimento-aluno e a formacgao de parcerias
colaborativas entre os docentes podem intervir positivamente na acado educativa
inclusiva. Oliveira (2022) ressalta que as estratégias utilizadas podem ser elementos
provaveis de sucesso no processo de ensino-aprendizagem para os estudantes,
contribuindo, assim, para a efetivagao da inclusao.

Aporta (2020) e Zara (2022) convergem para a ideia de que o trabalho em

grupo, enquanto estratégia, tem o potencial de promover os sentimentos de
acolhimento e autoeficacia, levando a reelaborac&o da subjetividade docente, assim
como dos alunos. Isso pode significar mudangas praticas tanto para os alunos do
PAEE quanto para os demais. Segundo Aporta (2020), esses sentimentos podem
contribuir na constituicao de atividades adaptativas em determinado ambiente escolar.
Maria dos Remeédios Silva (2021) relata que os alunos do Ensino Médio
destacaram aspectos fundamentais no contexto educacional, como a educagao
afetiva, a humanizacao, a qualidade das relagdes interpessoais, o sentimento de
pertencimento, as praticas pedagodgicas embasadas em valores humanos e a
aprendizagem significativa, que favorecem o desenvolvimento dos estudantes. Lopes
(2019) evidenciou a importancia da presenca de afeto nas interagdes entre professor,
aluno e conhecimento. Por sua vez, Aporta (2020) pontuou a importancia de valorizar
o potencial de cada aluno.

Campos (2018) destaca a caréncia de formagao adequada dos professores, o
investimento insuficiente na educacgéo das criangas no contexto inclusivo, o excesso
de alunos nas salas de aula e a deficiéncia de recursos humanos. Esses fatores
resultam em uma abordagem predominantemente focada no cuidado em detrimento

das atividades de ensino e brincadeiras.
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A partir desse ponto, sdo apresentadas as pesquisas relacionadas a formagao
docente, no periodo de 2018 a 2022, em conformidade com os autores e as obras que
fundamentaram o estudo em questdo. Foram utilizadas as contribuigdes tedricas de 9
trabalhos académicos sobre a formagao docente, sendo 6 dissertagdes e 3 teses.

A pesquisa de campo de Carvalho (2020), intitulada "Formagado Permanente
em Educacao Especial: Aproximacdes e Afastamentos na Docéncia Inclusiva", trouxe
como resultados a importancia de promover espacos de reflexao critica junto ao corpo
docente sobre o paradigma da educacgéao inclusiva, repensando conceitos até entao
estabelecidos e/ou vivenciados.

Sob a perspectiva da pesquisa bibliografica, Oliveira (2021), em sua
dissertacdo "Formacao Docente e Educacao Especial Inclusiva: Um Estudo a Partir
das Publicagbes da AnPEd (2007-2017)", demonstrou que a discussdo sobre a
formacéo docente para a educacao especial na perspectiva inclusiva ainda carece de
novos estudos e debates sobre a tematica, especialmente no que diz respeito a
ampliacdo e ao aprofundamento das pesquisas sobre o processo de avaliagao, a
interacao entre professores especialistas e professores de sala, a formacao docente
e ao uso das ferramentas tecnolégicas, ao estagio na formacgéo inicial como o primeiro
contato do docente com o publico da educacéao especial, a relagéo entre a formagao
e as condicdes de trabalho dos docentes, a valorizacdo desses profissionais e a
analise das politicas publicas voltadas para o tema.

Na pesquisa de campo intitulada "Necessidades Formativas de Professores do
Ensino Fundamental II: Contribuicbes para a Formacdo Continua em Escolas
Estaduais de ltumbiara-GO", realizada por Anair Silva (2019), ficou evidenciado que
os docentes expressam o desejo de participar de agbes formativas, mas aguardam
gue estas estejam mais alinhadas com a pratica enfrentada por eles e com suas reais
necessidades. Ressalta-se que o planejamento das ag¢des formativas deve levar em
consideragao a sobrecarga de trabalho e as demandas do cotidiano escolar, incluindo
as condicoes laborais e a valorizagao profissional, elementos essenciais no processo
de formacao continua nos ambientes escolares.

Outra contribuicdo relevante € apresentada na tese intitulada "Formacéao
Continua em Educagdo Fisica Diante da Perspectiva Inclusiva: Experiéncias
Comparativas no Brasil e em Portugal", defendida por Morais (2021), mostrando que
licenciados portugueses se percebem competentes e com maior qualidade na

experiéncia ao trabalharem com estudantes com deficiéncia fisica e deficiéncia visual.



29

Por outro lado, os professores brasileiros, recentemente graduados, tém essas
percepcdes ao lidarem com estudantes com deficiéncia intelectual. No entanto, os
professores de ambos o0s paises, que nao sao recém-licenciados, sentem-se
competentes e com maior qualidade na experiéncia de ensino com estudantes com
deficiéncia intelectual.

A referida pesquisa ressaltou que diversas barreiras estruturais, atitudinais e
legislativas representam um entrave perante a efetividade de um ensino inclusivo nas
aulas de Educacdo Fisica Escolar, a saber: indisponibilidade de recursos
pedagogicos, humanos, materiais e, sobretudo, formativos, que levam os professores
a questionarem sua eficacia em promover uma agao pedagdgica equitativa (Morais,
2021).

Carvalho (2022), em pesquisa de campo intitulada de "Praticas Inclusivas para
a Educacéo: Possibilidades e Desafios para os Professores da Rede Estadual de
Educacdo do Espirito Santo", constatou a necessidade de formagdo continuada
direcionada aos professores da sala comum, visando auxilia-los no atendimento
satisfatorio e inclusivo aos estudantes.

Na pesquisa de campo de Rossicleide Silva (2018), intitulada "Possibilidades
Formativas da Colaboragao entre Professores do Ensino Comum e Especial em um
Municipio Paraense", foi constatado que as formacdes em servico oferecidas pela
Secretaria Municipal de Educagao nao sao acessiveis a todos os profissionais que
atuam em escolas municipais, tanto professores quanto coordenadores. Por meio dos
relatos, identificou-se que ocorrem trocas de conhecimento e experiéncias, contudo
os professores nao tém conhecimento sobre o papel que o coordenador pedagogico
pode exercer na formacao docente. Evidencia-se, portanto, a necessidade de
formagao com toda a equipe pedagogica, de forma regular.

O estudo de Nascimento (2020), "Uma Proposta de Formacéo de Professores
de Matematica e de Ciéncias na UEG: Anapolis para a Escola Inclusiva", demonstrou

resultados satisfatérios quanto ao alcance dos saberes docentes, especialmente no
que diz respeito ao saber lidar, saber se colocar no lugar do outro e o saber agir de
forma ética. Destacou-se a importancia do trabalho coletivo e interativo, amparado
pela perspectiva sociointeracionista, para produzir conhecimentos e promover
mudancgas em problemas vivenciados nos contextos sociais; nesse caso, a inclusao.
A pesquisa de Campos (2021), com o titulo "Percepg¢des Acerca da Formacgao

Permanente de Professores na Perspectiva Inclusiva: Um Estudo na Rede Municipal
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de Salvador", deixou clara a necessidade de formacé&o regular e continuada com toda
a equipe pedagogica. Embora as formagdes colaborativas pudessem ocorrer no
ambiente escolar, a maioria das escolas municipais de Salvador enfrenta
inadequacgdes, como a dificuldade em ajustar horarios disponiveis para reunir todo o
grupo de professores. Pelos relatos dos sujeitos da pesquisa, foi possivel perceber
que as formagdes inicial, continuada e em servigo tém sido insuficientes para a
melhoria das praticas pedagogicas voltadas para o ensino dos alunos na perspectiva
da inclusédo educacional.

Com relacédo as descobertas de Anair Silva (2019), Gisele Carvalho (2022),
Leene Oliveira (2021), Luciana Carvalho (2020), Regiane Campos (2021) e
Rossicleide Silva (2018), percebe-se uma convergéncia em torno da necessidade de
realizacdo de formacdo docente. Esses estudos apresentam argumentagdes
consistentes em favor de investimentos e aprimoramentos no processo de preparacao
dos profissionais da educacao, compreendendo que a formacgao docente desempenha
papel vital na qualidade do ensino, impactando diretamente o desenvolvimento
educacional e o éxito dos estudantes.

Entretanto, no tocante as pesquisas empreendidas por Juanice Silva (2019) e
Gisele Carvalho (2022), observa-se uma divergéncia, visto que a primeira expde a
necessidade de formagao que contemple as praticas em salas de aula, condizente
com as necessidades reais dos professores, levando em consideragao a rotina, a
carga excessiva de trabalho e a formagao continua nos espacgos escolares. Enquanto
isso, a segunda defende a importancia de uma formagao voltada para os professores
da sala comum que os auxilie no atendimento satisfatério aos alunos.

Salienta-se que, nos resultados obtidos por Regiane Campos (2021) e
Rossicleide Silva (2018), ha uma distingdo notavel. Na pesquisa de Silva (2018), os
professores entrevistados argumentam sobre a necessidade de uma formagéo
acessivel a todos os profissionais, algo que nao foi observado na época. Além disso,
os proprios docentes sentiram a caréncia de compartihamento de trocas de
experiéncias. Em Campos (2018), ficou evidente a importadncia das trocas de
experiéncias e do papel do coordenador nas formagdes docentes. Foram identificadas
também algumas barreiras, como falta de espacos fisicos adequados, dificuldades
para ajustar horarios disponiveis para reuniées com os colegas, e constatou-se que
as formagdes em servico ndao alcangcavam a qualidade desejada nas praticas

pedagdgicas.
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Quanto as constatagdes apresentadas por Nascimento (2020), os resultados
demonstram a satisfagdo dos professores em relacdo as formacgdes docentes,
abrangendo habilidades pedagdgicas no trato e empatia com os colegas, bem como
a adocao de praticas éticas relacionadas aos saberes docentes. Esse achado pode
ser considerado uma "luz" no caminho para a superacao dos obstaculos citados por
outros pesquisadores.

Por sua vez, Morais (2021), em sua analise comparativa entre Brasil e Portugal,
ao combinar duas realidades contrastantes, identificou que os professores recém-
licenciados em Portugal demonstraram maior confianga no manejo de alunos com
deficiéncia fisica e visual. No Brasil, a maioria dos professores demonstrou seguranca
e experiéncia no contexto de deficiéncia intelectual, em particular. No entanto, em
ambos os cenarios, os professores nao recém-licenciados manifestaram experiéncia
e confianga no ensino de alunos com deficiéncia intelectual. Em comum, ha a
necessidade de uma formagao docente que leve os professores a refletirem sobre
suas praticas e se estas efetivamente promovem um ensino de qualidade.

Finalizando esta sessao sobre os estudos que foram uteis para o trabalho e a
consequente categorizacdo, apresenta-se o demonstrativo das pesquisas

selecionadas por meio da reviséo de literatura.

1.2.2 Balango documental: adaptagoes curriculares nos documentos legais na

perspectiva dos pesquisadores

Na presente segdo, serdao abordadas as perspectivas de adaptagbes
curriculares em relagdo a diversos marcos legais e documentos pautados pela
legislacdo educacional. Dentre esses documentos, destacam-se a Declaragcdo de
Salamanca, as Leis de Diretrizes e Bases da Educacao, os Parametros Nacionais de
Educacgao de 1997 e 1998, a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva
da Educagéao Inclusiva (PNEEPEI), de 2008, a Lei n.° 13.146/2015 e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), de 2017.

O movimento em prol da educacédo inclusiva ganhou relevancia a partir da
década de 1990, quando conferéncias mundiais foram realizadas com o intuito de
estabelecer diretrizes globais para a estruturacdo e a organizacdo de escolas

inclusivas. Durante esse periodo, ocorreu uma reestruturagao tanto na infraestrutura
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fisica das escolas quanto nas estratégias pedagodgicas adotadas, visando acolher
alunos que se enquadram no publico-alvo da educagao especial. Por muito tempo,
essa modalidade de ensino permaneceu dissociada do ensino regular. No entanto, no
final da década de 1990, diante de lutas e reivindicagdes em prol de direitos e
garantias, diversos grupos impulsionaram a elaborag¢ao de legislagao voltada para a
inclusdo das pessoas com deficiéncia nas escolas regulares (Guadagnini, 2018).

De acordo com Santos (2020, p. 19), em relagéo a inclusdo e ao acesso de
pessoas com deficiéncia nas escolas comuns, a Politica Nacional de Educacao (PNE),
de 2014, estabelece, na Meta 4, a “[...] universalizagao para a populagao de 4 (quatro)
a 17 (dezessete) anos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao [...]", explicitando o acesso a educacdo basica e ao
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino.
Isso deve ocorrer com a garantia de um sistema educacional inclusivo, que disponha
de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados,
tanto publicos quanto conveniados (Brasil, 2014).

Oliveira e Araujo (2021) argumentam que o modelo de inclusdo baseado na
homogeneizagao priorizou questdes produtivas e de consumo, seguindo o modelo
capitalista, sem considerar adequadamente o acolhimento e a preparagao qualitativa
para esse publico. Para esses autores, essa distorcido de entendimento resultou em
uma incompreensdo do contexto histérico da educacao especial. Portanto, o desafio
consiste em garantir a acessibilidade em todos os espacos, respeitar as multiplas
dimensdes da diversidade humana e atentar para as particularidades dos alunos com
deficiéncia na pratica do ensino-aprendizagem. Esses elementos e direitos sao
inerentes a qualidade da pratica educativa inclusiva.

Com relagéo a essa questao, o primeiro documento analisado foi a Declaragéo
de Salamanca, estudada por Xavier (2018), que destaca que esse documento, datado
de 1994, teve como objetivo fornecer diretrizes fundamentais para a elaboragéo e
reforma de politicas nos sistemas educacionais, alinhando-se aos movimentos de
inclusdo. Essa declaracdo ressalta a importancia da capacidade da escola em
promover a inclusdo de pessoas com deficiéncia, pressupondo a necessaria
legitimidade de sistemas flexiveis e adaptativos, cujos principios e diretrizes foram
refletidos em documentos subsequentes.

Na Declaragédo de Salamanca, fica claro o direcionamento de que
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[...] criangas com necessidades especiais deveriam receber apoio
instrucional adicional no contexto do curriculo regular, € ndo de um curriculo
diferente. O principio regulador deveria ser o de providenciar a mesma
educacgao a todas as criangas, e também prover assisténcia adicional e apoio
as criangas que assim o requeiram (Brasil, 1994, p. 8).

Destaca-se a énfase em uma educacéo igualitaria, acrescida do necessario
para o atendimento das pessoas com deficiéncia, pressupondo que o processo de
ensino-aprendizagem deve contemplar a aquisicdo do conhecimento acessivel a
todos, por meio do uso de um curriculo comum. Defende-se a ideia de que as escolas
precisam estar preparadas para fornecer o apoio adicional e as adaptacdes
necessarias para atender as necessidades no contexto do curriculo regular. Nesse
sentido, ndo especifica o tipo de apoio, mas pode-se inferir que inclui apoio humano,
bem como a utilizag&do de diferentes recursos ou métodos de ensino, de acordo com
as demandas do aluno. Além disso, em casos excepcionais, sao apresentados
recursos e outros meios para que o estudante possa acessar o conteudo, com o
objetivo de compreender os conhecimentos que lhe foram oferecidos (Xavier, 2018).

Para reforgar essa perspectiva, Mittler (2003) defende a ideia de diferenciagao
do trabalho em sala de aula a partir de um curriculo comum, propondo adaptar a forma
como o ensino € conduzido para atender as necessidades individuais dos alunos. Isso
nao significa fornecer a mesma aula da mesma maneira para todos os alunos, e sim
ajustar o ensino para atender as diferentes formas de aprendizado dos alunos,
considerando, dessa forma, as especificidades de cada um.

Segundo Mittler (2003), a diferenciagdo implica em um processo no qual os
professores se esforgcam para atender as necessidades de aprendizagem de cada
aluno, garantindo que eles progridam no curriculo. Isso envolve a selegdo de métodos
de ensino que se adequem a forma como cada estudante aprende melhor,
especialmente em contextos nos quais eles trabalham em grupo.

Conforme destacado por Zerbato (2018), além de orientar a formulagdo de
politicas publicas, os documentos oferecem diretrizes relevantes sobre como o ensino
deve ser estruturado para os alunos com necessidades educacionais especificas.
Uma das recomendacgdes é a realizagao de ajustes, conhecidos como adaptagdes
curriculares, para garantir que as necessidades desses estudantes sejam atendidas.
Além disso, existem outras metodologias e procedimentos de ensino que possibilitam
o atendimento das necessidades especificas desses alunos.

Gongalves (2021, p. 44) endossa as afirmacgdes anteriores ao mencionar que
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“[...] conhecimento e habilidades requeridas dizem respeito principalmente a boa
pratica de ensino na perspectiva inclusiva”. O autor em questdo defende a ideia de
considerar a avaliacdo das necessidades especiais e a adaptagdo do conteudo
curricular por meio da utilizagdo de tecnologia assistiva, visando a individualizagao
dos procedimentos de ensino para favorecer o aprimoramento ou o desenvolvimento
de habilidades. Nesse contexto, o professor, ao adotar boas praticas de ensino em
suas atividades, busca alternativas, recursos e métodos de ensino para enriquecer as
aulas, com o objetivo de proporcionar condi¢gdes para que os alunos possam aprender
e desenvolver outras habilidades.

Com base na Declaragdo de Salamanca (1994), o Brasil alinhou-se com as
causas relacionadas a educacéo inclusiva, as quais foram concretizadas por meio das
Diretrizes Nacionais da Educacéao, inspiradas por experiéncias e documentos de
paises como Franga e Portugal. No entanto, € fundamental analisa-las com criticidade,
posto que cada pais possui sua realidade especifica, a qual pode diferir
significativamente da realidade de outros paises (Araujo, 2019).

Guadagnini (2018) e Santos (2020) argumentam que a compreensao do
processo de inclusdo € complexa, pois ndao se limita a mera integragdo em um
ambiente. E essencial considerar como os processos de inclusdo sdo desenvolvidos
no espaco escolar, de modo que o aluno possa sentir-se acolhido e incentivado em
suas limitacbes a permanecer na escola. Existem fatores que contribuem para a
permanéncia dos alunos com deficiéncia na rede regular e que promovem uma
verdadeira inclusao.

Nessa perspectiva, a LDB/96 expdem em seu artigo 59 que:

Os sistemas de ensino assegurardao aos educandos com necessidades
especiais: | — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizacdo especificos, para atender as suas necessidades; Il —
terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido
para a conclusado do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e
aceleragdo para concluir em menor tempo o programa escolar para o0s
superdotados; Il — professores com especializagdo adequada em nivel médio
ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular, capacitados para a integracéo desses educandos nas classes
comuns; IV — educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva
integracéo na vida em sociedade, inclusive condi¢bes adequadas para os que
nao revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante
articulacdo com os o6rgaos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas, artistica, intelectual ou
psicomotora; V — acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular (Brasil,
1996, n. p.).
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E relevante ressaltar que essa diretriz amplia as oportunidades para pessoas
com necessidades especiais, ndo apenas no ambiente escolar, mas também em
outras esferas da vida. No entanto, surge a indagagdo: como ocorre a capacitagao
dos professores para lidar com esse publico e qual € a percepgao em relagcédo a
realidade nas escolas? A lei em questdo ndo especifica os ajustes necessarios nas
estratégias de ensino para esse publico, mas sim direciona-se aos curriculos,
procedimentos de ensino, recursos e organizagao especificos, sem especificar o tipo
de organizagao (Brasil, 1996).

Para Araujo (2019), essas diretrizes influenciaram o sistema de ensino
brasileiro a adotar um curriculo mais flexivel e a implementar procedimentos de ensino
diferenciados para garantir a inclusdo e a permanéncia de todos os alunos. Nesse
contexto, busca-se promover uma educagao mais eficaz. No entanto, esse processo
nao ocorre de forma imediata; a inclusao tende a ser gradual e requer uma constante
reflexao por parte da comunidade escolar para obter resultados positivos.

As observagbes de Zerbato (2018) estdo alinhadas a esse raciocinio,
destacando que, apds a promulgacdo da diretriz de 1996, surgiram outras
subsequentes, como as de 1999 e 2003, que abordaram a utilizacdo de diversos
procedimentos de ensino, ou seja, diferentes estratégias pedagdgicas para atender
as necessidades dos alunos dentro do PAEE.

Gongalves (2021) e Xavier (2018) apontam que os PCNs de 1997 foram
elaborados com o propdsito de aprimorar e reformular a proposta curricular da escola.
Nesse contexto, a expressao adaptagao curricular passou a significar a adequagéao de
objetivos, conteudos e critérios de avaliagcdo para responder a diversidade,
abrangendo nao apenas os alunos do PAEE, mas também todos aqueles que

apresentassem dificuldades de aprendizagem:

[...] a atuagcdo do professor em sala de aula deve levar em conta fatores
sociais, culturais e a histéria educativa de cada aluno, como também
caracteristicas pessoais de déficit sensorial, motor ou psiquico, ou de
superdotacao intelectual. Deve-se dar especial atengdo ao aluno que
demostrar a necessidade de resgatar a autoestima (Brasil, 1997, p. 63).

Sob essa perspectiva, em uma sala de aula que abriga uma diversidade de
realidades, visbes de mundo distintas, culturas e valores diversos, as praticas

pedagdgicas devem ser fundamentadas na valorizagao da diferenciagao aplicada aos
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métodos de ensino. Isso significa enriquecer os recursos, as metodologias e os
procedimentos de ensino, de modo a permitir que cada aluno tenha condi¢des de
aprender de maneira individualizada, respeitando seu proéprio ritmo de aprendizagem,
que, inevitavelmente, varia de um estudante para outro. Dessa forma, almeja-se
promover um ambiente inclusivo e propicio ao pleno desenvolvimento dos educandos.
Assim, a sala de aula se transforma em um ambiente acolhedor e propicio ao
crescimento e aprendizado de todos, contribuindo para a formagao de cidadaos
conscientes, criticos e preparados para viver em uma sociedade plural e diversificada,
na qual seja possivel fomentar a elevagao da autoestima do aluno (Xavier, 2018).

Segundo Libaneo (2013, 2015), a pratica docente precisa estar vinculada a
realidade social, cultural, politica e econbmica, na qual tanto educador quanto
educando estdo imersos. Desse modo, a acdo pedagdgica deve considerar a
complexidade e os desafios dessa realidade, buscando estabelecer conexdes
significativas entre os conteudos curriculares e a vivéncia dos estudantes. Ao tomar a
realidade como referéncia, o professor tem a oportunidade de tornar o processo de
ensino-aprendizagem contextualizado e relevante.

Araujo (2019) e Xavier (2018) corroboram essa perspectiva ao discutirem os
PCNs de 1998, que visavam fortalecer a ideia de inclusdo por meio de adaptacoes,
identificando os alunos que necessitam de atendimento em suas demandas. Através
da capacitagao e orientacdo dos professores para a elaboragdo, a aplicagao e a
avaliacdo dessas adaptagdes, garantindo o acesso e a permanéncia dos alunos do
PAEE na rede regular de ensino, pretende-se que esse atendimento seja eficaz e
responda as necessidades do alunado. Esses documentos estabelecem diretrizes
fundamentais para a pratica docente, orientando os professores a considerarem as
diversas identidades dos alunos, o que devem aprender, como e quando aprender,
bem como formas eficazes de organizar o ensino para o processo de aprendizagem,
além de estratégias de avaliagdo apropriadas.

Observa-se que o atendimento as pessoas com deficiéncia no Brasil teve inicio
no Império. Todavia, apenas em 1961 foi decretado o atendimento educacional a essa
parcela da populacéo, fundamentado como um direito pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgao Nacional (LDBEN). Segundo relatos de Borges (2021) e Terra (2021),
os primeiros passos da Educacgao Inclusiva sob responsabilidade do Estado tiveram
avancgos consideraveis a partir de 1988, com a promulgagao da Constituicdo Federal

(CF/1988) e de outros decretos que tinham a democracia como objeto de estudo
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predominante. No entanto, os mesmos autores alertam que essa concepcao de
educacdo inclusiva aliada a uma Iuta democratica nem sempre existiu.
Historicamente, a educac¢ao no Brasil destinava-se a parcelas restritas da populagao,
fundamentada num modelo de politica excludente. Em 2001, nas Diretrizes Nacionais
para a Educagao Especial na Educacéo Basica, decretou-se a obrigatoriedade de as
escolas comuns realizarem a matricula dos alunos com necessidades especiais.

Nesse sentido, coube as unidades escolares organizarem-se para atender e
suprir as necessidades dessa clientela. Em 2003, o MEC langou o Programa
Educagao Inclusiva, seguido por outros decretos implementados com o objetivo de
impulsionar a inclusdo educacional e social das pessoas com deficiéncia. Merece
destaque, nesse contexto, a Politica Nacional de Educagédo Especial na Perspectiva
da Educacédo Inclusiva, de 2008. No ano de 2011, foi criado o Decreto n.° 7.480,
vinculado a pasta da Educacdo Continuada e Alfabetizacdo, mas também da
Diversidade e Inclusdo. Logo no ano seguinte, foi decretada a Lei n.° 12.764, que
determinava a Politica Nacional de Protecédo dos Direitos da Pessoa com Transtorno
do Espectro Autista (Borges, 2021; Brasil, 2012; Ferreira; Bobato, 2021).

Na mesma diregédo, o PNE, datado de 24 de junho de 2014, estipulou metas e
estratégias para a educagao até o ano de 2024, abrangendo todos os niveis de ensino.
O documento versa sobre a universalizacdo do acesso a educacido basica e o
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino.
Nesse contexto, foram adotadas medidas com o intuito de efetivar a educagao
inclusiva, tais como o “direito a diversidade, programa de formagédo de docentes na
educacao especial, diretrizes nacionais para educagao basica [...]" (Terra, 2021, p.
14).

Nota-se que a construgdo de uma sociedade inclusiva esta ligada ao processo
democratico. A implementacao de agdes e politicas educacionais inclusivas encontra
amparo na LDB/96. Essa legislacdo aponta claramente a necessidade de equidade
no atendimento educacional no ensino regular, garantindo direitos iguais a todos,
conforme o art. 3° incisos |, Il e IV, destacado por Terra (2021, p. 112), em que “os
principios de igualdade de condigbes de acesso e permanéncia, com respeito a
liberdade e apreco a tolerancia, deverao ser as bases e principios da Educagao”.

A LDB/96 conferiu direcionamentos de adaptacgdes curriculares nas praticas
educativas, incumbindo ao professor a competéncia para planeja-las, com

organizagao de materiais antecipados e aval do coordenador pedagogico, sendo este
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ultimo essencial para o trabalho em conjunto, articulando ag¢des e definindo
metodologias eficazes ao longo do processo de ensino-aprendizagem (Daga, 2020;
Guadagnini, 2018). Nesse sentido, o Decreto n.° 7.611 trata do atendimento
educacional especializado, apontando novas diretrizes em relacédo ao dever do Estado
para com o publico da educagao especial, revogando o Decreto n.° 6.571. Este mesmo
decreto indica que o sistema educacional deve ser inclusivo em todos os niveis, nao
permitindo a exclusdo em decorréncia da deficiéncia (Brasil, 2011).

Na mesma vertente, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, de
2015, por meio do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, apresenta em seu texto
regimentar a finalidade de garantir, dentre outros, o direito a igualdade e ao
desenvolvimento pleno das pessoas, versando em seu art. 4.° que: "Toda pessoa com
deficiéncia tem direito a igualdade de oportunidades com as demais pessoas e nao
sofrera nenhuma espécie de discriminagao" (Brasil, 2015, n. p.). Cumpre salientar que
a LBl ficou evidenciada em varios documentos nacionais e internacionais em meados
da década de 1990. Um dos fatores consistiu no carater da norma em incentivar a
promogao do cidadao, a fim de exercer os direitos e as liberdades fundamentais,
mesmo na condi¢cdo caracterizada como deficiéncia, visando a sua incluséo e a
cidadania.

Entretanto, estudiosos como Borges (2021) e Parada (2021) reforgam que, para
que isso ocorra efetivamente, todos os envolvidos (gestdo governamental,
comunidade escolar e sociedade) precisam assumir o papel que lhes cabe no
empenho e entendimento, pois todo cidadao interage na justica social equitativa e
igualitaria. De modo contrario, mesmo que 0s avangos acontegam, poucos Seréo os
resultados no cotidiano escolar. A referéncia a legislagdo permite compreender a
extensdo dos direitos da pessoa com deficiéncia no ambito escolar. Alguns artigos da
Lei n.° 13.146/2015 ilustram essa realidade, possibilitando oferecer atendimento
especializado aos alunos, disponibilizando recursos e procedimentos adequados e
condizentes com a condicido do estudante.

Terra (2021, p. 112) apresenta o art. 27 da referida lei: "[...] facilitando a
acessibilidade e a eliminagao de barreiras e, efetivando a promoc¢ao da formacéao
integral dos alunos". Nessa Otica, a educagao constitui direito da pessoa com
deficiéncia, assegurado pelo sistema educacional inclusivo em todos os niveis. Sobre

o dever do Estado, assim expressa o art. 28:
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Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e. avaliar: [...] Il - aprimoramento dos sistemas
educacionais, visando a garantir condicdes de acesso, permanéncia,
participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de servigos e de recursos
de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a inclusédo plena
(Brasil, 2015, n. p.).

Para além da legislacdo, entende-se que o ambiente considerado inclusivo ndo
somente integra o aluno, mas o inclui de forma que o outro se sinta parte, uma vez
que o conhecimento e a aprendizagem valorizam suas peculiaridades e ndo abordam
a cultura da massificagdo homogeneizadora. No entanto, alertam para a distancia
entre a teorizagao e a pratica no sistema de ensino. Ainda que as politicas publicas
sejam implementadas concretamente e resultem em avangos significativos,
principalmente nas Ultimas trés décadas, ainda ha muito a ser realizado. E preciso um
olhar atento para a condugao dos processos de ensino e aprendizagem inclusiva no
cenario educacional vigente no pais (Gatti; Menezes, 2021; Machado, 2022).

Atentar-se para a relagao entre desigualdade socioeconémica e igualdade de
oportunidades em uma educacado pautada na qualidade ainda sdo questdes que
suscitam questionamentos, reflexdes e duvidas no contexto da maioria das escolas
existentes em varias regides brasileiras. Isso se deve ao fato de que cada territorio
possui peculiaridades e aspectos concernentes aquela cultura. Diante disso, é
necessario considerar os diferentes tipos de praticas de ensino, as condicdes
econdmicas do espago escolar e outras percepgdes acerca da educagdo, cuja
legislacdo assegura ser para todos (Machado, 2022; Parada, 2021; Souza; Torres,
2021).

Importa destacar que a educagédo contém em si uma fonte eficaz enquanto
instrumento e mecanismo auxiliar na superagao de problemas sociais. Entendida em
seu papel de influenciadora nas relacdes interpessoais existentes, no ambiente
familiar, no trabalho, nas comunidades religiosas, bem como em todas as areas da
vida humana.

Autores como Gatti e Menezes (2021) e Machado (2022) destacam que essa
influéncia se torna valida e eficiente na difusdo da equidade, mas deve ser vista com
cautela. O ambiente escolar também pode se converter em local de acentuagao das
diferencas e desigualdades entre os individuos. E necessario, portanto, atentar-se
para o objetivo principal que envolve a ideia de valorizagdo da diversidade, ou seja,

promover o contato com a riqueza do diferente e aprender.
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Os autores mencionados reforcam que a maneira como a comunidade escolar
e a sociedade lidam com o surgimento do preconceito, da discriminagdo e das
desigualdades, especialmente em relagdo aos alunos com necessidades especiais,
pode fortalecer a equidade e a justica igualitaria entre todos. Para tanto, faz-se
necessario adotar praticas educativas efetivas que contemplem a diversidade dessa
clientela.

Assim, uma das questdes em realce no contexto da educagao brasileira é a
resisténcia aos ideais de uma educacgao orientada pela justi¢ca social, pelo bem-estar
e pela valorizagdo da diversidade. Nesse sentido, a reorganizagdo dos curriculos,
visando a um novo modelo de ensino, parece ser uma prioridade (Gatti; Menezes,
2021; Machado, 2022; Parada, 2021).

A partir deste ponto, o estudo concentrara sua atengédo nos procedimentos de
ensino-aprendizagem relacionados a sua aplicagdo na promogao de um processo
educacional que possibilite a consecu¢do dos objetivos educacionais. Além disso,
propde-se analisar de forma reflexiva a formacédo dos professores no contexto da
educacao inclusiva.

Embora essas orientagcbes sejam relevantes, € perceptivel que possuem uma
abordagem mais instrucional, delineando como os professores devem desempenhar
suas fungdes e sugerindo possiveis intervengdes na pratica docente. Essas sugestbes
se tornam pontos de reflexdo para acbdes coerentes com a realidade escolar,
demandando o envolvimento dos membros da escola e da comunidade, em
consonancia com as leis, a fim de avangar em diregdo a uma inclusao efetiva.

A PNEEPEI, de 2008, conceitua a inclusdo como:

[...] um paradigma educacional fundamentado na concepgdo de direitos
humanos, que conjuga a igualdade e diferenga como valores indissociaveis,
que avanga em relagdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as
circunstancias histéricas da producédo da exclusao dentro e fora da escola
(Brasil, 2008, n. p.).

Diante do exposto, reconhece-se que, ao longo do tempo, certos grupos foram
sistematicamente marginalizados ou discriminados, privados de acesso a educagao
por serem considerados incapazes de aprender, ignorando-se que, no processo de
desenvolvimento e aprendizagem, estdo presentes fatores histéricos, sociais e
culturais. Nessa perspectiva, compreende-se que a instituicdo de ensino deve

fundamentar-se nos direitos inalienaveis, incluindo e garantindo o atendimento a



41

diversidade e o0 acesso ao conhecimento historicamente sistematizado. Isso implica
estruturar agdes tanto dentro quanto fora do ambiente escolar, que possibilitem aos
individuos uma atuacao consciente e critica em relagao aos seus direitos e deveres,
bem como o entendimento de sua posicdo na promocao e consolidacdo de lutas
sociais, que se manifestam de forma distinta no espago escolar e na sociedade
(Capellini, 2018).

A politica educacional expressa na PNEEPEI, de 2008, reconhece e, a0 mesmo
tempo, revalida a educagao especial como uma modalidade de educacao escolar que
abrange todos os niveis e etapas do ensino. Nesse contexto, os profissionais
capacitados assumem a responsabilidade de identificar, elaborar e organizar materiais
pedagogicos especialmente adequados para atender as necessidades especificas
dos alunos do PAEE. Essa abordagem inclusiva tem como objetivo garantir o acesso
a educacgao, promovendo o desenvolvimento dos estudantes e tornando-os partes
integrantes da comunidade escolar. Essa politica estabelece um marco fundamental
para a educagado inclusiva no pais, fomentando praticas pedagogicas flexiveis e
acolhedoras (Capellini, 2018; Gongalves, 2021; Santos, 2020).

Ainda com relagdo a PNEEPEI, de 2008, Gongalves (2021) interpreta que o
documento nao ressalta a necessidade de mudancas diretas no curriculo. Em vez
disso, concentra-se na importancia do acesso ao curriculo para os alunos com
necessidades educacionais especiais. Entende-se que a ideia subjacente é a
preservacdo do conhecimento historicamente construido pela escola, de forma
abrangente, para a formagao integral do sujeito. Isso significa que a politica de
educacgao especial busca incluir todos os alunos, adaptando o ensino individualmente,
mas mantendo o curriculo geral como base para garantir uma educacgao inclusiva e
significativa para todos.

A LBI n.° 13.146/2015, também conhecida como Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, aborda a inclusao das pessoas com deficiéncia em diversos aspectos da
sociedade, incluindo a educacdo. No contexto educacional, essa lei preconiza a
implementacédo de adaptacdes razoaveis, que consistem em modificagdes e ajustes
que nao resultem em prejuizo ou desigualdade para as pessoas com deficiéncia em
relacdo as demais (Gongalves, 2021; Xavier, 2018).

Guadagnini (2018) e Gongalves (2021) pontuam que a LBI, de 2015, assegura
praticas educativas em conformidade com as condi¢des fisicas e cognitivas de cada

estudante. Além disso, possibilita que a escolha de adaptagdes curriculares seja



42

realizada de forma flexivel, permitindo que o aluno tenha a opgao de adota-las ou néo,
caso se sinta discriminado. Essa abordagem pde o estudante como protagonista de
sua propria trajetéria educacional, respeitando a autonomia e garantindo que suas
necessidades e preferéncias sejam consideradas no processo de aprendizagem.
Esses fatores foram regulamentados pelo Decreto n.° 9.296/2018.

A BNCC é um documento que estabelece as diretrizes para a construgao de
um curriculo comum nas escolas brasileiras, tanto publicas como privadas, com o
intuito de promover a aprendizagem e o progresso de todos os alunos no pais.

Na ultima versdo, com o envolvimento e direcdo de diversas fundacodes, entre
elas a Fundacgdo Lemann?, estabeleceu-se uma parceria visando o desenvolvimento
de recursos digitais e videos, com o propésito de auxiliar os professores no
enriquecimento das aulas. Conforme Tarlau e Moeller (2020, p. 592), tais recursos
“[...] serao desenvolvidos por professores de todo o pais e incluirdo dicas e orientacéo
para sua incorporacao as salas de aula, reduzindo, assim, os desafios da preparagao
de altas qualidades”.

Entretanto, na versao acessada no site, observa-se um aumento excessivo de
empresas nos espagos escolares, oferecendo materiais e teleaulas de grande porte,
com uma intencionalidade clara de obter lucratividade e uma abordagem comercial na
venda desses recursos, muitas vezes sobrepujando o real interesse educacional
(Tarlau; Moeller, 2020).

Existe também um reforco em evidenciar apenas algumas disciplinas e
mateérias escolhidas, reproduzindo a ideia de que os alunos necessitam apenas de
habilidades basicas, como leitura, escrita e célculo, em detrimento de outras
disciplinas igualmente importantes para o desenvolvimento intelectual, critico, politico
e humano, tais como Filosofia, Arte, dentre outras. Essa abordagem sugere uma
educacédo minima, voltada para a formagéao técnica e para as exigéncias do mercado
de trabalho, de modo a manter os individuos trabalhando sem manifestarem
resisténcia, atendendo, dessa forma, aos interesses das grandes fundagdes (Tarlau;
Moeller, 2020).

E importante enfatizar que a BNCC, no que tange a educacéo especial, tende

a promover a eliminacdo de conhecimentos e a reducéo do curriculo, com exceg¢ao

2 Organizacgao sem fins lucrativos que colabora e trabalha por uma educacgéao publica de qualidade para
todos e apoia pessoas e organizagdes que dedicam suas vidas a solucionar os principais desafios
sociais do Brasil.
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dos casos que envolvem altas habilidades. No entanto, convém ressaltar que algumas
criticas apontam o risco de restringir o ensino a conhecimentos pragmaticos e
utilitaristas, especialmente quando aplicados e direcionados ao contexto das
deficiéncias (Gongalves, 2021; Xavier, 2018).

Acredita-se que, contrariando o delineamento da BNCC, a instituigdo escolar
deve configurar-se sistematicamente para desenvolver um projeto curricular que
estimule praticas didaticas ndo apenas de forma pragmatica ou utilitarista, mas
também com base no compartihamento e na cooperacdo, reconhecendo as
diferengas e proporcionando respostas educativas que atendam aos interesses e,
principalmente, as necessidades de todos os alunos.

Como bem destacado por Carvalho (2014, p. 101):

[...] o curriculo € um elo entre a declaragdo de principios gerais e sua
tradugao operacional, entre a teoria educacional e a pratica pedagdgica, entre
planejamento e a agdo, entre o prescrito e o que realmente sucede nas salas
de aulas [...] curriculo é o projeto que preside as atividades educativas
escolares, define suas intengdes e proporciona guias de agdo adequadas e
Uteis para os professores que sio diretamente responsaveis por sua
execucgao. Para isso o curriculo proporciona informagdes concretas sobre o
que ensinar, quando ensinar, como ensinar e como e quando avaliar.

Sob essa ética, o curriculo abrange toda acado pedagodgica internalizada,
envolvendo o processo de ensino em sua totalidade, desde o que deve ser ensinado,
quando e como ensinar, até a forma de avaliar o processo de ensino-aprendizagem.
O curriculo escolar constitui a estrutura fundamental que guia todos os exercicios
culturais, visando promover o desenvolvimento educacional de maneira concreta.
Compreende o conhecimento formal, expressa valores, atividades de ensino e
conteudos de instrugdo, incluindo a capacidade de assimilagdo por meio de matérias
que propiciem o progresso de uma etapa para outra no que diz respeito as habilidades
adquiridas. Desempenha, portanto, um papel fundamental na formagao integral dos
estudantes, sendo sua construgdo cuidadosa e inclusiva essencial para garantir uma
educacéo relevante e enriquecedora.

Segundo Young (2013), o curriculo, além de transmitir o conhecimento
acumulado, tem como objetivo habilitar o processo de aprendizagem para a etapa
subsequente, visando compreender e assimilar novos saberes. Para ilustrar essa
ideia, o autor esclarece que cada estagio representa um alicerce importante para o

proximo.
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Observa-se que, por tras da implementacdo da BNCC, ha uma intencionalidade
diretamente relacionada ao modelo econémico contemporaneo, que, de certa forma,
reforgca a presengca de um curriculo oculto, cujo objetivo € atender as demandas do
mercado.

Os curriculos ocultos nem sempre evidenciam com clareza quais sdo os
interesses por tras de sua estruturagdo. Em outras palavras, muitas vezes, os
objetivos e as finalidades ndo sdo expostos de forma transparente, ocultando ou
omitindo a manifestagdo clara dos interesses das classes dominantes, que
historicamente exercem influéncia sobre o conteudo educacional. Segundo Muniz
(2019), Santos (2020) e Xavier (2018), esses curriculos refletem os desejos e as
visdes daqueles que detém o conhecimento, como professores, especialistas em
educacgao, assim como inclinagdes governamentais.

Nessa mesma perspectiva, Santos (2020, p. 42) alerta que "[...] entender o
curriculo apenas como um processo pode tornar sua compreensao reducionista”. Em
outras palavras, a concepg¢ao em torno do curriculo vai além de um simples processo
Ou percurso, pois envolve agdes intencionais, como politicas, culturais, econémicas e
filosoficas, que resultam em praticas pedagogicas. No entanto, os atos didaticos nédo
sdo 0s unicos elementos inseridos nesse contexto, pois também abarcam as
expectativas e ideologias presentes na sociedade. Dessa forma, o curriculo escolar
impacta diretamente as atividades realizadas em sala de aula.

Xavier (2018) argumenta que o principal obstaculo para o sucesso do processo
de ensino-aprendizagem, especialmente para alunos com dificuldades de
aprendizagem e deficiéncias, reside na concepg¢ao de um curriculo desenvolvido para
um aluno considerado padrdo. Como consequéncia, faz-se necessaria a elaboragao
de um curriculo diferenciado ou adaptado para atender as necessidades desses
estudantes.

Franga (2021, p. 18) compreende que um curriculo que nao permite
flexibilidade tende a ser encarado como uma forma de violéncia, posto que viola os
direitos de todos os individuos presentes nas instituicdes escolares, que estao ali com
0 proposito de progredir e aprender. Esse modelo de curriculo impde uma limitagao
ao conhecimento, sendo caracterizado por ser "[...] extremamente rigido em relagao
a programacao estabelecida". Apesar de oferecer facilidade aos professores, pois
requer apenas o seguimento automatizado e robotizado das etapas previstas no

cronograma, esse tipo de curriculo apresenta limitagdes significativas.
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Um curriculo inflexivel representa um desafio para o sistema educacional, uma
vez que expor os alunos a um ensino que nao Ihes permite avancgar, seguindo rotinas
monotonas, torna-se improvavel que se sintam motivados a permanecer no ambiente
escolar ou a se engajar no processo de aprendizagem. A falta de estimulo resultante
da repeticdo e da auséncia de abordagens enriquecedoras pode gerar desinteresse
por parte dos estudantes. Por outro lado, para os professores que se contentam com
uma abordagem passo a passo, isso pode denotar acomodacéo e falta de inovagéao
em suas praticas educacionais.

O paradigma da inclusao estimula debates, pois incita o questionamento e abre
caminho para discussdes sobre o curriculo necessario para atender as necessidades

dos alunos. Cabe ressaltar que, na perspectiva inclusiva,

[...] as rotinas pedagdgicas ndo precisam ser novas ou originais para se
inscreverem como praticas e condutas pedagodgicas inovadoras. A inovagao
surge da percepgdo da rotina que perfaz o cotidiano para além da mera
repeticdo de rituais ou como rotina ndo rotineira e do imprevisto como
elemento que, tomando em sua complexidade, com investimento
pedagdgico, pode ser disparador de processos de mudangas qualitativas no
cotidiano escolar (Xavier, 2018, p. 62).

Portanto, a inovagcdo na educagao nao necessariamente implica criacido de
praticas totalmente originais ou inventivas. Em vez disso, emerge da capacidade de
compreender as atividades cotidianas de ensino de maneira profunda e significativa.
Uma aula simples, mas enriquecida com elementos apropriados, pode despertar o
desejo de ensinar e 0 anseio por aprender.

De acordo com Oliveira (2021), a relagdo de respeito, valorizagao e confianga
estabelecida na sala de aula, entre aqueles que compartilham conhecimentos e os
que aprendem, é fundamental para o sucesso das praticas inclusivas. Os elementos
essenciais — professores, alunos, colegas, conteudos e atividades — devem ser
vivenciados de forma consistente e dinamica, estabelecendo vinculos verdadeiros,
sem concessoes.

Para o autor supracitado, a existéncia de uma experiéncia inovadora significa
nao se acomodar com as praticas pedagogicas realizadas e nem mesmo sentir-se
satisfeito, e sim buscar constantemente questiona-las, implementando mudancgas,
renovando-se e adquirindo novos conhecimentos. A todo momento, ha algo a
aprender ou ensinar, visando contribuir para o aprimoramento e a qualificagdo tanto

do docente quanto dos alunos. As transformagdes devem derivar do desejo de
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mudancas internas de cada parte envolvida com a educagao na perspectiva inclusiva,
em particular, dos docentes, contudo, € essencial que acontecam permeadas por uma
confianga reciproca entre docente e aluno (Oliveira, 2021).

E importante ressaltar que, embora seja possivel oportunizar excelentes
condicbes para os profissionais da educacido, a satisfacdo desses profissionais
dependera, em grande medida, de seus proprios anseios e de suas perspectivas
pessoais. Uma formagdo de exceléncia, diferentemente das que s&o propostas
atualmente, aliada a uma motivagao intrinseca, pode refletir positivamente em suas
atitudes, possibilitando um trabalho eficiente e enriquecedor para todos os envolvidos.
As inovagdes consistem também em melhorar o que ja se pratica (Xavier, 2018).

Zerbato (2018) destaca que os curriculos especiais se distinguem da proposta
oficial para 0 mesmo ciclo escolar ou faixa etaria dos alunos. Esse modelo abrange
objetivos especificos em todos os elementos curriculares, proporcionando uma
abordagem singular e personalizada para a educagao dos estudantes.

Segundo Libaneo (2013, 2015), os professores, ao aplicarem métodos de
ensino com cuidado e dedicacao, esforgam-se também para criar um ambiente de
aprendizado inclusivo, no qual cada aluno se sinta motivado e apoiado em sua jornada
educacional. Reconhecem a importancia de adaptar suas abordagens de ensino para
atender as necessidades individuais, permitindo que os estudantes se desenvolvam
de maneira integral, ndo apenas adquirindo conhecimentos, mas também
desenvolvendo habilidades avangadas para a vida.

Além disso, o0 mesmo autor salienta que, ao empregar métodos de ensino, os
educadores buscam aprimorar a compreensao e a participagdo de cada aluno,
adaptando-se de forma flexivel aos diferentes estilos de aprendizagem. Essa
abordagem atenciosa e adaptativa auxilia na constru¢do de uma base soélida para o
sucesso dos alunos em suas trajetorias educacionais, aplicando intencionalmente
conjuntos de agdes, passos e procedimentos planejados, com o propdsito de criar

aulas.

1.3 SINTESE CONCLUSIVA COM RELACAO A FORMACAO DE PROFESSORES
E CURRICULO

Com base nos resultados das pesquisas abordadas sobre adaptagao curricular,
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nota-se que, no periodo considerado até 2018, em comparagdo com estudos mais
recentes, observam-se mudancgas nos termos conceituais e na estruturacdo de
conteudos, atividades e procedimentos adaptados ou diferenciados, ainda que de
forma gradual. A evolugdo dos termos conceituais nos documentos legais tem
influenciado as decisdes e praticas educativas no ambito escolar, refletindo-se em
alteragdes significativas ao longo do tempo.

E perceptivel uma mudanca de mentalidade e um esforgo continuo na trajetéria
da politica educacional rumo a inclusdo, especialmente a partir de 2008, com o
crescimento das matriculas de criangas e adolescentes com deficiéncia em escolas
regulares, tanto municipais quanto estaduais. No entanto, embora os dados
estatisticos do Censo Escolar do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira — Inep (2018) indiquem uma cobertura de 96,4% na rede
estadual e 95,5% na rede municipal para a educacéo inclusiva, é importante sublinhar
gue esses numeros e conquistas, por si s6, ndo traduzem a eliminagéo dos obstaculos
e desafios para a promogcao de uma escola inclusiva, que ofereca uma educacéao
igualitaria, com respeito a diversidade e a dignidade humana.

Alguns aspectos no panorama geral da educacéo brasileira, especialmente no
que se refere a educacdo inclusiva ou ao propdsito de alcangar uma educagao
inclusiva de qualidade e equidade, ainda mantém caracteristicas uniformes ou nao se
concretizam efetivamente, mesmo diante da existéncia de leis inclusivas ou metas
abrangentes em todo o pais.

E evidente a falta de uma abordagem critica em relagéo & educagao inclusiva
e as praticas pedagdgicas destinadas aos alunos com PAEE. Nao se pretende
desvalorizar os avancos nos estudos, nas pesquisas ou nas praticas inovadoras que
ocorrem nas escolas. No entanto, nota-se que tais iniciativas ocorrem, muitas vezes,
de forma esporadica, em vez de continuada, mesmo diante da existéncia de estudos
valiosos sobre esses temas. A implementacio de praticas inclusivas parece avancar
lentamente para dentro da sala de aula, onde os alunos estao.

As fragilidades e superficialidades presentes em algumas praticas pedagogicas
tém suas origens em distorgdes na concepgéo desses termos durante a elaboragao
das politicas, bem como na falta de uma formagao consistente que esteja alinhada
com a realidade encontrada na sala de aula e nas relagdes entre professor e aluno. A
auséncia de dialogos criticos e coletivos, assim como de reflexdes sobre essas

praticas de forma geral por parte dos gestores, coordenadores e professores, contribui
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para a perpetuacido desses equivocos.

Observa-se, por meio dos resultados apresentados, que o projeto de inclusédo
ainda n&o implica o envolvimento de todos os responsaveis para que tais
transformacgdes alcancem todos os alunos. A falta de parcerias, comprometimento e
responsabilidade ndo afeta apenas a educacéo dos alunos com PAEE, como também
de todos os demais.

Os termos conceituais adotados desempenham papel relevante, uma vez que,
ao serem estabelecidos nos documentos legais, € crucial que sejam compreendidos
e assimilados pelos docentes e pela equipe pedagdgica, a fim de que possam agir
com seguranga nas atividades educativas e na tomada de decisbes. Contudo, é
sabido que outros fatores, conforme evidenciado pelos resultados das pesquisas,
também impedem avancos na efetiva qualidade da educagao para todos. Nesse
sentido, Araujo (2019) enfatiza que nao importa a nomenclatura atribuida aos termos
conceituais. Isso porque o aprimoramento e a qualidade da educacéao para todos os
alunos dependem das intengdes, dos propositos e da coragem necessaria em tempos
tdo desafiadores que os professores enfrentam, por imposi¢cdes deliberadas ou nao.

Para o referido autor, esses desafios s&o travados nos corredores das escolas,
nas escolhas feitas pelos professores e nas orientagdes necessarias provenientes das
instancias governamentais, que impactam positiva ou negativamente o ensino dos
alunos, independentemente de sua condigao.

Com relacao aos resultados concernentes a formacéao docente no periodo de
2018 a 2022, observa-se que, mesmo em diferentes periodos e regides do pais, os
desafios na formacdo docente em diversos aspectos apresentam similaridades.
Destaca-se a necessidade de uma formacao que leve em consideracao a realidade
vivenciada em sala de aula, com foco na empatia, na afetividade e na colaboragao
entre os profissionais. Nesse contexto, sdo mencionadas as escolas designadas como
inclusivas, em que a falta de didlogo e de um propédsito compartiihado pelos
profissionais é evidente. Diante dessas resisténcias, torna-se arduo progredir em
direcdo a uma educacdo de qualidade nesses ambientes educacionais. E implicito
que estar juntos e participar de reunides coletivas ndo garante qualidade, mas a uniao
para enfrentar desafios, empregando esforgos conjuntos para resolvé-los, aceitando
opinides diversas e acolhendo os colegas. Esse ideal ndo deve ser uma utopia, € sim
um projeto compartilhado e aberto a mudangas, no qual todos se comprometem

mutuamente. Dessa forma, € possivel alcangar melhorias. Contudo, enquanto houver
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competicao, interesses individuais, resisténcias e falta de autonomia, torna-se inviavel
pensar em uma educagao de qualidade para todos.

Percebe-se que a maioria dos pesquisadores, como Araujo (2019), Daga
(2020) e Xavier (2018), concorda quanto a importancia dos termos adaptacao
curricular e flexibilizagado curricular, no processo de contextualizagdo da inclusao
escolar. Mantém a ideia de que simplificar conceitos, esvaziar conteudos ou suprimi-
los com foco na deficiéncia pode prejudicar o processo de ensino-aprendizagem dos
alunos.

Conforme Xavier (2018), pode haver prejuizos no processo educacional
quando o enfoque recai na eliminacdo de conteudos devido a deficiéncia, em
detrimento das potencialidades individuais dos estudantes. Destaca-se a relevancia
da mediagdo, ou seja, do compartiihamento do conhecimento historicamente
acumulado com os discentes da educacgao especial.

Por outro lado, Araujo (2019) argumenta que, independentemente dos termos
conceituais adotados, o que importa sdo os impactos positivos gradualmente
observados no desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem dos alunos,
inclusive daqueles com PAEE. Santos (2020) defende a necessidade de classificar as
adaptacdes como ajustes curriculares, considerando a diversidade de padrdées que
englobam diversos aspectos, como politicos, orgcamentarios e praticas educativas,
dentre outros, sem necessariamente significar a criagdo de um novo curriculo.

Diante da consideracao da simplificagdo de conteudos, ressalta-se a urgéncia
de introduzir nos ambientes escolares a ideia de uma educacéo inclusiva efetiva por
meio de uma variedade de mecanismos disponiveis para avangar e concretizar a
inclusdo no contexto educacional. Isso pode ser realizado mediante adaptacoes,
adequagdes, flexibilizagdes curriculares e de diferentes procedimentos que facilitem o
acesso dos alunos ao conteudo e promovam seus progressos individuais e coletivos.
Nessa perspectiva, o proximo capitulo aborda as adaptacbes curriculares e os

conceitos relacionados a essa ideia.
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CAPITULO 2 - ADAPTAGAO CURRICULAR E CONCEITOS RELACIONADOS

O objetivo deste capitulo consiste em destacar alguns conceitos fundamentais
para a compreensdo da adaptacdo curricular e sua importancia no contexto da
inclusdo escolar. Apresenta, dessa forma, abordagens conceituais sobre adaptacéo
curricular como procedimento educativo destinado a alunos com necessidades
educativas especiais, vincula a adequagao de programas curriculares, objetivos,
atividades e formas de avaliagcdo a funcionalidade, e propde fundamentos
relacionados a flexibilizagdo. Esses termos sao provaveis meios de favorecer o
ensino-aprendizagem dos alunos dentro do PAEE.

Para fundamentar o estudo, foram utilizados como referencial teérico Cappellini
(2018) e Mantoan (2015), que tratam das adaptagdes curriculares na inclus&do escolar.
O primeiro autor possui vasto conhecimento em inclusdo e produziu textos relevantes
relacionados ao tema, além de contribuir em pesquisas na area educacional. Quanto
a segunda autora, € amplamente reconhecida no meio académico, trazendo uma
bagagem em relagdo a inclusdo bastante enriquecedora, comprovada em diversos
estudos e publicacbes sobre essa tematica. Os demais pesquisadores mencionados
complementam os fundamentos acerca do tema, sendo eles: Araujo (2019), Daga
(2020), Gongalves (2021), Muniz (2019), Santos (2020) e Xavier (2018).

Importa considerar os termos conceituais de flexibilizacdo e adequacéao, pois
ambos tém se destacado nos textos das politicas educacionais. Além disso, ao referir-
se a adaptacao curricular, busca-se compreender o significado real contemplado pelo
Conselho Nacional de Educagao (CNE), em 2009, em relagao a educacéo inclusiva.

A partir da década de 1990, os termos conceituais relacionados as adaptacgdes
curriculares sofreram alteragdes nos documentos legais, refletindo as mudancgas e
concepgdes ocorridas no contexto social e politico, em virtude da LDB/96. As
principais transformacgdes na legislagdo foram analisadas em fungao da amplitude dos
documentos oficiais que abordam o tema; porém, algumas diretrizes permaneceram
inalteradas. Ademais, na Declaragdo de Salamanca, o termo referente a adaptacao
curricular e flexibilizagao curricular permaneceu o0 mesmo nos PCNs, de 1997, bem
como na Resolu¢ao Nacional de Educacado do CNE, de 2001.

Um ponto importante a observar refere-se aos PCNs, que entendem a
adaptacao e a flexibilizagdo como adequacgao ou eliminagao de conteudos e objetivos

de aprendizagem do curriculo. Entretanto, na Declaragdo de Salamanca, a eliminagao
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ou reducgao de conteudos curriculares deveria ocorrer apenas quando fosse avaliada
a necessidade pelos professores, especialmente no caso de conhecimentos
considerados desnecessarios para os alunos com necessidades especiais especificas
(Xavier, 2018).

Na PNEEPEI foram introduzidos os termos enriquecimento curricular e
adequacao, além da énfase na acessibilidade aos recursos e materiais didaticos. De
Xavier (2018, p. 45) explica que a PNEEPEI n&do aborda de forma significativa a
acessibilidade curricular. Portanto, € importante ressaltar que o profissional do AEE
deve possuir conhecimentos especificos de diferentes praticas de atendimento,
abrangendo ndo apenas o enriquecimento curricular para alunos com altas
habilidades e superdotacdo, mas também a adequacdo e a implementagcdo de
materiais didaticos pedagdgicos adequados a cada situagdo de aprendizagem
demandada pelo aluno com deficiéncia.

A pesquisadora citada, ao analisar a BNCC, afirma que nao havia nenhuma
indicacao explicita dos termos flexibilizagao curricular e adequacgao curricular, exceto
no caso da flexibilidade curricular relacionada a EJA. Nesse sentido, destaca-se a
importancia e a responsabilidade do docente e de todos os envolvidos na pratica
inclusiva educacional em buscar aprimorar e investir na aquisicdo de conhecimento
(Xavier, 2018).

No que diz respeito aos alunos do PAEE, a LBl faz mencdo em apoiar e
fortalecer o engajamento com a pratica educativa inclusiva e a diferenciagao
curricular, sem detalhar o que é entendido por esses termos.

Os conceitos de adequacao e flexibilizagdo curricular cumprem papel
estratégico e fundamental no processo de aprendizagem dos alunos com

necessidades educacionais especiais dentro do PAEE. Assim,

[...] fica a0 encargo das escolas denominadas inclusivas reconhecer e
responder as necessidades diversas de seus alunos, respeitando ritmos e
estilos de aprendizagens, a fim de assegurar uma educacéo de qualidade a
todos os alunos, indistintamente. Esse processo deve se dar por meio do
curriculo apropriado e das estratégias de ensino adequadas as necessidades
dos alunos. No centro dessa discussado o curriculo flexivel e a adaptagéo
curricular passam a ser as palavras de ordem para 0 acesso a escolarizagao
(Xavier, 2018, p. 57).

Compreende-se que as escolas reconhecidas como inclusivas tém o

compromisso de atender as diversas necessidades dos alunos do PAEE. Ou seja, as
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comunidades escolares sdo convocadas a considerar a forma de aprendizagem de
cada aluno, garantindo que todos recebam uma educacdo de qualidade, sem
distingdo. No entanto, a responsabilidade n&o deve recair apenas sobre as instituigdes
de ensino consideradas inclusivas. As familias dos alunos, a comunidade e os
governos devem se sentir incluidos nesse projeto de inclusao (Xavier, 2018). Nessa

dinamica tedrica, é imprescindivel aprofundar o conhecimento sobre os termos

conceituais elencados, os quais serao alvo de analise no proximo tépico.

2.1 ASPECTOS CONCEITUAIS: FLEXIBILIZACAO E ADEQUAGCAO NA
ADAPTACAO CURRICULAR

Neste tdpico, realiza-se uma reflexdo sobre os conceitos de adaptagéo
curricular, flexibilizagdo e adequacao curricular como possibilidades educacionais de
apoio as dificuldades enfrentadas pelos alunos com necessidades especiais. No que
tange a flexibilizagdo e a adequacado, é importante mencionar que néo se trata da
criagcdo de um novo curriculo, e sim de atribuir dinamismo, ampliacéo e alteragao,
quando necessario, para atender as demandas de aprendizagem dos alunos com
deficiéncia.

Para Floriani e Fernandes (2018, p. 4), o conceito de flexibilizag&o curricular,
presente nos documentos oficiais relacionados a educagao especial, esta associado
a qualidade, inclusdo, dinamicidade, nao rigidez e atendimento ao contexto local.

"Relaciona, dessa forma, uma ideia de curriculo flexivel a um trabalho pedagdégico
inclusivo, que atenda ao mesmo tempo a diversidade humana e a identidade cultural
local" (Floriani; Fernandes, 2018, p. 4). Esse conceito é compreendido como um
projeto de estudos que pode ser adaptado para atender as necessidades dos alunos,
ao mesmo tempo em que valoriza a cultura e a identidade de cada comunidade local.

As referidas autoras ressaltam que a flexibilizagdo curricular ndo deve ser
associada exclusivamente a funcionalidade dos conteudos basicos. Elas afirmam que,
embora seja fundamental para o processo de educagéao inclusiva, a flexibilizagao
curricular deve ser considerada no contexto diversificado do grupo, sempre
relacionada as adaptacdes curriculares e as particularidades de cada situagdo. A
preocupagao expressa reside no risco de fragmentagao, banalizagao de conceitos ou

esvaziamento de conteudos no processo de ensino-aprendizagem (Floriani;
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Fernandes, 2018).

Nesse sentido, Parana (2006 apud Floriani; Fernandes, 2018, p. 9) argumenta
que a falta de conhecimento na aplicacéo eficaz de metodologias pode resultar em
situacdes distorcidas, “[...] tomando a questdo da flexibilizagdo curricular como
instrumento de excluséo, [...] e baixa expectativa avaliatoria dos alunos rotulados
como deficientes, diferentes ou com necessidades especiais”.

Na perspectiva de Xavier (2018), as adaptacgdes, a flexibilizacdo e a adequacéo
curricular consistem em ajustes nos diversos espagos pedagogicos, levando em conta
as particularidades apresentadas pelos alunos com deficiéncia. Essas medidas
envolvem mudangas nos objetivos, planejamentos, procedimentos de ensino ou na
avaliagdo, a fim de atender melhor as necessidades individuais e garantir uma
educacao inclusiva e eficaz para todos os estudantes.

Ademais, os ajustes feitos para atender os alunos do PAEE ainda apresentam
vulnerabilidades, pois diferem daqueles planejados especificamente para os demais
colegas de turma. Além disso, todas as ag¢des pedagodgicas de diferenciagao curricular
podem acarretar prejuizos ao introduzir ou suprimir conhecimentos e objetivos, em
virtude da deficiéncia. Certamente, essas acbdes podem gerar dificuldades no
processo de ensino-aprendizagem do aluno do PAEE (Xavier, 2018).

Na visdo de Araujo (2019), as flexibilizagdes curriculares sdo ajustes realizados
nos conteudos, nas metodologias, nos procedimentos de ensino, na temporalidade e
nas avaliacbes para os alunos com deficiéncia, de modo que possam usufruir,
juntamente com os demais colegas da turma, do mesmo conhecimento de maneira
adequada. Desse modo, o curriculo escolar pode sofrer alteragdes em menor grau,
permitindo abertura para intervengdes pedagdgicas ao longo das aulas, levando em
consideracgao as diferengas, como os interesses e o ritmo dos alunos com deficiéncia,
e outras peculiaridades que possam se manifestar.

Araujo (2019) enfatiza que adaptacgao e flexibilizagao do curriculo ndo possuem
o mesmo significado. As adaptagdes curriculares referem-se a um modelo de
mediacao individualizada, enquanto a flexibilizagdo curricular esta relacionada aos
aspectos estabelecidos pelas politicas educacionais, tais como:

Na mesma linha de pensamento, Fonseca (2011) destaca a existéncia de
confusdo na descrigcdo e distingdo dos termo flexibilizagdo curricular, adequagao
curricular e adaptacgao curricular, realgcando a necessidade de apontar suas diferencas
e semelhancgas, sendo:
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1. Flexibilizagdo — Programacao das atividades elaboradas para sala de aula
diz respeito a mudancgas de estratégias em &mbito das praticas pedagodgicas
que nado consideram mudangas no planejamento curricular de ensino.

2. Adequacdo — Atividades individualizadas que permitam o acesso ao
curriculo que focalizam a atuagao do professor na avaliagao e no atendimento
as necessidades académicas de cada aluno — dizem respeito a adequagdes
ao planejamento curricular de ensino, considerando a necessidade de
determinados alunos, prevendo mudangas em objetivos, conteudos, recursos
e praticas pedagdgicas.

3. Adaptacao — Focaliza, sobretudo, a organizagédo escolar e os servigos de
apoio, propiciando condigdes estruturais que possam ocorrer no
planejamento curricular da sala de aula atendendo as diferengas individuais
— diz respeito a mudanga do proprio planejamento curricular, propondo um
curriculo alterado para determinado aluno, que podera se beneficiar de um
modelo de planejamento diferente do trabalhado com os demais alunos
(Fonseca, 2011 apud Araujo, 2019, p. 32).

De acordo com Araujo (2019), nas adequacgdes, as alteragbes se manifestam
nos conteudos, objetivos, recursos, procedimentos de ensino e nas praticas
pedagdgicas, conforme as necessidades do aluno. Por exemplo, um aluno com baixa
visdo pode se beneficiar de recursos como gravador e computador, além de
procedimentos de ensino adaptados, como atividades colaborativas, em que um
colega de sala o auxilia como escriba.

Capellini (2018) defende que a proposicdo de um curriculo ajustado e
configurado a partir da adogéo de um curriculo comum pode ser caracterizada como
uma pratica de adequacéo e flexibilizagdo. Essa abordagem visa oferecer uma
resposta adequada as necessidades dos alunos, incluindo aqueles do PAEE, ao
mesmo tempo em que preserva 0s elementos essenciais e o0s conteudos
fundamentais, garantindo qualidade ao processo de ensino-aprendizagem. Nesse
contexto, a autora sugere a adogao de praticas pedagdgicas que contemplem
possibilidades e procedimentos dinamicos, contextualizados e associados as reais
demandas de cada aluno. Essa postura docente diante dos desafios favorece a
implementacdo de atividades capazes de tornar os conteudos interessantes e
acessiveis aos alunos do PAEE.

O Quadro 2 apresenta a flexibilizacdo e a adequacgado curricular como
semelhantes, uma vez que ambas implicam mudangas no acesso ao curriculo comum.
A diferencga entre elas reside no fato de que, na flexibilizagéo, os conteudos e objetivos
sao mantidos para todos os alunos da turma, sendo previstas alteracbes apenas nas
estratégias das praticas pedagodgicas, nao nos conteudos nem nos objetivos. Por outro

lado, na adaptagao curricular, sdo previstas alteragées em ambos, visando atender as
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necessidades do aluno.

Quadro 2 — A¢des de acesso ao curriculo comum

—>  CURRICULO COMUM

Conteudos e objetivos
preconizados a todos os alunos.

FLEXIBILIZAGAO ADEQUAGAO CURRICULAR
Alteragdes nas estratégias das Alteragbes nos conteudos,
praticas mantendo o conteudo. objetivos, recursos e praticas

pedagogicas (de acordo com a
necessidade do aluno).

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Santos (2020) explica que ha varias modalidades de ajustes. Por essa razéao,
torna-se necessario ampliar as definicdes relacionadas aos termos, de modo a
caracteriza-los como ajustes curriculares. Esses ajustes resultam de conjuntos de
procedimentos de ensino ou praticas educativas com a intengao de promover avangos
nas aprendizagens de conteudos curriculares especificos.

Com base nas ideias apresentadas, compreende-se as flexibilizacdes
curriculares consistem em meios para orientar os alunos a acessarem os conteudos
e garantir aprendizagens. Por sua vez, os ajustes curriculares envolvem mudancgas
nos procedimentos das praticas, mantendo inalterados os conteudos e objetivos do
curriculo comum.

As adaptacgdes curriculares individualizadas consistem em ajustes curriculares
necessarios no projeto curricular da turma, visando atender as caracteristicas
especificas de determinados alunos, sem se afastar dos objetivos gerais
estabelecidos para cada ciclo de escolaridade.

Essas adaptagdes contemplam trés niveis. O primeiro é representado pelo
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola, que busca estabelecer e promover uma
identidade inclusiva envolvendo todos os agentes do processo educacional; o
segundo nivel refere-se aos aspectos curriculares; enquanto o terceiro nivel aborda
as adaptacbes especificas para atender as necessidades individuais dos alunos
(Araujo, 2019; Zerbato, 2018).
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Quadro 3 — Niveis de adaptacdes curriculares

1 2
*Nas dimensdes do Projeto *No curriculo desenvolvido

&
*Nos aspectos individuais

Politico  Pedagogico e na sala de aula de cada aluno

Curriculo Escolar

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Observa-se que, em relacao a representagao das trés dimensbes expostas no
Quadro 3, o processo de adaptacao curricular tem inicio com a PPP, definido como
um conjunto de agdes pensadas e refletidas geralmente no contexto escolar,
envolvendo diversos individuos. A elaboracdo desse documento representa uma
oportunidade para discutir os desafios escolares e tragar, por meio do planejamento
coletivo, estratégias que contribuam para a resolu¢gdo ou superagéo dos problemas
detectados, levando em consideragao o nivel de prioridade dos problemas a serem
solucionados ao longo do periodo letivo (Zerbato, 2018).

Zerbato (2018) afirma que o PPP se caracteriza pelo carater colaborativo,
democratico e dindmico de sua elaboragdo. E colaborativo porque envolve a
participacdo de diversos membros da comunidade escolar, como gestores,
professores, alunos e demais profissionais, além das familias e da comunidade em
que a escola esta inserida. E democratico por permitir que todos os envolvidos tenham
a oportunidade de opinar, discutir e participar da construgdo desse projeto. E
importante que suas vozes sejam ouvidas para que, juntos, possam planejar
estratégias viaveis e aplicaveis a realidade da instituicdo escolar, refletindo
fundamentalmente o principio de uma escola democratica. Por fim, € dindmico, visto
que possibilita que ajustes sejam feitos ao longo do tempo, principalmente em relagao
as praticas pedagdgicas. Durante o ano letivo, o PPP pode passar por alteragbes
conforme os desafios enfrentados dentro de um periodo preestabelecido, visando sua
efetiva concretizacao.

Essas discussdes devem ser embasadas na criticidade, ou seja, na analise
critica e reflexiva da realidade e das necessidades escolares. Dessa forma, tornam-
se algo palpavel, expressando credibilidade e baseando-se na legalidade estabelecida
pelas normas educacionais, bem como nas demandas e particularidades da escola.
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No projeto, deve-se materializar a identidade da escola, ou seja, tornar visiveis seus
valores, comportamentos e atitudes. Portanto, recomenda-se que o curriculo escolar
esteja em consonancia com o PPP (Zerbato, 2018).

Nessa concepgao, a escola necessita tanto do PPP quanto do curriculo escolar.
Ambos estdo interligados, pois orientam o trabalho a ser desenvolvido na escola e sao
essenciais para o progresso desenvolvimento educacional, evidenciando o papel
social em fungado da comunidade.

Assim, os conhecimentos proporcionados aos alunos estdo determinados no
curriculo. Destaca-se que as praticas e relagcdes manifestadas em sala de aula
envolvem professores, alunos, planejamentos, conteudos, procedimentos de ensino,
metodologias e avaliagbes, resultantes das discussdes sobre o PPP e o curriculo
escolar. Dentro da sala de aula, esse curriculo se materializa como o curriculo real,
ou seja, representa a realidade vivenciada no ambiente de ensino (Daga, 2020;
Guadagnini, 2018; Muniz, 2019). Esse curriculo contribui para a formagdo da
identidade do aluno e de sua personalidade, bem como para a construgao cognitiva

por meio dos conhecimentos e dos novos saberes constituidos.

A pratica a que se refere o curriculo, no entanto, € uma realidade prévia muito
bem estabelecida através de comportamentos didaticos, politicos,
administrativos, econdémicos, etc., atras dos quais se encobrem muitos
pressupostos, teorias parciais, esquemas de racionalidade, crengas, valores,
etc., que condicionam a teorizac&o sobre o curriculo. E necessaria uma certa
prudéncia inicial frente a qualquer colocagao ingénua de indole pedagdgica
que se apresente como capaz de reger a pratica curricular, ou simplesmente,
de racionaliza-la (Sacristan, 2000 apud Santos, 2020, p. 42-43).

Santos (2020) defende que o curriculo escolar é influenciado por uma série de
fatores que vao além de simples decisbes pedagdgicas. Ele ndo surge aleatoriamente;
€ moldado por atos e sistemas ja estabelecidos na educagdo, como: maneira como
os professores ensinam, decisdes politicas, procedimentos administrativos e
consideragdes econdmicas. Por tras desses fatores, encontram-se diversos
pressupostos, teorias parciais, esquemas de racionalidade, crengas e valores;
portanto, ele ndo pode ser compreendido de forma simplista ou ingénua.

Dessa forma, as acgdes educacionais devem levar em conta essas
complexidades e, ao mesmo tempo, reconhecer os aspectos individuais de cada
estudante: seu modo de ser, de pensar, ritmo e estilos de aprendizagem, ou seja,
contemplar as diversidades existentes na sala de aula. Quando as praticas educativas
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nao possibilitam a compreensdo dos conhecimentos pelos alunos, é importante
retornar as praticas discutidas e escolhidas nos documentos oficiais, em conjunto com
outros profissionais, e repensar ou buscar meios alternativos para atender as
necessidades desses alunos (Guadagnini, 2018; Muniz, 2019; Santos, 2020).

Por conseguinte, as adaptagbes e outros instrumentos devem favorecer
avangos significativos dos estudantes. Nessa perspectiva, as adaptagdes tornam-se
instrumentos viaveis para a efetivagdo das atividades direcionadas aos alunos do
PAEE e podem contribuir para o progresso geral de cada pessoa, mediante alteragdes
nao apenas nos objetivos, recursos e metodologias, mas também no decorrer dos
processos avaliativos, a fim de responder as singularidades dos estudantes (Araujo,
2019; Muniz, 2019; Xavier, 2018).

Segundo Daga (2020), as adaptagdes curriculares sdo concebidas como
ajustes para atender as necessidades dos estudantes publico-alvo da educagao
especial. Contudo, é importante ressaltar que tais ajustes ndo devem implicar redugao
de atividades educativas ou em qualquer forma de abreviagao, pois isso nao resolveria
as dificuldades; ao contrario, poderia contribuir para o aumento delas. Além disso, a
autora menciona que a adaptagao curricular envolve a implementagcao de acdes
pedagogicas que demandam cuidadosos exames para considerar cada aluno
individualmente, permitindo que os discentes do PAEE usufruam dos conhecimentos
académicos, de maneira a participarem efetivamente do processo de ensino-
aprendizagem.

Considerando as perspectivas de Araujo (2019), Capellini (2018) e Muniz
(2019), observa-se uma convergéncia na compreensao de que o desenvolvimento
integral dos alunos do PAEE torna-se uma realidade também em fungdo da forma
como sao conduzidos os ajustes e do nivel de empenho dedicado a essa finalidade,
abrangendo tanto o progresso académico quanto o desenvolvimento de habilidades.

Capellini (2018, p. 50) sustenta que as adaptagdes curriculares podem ser “[...]
consideradas como a resposta adequada ao conceito de necessidades educativas
especiais e ao reconhecimento, numa sociedade democratica, dos principios de
igualdade e diversidade”. Essa abordagem reafirma a busca por alternativas que
visem a consolidagao do desenvolvimento pleno dos alunos, destacando a valorizacao
e o entendimento das diferengas como elementos essenciais nesse processo.

Para Santos (2020), as adaptagdes curriculares, concebidas como recursos
pedagogicos, devem ser empregadas para auxiliar os alunos que enfrentam
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dificuldades, independentemente de serem considerados diferentes ou diversos, ndo
se limitando apenas aqueles caracterizados com deficiéncia intelectual, transtornos,
altas habilidades e superdotagao. Esse autor também se mostra favoravel aos ajustes,
sendo contrario a implementacédo de um novo curriculo, destacando que os ajustes
podem abranger diversos aspectos, incluindo os politicos, orgamentarios e as praticas
pedagdgicas.

Quando essas adaptagdes sao realizadas em conformidade com as leis e os
principios de igualdade e diversidade na sociedade e na escola, elas se tornam
relevantes no contexto inclusivo. Previstas na legislacdo e nas politicas publicas,
essas atividades adaptativas tém o potencial de viabilizar estratégias que atendam as
necessidades educacionais especiais dos alunos no processo de ensino-
aprendizagem (Mantoan, 2015; Muniz, 2019).

Sob essa perspectiva, torna-se imprescindivel a integracdo entre teoria e
pratica, pois ambas desempenham papéis fundamentais na compreensdo das
definicbes dos termos e em sua aplicagdo critica na tomada de decisdes, na
identificacdo da necessidade de ajustes e na determinagao de quando utiliza-los nos
exercicios didaticos. Além disso, € fundamental refletir sobre a organizacdo do
ambiente educacional e considerar os ajustes apropriados para promover mudangas
em concepgdes que ja se naturalizaram nos pensamentos, nas falas e acdes de
muitos profissionais responsaveis pelo processo de ensino-aprendizagem.

As pesquisas tém revelado novos procedimentos de ensino e metodologias
diferenciadas para trabalhar com os alunos do PAEE. No entanto, observa-se a
persisténcia de antigos posicionamentos no ambiente escolar, o0 que demanda uma
revisao nos planejamentos e nas atividades, buscando enriquecer o aprendizado dos
alunos, em vez de isola-los com atividades desinteressantes, meramente para
preencher o tempo ou cumprir horas obrigatérias.

Por fim, € premente n&o apenas a compreensao desses ajustes, mas também
uma formagcdo que atenda as diversas caréncias presentes na escola, incluindo a
necessidade de uma formacao diferenciada daquelas atualmente oferecidas aos
profissionais da educagdo em geral.
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2.2 ADAPTACAO CURRICULAR: DESAFIOS PARA PRATICA INCLUSIVA

Com o intuito de aprofundar na tematica das adaptacdes curriculares no
contexto da educacgéo inclusiva, € crucial destacar algumas questdes levantadas a
partir do estudo tedrico e revisao realizada, as quais se constituem em entraves para
a pratica inclusiva. O primeiro aspecto abordado diz respeito ao carater polissémico
das palavras e seu significado no contexto escolar. Nota-se que a palavra adaptacao
tem sido empregada com diversos significados, o que pode dificultar a compreensao
do seu real sentido e da maneira como deve ser implementada na pratica. A confusao
em torno da nomenclatura indica que a questao das adaptacdes curriculares assume,
na pratica, funcdes atreladas a sua representacao pelo coletivo escolar.

Partindo do pressuposto de que as palavras ndo surgem ao acaso, mas sao
produtos de contextos logicos e historicos, depara-se com um obstaculo ao
conhecimento relativo as adaptagdes curriculares. Isso porque as palavras carregam
em si manifestacées e subjetividades presentes nas praticas humanas, e seu uso
inadequado pode evidenciar pretensées ou mesmo ocultar intengées, caminhos e
preceitos (Silva, 2022).

Uma questao preocupante reside na interpretacdo equivocada de que adaptar
significa necessariamente reduzir o curriculo para os estudantes com necessidades
educacionais especiais, ou mesmo estabelecer sistemas de apoio que, em vez de
incluirem, acabam por excluir, como é o caso de deixar os estudantes sob a
responsabilidade exclusiva de um professor de apoio, eximindo a participagéo ativa
do professor titular no processo de aprendizagem. Adaptar ndo implica reduzir ou
simplesmente prover apoio; isso justifica uma reflexdo acurada acerca das
terminologias.

Segundo Resende e Miranda (2016, p. 20), “Palavras s&o construg¢des logicas
e histdricas. Sao sintese da realidade e, como tal, ao tempo em que nomeiam, séao
produzidas por objetivagdes humanas em condigdes historicas particulares”. As
autoras propuseram-se a realizar uma reflexdo em torno das palavras igualdade e
equidade, amplamente mencionadas no discurso politico e académico, especialmente
no contexto do movimento de educagao para todos e, em particular, no que tange a
adaptacgao curricular.

O principio da equidade ganhou destaque a partir da Conferéncia Mundial de

Educacdo Para Todos, realizada na Tailandia, em 1990. De acordo com Vasques
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(2021), o termo equidade esta presente em diversos artigos da referida Declaracao,
apontando para a necessidade de promover a equidade desde a educacéo basica. E
interessante notar a conexao com o aspecto da igualdade de oportunidades de acesso
a educacdo, conforme descrito em seu art. 10, inciso 22: "Ampliar o acesso a
educacao basica de qualidade satisfatéria € um meio eficaz de fomentar a equidade”
(Fundo das Nacgbes Unidas para a Infancia — UNICEF, 1990, n. p.).

Em se tratando dos conceitos de equidade e igualdade, convém realizar uma
distingdo desses termos em sua aplicagdo no contexto educacional. Uma definicao
relevante proposta por Soares e Andrade (2006, apud Vasques, 2021, p. 77)
apresenta equidade como: “[...] a capacidade que as escolas tém para acirrar ou
amortecer o efeito do nivel socioecondmico nos desempenhos dos estudantes”. No
entanto, pode-se interpretar que as escolas se valem da equidade para reduzir as
disparidades no espaco escolar, tanto em relagéo as atividades pedagdgicas quanto
a outras situagbes. Isso corrobora a ideia de conceituar equidade relacionada a
eficacia escolar e ao enfrentamento das desigualdades sociais resultantes do
neoliberalismo presente na educacgao.

Dessa forma, nota-se um consenso entre o termo equidade e a necessidade
de uma distribui¢ao justa, implicando respeito e acolhimento as diferengas, bem como
a reducao das disparidades e a garantia do padrao minimo de qualidade da
aprendizagem. De maneira consensual, Machado (2022) e Vasques (2021)
consideram que a equidade representa o oposto da desigualdade educacional. Os
referidos autores defendem que buscar estratégias para alcangar a qualidade de
ensino que atenda a todos na unidade escolar evidencia a importancia da equidade
educacional no processo de ensino e aprendizagem.

Alguns pesquisadores, como Bonifacio e Madureira (2019) e Machado (2022),
argumentam que a igualdade e a equidade se identificam substancialmente como
doutrinas fundamentais para a instituicdo de uma sociedade que se pretende justa.
Eles compreendem que ambas se estabelecem a partir de valores essenciais para a
construgao de politicas publicas que promovam e favoregam a justiga social baseada
na solidariedade.

Entretanto, a palavra equidade vem sendo frequentemente utilizada desde as
reformas de 1990, em substituicdo a palavra qualidade, e “[...] pode-se postular que
a sintese representada pela palavra equidade tenderia a ‘resolver uma contradi¢ao
insuperavel contida, ao fim, no preceito da igualdade” (Resende; Miranda, 2016, p.
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21).

A contradicao reside no fato de que a promessa de igualdade garantida nos
textos legais n&o assegura a sua efetiva realizag&do. Substituir uma palavra por outra,
na verdade, mascara a realidade, dando a impressao de que os problemas e as
lacunas foram solucionados. Isso porque, “[...] por detras do deslocamento do
principio da igualdade para o principio da equidade, escondem-se as condi¢des da
producao da desigualdade” (Resende; Miranda, 2016, p. 21).

Tornar efetivo o principio da equidade no ambito das escolas inclusivas requer
uma reorganizagao profunda da pratica educativa. Conforme destacado por Mittler
(2003, p. 25), isso implica “[...] um jeito de pensar fundamentalmente diferente sobre

as origens da aprendizagem e as dificuldades de comportamento”.

[...] a inclusdo envolve um processo de reforma e de reestruturagao das
escolas como um todo, com o objetivo de assegurar que todos os alunos
possam ter acesso a todas as gamas de oportunidades educacionais e
sociais oferecidas pela escola. Isto inclui o curriculo corrente, a avaliagao, os
registros e os relatorios de aquisigcdes académicas dos alunos nas escolas ou
nas salas de aula, a pedagogia e as praticas de sala de aula, bem como as
oportunidades de esporte, lazer e recreacao (Mittler, 2003, p. 26).

O alcance do desenvolvimento integral do individuo esta ligado a promog¢ao da
igualdade e a compensacao das disparidades presentes na realidade do pais. Essa
questao certamente requer a integragao de politicas educacionais e sociais.

Nessa perspectiva, no que diz respeito a denominagcdo de Educagao
Permanente ou Educacdo ao Longo da Vida, especialmente sob a o6tica dos
organismos internacionais, Parada (2021, p. 116) argumenta que houve uma
transformacdo, uma vez que a educagao passou a ser “[...] a ser estruturada em
funcdo de desenvolvimento. Entretanto, voltada para a adaptagao funcional dos
aprendentes individuais a empregabilidade, flexibilidade e competitividade
econdmica”.

A concretizagcdo do que é estabelecido nos documentos oficiais precisa ser
priorizada e efetivada no sistema educacional. E relevante destacar que, no Relatério
sobre Desenvolvimento Mundial, elaborado e divulgado pelo Banco Mundial, em 2006,
ha énfase no papel da equidade, considerando os campos econémico, politico e social
como promotores de acdes pautadas em dois principios. O primeiro principio € o das
oportunidades iguais, sem distingdo de etnia, género ou quaisquer outras
circunstancias além do talento e esforgo individuais. O segundo principio é descrito
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por Vasques (2021, p. 103) nos seguintes termos: “[...] prevencdo de privagdo de
resultados”.

Nesse contexto, o autor argumenta que, mesmo com a garantia de igualdade
de oportunidades, inevitavelmente surgirdo disparidades nos resultados, devido as
diferentes habilidades e esforcos individuais. Além disso, observa-se uma marcante
énfase na preparacgao do individuo para o mercado de trabalho competitivo, refletindo
uma perspectiva neoliberal importada de outros paises.

Como apontado por Terra (2021), as politicas publicas adotadas enfatizam a
educagcdo como um catalisador para alcancar emprego e erradicar a pobreza,
baseando-se no acesso, na equidade, na inclus&do e nos resultados da aprendizagem.
Tanto nos paises desenvolvidos quanto naqueles em desenvolvimento, tém-se
empenhado em tentativas e propostas visando implementar, adequar ou ajustar
estratégias voltadas para o sistema educacional. Para isso, leis, diretrizes e decretos
foram promulgados, a fim de orientar as politicas publicas.

Trata-se, portanto, de operacionalizar, por meio de mecanismos legais, 0
arcaboucgo da educacao no pais. No entanto, conforme apontado por Laval (2019, p.
15), “[...] as dificuldades enfrentadas por muitos estabelecimentos escolares com forte
apelo popular foram agravadas por politicas liberais [...] que aprofundaram as
desigualdades que afetam de multiplas formas o funcionamento da escola”. Nesse
contexto, o avango do neoliberalismo, aliado a énfase na educagcdao baseada em
resultados e competitividade, exacerbou os problemas enfrentados pelo sistema
educacional brasileiro.

Portanto, as politicas de inclusdo promovidas na educagao, apresentadas como
politicas de educacao para todos, sao destinadas a todos aqueles que nao podem
adquirir educagao no mercado, configurando o conceito de educagdo como direito, e
nao como servigco. Apesar dessa concepg¢ao, as politicas de inclusdo na educacgao
foram apropriadas no Brasil como reconhecimento do direito a educagao e promocao
do respeito as diferencas.

Dessa forma, a equidade € compreendida nos documentos dos organismos
internacionais como uma ampla gama de oferta educacional, abrangendo desde a
educacéao formal até a informal, segregada ou integrada, inclusiva ou nao, regulada,
e até mesmo os grupos especificos aos quais é direcionada. Ela representa mais uma
estratégia do que um procedimento, uma vez que envolve a flexibilizagdo dos

curriculos e a diferenciagado das trajetorias educacionais para diferentes grupos de
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sujeitos.

No entanto, embora a equidade possa ser interpretada como uma proposta que
substitui e atualiza as questdes da igualdade, na realidade educacional brasileira, ela
atua como um mecanismo que refor¢a as desigualdades presentes na sociedade

neoliberal.
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CAPITULO 3 — PROCEDIMENTOS DE ENSINO DA ADEQUAGAO CURRICULAR
E A FORMAGAO DE PROFESSORES

O objetivo deste capitulo € discutir a necessidade de efetivagdo da adaptacéo
curricular por meio de um planejamento conjunto, identificando processos
pedagogicos que possam contribuir para novas abordagens na formagao docente e
na pratica educativa inclusiva. Além disso, sdo abordados alguns procedimentos de
ensino-aprendizagem, tais como: diferenciacdes pedagogicas, acomodagdes e
modificagdes de ensino, planejamento educacional individualizado, modelos de
atendimento a diversidade, modelo de consultoria colaborativa e outros. Também sao
discutidas perspectivas relacionadas a formac¢ao dos professores, tendo como autor
de referéncia Libaneo (2003, 2013, 2015), além de outros autores complementares,
como Caetano (2018), Pereira (2019), Silva (2018), Zerbato (2018), dentre outros.

Segundo Libaneo (2015), em todos os tipos de aulas, como as aulas de
preparacdo e introdugcdo de matéria, bem como as aulas de verificacdo da
aprendizagem para avaliagao prévia, deve haver preocupagédo com a verificagdo das
condigdes prévias, explicitagcdo dos objetivos para os alunos e consolidagdo da
avaliacdo. Para isso, é necessario escolher um método de ensino de acordo com sua
variedade, visto que, em cada tipo de aula, ha um procedimento de ensino proprio, ou
seja, um método de ensino especifico.

Nessa perspectiva, o professor, ao selecionar materiais adequados, organiza
diferentes métodos de ensino, levando em consideragado as caracteristicas de cada
mateéria, com o propdosito de prepara-los para serem aplicados posteriormente em sala
de aula. De acordo com esses critérios, estabelece-se a ponte entre a relagao
cognitiva do estudante e os conteudos. As técnicas de ensino equivalem a mediagao
escolar, com a intengcdo de estimular os processos mentais dos estudantes para a
apreensao da matéria (Libéneo, 2003, 2013, 2015).

A estratégia pode ser compreendida como a “[...] selegdo dos meios para
realizar objetivos. Nesse sentido, estratégias é um ato de planejamento, algo que vira
ser realizado” (Maximiano, 2006 apud Caetano, 2018, p. 85). Dessa forma, percebe-
se que os procedimentos de ensino se caracterizam como maneiras e abordagens
utilizadas pelo professor para auxiliar os alunos na compreensao, associagao € no
relacionamento dos conhecimentos transmitidos. Além disso, esses mecanismos

estdo sujeitos a mudangas ao longo da implementagcdo das atividades, como a
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adequacgao temporaria para determinados alunos ou a complementagcao de outras
atividades, caso n&do tenham alcangado a meta desejada para aquele momento.

Em consonancia com os métodos e técnicas mencionados, a Lei de Incluséo
da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015) garante, nos incisos Ill, IV, V e VI, a adog¢ao
de medidas individualizadas e coletivas que maximizem o desenvolvimento e
favoregcam a participagao e o aprendizado do estudante com deficiéncia. Além disso,
incentiva pesquisas voltadas para o desenvolvimento de novos métodos e técnicas
pedagdgicas, materiais didaticos e recursos de tecnologias assistivas (Zerbato, 2018,
p. 35).

Existe uma diversidade de procedimentos e instrumentos de ensino que podem
ser empregados visando alcangar e assegurar o aprendizado de todos os alunos. No
entanto, em situagdes excepcionais, pode ser necessario adotar um direcionamento
diferenciado para atender as necessidades especificas de determinado aluno com
necessidade especial, desde que seja devidamente avaliado e comprovado que a
adaptacdo venha a ser adequada para o aprendizado desse aluno (Araujo, 2019;
Campos, 2018; Zerbato, 2018).

E importante ressaltar a existéncia de diversas maneiras e perspectivas de
ensino voltadas para os alunos do PAEE. No entanto, algumas foram destacadas por
serem consideradas exemplos relevantes, a saber: diferenciagbes pedagdgicas,
acomodacgdes e modificagdes do ensino, planejamento educacional individualizado
(PEI), modelos de atendimento a diversidade (MAD), modelo de consultoria
colaborativa, modelo de coensino e DUA.

Dentre as diversas perspectivas de ensino voltadas para a educacéo inclusiva,
destacam-se a flexibilizagdo curricular e as diferenciagdes pedagdgicas. Os termos
flexibilizagao curricular e diferenciagées pedagodgicas tém como base a dimenséo do
aluno e podem ser caracterizados como adaptagcbes do curriculo, posto que
consideram as individualidades de cada estudante, visando potencializar suas
chances de sucesso escolar. Dessa maneira, 0 modelo de ensino centrado no aluno
busca multiplas formas de ensinar e emprega diferentes recursos para alcangar a
aprendizagem de todos. Nesse sentido, existem niveis de diferenciacdo pedagogica,
que incluem a consideragao da heterogeneidade, dos ritmos de aprendizagem e das
necessidades educacionais especificas de cada aluno.

Zerbato (2018), em sua pesquisa, destaca a relevancia da abordagem de
ensino diferenciada, ressaltando o carater dindmico das atividades, de modo a atender
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e a preencher as lacunas do curriculo. Contudo, o autor esclarece que isso nao
significa a elaborac&o e a execugao de projetos curriculares distintos para cada aluno
da turma. E necessario também observar que nem todo contetdo desenvolvido em
sala de aula pode ser adaptado e trabalhado por diferentes grupos.

Na perspectiva descrita, as acomodacdes ou modificagdes de ensino
constituem apoios individualizados para os alunos, com o objetivo de facilitar o acesso
a aprendizagem em situagbes em que as expectativas ndo foram modificadas.
Conforme Zerbato (2018, p. 45), os objetivos e conteudos permanecem os mesmos,
mas os procedimentos podem ser diferenciados. O autor exemplifica: “[...] o aluno
com lentidao na leitura utiliza softwares e outros recursos”.

Outra proposigao apresentada por Zerbato (2018) refere-se ao PEI, elaborado
por toda a equipe escolar. Esse planejamento € considerado para casos de alunos
com necessidades complexas. Entretanto, ressalta que isso ndo implica
necessariamente exigéncia de um programa individualizado completo ou de suporte
individualizado. O acompanhamento se faz necessario, pois se avalia os momentos
em que precisam dessas condicbes especificas e 0s momentos em que podem
aprender com seus colegas.

Na esteira das novas perspectivas e ferramentas educacionais que abrangem
a educacéo inclusiva, Zerbato (2018) propde direcionar a atengao para os MAD, os
quais consistem em um conjunto de intervengdes sistematizadas, conhecido como
niveis multiplos. Por meio dessa ferramenta, o docente consegue, a partir da
determinagcdo de uma linha de base, monitorar o progresso do aluno. Caso seja
constatada a necessidade, existe a possibilidade de monitora-la por meio dos servigos
de uma equipe interdisciplinar. O autor destaca que essa abordagem é indicada nao
apenas para o PAEE, mas também para alunos em inicio do percurso escolar. Ele
sublinha a importéncia dessa abordagem, dado que atende a um dos principios da
diferenciagao pedagdgica, no qual o ensino e, consequentemente, o curriculo devem
ser adequadamente diferenciados para acomodar as necessidades especificas de
todos os alunos.

Quanto ao modelo denominado de consultoria colaborativa, este requer a
presenca de um profissional para prestar assisténcia a uma ou varias escolas e
permite atender a muitos estudantes dentro da sala de aula. No entanto, também
prevé o atendimento aos professores fora do horario de aula. Como explica Zerbato
(2018, p. 51), essa atividade consiste na “[...] prestacdo de servigos dentro da classe
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comum até a formacao ou treinamento para mediadores, professores, profissionais
que trabalham na escola, até pais de alunos PAEE”.

A adocgao do modelo de coensino se desenvolve a partir de uma parceria entre
os professores especializados em AEE e os professores do ensino regular, prevendo
a presenca de dois ou mais professores na sala de aula. A proposta consiste na
elaboragdo, implementacdo e avaliagdo das estratégias que melhor possibilitem o
acesso e a aprendizagem dos alunos do PAEE. Nessa modalidade, a
responsabilidade pelo ensino se concretiza por meio da colaboracdo, nao sendo
exclusiva do professor do ensino regular. A utilizagdo de estratégias como
adaptagdes, acomodagdes ou adequacgdes curriculares € uma decisao tomada e
executada em conjunto. Nessa perspectiva, admite-se que a decisédo sobre o “[...] o
que, como, por que, e para quem ensinar seja compartilhada entre os profissionais
num objetivo unico de escolarizar a todos” (Zerbato, 2018, p. 51).

Dentro dos MADs, existe ainda a denominacdo DUA, descrita por Zerbato
(2018) como uma ferramenta que visa a acessibilidade ao conhecimento por todos os
alunos. De maneira dinamica, pressupde-se que todos os individuos possuem
diferencgas entre si, estilos e modos variados de aprender. Em vez de se pensar em
uma adaptacéo especifica para um aluno em particular em determinada atividade,
pensa-se em formas diferenciadas de ensinar o conteudo para todos os estudantes.

Em consonancia com a descricdo do autor, observa-se que o0s preceitos
basicos do DUA pbéem os alunos como 0s principais responsaveis por sua propria
aprendizagem, considerando-os individuos que aprendem por meio de diversas
experiéncias e interacoes.

Complementando, Zara (2022, p. 34) assinala que, ao ingressarem na escola,
os alunos trazem consigo bagagens de conhecimentos que podem ser aproveitadas
para “[...] propor niveis adequados de ensino, permitindo que avancem de forma
significativa”.

Por conseguinte, Zerbato (2018) destaca que a escolha de utilizar uma
estratégia ou recurso especifico ndo impede a reflexdo, a organizagdo e a
reestruturacdo do ensino de maneiras diversas, visando atender melhor as
necessidades de cada estudante. Assim, os professores, antes mesmo de planejarem
suas aulas, verificam os conhecimentos prévios de seus alunos, os niveis de
conhecimento deles, se houve avangos ou ndo, e como detém conhecimentos. Em

casos especiais, dependendo do aluno, buscam informagdes com o0s responsaveis
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sobre as particularidades dele. Se ele ja estiver vinculado a unidade escolar, buscam
reler ou ler relatérios, a fim de facilitar a identificagdo dos instrumentos mais
adequados para promover a aprendizagem.

Existem diversas metodologias que podem contribuir para a qualidade do
ensino. Destarte, € necessaria a adogao de uma pedagogia inclusiva, embasada no

planejamento colaborativo, que atenda as individualidades de todos os alunos.

No planejamento das estratégias a serem utilizadas com esses alunos, o
professor precisa programar varias formas de ensino, visto que cada aluno
constroi conhecimentos por caminhos diferentes, ou seja, os alunos tém
diferentes estilos de aprendizagem. Essa ndo é uma tarefa facil, mas com
empenho e criatividade do professor isto é possivel (Campos, 2018, p. 68).

Entende-se que cada aluno desenvolve conhecimentos por meio de
abordagens distintas, considerando que os estudantes possuem estilos de
aprendizagem variados. Isso reforga a ideia de que a aprendizagem nao ocorre de
maneira uniforme. Portanto, é preciso planejar multiplas formas de ensino, levando
em consideragao as experiéncias de vida e as peculiaridades individuais desses
alunos, a fim de que possam se apropriar dos conhecimentos e habilidades. E crucial
nesse processo considerar os niveis de conhecimento ja adquiridos pelos alunos,
suas capacidades de assimilacdo e a estruturacdo de agdes para promover a
assimilagdo ativa, visando a sistematizacdo e a aplicacdo de conhecimentos e
habilidades. Assim, essas atividades sao importantes para que o uso de meios de
ensino possa contribuir efetivamente para a assimilagdo ativa por parte dos
estudantes (Libaneo, 2013, 2015).

Nao obstante, durante o processo de ensino, é possivel que ocorram
deficiéncias relacionadas a falta de recursos materiais, ao uso de procedimentos de
ensino que nao se alinham com os objetivos estabelecidos e que n&o atendem aos
interesses dos alunos, resultando em aspectos negativos para a instrugdo e a
aprendizagem. Além disso, existem outros fatores ligados a politica do sistema
educacional que contribuem para a exclusdo dos estudantes, tais como deficiéncias
nas agdes pedagodgicas coletivas, baixos salarios dos professores e carga horaria
excessiva (Araujo, 2019; Pereira, 2019).

Cumpre destacar a abordagem de Mantoan (2015), ao se referir a resisténcia
dos professores a inclusao, geralmente atribuida a sensagao de despreparo ou a falta

de qualificacao para lidar com alunos com necessidades especiais especificas. No
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entanto, ela alerta para a compreensao de que essa atitude pode ser abordada e
melhorada com a valorizagdo e o suporte profissional adequados. Além disso, 0s
docentes esperam receber uma formagao que os capacite a trabalhar de forma eficaz
com os alunos do PAEE.

Importa considerar que a formagao profissional para o magistério requer uma
estrutura solida tanto no aspecto tedrico quanto no pratico. Esse requisito contribui
para auxiliar no desempenho laboral. No entanto, ndo se torna suficiente, uma vez
que o dominio da base tedrico-cientifica e técnica deve caminhar lado a lado com a
pratica em sala de aula, para uma articulagdo eficaz com as reais demandas do
ensino, resultando em maior confianga profissional na forma de pensar, analisar e
aprimorar a qualidade do trabalho docente (Libaneo, 2013, 2015).

Nessa linha de raciocinio, Silva (2018) analisa a importancia da relagéao entre o
conhecimento e a praxis®. Sob essa perspectiva, a teoria e a pratica estao interligadas,
havendo uma dependéncia mutua entre ambas para que a materializacao das ideias
e conceitos ocorra. Um exemplo disso pode ser observado em sala de aula, quando
tanto o professor quanto o aluno sao instigados por experiéncias vivenciadas,
despertando a curiosidade e o interesse dos envolvidos, o que resulta em uma
motivacgéo intrinseca para aprofundar o entendimento daquilo que foi presenciado.

Nesse contexto, a teoria desempenha um papel essencial, fornecendo a base
conceitual e explicativa necessaria para interpretar os eventos e os fenbmenos
observados. Assim, a praxis denota uma concepg¢ao que se caracteriza por dimensoes
interligadas: a dimensé&o ideal e a dimens&o material. No primeiro caso, tem-se o
aspecto tedrico, enquanto no segundo, tem-se o aspecto propriamente pratico (Silva,
2018).

Para a autora, o entendimento da relagao entre teoria e pratica significa “[...]
enxergar as dimensdes politica, ética e técnica a respeito do trabalho docente e como
ocorre a sua configuragdo no atual momento historico” (Silva, 2018, p. 41). Nesse
prisma, chama a atencido para como se efetivam as relacdes explicitas e implicitas
em seu trabalho, na compreensao das experiéncias que ocorrem em sala de aula, nos
espacos escolares e na sociedade.

Essa visdo também é compartilhada por Moreira (2021), que acredita que

3 A praxis “[...] concebe o conhecimento em relagéo a atividade como conhecimento por meio de objetos
produzidos por uma atividade pratica, da qual, a atividade pensante, da consciéncia, ndo pode ser
separada (Silva, 2018, p. 33).
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articular situagdes vivenciadas no contexto das fungdes do educador, colegas e
alunos, transformando e renovando a pratica pedagogica por meio da formacgéo,
representa um desafio para todos os docentes.

As afirmagdes apresentadas encontram amparo também em Nascimento
(2020), que considera a formagéo docente em relagcédo a aquisigdo de conhecimentos
a serem ensinados como relevante. No entanto, as praticas reflexivas, a formulacao
de métodos de ensino e procedimentos didaticos variados, a elaboragao de projetos
de avaliagao condizentes com o conteudo abordado em sala de aula e as reflexdes
sobre planejamentos relacionados a profissdo constituem elementos essenciais.

Silva (2018, p. 41) enfatiza a questédo da praxis reflexiva ao defini-la como “[...]
uma praxis consciente de sua missao, sua finalidade, sua estrutura, da lei que rege,
assim como das possibilidades objetivas de sua emancipagao”. Dessa forma, ela
demanda ateng&o ao que ocorre no d&mbito da docéncia e, sobretudo, exige reflexao,
analise, opinido e posicionamento diante das situagées manifestas ou latentes. O
posicionamento refere-se as praticas em sala de aula, a interacdo com o
conhecimento e com os alunos, a capacidade de discernir e selecionar o que
realmente é relevante para o desenvolvimento profissional, bem como ao processo de
ensino-aprendizagem.

Nessa perspectiva, a formacao torna-se fundamental, visto que promove a
qualificacdo dos educadores por meio de uma interacdo inseparavel entre teoria,
pratica, ciéncia e técnica construida no trabalho, permitindo-lhes compreender a
realidade socioecondmica e politica, capacitando-os a conduzir e modificar as
condi¢gdes impostas pela sociedade (Silva, 2018).

Nesse sentido, € imprescindivel que o docente cultive uma postura critica. Sob
essa otica, o professor se torna sensivel as dindmicas de poder presentes no ambiente
educacional, o que Ihe permite reconhecer e questionar as estruturas de opressao que
podem limitar o acesso ao conhecimento e inibir o pleno desenvolvimento de suas
funcdes. Dessa forma, empenha-se na formacao continuada para facilitar a promocéao
do processo de ensino-aprendizagem (Moreira, 2001).

Sobre isso, Soares (2021) argumenta que n&o basta facilitar apenas o ingresso
do professor na docéncia, € necessario também envolver os professores, que
escolheram essa profissdo, para que se sintam seguros ao desempenharem as
atribuicdes inerentes a sua formacgao. A autora reafirma que apenas uma formacéao

mais completa e de maior qualidade dos profissionais do magistério ndo garantira uma
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educacdo de qualidade. E crucial proporcionar condicdes que os mantenham
integrados, participativos e motivados a aplicarem, na pratica educativa cotidiana,
dedicagao e confianga que experimentaram ao ingressar na carreira, especialmente
no contexto da educacao inclusiva, que se apresenta como uma questao desafiadora
e instigante para os educadores.

Araujo (2019, p. 84) acrescenta que os professores “[...] devem receber
gratificagdes extras, além de reconhecimento e valorizagdo na fungao que exercem”.
E importante ressaltar que o mero reconhecimento em momentos excepcionais nao é
suficiente; a sociedade como um todo deve abragar as causas educacionais como se
fossem suas proprias, evitando discriminagcdes e ofensas aos profissionais da
educacao, como tem sido observado atualmente. A valorizagdo e o reconhecimento
dos professores sdao questdes de relevantes e devem ser abordados com ética e
comprometimento por parte de todos os envolvidos na sociedade. Somente assim
sera possivel construir um ambiente educacional saudavel e estimulante, que
contribua para o desenvolvimento pleno dos estudantes e para a evolugdo da
sociedade como um todo.

Nesse contexto, Mantoan (2015) sublinha a relevancia de formar docentes para
a educacao inclusiva, o que implica proporcionar um novo sentido a pratica docente.
Isso envolve ndo apenas uma reorganizagao dos espagos e tempos na escola, mas
também uma transformacgao nas relagbes com os alunos, em todos os niveis. Além
disso, requer repensar as relagdes dentro da escola e uma formagao que enfatize a
importancia da colaboragdo com as familias e a valorizagao desses profissionais.

A atividade permanente e organizada no contexto escolar, que envolve a
partilha de ideias, sentimentos e praticas entre profissionais da educagao, como
diretores, professores e coordenadores, torna-se uma estratégia essencial na busca
pelo sucesso desejado na formagédo emergencial para a inclusdo (Mantoan, 2015).

Dentro dessa perspectiva, justifica-se o chamado urgente para ag¢des de
formagao continuada e o planejamento colaborativo na escola, de forma continua e
regular. O objetivo é que os profissionais se sintam confortaveis, dispostos e abertos
para dialogar com os colegas, de modo que o pensamento coletivo se torne um habito
nas praticas escolares, e nao apenas em momentos especificos de trabalho em grupo.
Essa postura € imprescindivel, necessitando, assim, ser adotada de forma
sistematica.

A atuacao docente permeada por essas concepcgdes favorece e incentiva os
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professores a assumirem uma visao critica como cidadaos, demonstrando, inclusive
aos estudantes, o comprometimento com reivindicagdes especificas no ambiente de
trabalho. Isso contribui para a constru¢édo de uma sociedade ativa e para a redugao
da opressao (Moreira, 2001; Silva, J., 2019).

Depreende-se, portanto, que o professor, ao elaborar seu planejamento, lanca
mao de uma série de agdes sistematizadas, com o propdsito de alcancar
determinados objetivos. Essas atividades sao complexas e abrangentes, uma vez que
abarcam diversas concepgdes e realidades, além de exigir parcerias com outros
membros em prol de uma educacdo de qualidade para todos. Além disso,
compreende-se a existéncia de diversas abordagens para acessar e promover o
conhecimento e a assimilacdo pelos alunos, especialmente aqueles que fazem parte
do PAEE. O uso de métodos de ensino ou praticas pedagdgicas diversificadas, como
adaptacdes e adequacgdes, possibilita a contemplagdo do conhecimento pelos alunos,
independentemente de suas condi¢des especificas.

Os professores sdo instados a refletir e buscar abordagens que viabilizem a
aprendizagem dos estudantes, o que demanda uma solida formacéo teodrica e pratica,
considerando as mudancas que ocorrem tanto em nivel individual quanto coletivo e
nas estruturas sociais, que nado se conformam passivamente com a questédo
hegemodnica (Campos, 2018; Libaneo, 2013, 2015; Zerbato, 2018).

A efetivacdo de um ensino inclusivo, de qualidade para todos, com foco
particular nos alunos da educagao especial, requer a adogao de praticas educativas
pautadas pela partilha do processo educativo, pela cooperagao responsavel e pela
colaboragéo entre todos os agentes envolvidos, direta ou indiretamente, na educagao.
Isso visa alcancar um padrao elevado de ensino, sendo, em suma, um tema para as

discussdes do proximo topico.

3.1 O PLANEJAMENTO COLABORATIVO

Este tdpico aborda a relevancia do planejamento colaborativo para garantir um
processo de ensino de qualidade e possibilitar a efetivagao da educacgao inclusiva. O
planejamento colaborativo surge da necessidade tanto pessoal quanto coletiva de
desenvolver um modelo adequado de parceria para oferecer um ensino adequado aos

alunos do PAEE. Destarte, € fundamental conceber um trabalho em que todos os
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membros da escola possam contribuir para a concretizacdo de um ensino de
qualidade para todos os discentes.

Araruna (2018) observa que, nas ultimas décadas, o Brasil tem passado por
grandes transformacgdes, impulsionadas pela universalizagdo da educagao, pautada
pelos direitos constitucionais estabelecidos pela CF/1988. Essas mudancgas
demandam a adogdo de um novo modelo social, que incorpore tecnologias e
diversidades. Nesse sentido, a escola tem a oportunidade de desempenhar um papel
significativo como reflexo social dessas exigéncias, sendo uma delas a promogao da

escola inclusiva.

E considerada escola inclusiva aquela que abre espaco para todas as
criangas, abrangendo aquelas com necessidades especiais. O principal
desafio da escola inclusiva é desenvolver uma pedagogia centrada na crianga
capaz de educar a todas, sem discriminagdo, respeitando suas diferengas.
Uma escola que dé conta da diversidade das criangas e ofereca respostas
adequadas as suas caracteristicas e necessidades, solicitando o apoio de
instituigbes e especialistas, quando isso se fizer necessario. E uma meta a
ser alcancada por todos aqueles comprometidos com o fortalecimento de
uma sociedade democratica, justa e solidaria (Silva, 2018, p. 26).

Portanto, reitera-se a importancia de uma nova abordagem pedagodgica que
envolva todos os estudantes, promovendo alteragdes estruturais nas dinamicas e na
organizacdo da sala de aula, bem como nas relagbes interpessoais no ambiente
educacional, de modo a integrar os colegas de sala no processo de construgao do
conhecimento. Para isso, sdo essenciais acdes coletivas, com a participacdo da
familia, da comunidade local e de profissionais especializados, de acordo com a
realidade da escola e as necessidades especificas de cada aluno.

Como afirma Libaneo (2013, 2015), a escola, os professores e os alunos
exercem papéis fundamentais e diretos na dindmica das interagdes sociais no
contexto educacional. O autor enfatiza que todos os aspectos presentes na escola
estdo relacionados com os reflexos politicos, culturais e econbmicos, que se
caracterizam pela divisdo da sociedade em classes sociais. Dessa forma, os métodos,
conteudos e objetivos estdo impregnados de finalidades politicas. Compreender essa
premissa é vital para o planejamento colaborativo.

Libaneo (2013, 2015) esclarece que o planejamento se torna um processo de
racionalizag&o, organizagao e coordenacgao da agédo docente, articulando a atividade
escolar com a problematica do contexto social. O planejamento educacional se

configura como um processo gradual, devendo ser cuidadosamente pensado,
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constituindo-se na pratica dos professores que o elaboram, a fim de articular
conhecimentos relacionados com a realidade social. Trata-se de uma etapa crucial no

trabalho docente.

[...] o exercicio de planejar pode exigir uma reflexdo diante da realidade e
sobre as variantes que envolvem o contexto escolar, porque sao antecipados
e determinados os objetivos que serdo importantes para o professor e
poderdao emergir sucesso no ensino para todos os envolvidos. [...], as praticas
exercidas pelos professores na escola, embora seja ingénuo pensar, sdo
antecedidas de um planejamento e [...] aparecem como sendo as imagens
que revelam a verdadeira identidade do professor (Libaneo, 2013, p. 246).

Segundo as consideragdes do autor mencionado, compreende-se que a
execugao de aulas ou atividades educacionais planejadas requer uma analise
reflexiva da situacdo real da sala de aula, levando em conta as diferentes
circunstancias e elementos que influenciam o ambiente escolar, como o perfil dos
alunos e os recursos disponiveis, entre outros aspectos inter-relacionados a pratica
educativa (Libaneo, 2013).

O planejamento ndo se restringe apenas a uma atividade burocratica, mas
também constitui uma etapa essencial para estabelecer os objetivos de aprendizagem
que serdo relevantes tanto para o professor quanto para os alunos. A antecipagcao
desses objetivos € fundamental para alcangar o sucesso educacional de todos os
envolvidos no processo. Além disso, o planejamento possui certa flexibilidade,
adaptando-se a eventos temporarios ou permanentes, sendo passivel de ajustes
continuos (Libaneo, 2013).

Fabricio Silva (2021) destaca que o planejamento ndo deve se restringir a uma
mera atividade voltada para a execugao de tarefas normativas e burocraticas da
escola, pois sua importancia transcende esse aspecto. Ele possui uma dimensao
construtiva, filoséfica, social e critica que vai além, favorecendo a participagéo e a
formagao de grupos aos quais essas agdes se destinam.

No ambito da perspectiva inclusiva, como pontuado por Carvalho (2020), ha
desafios complexos, como a necessidade de promover uma comunicagao precisa e
colaborativa com outros profissionais que acompanham os alunos. Além disso, é
essencial reconhecer que a escola para todos ndo pode prescindir da inclusao de
alguns alunos, seja na sala regular, seja em salas de AEE. Sao necessarios espagos
de apoio, mas estes nao devem substituir o ensino na sala comum. O trabalho coletivo,

quando realizado de maneira efetiva, permite o desenvolvimento de praticas
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educacionais constituidas de forma colaborativa, o que tem resultado em avancgos
significativos na superagao das dificuldades apresentadas pelos alunos do PAEE, em
comparagao ao trabalho singular do professor, que, muitas vezes, ndo consegue
atingir os mesmos resultados.

Para Carvalho (2022), um dos desafios do planejamento colaborativo reside na
resisténcia por parte dos professores da sala comum em trabalhar de forma
colaborativa com os professores do AEE. Muitos professores acreditam erroneamente
que é responsabilidade exclusiva do professor do AEE planejar atividades para os
alunos do PAEE, sendo essa uma acdo que prejudica significativamente a
possibilidade de um trabalho colaborativo eficaz.

E importante salientar que o ensino colaborativo é um modelo de prestacéo de
servicos que busca unir os professores da sala comum e da sala especial,
incentivando-os a planejarem juntos e a compartilharem responsabilidade. E
fundamental que todos os profissionais da escola, independentemente de hierarquias,
participem do planejamento das agdes referentes a inclusdo dos alunos com
necessidades educacionais especificas.

A participacao da familia e da comunidade, convocados a atuarem e pensarem
juntos, é essencial para proporcionar uma educagéo de qualidade tanto para os alunos
com necessidades especiais especificas quanto para os demais alunos (Araujo, 2019;
Capellini, 2018; Carvalho, 2022; Silva, M., 2021).

Muniz (2019) alerta que o ensino colaborativo tende a ser visto como um servigo
de apoio entre professores especialistas e os professores da sala comum. Estes se
reunem para planejar, instruir e avaliar, com a intengao de promover o aprendizado
de um ou mais estudantes no mesmo ambiente. Portanto, para que a inclusao seja
efetivada, é necessario que os professores de sala comum e os professores
especialistas trabalhem coletivamente, levando em consideracdo a compreensao do
trabalho dos colegas, bem como uma avaliagao criteriosa de suas atuagdes, estando

abertos as mudancas.

O ensino colaborativo envolve um trabalho de parceria em sala de aula entre
professor do ensino comum e professor de Educagao Especial. O ensino
colaborativo é baseado na abordagem social da deficiéncia, ou seja,
pressupde que a escola deve ser modificada para atender os estudantes e
nao o contrario. Por isso, esse modelo de trabalho preconiza a qualificagao
do ensino ministrado em classe comum, espaco no qual o estudante passa a
maior parte do tempo de sua jornada escolar, interage e aprende com os
demais, e o local onde ocorre de maneira mais intensa o seu processo
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formativo (Santos, 2020, p. 35-36).

Assevera-se que esse tipo de ensino ndo desmerece outros modelos de
articulagdo que visam a inclusao e a aprendizagem de qualidade para o aluno do
PAEE, mas evidencia os obstaculos que precisam ser superados gradualmente, uma
vez que as mudangas ocorrem ao longo do processo, e nao de forma imediata.

A pratica do ensino colaborativo ndo garante automaticamente o sucesso no
processo de inclusdo e no desenvolvimento do estudante. Sem altera¢cdes nas
estratégias de ensino, na forma de transmissdo dos conteudos e no posicionamento
em relacdo as diferentes formas de aprendizado, dificimente se alcangara éxito e
progresso na efetivagao da inclusao (Silva, 2018).

Muniz (2019), Santos (2020) e Silva (2018) entendem que os professores do
AEE e os do ensino regular precisam estabelecer uma parceria ao elaborar o
planejamento colaborativo, selecionando estratégias e intervengdes que atendam as
necessidades dos estudantes. Para alcangar esse objetivo, os envolvidos necessitam
adotar posturas criticas, empaticas e comprometidas. Eles devem aspirar a objetivos
mais elevados do que simplesmente reunir-se e executar tarefas; o foco é
proporcionar um ensino de alta qualidade para todos que possam necessitar de
ferramentas e métodos especificos.

Complementando essas consideracgdes, Mittler (2003) discute a respeito da
responsabilidade dos pais na educacao de seus filhos desde o inicio da vida escolar
e ao longo de suas vidas, sendo os primeiros a influenciarem o aprendizado e o
desenvolvimento das criangas. Quando pais, especialistas e professores trabalham
em conjunto, tendem a promover impactos positivos no progresso e na aprendizagem
da crianca. No entanto, para consolidar essa unido de conhecimentos, é crucial
estabelecer uma troca constante de informacbdes e conhecimentos, com os pais
fornecendo informagdes sobre seus filhos, e os profissionais oferecendo apoio com
base em seu conhecimento e experiéncia.

Para alcancar esse propdsito, a primeira mudanga precisa ocorrer de dentro
para fora, exigindo uma transformacao interior do profissional. Isso implica abandonar
certas perspectivas que tém dificultado o progresso no processo de ensino-
aprendizagem, bem como nas diferentes relagdes. A inclusdo traz consigo desafios
que devem ser enfrentados de forma tanto individual quanto coletiva. Dessa forma, a

colaboracéo no trabalho tem o potencial de aprimorar a qualidade e a equidade da
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educacgao para todos.

3.2 OS CAMINHOS DA FORMAGAO INICIAL E CONTINUADA NO BRASIL

No presente tdpico, serdo examinados os desafios inerentes a formacéo inicial
e continuada no ambito do sistema educacional brasileiro, visando a contextualizacao
do tema em questéo.

No Brasil, entre as décadas de 1960 e 1980, de acordo com Viana e Santos
(2018), os professores desprovidos de formagdo técnica ou superior eram
categorizados como professores leigos, constituindo a maioria do corpo docente do
pais.

Durante o periodo da ditadura militar, iniciada em meados de 1964, a educagao
assumiu uma posicao de destaque nos discursos governamentais, uma vez que se
acreditava que ela seria um fator preponderante para o desenvolvimento econdmico
da época. Foi nesse contexto que, em 1968, a formacdo de professores foi
regulamentada como parte da reforma universitaria, resultando em uma
reconfiguragdo das licenciaturas. Esse processo visava a criagdo de novos espagos
de formacado de professores para atuagdo nos ultimos ciclos da educacao basica,
correspondentes ao antigo 1° e 2° Graus. Naquela época, a formagéo do professor o
colocava como detentor do conhecimento, assumindo, assim, o papel de mero
transmissor de saberes (Santos; Mororo, 2019; Silva, J., 2019).

Em decorréncia das transformagdes econémicas evidenciadas no pais, a LDB
de 1971, Lei n.° 5.692, propositalmente, enfatizou a ideia voltada para a formacéao e
adaptacao de professores, com o intuito de prepara-los para enfrentar a expansao da
produtividade.

Nesse contexto, predominou a teoria pedagogica conhecida como tecnicista,
gue advogava pela formacao e pratica educativa de natureza técnica. Observou-se a
implementacédo de iniciativas de formacao de professores por meio de projetos e
cursos de capacitagdo, como o Programa de Aperfeigoamento do Magistério Primario
(PAMP), do MEC, que foi adotado em quase todas as unidades federativas, e o Projeto
LUME, da Secretaria de Educacdo Cultural de Goias, além de outros projetos
implantados em diversas regides do Brasil. Houve varias propostas de formagao para

os professores leigos; n entanto, essas iniciativas depararam-se com a caréncia de
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estruturas adequadas, bem como com a auséncia de logistica oferecida pelo Estado
(Viana; Santos, 2018).

Santos e Mororé (2019) argumentam que a politica de reorganizagdo das
universidades nao promoveu alteragdoes relevantes nas licenciaturas, e sim uma
transferéncia de privilégios, mantendo o controle do ensino, da graduagao e das
licenciaturas nas méaos das elites da época. Além disso, destacam que a
reestruturacdo foi orientada pelo processo de industrializagdo, em resposta as
demandas por mao de obra especializada, como evidenciado pela promulgag¢ao da
Lei n.° 5.692/1971, que:

[...] reestruturou o ensino de 1° e 2° graus, essa modalidade de licenciatura
foi consolidada como processo mais rapido para a formagcdo de quadro de
professores, o que resultou em um meio de aligeiramento e de integralizagao
dos cursos em curto espago de tempo. Neste caso, o académico podia
concluir o curso entre o tempo minimo de um ano e meio e 0 maximo de trés
anos (Santos; Mororé, 2019, p. 7).

Para Viana e Santos (2018), a qualificagdo docente de forma rapida era obtida
por meio de cursos ministrados durante as férias ou de maneira condensada, nos
quais as atividades eram geralmente reconhecidas como capacitacdo. Nesse
contexto, predominava a aplicacdo de exercicios que, na maioria das vezes, nao
incentivava o dialogo e o questionamento sobre os conteudos e objetivos propostos.

Por outro lado, surgiram movimentos com o intuito de transformar a formagéao
de professores no Brasil. Esses movimentos buscavam reformar os cursos de
Pedagogia e promover mudangas nas licenciaturas. Por volta de 1980, houve uma
busca por uma formacao mais critica e voltada para a conscientizacao cultural, devido,
especialmente, ao cenario de transi¢ao politica no pais. Nesse contexto, emergiu a
necessidade de uma formacao inicial direcionada para a producdo de cidadaos
conscientes, capazes de atuar e intervir em sua prépria realidade. Isso esta em
consonancia com a perspectiva de Freire (1996), que via a educagdo como um ato
politico (Santos; Mororé, 2019; Silva, J., 2019).

Na década de 1990, a educagao e a formacao de professores adquiriram uma
importancia estratégica significativa, pois tornaram-se requisitos essenciais para a
implementacgéo de reformas educacionais em todo o territorio brasileiro. O objetivo era
elevar o padrao de qualidade dos cursos de formacao inicial, resultando em um

aumento significativo no numero de cursos de licenciatura (Oliveira, 2021; Silva, J.,
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2019).

No contexto da reestruturagao do sistema educacional brasileiro, surgiram duas
propostas distintas: uma originada da sociedade civil e da comunidade cientifica
educacional, que defendia a gestdo democratica; e outra influenciada por organismos
internacionais, voltada para atender aos interesses do mercado (Santos; Mororé,
2019).

Santos e Mororé (2019) destacaram como resultado dessas reformas a
regulamentagao da LDB/96, a elaboragao das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN)
para o curso de Pedagogia, e a criagcdo do FUNDEF, posteriormente substituido pela
Lei n.° 11.494/2007, que normatiza o FUNDEB.

Percebe-se que a falta de politicas publicas direcionadas para a formacgao
docente, juntamente com os insucessos decorrentes da ma qualificagcdo de
professores mediante licenciaturas curtas e o aumento excessivo de cursos
particulares, contribuiu significativamente para a proliferacdo de cursos de formagéo
de curta duragédo. Esse movimento ganhou forga ao longo dos anos 1980, com o
estabelecimento do Comité Nacional de Pré-formagdo do Educador, que visava
articular a mobilizacdo de professores e alunos em debates sobre a reforma dos
cursos de formacéo (Santos; Mororo, 2019).

Além disso, fortaleceu-se em oposicao as diretrizes propostas pelo Ministério
da Educacédo (MEC), culminando na substituicdo do Comité de Pré-formagao pela
Comissao Nacional de Reformulacdo dos Cursos de Formacdo do Educador
(CONARCFE), entre os anos de 1983 e 1990. Essas diretrizes romperam com certos
posicionamentos dos professores e com as indicagdes dos estados, impedindo as
reformulacdes nos cursos de formagao de professores (Santos; Morord, 2019; Silva,
J., 2019).

Desse modo nos anos 90, essas movimentagdes obtiveram nova
nomenclatura: Associagao Nacional pela formacado dos profissionais da
educacédo (ANFOPE) que continua lutando pela definicido de uma politica
nacional de formacdo de professores e preponderava a formagao de
professor investigador, evidenciando uma formacéo inicial relacionada com a
teoria e pratica de modo a auxiliar a capacidade pesquisadora desses
profissionais (Santos; Morord, 2019, p. 8).

Os referidos autores pontuam que, nesse periodo, as reformas provocaram
mudangas significativas, incluindo a criacdo dos Institutos Superiores de Educagéo

(ISEs), das Escolas Normais Superiores e das DCNs para a formacéao de professores.
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Todavia, alguns especialistas da época consideraram que essas alteragdes tenderam
arepresentar um retrocesso em relagao as propostas dos movimentos de educadores.
Eles denunciaram a falta de qualidade subjacente as politicas publicas e criticaram a
estruturacao de cursos de formacao apressados e simplificados.

Para Santos e Mororé (2019), no periodo de 2000 a 2008, especialmente a
partir de 2003, a sociedade brasileira, representada por sindicatos e entidades
governamentais, tornou-se otimista em relagdo as a¢des do governo que estavam
alinhadas com as demandas dos movimentos de professores e suas reivindicagdes
para a implementacao de politicas nacionais de formacao docente.

Por volta do ano de 2007, estudos conduzidos MEC indicaram um déficit de
professores na disciplina Ciéncias da Natureza e na area de exatas. Diante dessa
constatacdo, o governo federal, por meio do Decreto n.° 6.094/2007, estabeleceu
diretrizes para a intensificacdo de programas de formacgéo inicial e continuada de
professores, a elaboragcdo de planos de carreira, cargos e salarios para os
profissionais da educacao, a reestruturacdo da Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e a criagdo da Universidade Aberta do Brasil —
UAB (Santos; Mororo6, 2019).

Naquele mesmo ano, foram implementados alguns programas, como o Pro6-
Licenciatura — Programa de Formagao Inicial para Professores do Ensino
Fundamental e Médio —, uma iniciativa que envolveu o MEC e varias de suas
secretarias, incluindo a Secretaria de Educacdo Basica (SEB), a Secretaria de
Educacéo a Distancia (SEED), bem como com a participagao e incentivo da Secretaria
de Educacgao Especial (SEESP) e da Secretaria de Educagao Superior (SESU).

Durante os anos de 2008 e 2009, o governo em exercicio efetivou certas
medidas com implicagdes significativas para a classe trabalhadora, abordando a
questdo da desigualdade salarial. Essas medidas visavam promover condigdes de
progresso mais equitativas, incluindo a implementagcéo do piso salarial profissional
nacional para os profissionais do ensino publico na educacéo basica. Embora o piso
salarial tenha sido uma das propostas relevantes para os profissionais da educacéo,
nao foi efetivamente implementado pelos 6rgédos estaduais e municipais, conforme
proposto inicialmente.

Isso leva a considerar a necessidade de adotar medidas mais rigorosas para
garantir que as decisdes tomadas em nivel federal, especialmente em relagédo ao piso

salarial, sejam efetivamente cumpridas nos estados e municipios (Santos; Mororo,
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2019).
Outro tema abordado em pesquisa realizada por Oliveira (2021) refere-se a
matriz curricular dos cursos de formacgéo inicial. Segundo o autor, existe uma lacuna

na distribuicdo de disciplinas na area de formacao para a docéncia:

[...] Desde o ingresso dos alunos no curso, € preciso integrar os contetidos
das disciplinas em situagcbes da pratica que coloquem problemas aos futuros
professores e lhe possibilite experimentar solu¢des, com a ajuda da teoria.
Isso significa ter a pratica, ao longo do curso, como referente direto para
contrastar seus estudos e formar seus préprios conhecimentos e convicgdes.
Isso quer dizer que os alunos precisam conhecer o mais cedo possivel os
sujeitos e as situagées com que irdo trabalhar (Libaneo, 2015, p. 95).

Em outras palavras, a oportunidade de integrar teoria e pratica desde a
formacéo inicial na universidade tem o potencial ndo apenas de enriquecer € melhor
preparar o futuro docente, mas também de permitir que ele traga para a academia as
experiéncias vivenciadas em sala de aula. Esses cenarios reais proporcionariam uma
base sélida para reflexdo conjunta entre professores e colegas, viabilizando a
colaboracido na resolucdo de problemas reais. Nesse contexto, a sala de aula se
transformaria em um verdadeiro laboratorio de aprendizagem. Além de auxiliar na
reavaliacdo das praticas em sala, essa abordagem também ofereceria ao professor a
oportunidade de aprimorar sua pratica educativa. Segundo Libaneo (2015), o novo
professor deve possuir uma cultura mais refinada e uma série de qualidades para
atuar com eficacia em sala de aula.

Por outro lado, é evidente que muitas universidades estdao falhando na
preparacdo adequada de seus alunos. A maioria das instituicdes de ensino superior
no pais nao possui uma politica solida em relagao a formacéo de professores para os
niveis fundamental e médio. As licenciaturas nao sao prioritarias para os institutos de
ensino, o que resulta em futuros professores mal preparados para desempenhar suas
funcdes. Esse cenario leva a desqualificacdo dos futuros professores, refletida em um
baixo padrao de cultura geral e em dificuldades significativas na articulagdo diante de
situagdes reais na sala de aula (Libaneo, 2015).

Considerando esses pontos, torna-se essencial a reformulagado da formagéao
inicial de professores, fundamentada em bases sélidas. A integragdo entre teoria e
pratica pode proporcionar melhorias substanciais para os futuros educadores, uma
vez que essa preparagao impactara diretamente na sala de aula e em suas diversas

interacdes. Uma formacao inicial de qualidade ndo apenas influencia positivamente a
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pratica docente interna, mas também exerce uma influéncia benéfica nas etapas
formativas subsequentes ao longo da trajetoria profissional.

No que diz respeito a visdo dos pesquisadores sobre a formacao
continua/continuada, sera realizada uma analise a partir das contribuigcdes de Oliveira
(2021), J. Silva (2019) e Soares (2021).

Soares (2021) destaca a postura do profissional da educagdo como sendo
relevante ao buscar constantemente a renovacao e a atualizagdo de acordo com as
realidades em que atua. Ele argumenta que a formagao coletiva deve ser o foco,
envolvendo todos os participantes do ambiente educacional, uma vez que essa
formacao so se torna significativa se estiver alinhada com as necessidades reais da
escola.

Para Juanice Silva (2019), essa formacdo consiste em um processo de
aprendizagem continua e permanente, presente em todos os momentos, nas
convivéncias e interagdes com o outro. Esse processo € impulsionado pela constante
necessidade de formacgao, refletindo a natureza inacabada do conhecimento humano,
e se desenvolve em contextos especificos, levando em consideracdo as
particularidades desse ambiente e as demandas do grupo participante,

proporcionando uma formagao que ora ensina, ora aprende.

[...] ensinar ensina o ensinante a ensinar um certo conteudo nao deve
significar, de modo algum, que o ensinante se aventure a ensinar sem
competéncia para fazé-lo. Nao o autoriza a ensinar o que nao sabe. A
responsabilidade ética, politica e profissional do ensinante lhe coloca o dever
de se preparar, de se capacitar, de se formar antes mesmo de iniciar sua
atividade docente. Esta atividade exige que sua preparagao, sua capacitagao,
sua formacao, se tornem processos permanentes. Sua experiéncia docente,
se bem percebida e bem vivida, vai deixando claro que ela requer uma
formagao permanente do ensinante. Formagao que se funda na analise critica
de sua pratica (Freire, 2001b apud Silva, J., 2019, p. 102).

Assim sendo, nesse processo formativo sao identificadas diversas acgdes e,
simultaneamente, multiplos protagonistas. Coexiste o formador, que possui
conhecimento a ser compartilhado, e que também aprende a partir das experiéncias
e intercambios com os demais. Essa formacdo fundamenta-se em saberes
consistentes e demanda um planejamento executado conforme os ditames de esferas
externas que induzem a pratica. Dessa forma, a prépria formacdo se ancora em
principios éticos, filosoficos, sociais e legais, decorrendo da presenga da subjetividade
do profissional e das caracteristicas profissionais inseridas no cenario de formacao.
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Essa formacg&o pode se manifestar pelo desejo proprio de autoconhecimento
ou mesmo decorrer dos desafios inerentes a fungao exercida, que vao se constituindo
e exigindo respostas e mudangas de posturas e praticas. Além disso, as
transformacdes sociais, provenientes de diversas experiéncias com o outro e com
diferentes meios de produgao intelectual, humana e de trabalho, repercutem no
ambiente formativo.

Juanice Silva (2019) relata que a formagao continua emerge da necessidade
de aprofundar e ampliar o conhecimento relacionado com a profissédo, repensando as
praticas e situacdes vivenciadas. Essa dindmica tende a ser influenciada também
pelas transformagdes sociais e pelos desafios que surgem. A formagao pode ser bem-
organizada, com criticidade e responsabilidade, conforme as necessidades da escola

e dos proprios alunos. Portanto, a qualificacédo promove ferramentas adequadas e
essenciais para aprimorar ou resolver o que esta sendo evidenciado em sala de aula.

Soares (2021) afirma que muitos professores acreditam que a formagao inicial
se torna suficiente para o exercicio de suas fungdes pedagdgicas, pensando que o
aprendizado continuo € algo reservado apenas aos alunos, uma vez que nao sentem
a necessidade de adquirir novos conhecimentos. Isso demonstra que, durante sua
formacéo inicial, ndo compreenderam a importancia das capacitagbes para o
enriquecimento e a reflexdo de suas praticas pedagdgicas.

Segundo Oliveira (2021), um dos aspectos a serem debatidos no Brasil diz
respeito aos cursos de formacao inicial, que necessitam de atualizacbes, em
consonancia com as DCNs estabelecidas pelo CNE, cuja ultima verséo foi publicada
em julho de 2018.

As diretrizes sugerem uma nova abordagem para a formagao inicial de
professores, envolvendo ndo apenas mudancas estruturais nos cursos, mas também
a implementacédo de novas praticas formativas. Essas praticas devem priorizar uma
maior qualidade na formacdo, com énfase nos conhecimentos fundamentais e na
interpretacdo do mundo, reforgando, assim, o papel da escola no processo de ensino-
aprendizagem.

Em consonancia com as proposicoes sobre a complexidade inerente a
formacéo, percebe-se a necessidade de uma educagao continuada para aprofundar e
ampliar o conhecimento especifico da profissdo, auxiliando os professores a
analisarem criticamente sua pratica diante das situa¢cdes emergentes.

Uma formacé&o criteriosamente organizada, conduzida com senso critico e
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responsabilidade, que atenda as demandas da escola e dos proprios alunos, pode
fornecer as ferramentas adequadas e essenciais para amenizar ou resolver os
desafios enfrentados (Nascimento, 2020; Silva, J., 2019).

A identificagdo de lacunas na formacao inicial e continuada evidencia a
necessidade de estratégias de superagdo. Isso inclui a implementacdo de
planejamentos adequados, que permitam uma abordagem ampliada das
capacitagdes, promovendo a reflexdo sobre as praticas e a busca de conhecimentos,
bem como a adogao de novas posturas em resposta aos critérios de aprendizagem
dos estudantes (Campos, 2021).

A formacao de professores na perspectiva inclusiva requer atengao especial e
o reconhecimento das singularidades individuais de aprendizagem que certos
estudantes apresentam na instituigdo educacional. Simultaneamente, essa formagao
deve estar ancorada em atributos pedagodgicos intrinsecos a qualquer processo
educativo. Nessa perspectiva, procede-se a analise da tematica no préximo tépico.

3.3. 0S PROCESSOS PEDAGOGICOS NA ADEQUAGAO CURRICULAR

Este topico apresenta uma reflexdo sobre a adequacéo curricular enquanto
processo pedagdgico, com base nas contribuicbes de Libaneo (2015),
complementadas pelas perspectivas de outros estudiosos, como Campos (2018),
Nantes (2019) e Nascimento (2020).

No contexto dos processos pedagogicos, Libadneo (2015) argumenta que tanto
0 ensino quanto a instrugao consistem em componentes fundamentais da educacao,
sendo o ensino caracterizado por acdes, meios e condicdes necessarias para a
realizagdo da instrugdo, a qual esta associada a formacao intelectual. Ambos os
aspectos levam em consideragdo os objetivos sociais e politicos, visando a
organizagao e a estruturacao de conteudos e métodos, estabelecendo conexdes entre
0 ensino e a aprendizagem, bem como delineando normas que legitimam a pratica
educacional.

A pratica educativa precisa contemplar uma abordagem abrangente,
englobando agdes colaborativas entre educadores e alunos, de modo a estimular
estes ultimos a absorverem os conteudos e métodos de maneira consciente,

adaptando-os conforme suas proprias capacidades cognitivas, em variadas situagdes
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escolares e na vida pratica. Essa abordagem visa despertar a consciéncia de que a
pratica educativa ndo ocorre de forma isolada.

Escola, professor, aluno, pais estao inseridos na dinamica das relagbes
sociais. A sociedade ndo é um todo homogéneo, onde reina a paz e a
harmonia. Ao contrario, ha antagonismos e interesses distintos entre grupos
e classes sociais que se refletem nas finalidades e no papel atribuidos a
escola, ao trabalho do professor e dos alunos. [...] A eficacia do trabalho
docente depende da filosofia de vida do professor, de suas convicgoes
politicas, do seu preparo profissional, do salario que recebe, da sua
personalidade, das caracteristicas da sua vida familiar, da sua satisfagcao
profissional em trabalhar com criangas etc. Tudo isto, entretanto, ndo € uma
questao de tragos individuais do professor, pois 0 que acontece com ele tem
a ver com as relagbes sociais que acontecem na sociedade (Libaneo, 2015,
p. 57-58).

Nessa perspectiva, € evidente que escola, professores, alunos e pais estao
inseridos em relagdes que nao se restringem apenas as interagbes do cotidiano
escolar, estando envolvidos em um sistema global caracterizado por relagdes
epistemologicas diversas e complexas. Isso implica reconhecer a existéncia de
conflitos e interesses discrepantes entre diferentes grupos e classes sociais, 0 que
influencia diretamente os objetivos e os papéis atribuidos a instituicdo escolar, aos
professores e aos alunos.

A eficacia do trabalho do professor é suscetivel a uma série de fatores, incluindo
sua filosofia de vida, visdes politicas, formacado profissional, remuneragao,
personalidade, contexto familiar e satisfagdo no exercicio com os alunos. Entretanto,
€ imprescindivel compreender que esses elementos ndo se limitam apenas as
caracteristicas individuais do professor; eles estdo profundamente enraizados nas
dindmicas sociais da sociedade em que estio inseridos.

No que diz respeito as condigdes internas que podem influenciar o processo de
ensino, destacam-se questdes emocionais e intelectuais. Nesse sentido, é
fundamental considerar possibilidades de adaptacéo e ajuste no planejamento, nos
conteudos e nos procedimentos de ensino, a fim de proporcionar uma abertura que
permita a assimilagao do conteudo e o desenvolvimento integral dos estudantes. No
caso especifico do professor, o investimento em planejamento colaborativo e
parcerias com os alunos e a escola pode possibilitar maior seguranga no trabalho,
visto que existem variaveis externas que nao estdo sob controle exclusivo da
instituicdo educacional ou dos profissionais que nela atuam, como bem salientado por
Libaneo (2015).
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Libaneo (2015) sublinha que as capacidades cognitivas estdo relacionadas
com as energias mentais disponiveis nas pessoas, as quais sdo impulsionadas e
desenvolvidas ao longo dos processos de ensino, estando intimamente ligadas ao
conhecimento. Essas capacidades sdo avaliadas durante o desenrolar do processo
de transmissao e assimilagado de conhecimentos. Contudo, tal processo ndao se mostra
tdo simples, posto que sua complexidade abrange uma variedade de aspectos, como
observagao, percepgao, generalizagao, raciocinio, memdria, linguagem, motivagao,
vontade, dentre outros.

A incorporacdo das habilidades de percepg¢ado, compreensdo, analise e
aplicabilidade dos conhecimentos ocorre e evolui por meio de processos racionais e
atitudinais do proprio estudante, os quais sao influenciados pela instrucdo e pelo
ensino.

Além disso, de acordo com o mesmo autor, o processo de aprendizagem
representa uma atividade de construgdo de conhecimento, na qual o sujeito incorpora
mentalmente os eventos e fendmenos do mundo, da natureza e da sociedade,
resultado do estudo dos conteudos de ensino. Nesse sentido, a aprendizagem implica

em um relacionamento cognitivo entre o sujeito e os materiais de conhecimento.

[...] O processo de assimilagdo de conhecimentos resulta da reflexdo
proporcionada pela percepgao pratico-sensorial e pelas agdes mentais que
caracterizam o pensamento [...]. Mas a apreensao dos dados da realidade
requer agdes mentais. Por isso, a atividade de ensino nao pode restringir-se
a atividades praticas. Elas somente fazem sentido quando suscitam a
atividade mental dos alunos, de modo a estes lidarem com elas através dos
conhecimentos sistematizados que vao adquirindo [...]. O vinculo
aprendizagem-meio social traz implicagbes, também, ao grau de
compreensividade das matérias em relagdo as possibilidades reais dos
alunos que, efetivamente, sdo portadores de desvantagens sociais e culturais
quanto as exigéncias escolares [...]. Os professores devem estar preparados
para buscar procedimentos didaticos que ajudem os alunos a enfrentarem
suas desvantagens [...]. A aprendizagem escolar se vincula também com a
motivagdo dos alunos, que indicam os objetivos que procuram [...] (Libaneo,
2015, p. 93).

Isso evidencia que a assimilagdo do conhecimento exige reflexao advinda da
experiéncia pratica e das atividades mentais que caracterizam o pensamento,
demonstrando que o ensino transcende o mero desempenho de tarefas praticas.
Estas adquirem significado quando estimulam a atividade mental dos estudantes,
capacitando-os a aplicar o conhecimento adquirido de maneira organizada e racional.

Assim, a aprendizagem e o contexto social cumprem papel crucial na compreensao
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dos conteudos em relagdo as habilidades reais dos alunos, especialmente para
aqueles que enfrentam desafios sociais e culturais em torno das demandas
educacionais.

Quando o professor compartilha conhecimento com os alunos por meio de
diferentes abordagens, os estudantes tém a oportunidade de relacionar o
conhecimento com o mundo real. Desse modo, esse conhecimento vai gradualmente
se materializando na mente do aluno, isto €, a assimilagao vai se desenvolvendo na
mente do estudante até se concretizar.

Essa concretizacido ocorre por meio da ativa assimilagdo dos conhecimentos,
envolvendo associagdes e comparagdes mentais com experiéncias vivenciadas, o que
contribui para o aprimoramento das capacidades cognitivas dos alunos. Quando um
estudante é capaz de aplicar o que aprendeu em situagdes praticas, diz-se que o
conhecimento se materializou em sua mente. Portanto, a falta de dominio dos
conhecimentos nao favorece o desenvolvimento das capacidades intelectuais,
tornando a assimilacéo consistente e duradoura improvavel.

E importante salientar que, nesse processo de construcéo do conhecimento, os
fatores emocionais atuam de maneira significativa. Quando expressos de forma
negativa, podem ter um impacto adverso na formacdo de habitos positivos nos
estudantes, tanto em relacdo as suas habilidades quanto na resposta aos desafios
que possam surgir durante o processo de ensino-aprendizagem.

Nantes (2019) realca um aspecto relevante relacionado aos fatores que
influenciam a constru¢cao do conhecimento, o qual tem recebido atengao consideravel
por parte dos pesquisadores em educagdo. Esse ponto diz respeito ao
comprometimento neurolégico enfrentado por criangas com necessidades
educacionais especiais. O autor afirma que essa condigdo pode acarretar um
comprometimento que € considerado secundario, mas que influencia
significativamente a educagdo dessas criangas, pois pode resultar na falta de
experiéncias socioculturais. Dai a importancia de destacar essas questdes, dado que
isso suscita a necessidade de adaptagdes no processo de ensino, incluindo objetivos,
recursos e procedimentos, para atender as necessidades educacionais especiais dos
alunos do PAEE. Portanto,

[...] implica uma reflexdo quanto ao fato de que os processos pedagogicos
ndo devem se ater as limitagdes organicas impostas aos educandos pelas
deficiéncias, porque a acao educativa deve se voltar para a compensagao
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desses déficits através das inumeras possibilidades de crescimento do
sujeito. Para Vigostski (1997), a condicdo humana nao é dada pela natureza,
mas construida ao longo de um processo historico-cultural pautado nas
interagdes entre homens e meio, sendo assim, os aspectos biolégicos nao
sdo determinantes (Nantes, 2019, p. 46).

Assim, importa reconhecer as condi¢des reais dos alunos do PAEE. Todavia, é
igualmente importante ndo se limitar exclusivamente as suas deficiéncias. Focar
somente nessas limitagdes pode levar a estagnagdo, a acomodagao ou a outros
comportamentos prejudiciais, tanto por parte de estudantes, professores e colegas de
sala quanto pelo ambiente escolar e pela comunidade circundante. Desse modo, &
fundamental que os docentes, por meio de suas praticas, busquem alternativas que
promovam o progresso dos alunos no processo de ensino-aprendizagem.

No que diz respeito a mediagao do professor, Nascimento (2020), com base na
perspectiva vigotskiana, ressalta que a interagdo humana com o mundo ocorre,
principalmente, por meio de signos e instrumentos mediadores, os quais sdo vitais
para o desenvolvimento humano. Sob essa 6tica, fica claro que o relacionamento do
individuo com o mundo nao é direto, e sim mediado por esses signos e instrumentos,
0 que enfatiza a importancia do papel do professor na facilitacdo desse processo de
mediagao.

Segundo Nantes (2019), uma escola verdadeiramente inclusiva deve utilizar
suas fungdes, especialmente no planejamento, para organizar as adaptacgbes
necessarias, visando garantir o acesso a aprendizagem e ao conhecimento, ajustando
as praticas em sala de aula para atender as necessidades de todos os alunos.

Com relacao as adaptacdes requeridas para atender as especificidades dos
estudantes, reforgca-se a visdo de Libaneo (2015), que destaca a importancia de
compreender 0s processos educacionais como agdes intencionais e deliberadas,
destinadas a estabelecer relagdes definidas entre a aprendizagem e o conhecimento
construido social e historicamente pelos seres humanos. Essas agdes sdo essenciais
e factiveis, uma vez que séo orientadas por objetivos definidos pelo professor. No
entanto, trata-se de uma tarefa complexa, que exige reflexdo continua por parte do
educador e de seus colaboradores, assim como o envolvimento ativo dos alunos.

Portanto, diante das dificuldades e das condicdes especificas de determinados
estudantes, surge a necessidade de selecionar conteudos significativos,
procedimentos alinhados com a realidade da turma e diversos recursos, além de

valorizar e reconhecer as diferentes modalidades de aprendizagem. Essa abordagem
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revela-se fundamental para que todos os alunos, dentro do mesmo ambiente escolar,

possam progredir em seus préprios ritmos de aprendizagem.

3.4 REFLEXAO ACERCA DA IMPORTANCIA DOS CONTEUDOS SIGNIFICATIVOS
NA EDUCAGAO INCLUSIVA

Este topico examina a importancia dos conteudos significativos no contexto da
educacéo inclusiva, destacando a ludicidade como recurso metodolégico. Busca-se
estabelecer relagcdes entre esses elementos e as posturas e agcdes dos docentes,
incluindo consideracdes sobre ética, reconhecimento, amor e responsabilidade,
visando favorecer o processo de aprendizagem. A fundamentacdo tedrica dessa
abordagem em Libaneo (2015) e outros estudiosos, como Campos (2018), Capellini
(2018), Carvalho (2014), Lopes (2019), Zara (2022), dentre outros.

Segundo Libaneo (2015, p. 142), os conteudos de ensino englobam

[...] conteudos de ensino sdo o conjunto de conhecimentos, habilidades,
habitos, modos valorativos e atitudinais de atuacdo social, organizados
pedagdgica e didaticamente, tendo em vista a assimilagéo ativa e aplicagao
pelos alunos na sua pratica de vida.

Isso significa que os conteudos de ensino refletem agdes humanas moldadas
ao longo da historia por vivéncias e experiéncias, considerando tanto a busca pela
sobrevivéncia quanto a necessidade de emancipacado. Assim, esses conteudos

abrangem ideias, conceitos, regras e principios, dentre outros elementos essenciais.

A selecdo e organizagao dos conteudos, juntamente com a partilha do

conhecimento, devem ser guiadas pela vivéncia pratica dos estudantes, visando

torna-los interessantes e facilitar sua assimilagédo de maneira ativa e consciente. Na

intervencdo pedagodgica, especialmente na escolha dos conteudos, € necessario
possuir dominio sobre a matéria e ter sensibilidade critica ao dispor esses conteudos
aos alunos (Libaneo, 2015).

Seguindo essa linha de raciocinio, Lopes (2019) observa que os conteudos
devem ser apresentados de forma abrangente, com uma compreenséo clara do que
precisa ser transmitido aos alunos para alcangar os objetivos educacionais. Isso nao
se limita apenas ao desenvolvimento das capacidades cognitivas, mas também

abrange outras habilidades, como competéncias interpessoais, motoras, de
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integracéo social e afetivas, todas essenciais para a aprendizagem significativa.

Sobre isso, € necessario mencionar que a sele¢cao dos conteudos nao apenas
compreende os aspectos da heranga cultural expressos nos conhecimentos e nas
habilidades, mas também incorpora as experiéncias sociais e individuais vivenciadas
pelos alunos no contexto presente. Isso inclui os desafios e as situagdes que se
desenrolam no ambiente real em que os estudantes estao inseridos. Os conteudos de
ensino devem abranger perspectivas futuras, considerando uma sociedade que
promova relagées humanizadoras.

Libaneo (2015) argumenta que, na escola, o conhecimento do mundo objetivo,
expresso no saber cientifico, € convertido em conteudos de ensino. Isso permite que
as novas geragoes incorporem esse entendimento, ampliando sua compreensao da
realidade e preparando-se culturalmente para participar de forma ativa nos processos
sociais.

Zara (2022) sugere que a aquisicdo do conhecimento produzido pela
humanidade decorre de uma necessidade humana elementar de criar condi¢des para
a sobrevivéncia, favorecendo a participagao de todos no mundo do trabalho, na luta
por direitos e garantias, e na melhoria da qualidade de vida individual e social, além
de contribuir para os avangos tecnolégicos e culturais.

Nessa perspectiva, os conteudos sao relevantes para a pratica inclusiva, sendo

preciso considerar, no ambito dessa pratica,

[...] quatro elementos principais: 1. Autonomia: quando o estudante tem a
possibilidade de decidir, de escolher, isto gera um sentimento de
autoconfianga e competéncia. 2. Pertencimento: sentir-se acolhido em um
grupo, podendo trabalhar com outras pessoas e se sentindo querido e
respeitado pelo professor e pelos colegas. 3. Competéncia: o estudante deve
se sentir capaz de realizar a tarefa que lhe foi proposta. Isto traz
autoconfianga para tentar coisas mais dificeis e também para perceber o que
ele ja sabe e 0 que tem ainda para aprender; dito em outras palavras, praticar
a mentalidade de crescimento (DWECK, 2017). 4. Relevancia ou significado:
os estudantes devem achar o tema interessante, Gtil ou importante para que
possam se engajar (Zara, 2022, p. 26).

percebe-se que o0 sentimento de pertencimento € fundamental para o
desenvolvimento da autonomia e a aquisicdo de competéncias, posto que confere
significado as relagdes e ao ambiente que envolve o ser humano. Para alcangar esse
sentimento, € preciso que cada individuo se sinta aceito e integrado, o que significa
contribuir para a constru¢do de uma imagem positiva de si mesmo, promovendo

autonomia nas relagbes e atividades realizadas, além de estimular a abertura para
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possiveis aprendizagens. Esse processo requer orientagdo adequada, acompanhada
do sentimento de pertencimento e do desejo de envolvimento e participacdo. E nessa
perspectiva que os conteudos significativos de ensino devem ser oferecidos a todos
os alunos.

O sentimento de pertencimento abrange profundidade e importancia em todas
as formas de interagao social. Somente quando o individuo se sente acolhido em sua
identidade, crengas e convicgdes, ele passa a desejar permanecer nesse ambiente e
a participar ativamente, contribuindo para algo maior, independentemente de suas
condicdes fisicas ou intelectuais (Campos, 2018).

Ainda de acordo com o pesquisador mencionado, a relagao entre professor e
aluno, bem como a interagcdo com os colegas, deve priorizar o sentimento de
pertencimento. Um simples gesto de confianga e abertura para com o aluno no
contexto diario da sala de aula pode estimular o desejo de aprender e de estar em
comunidade com os colegas. No entanto, é essencial que essas interagbes estejam
sempre alinhadas com atividades que refltam a realidade dos alunos, permitindo
espacgo para a criticidade e a participacdo ativa dos estudantes no processo de

aprendizagem.

[...] os aspectos socioemocionais se referem a vinculos afetivos entre
professor e alunos, como também as normas e exigéncias objetivas que
regem a conduta dos alunos na aula (disciplina). Nao estamos falando da
afetividade do professor para com determinados alunos, nem de amor pelas
criangas. A relagao paternal deve ser evitada, porque a escola ndo é um lar.
[...] Ainda que o professor necessite atender um aluno em especial ou que os
alunos trabalhem individualmente, a interacdo deve ser voltada para a
atividade de todos os alunos em torno dos objetivos e do conteudo da aula
(Lib&neo, 2013, p. 276).

Nessa perspectiva, compreende-se a importancia de que a conexao entre
professor e aluno ndo se baseie em um afeto excessivo por parte do professor, nem
em uma dinamica paternalista. Em vez disso, € essencial estabelecer vinculos afetivos
saudaveis, respeitando as normas e a disciplina da sala de aula. Mesmo quando o
docente precisa oferecer atencdo individualizada a um estudante, o foco deve
permanecer na atividade de aprendizagem, bem como nos objetivos e no conteudo
da aula.

Nesse contexto, € incumbéncia do professor conduzir o ambiente de
aprendizado, cabendo a ele definir objetivos claros para os alunos, de modo que todos

compreendam o que deles se espera. Por meio desse direcionamento, o docente cria
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um ambiente estruturado e propicio para o processo de aprendizagem (Libaneo,
2013).

Segundo Campos (2018), o educador deve possuir consciéncia de suas
convicgdes e valores para conduzir suas atividades docentes de forma gradual, porém
permanente, agindo com seguranga com base nos conhecimentos e saberes
adquiridos durante sua formacdo. O sentimento de pertencimento no ambiente de
trabalho € considerado de extrema importancia para o sucesso das atividades nesse
contexto. As interagdes entre diferentes realidades no ambiente laboral promovem um
ensino de qualidade, incentivando a exploracdo continua do conhecimento e
estimulando os alunos a atribuirem significado pessoal ao que aprendem e
compartilham com os outros.

Para Mantoan (2015), o processo educativo flui quando o docente, ao
conceber, selecionar e apresentar a turma uma ampla variedade de exercicios sobre
os conteudos, oferece aos discentes a liberdade de escolha dos exercicios,
compartilhando com os colegas que possuem interesses semelhantes nas tarefas
selecionadas. Essas oportunidades de participagao ativa, tanto com os colegas de
sala quanto com outros, criam um ambiente seguro e acolhedor no qual os alunos se
sentem motivados a contribuir.

Mittler (2003) trata da importéncia de os professores garantirem que todos os
alunos se beneficiem do ensino, sem que o grupo seja compelido a seguir o ritmo dos
estudantes que aprendem mais devagar ou mais rapidamente. Isso significa que os
docentes devem adotar estratégias de ensino que permitam a cada aluno aprender
de acordo com o proprio ritmo.

Sabe-se que a mediagdo do docente é importante para a adequacgao dos
conteudos a realidade social e individual do aluno, possibilitando que este estabeleca
conexdes entre os conteudos e suas proprias experiéncias. Entretanto, ao planejar
suas atividades de sala de aula, é necessario considerar nao apenas a valorizacéo da
subjetividade do estudante, mas também outros fatores, como ética, reconhecimento,
amor e responsabilidade, incentivando-o a desejar aprender. Nesse sentido, o
conhecimento prévio, as habilidades, os interesses e os desafios devem ser levados
em consideragcdo no momento da escolha de conteudos e materiais adaptados,
visando fortalecer as interagées no processo de ensino-aprendizagem (Tamiozzo,
2018).
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Desse modo, as relagbes que apoiam as situagdes do ensino-aprendizagem
podem significar diferentes possibilidades para o sujeito que aprende, esse
sujeito precisa do outro e das ferramentas que ele coloca a sua disposi¢ao
para construir o seu pensar e o ser agir no mundo (Batista; Taca, 2011 apud
Nantes, 2019, p. 45).

Os instrumentos podem englobar recursos didaticos, métodos de ensino,
materiais de estudo, dentre outros. A partir desses elementos, o aprendiz tem a
possibilidade de desenvolver seu pensamento e suas habilidades para agir no mundo.
O papel do professor € intervir didaticamente para que o aluno se aproprie do
conhecimento; nesse processo, um depende do outro para que se concretize o
aprendizado, destacando-se, portanto, a importancia do acolhimento. Conforme
observado por Nantes (2019), as interagbes entre professores e alunos podem
influenciar as diversas maneiras pelas quais os alunos aprendem e compreendem um
determinado assunto. Além disso, a forma como o conteudo é apresentado e o
relacionamento entre educador e aprendiz podem moldar a experiéncia de
aprendizado.

Isso remete as atitudes reciprocas de solidariedade, visando transcender e
favorecer o outro a ser ele mesmo. Nessa perspectiva, o processo de ensino-
aprendizagem tende a ser uma via de mao dupla, uma vez que as ag¢des de qualidade
realizadas pelos docentes tém reflexos nas respostas dos alunos, seja por meio de
seus avangos, seja por meio de suas dificuldades.

Diante do exposto, percebe-se que a adequacao curricular vai além da simples
selecdo de materiais, em consonancia com as peculiaridades do estudante; envolve,
de maneira intencional, posicionamentos, valores, acolhimento, reconhecimento e
compreensao da diversidade. Trata-se de um processo que tende a ser mais
consistente, visto que exige do docente outras habilidades, como o pensamento
coletivo e a consideracao das diversas possibilidades humanas.

No entanto, esse posicionamento ainda é pouco referenciado dentro das
instituicdes escolares. Os docentes frequentemente encontram barreiras que
impedem o pensar e o agir coletivamente. Mesmo que expressem suas opinides em
momentos isolados, enfrentam, muitas vezes, as dificuldades sozinhos, sem a
oportunidade de discutirem coletivamente os desafios de trabalhar com alunos que
possuem necessidades educacionais especiais. Alguns, com medo de nao serem

compreendidos, preferem permanecer em siléncio (Araruna, 2018).
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Uma premissa fundamental para minimizar as angustias dos professores,
especialmente daqueles que trabalham com estuantes com necessidades
educacionais especiais, € a compreensao de que os problemas evidenciados por suas
condicdes intelectuais ou fisicas podem ser reinterpretados pelos professores e
colegas de sala. Reconhecer as capacidades e possibilidades desses sujeitos diante
dos desafios no contexto escolar é essencial para o processo de ensino-
aprendizagem (Tamiozzo, 2018).

Acerca da educacgao inclusiva, Silva (2018) argumenta que ndo ha apenas um
método para ensinar os conteudos intelectuais, nem tampouco um conjunto fixo de
procedimentos e técnicas que devam ser adotados como padrdes para a pratica de
aprendizagem. Destaca-se a ludicidade como uma possibilidade para que cada
individuo, em sua singularidade de ser e pensar, incorpore e compreenda os
conteudos trabalhados em sala de aula.

Luckesi (2014 apud Oliveira, 2022, p. 76) afirma que “[...] ludicidade & um
estado interno, que pode advir das mais simples a mais complexas atividades e
experiéncias humanas. Nao necessariamente a ludicidade provém do entretenimento

ou das ‘brincadeiras’™. Pode surgir de qualquer atividade que faga os olhos brilharem.
Em concordancia com esse pensamento, observa-se que essa energia interna pode
ser manifestada pela escolha de atividades de ensino-aprendizagem que tenham
grande valor educativo para o aluno. Dessa forma, concede-se ao estudante o desejo
de tomar decisdes e de se expressar, revelando, em seu impeto, a qualidade de
interagir com a realidade a partir da curiosidade em conhecé-la, estabelecendo
relagdes com o saber por meio da descoberta, e aprimorando a cultura do pensamento
no contexto da sala de aula (Campos, 2018; Oliveira, 2022).

Essa perspectiva remete ao processamento ludico e aprazivel. Isso nao quer
dizer que esse recurso didatico motivara e chamara a atengado de todos, devido a
singularidade de cada individuo, que depende de circunstancias externas ou internas
para suscitar o interesse pela atividade ou conteudo. Em consonancia com os
pensamentos expostos, 0 momento propicio para a aprendizagem ocorre quando a
atividade se torna interessante para o aprendiz, assemelhando-se a uma experiéncia
de brincar e jogar.

Nesse contexto, espera-se que o conteudo seja envolvente e cativante, de
modo a incentivar a curiosidade e o interesse do aluno. A relevancia dessa abordagem

promove uma absor¢ao eficaz do conhecimento, enquanto o uso do ludico pode
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revigorar a busca e a constru¢gado do conhecimento pelo aluno, capturando a motivagao
interna inerente ao aspecto ludico (Carvalho, 2014; Mantoan, 2015; Oliveira, 2022).

Drosdoski (2020) explica que as atividades ludicas, especialmente os jogos
didaticos, representam alternativas interessantes e viaveis para aprimorar as relagdes
entre professor, aluno e conhecimento. Quando esses recursos sdo empregados, a
interacao entre os alunos torna-se mais evidente, o que, por sua vez, auxilia na
melhoria da assimilagdo do conteudo. Em outras palavras, o uso de jogos didaticos
promove uma interacdo mais intensa entre os alunos, o que contribui para uma
compreensao e assimilacido mais eficazes do conteudo.

Observa-se que, frequentemente, a atividade pedagdgica recorre a oferta de
estimulos externos, recompensas e sistematizacdo de conceitos e situagdes diversas
gue nem sempre incorporam elementos como jogos e brincadeiras. O professor, ao
atuar nas séries iniciais, percebe claramente a necessidade de apresentar conteudos
que despertem o interesse da crianga para aprender.

Sob esse prisma, independentemente da modalidade de ensino ou série, esses
entusiasmos em busca de qualidade e enriquecimento tém dentro de si o0 desejo € 0
anseio de aprender e ensinar. Infelizmente, com o tempo, muitos professores acabam
se distanciando dessas experiéncias enriquecedoras e se entregam a rotina monétona
do dia a dia de suas fung¢des (Oliveira, 2022).

Nesse sentido, a formagao docente, conforme a visdo de Drosdoski (2020), é
de extrema importancia, pois favorece uma mudanga na postura pedagogica e
capacita o educador a proporcionar uma educacao eficaz tanto para os alunos com
necessidades especiais quanto para os demais.

Para Carvalho (2014), mesmo que as atividades de aprendizagem sejam
flexiveis, a valorizagao exclusiva de resultados e conteudos pode tornar a instituicao
escolar excludente, pois ftrivializa as atividades propostas em detrimento do
desenvolvimento integral do aluno, negligenciando aspectos psicossociais,
intelectuais, emocionais e afetivos, sem considerar as diversidades e diferencas.

Em concordancia com o exposto, Mantoan (2015) ressalta que ainda existem
estabelecimentos escolares que acreditam que a qualidade do ensino se resume em
encher os alunos de conhecimentos fragmentados, como datas, conceitos e formulas,
supervalorizando o conteudo académico.

Segundo Capellini (2018) e Mantoan (2015), é necessario alterar, se

necessario, os conteudos, considerando diversos fatores, como a idade cronoldgica,
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sua compreensao dos conteudos e as tarefas propostas. Além disso, é preciso
promover o envolvimento do estudante com os colegas ou grupos em sala de aula,
bem como estabelecer uma relagdo afetuosa entre professor e aluno durante a
realizacao das atividades.

Neumann (2015, p. 6) argumenta que as tarefas precisam ser desafiadoras, e
que o procedimento afetuoso deve incentivar os estudantes a executarem-nas,
levando em conta os niveis de compreensao e esfor¢os. Nesse sentido, o professor
precisa atuar como mediador responsavel pela relacdo afetuosa, na qual as
“‘observacgdes de relacbes entre professores e estudantes chamam a atengao para
que os estudantes fiquem mais interessados e professores dispostos a desenvolver o
vinculo afetivo [...] fator que influencia a motivacao para aprender”. Assim, quando os
professores demonstram afetividade, cuidado e apoio emocional aos estudantes,
pode despertar neles o interesse em relagcdo ao conteudo a ser ensinado.

Portanto, o projeto inclusivo refere-se a uma escola de qualidade para todos,
na qual ndo se rotula, ndo se exclui, e sim se enfrentam as dificuldades sem posterga-
las. Nesse sentido, é fundamental que todos experimentem a inclusdo na
aprendizagem, o que requer a revisdao de certas posturas e a adaptacdo as
peculiaridades dos alunos com necessidades educacionais especiais (Carvalho,
2014; Mantoan, 2015).

Por conseguinte, as interagdes positivas nas comunidades escolares entre
colegas, professores e alunos, assim como o planejamento de qualidade e a oferta de
formacéo adequada, sdo elementos importantes para promover avanc¢os. Entretanto,
essas mudangas ocorrem gradualmente. Além disso, novos comportamentos surgem
quando ha uma busca pela qualidade e equidade na escola. Mesmo que alguns
discordem implicitamente nesses espacgos, essas questdes estdo ligadas as
orientacdes dos gestores escolares, as suas concepgdes, aos seus valores e a busca
pela emancipag¢ao, bem como ao engajamento de todos os profissionais envolvidos
no cenario educacional. Isso requer coragem, senso critico, abertura, afeto e
autonomia para pensarem juntos.

A despeito de conflitos e questionamentos serem ocorréncias naturais, uma vez
que cada individuo é unico, é essencial que todos tenham em mente o bem-estar e o
desenvolvimento integral dos alunos por meio de conteudos significativos, do desejo
e da motivagdo em aprender. Isso demanda encarar a realidade atual sem mascarar

as situagdes que surgem no ambiente escolar.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Ao término desta investigacdo, esta evidente que as praticas envolvendo
adaptacgdes curriculares desempenham papel fundamental na promog¢ao da inclusao
escolar. A efetiva inclusdo exige comprometimento, esfor¢co e, sobretudo, a
compreensao de que as mudangas necessarias nao se limitam a simples elaboragao
de adaptacbes nas atividades curriculares, mas também abrangem transformacdes
amplas, incluindo revisdes nas concepgdes e abordagens pedagogicas vigentes.

Respondendo ao objetivo geral de analisar a tematica acerca da adaptagao
curricular e sua importancia para a concretizagado da inclusao, este estudo trouxe
evidéncias de que a adaptacéao curricular consiste em uma das possibilidades para os
discentes que, muitas vezes, ficam a margem em sala de aula devido as suas
individualidades oriundas da deficiéncia. Entende-se, dessa forma, que o
desenvolvimento de praticas educativas compensatorias deveria ser um ponto
importante para o acesso e a permanéncia do sujeito com deficiéncia no ensino
regular. Aléem disso, é essencial que os professores reconhegam a importancia da
adaptagao para que o estudante do PAEE possa se desenvolver integralmente.
Portanto, esse ajuste pode ser um dos caminhos para a materializagdo da equidade
no espacgo escolar.

Ao propor responder aos demais objetivos, empreendeu-se uma reflexdo sobre
os conceitos fundamentais para a compreensao da adaptagao curricular no contexto
da inclusao escolar. Nas argumentacgdes e diversas interpretagcées sobre os termos
conceituais, bem como nos documentos oficiais Uteis a este estudo, observou-se a
manutencio das expressdes adaptacdes curriculares e flexibilizagao curricular tanto
na Declaragdo de Salamanca quanto nos PCNs (1997) e no CNE (2001). Entretanto,
faz-se a ressalva de que, no PNEEPEI de 2008, foram inseridos os termos
enriquecimento curricular e adequacgao, enfatizando a acessibilidade nos recursos
didaticos e materiais.

Verificou-se que as adaptacgdes curriculares diferem da flexibilizag&o curricular,
visto que apresentam modificagées nos conteudos, objetivos, recursos e nas praticas,
de acordo com a necessidade do aluno. Essas adaptacdes podem ser de pequeno ou
grande porte. Nas argumentagdes analisadas no decorrer da pesquisa, constatou-se
a preocupagao de que os conceitos ndo sejam banalizados, nem haja esvaziamento

de conteudo. O entendimento dos termos conceituais reflete na pratica educativa,
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conforme a elaboragao de adaptacéao curricular para o aluno do PAEE.

Ficou evidente, na busca por responder a discussao acerca da necessidade de
efetivagdo da adaptacgao curricular por meio do planejamento coletivo, que a eficacia
na aplicacao de adaptacgdes curriculares precisa ser resultado de um trabalho coletivo
entre os docentes, de maneira interdisciplinar e colaborativa. Tornou-se claro,
também, mediante as ideias apresentadas, que a colaboracdo se mostra como um
elemento-chave para atender as diversas demandas dentro da sala de aula. E ainda,
constatou-se que as resisténcias a mudanca esbarram em questbes envolvendo
tempo, materiais e, sobretudo, na dificuldade de se planejar em conjunto, uma vez
que a maioria dos professores atua em mais de uma instituicdo de ensino. Esses
motivos acabam por limitar o progresso do planejamento colaborativo.

Verificou-se como os processos pedagdgicos, inclusive a formagao docente,
contribuem para novos caminhos na pratica educativa inclusiva, valendo-se das
adaptagdes curriculares mediadas por métodos de ensino diversificados e
metodologias dindmicas. Estas realgam a amplitude de agbes, enaltecendo as
relagcbes sociais a serem desenvolvidas por meio da convivéncia do aluno com
deficiéncia, oportunizando a ele acessar o curriculo e apreender conhecimentos
historicamente constituidos, desenvolvendo suas potencialidades e ascendendo ao
seu direito de aprender com qualidade e equidade, mediante formagdo docente
voltada para a diversidade no contexto escolar.

Notou-se ao longo do estudo que os cursos de formacédo de professores
precisam contemplar a realidade do aluno em sala de aula. Isso porque que a
formagao inicial ndo integra de forma efetiva a teoria contida na grade curricular
fornecida aos docentes com a pratica dentro da sala de aula. Reafirma-se, assim, a
insuficiéncia das formacdes fornecidas e a precarizagao dos recursos destinados ao
trabalho docente junto aos estudantes com deficiéncia. Por isso, chegou-se ao
entendimento de que um novo caminho surge a partir de um despertar e de um olhar
agucado para os estagios supervisionados. Sugere-se, dessa forma, uma
reformulagcédo na grade curricular da formagao académica, com ampliagdo do tempo
de estagio e debates acerca da pratica inclusiva no espago escolar. Todavia, essas
abordagens ainda permanecem subutilizadas, enquanto as concepg¢des educacionais
tradicionais prevalecem.

Diante do exposto, permanece a certeza da necessidade de uma
transformacao de postura no espacgo escolar, tornando-se emancipatoria, por meio da
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consciéncia critica de todos os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.
Observou-se que as praticas orientadas pela ética, pelo profissionalismo e pela
valorizagdo do préximo devem ser adotadas no ambiente escolar, respeitando as
identidades e os modos individuais de aprendizagem.

Embora o tema esteja longe de se esgotar, deixa-se registrado a importancia
de repensar questdes como a defasagem de conteudos e outros desafios enfrentados
no ambiente escolar, os quais podem ser superados por meio de um esforgo conjunto.
Busca-se, mediante o que foi apresentado, contribuir com as futuras producdes
académicas, com vista a efetivacdo de uma educagao de qualidade e equidade para
todos.
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APENDICES

APENDICE | - QUADRO DEMONSTRATIVO DAS PESQUISAS QUE SE REFEREM
A ADAPTACAO CURRICULAR NO PERIODO DE 2018 A 2022

Autor/Titulo/Ano Tipo de Resultados Modalidade
pesquisa/Referencial
Teodrico

ARAUJO, M. A. | Pesq.deCampo/ Os apontamentos desse | Dissertagdo
Adaptacoes Referencial: estudo revelaram que os
curriculares para | Vygotsky (1995, 2007), | professores tém
alunos com | Mineto (2012), Plesch | apropriado concepgdes
deficiéncia intelectual: | (2014) e  Capellini | restritas, superficiais e
das concepgbes as | (2018). nao suficientes a respeito
praticas pedagogicas das adaptacdes
(2019). curriculares, além disso,
evidenciou nos

documentos, arquivos e
observagdes nas escolas
a legitimacéao das
chamadas flexibilizacdes
curriculares.

GUADAGNINI, L. | Pesquisa de Campo/ | A adaptacao curricular € | Dissertacao
Adaptagéo do | Ferraz (2007), Oliveira | uma ferramenta

curriculo nas aulas de | (2008), Boer (2012), | fundamental para o

lingua portuguesa | Guadagnini e Duarte | trabalho com alunos com

para alunos com | (2015). deficiéncia intelectual e

deficiéncia intelectual deve acontecer com a

(2018) participacédo efetiva do

professor.

GONGCALVES, N. T. L. | Pesquisa Bibliografica/ | Os resultados revelaram | Dissertagdo
P. Adaptacéo | Vygotsky (2001), | que o conceito ainda

curricular para | Godson (1995), Saviani | perpassa por um

estudantes vinculados | 2012, 2015), Marx | distanciamento da

a educacao especial: | (2012, 2017). fundamentacao

aspectos legais, pedagdgica, pela falta de

conceituais e problematizacao e analise

pedagadgicos (2021). critica nas  politicas

voltadas para educacéao
especial e incluséo, visto
a énfase na limitagdo da
deficiéncia pelo fator
biologico e a dificuldade
de definicdo conceitual, o
que fragiliza a formacéo e
acdo pedagogica dos
professores.

MUNIZ, J. D. | Pesquisa de Campo/ | O estudo concluiu que | Dissertagdo
Adaptacdo curricular | Antunes (2008), Lopes | s@o necessarias agdes de
em atividade de leitura | (2010), Fonseca (2011), | formagado continuada em




e escrita para alunos

com deficiéncia
intelectual na
perspectiva

colaborativa (2019).

Boer (2012), Gubert;
Bueno (2013), Valera
(2015), dentre outros.

Servico para 0s
professores sobre como
contemplar em seu
planejamento adaptacdes
dos conteudos
curriculares para apoio a
inclusdo  escolar dos
alunos com deficiéncia
intelectual.
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SANTOS, S. C.
Adaptacao curricular e
trabalho colaborativo
na rede estadual
paulista: a perspectiva
docente (2020).

Pesquisa de Campo/
Brito (2014), Carvalho
(2006), Luque (2014),
Lippe (2012), Sigolo
(2008), Guadganini
(2018) dentre outros.

Evidenciou a
compreensao

reducionista acerca do
conceito de adaptacéo
curricular e significativas

limitagcdes elou
inexisténcia de
articulagéo de um
trabalho colaborativo

entre os professores do
ensino regular e das salas
de recursos.

Dissertacao

XAVIER, M. da S.
Acessibilidade
curricular:  refletindo
sobre conceitos e o
trabalho pedagdégico
(2018).

Pesquisa Bibliografica/
Gimeno Sacristan
(2000), Silva (2010);
Correia (2016); Haas e
Baptista (2014, 2015),
Meirieu (1998, 2000) e
Garcia (2007).

Destaca-se como
resultados da pesquisa a
evidéncia da mudanca
recorrente dos conceitos
relacionados ao curriculo
e Educacéo Especial nas
politicas publicas; e que
as adaptacdes,
adequacdes e
flexibilizagbes
curriculares  apresentam
fragilidades na
construcdo pedagdgica,
e, em geral se configuram
como acoes de
diferenciagdo  curricular
para os alunos com
deficiéncia.

Dissertacao

ZERBATO, A. P.
Desenho universal de

aprendizagem na
perspectiva da
inclusédo escolar:
potencialidades e

limites de uma
formacgédo colaborativa
(2018).

Pesquisa de Campo/
Rose e Mayer (2002),
Nelson (2014), Alves,
Ribeiro e Simdes
(2013).

Constatou-se que os
conhecimentos  teoricos
sobre DUA trabalhados
durante o Programa de
Formacao possibilitou ao
professor a assimilacdo e
execucao de praticas que
potencializam a
participacéo e o]
aprendizado de maneira
mais rapida do que a
implementacdo de uma
estratégia especifica de

ensino para o estudante
PAEE

Tese

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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APENDICE Il - QUADRO DEMONSTRATIVO DAS PESQUISAS QUE SE
REFEREM A PRATICA EDUCATIVA E PROCESSOS PEDAGOGICOS NO
PERIODO DE 2018 A 2022

Autor/ Ano

Tipo de
pesquisa/Referencial
teodrico

Resultados

Modalidade

APORTA, A.P. Roda
de conversas:
(re)pensando o}
processo de ensino de
alunos com
Deficiéncia intelectual
no ensino
fundamental Il (2020).

Pesquisa de Campo/
Referencial: Denari
(2008), Leite, Laura e
Martins (2013), Garcia
(2010), Santos (2013),
Oliveira (2010),
Marques (2013),
Heredero e Roni (2010)
e outros.

nas duas primeiras duas
rodas de conversa, foi
constatado que  0s
professores
apresentaram
dificuldades para o0
ensino dos alunos com
deficiéncia. Também,
observou-se que os
professores nao
realizavam adaptacoes
curriculares nas
atividades voltadas ao
ensino destes alunos.
Apoés as duas primeiras
rodas, os professores
comecaram a reelaborar
suas proprias identidades
e, com isso, pensaram
sobre opgoes de
atividades adaptadas
para os alunos com
deficiéncias. Desta
forma, observou-se que
os professores tinham
acbes com propdsito de
adequar as atividades
considerando as
potencialidades dos
alunos com deficiéncia.
Mais ainda, com o
término da pesquisa,
constatou-se que as
rodas de conversas
contribuiram para acobes
de adaptacgdes
curriculares aos alunos
pesquisados.

Tese

ARARUNA, M. R
Articulacdo entre o
professor do AEE e o
professor comum: um
estudo das
perspectivas do

Pesquisa de Campo/
Referencial: A literatura
cientifica nacional e
internacional Braun
(2012), Mendes (2006),
Kampwirth (2003),

Indicam que a articulacéo
entre os dois grupos de
docentes (professores do
AEE e da classe comum)
ocorre de forma
assistematica, sem

Tese




trabalho colaborativo
em duas escolas
municipais de
Fortaleza (2018).

Murawski; Swanson

(2001).

planejamento prévio ou
intencionalidade definida,
via de regra com vistas a
atender a emergéncia de
situacdes cotidianas
junto aos estudantes

publico-alvo da educacgéao
especial (PAEE).
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CAMPOS, C. M. F.
Praticas pedagogicas
e socioculturais com
criangas com
deficiéncia intelectual
na educagao infantil
(2018).

Pesquisa de Campo/
Referencial: Mendes
(2010), Kampwirth
(2003), Murawski;
Swanson (2001) dentre
outros.

Apontam que as
professoras reconhecem
a relevancia da inclusao
escolar na Educacgao
Infantil, assim como a
importancia do trabalho
realizado nessa etapa
para o desenvolvimento
dessas criancas, mas
destacam varias
dificuldades para que
esse processo acontega
da melhor forma possivel
como: despreparo dos
professores em lidar com
as criancas PAEE; pouco
investimento em cursos
de formacéo por parte da
Secretaria Municipal de
Educacéo (SME);
caréncia de recursos
humanos e materiais;
excesso de alunos em
sala, gerando um
trabalho muitas vezes
voltado para os cuidados,
ficando o educar e o
brincar em segundo
plano e pouco
investimento e
prioridades de acdes
voltadas para essa etapa

educacional por parte do
Poder Publico.

Dissertagao

FRANCA, B. S.
Pratica educativa de
docente de ciéncias
na inclusdo escolar de
estudante e
deficiéncia intelectual
(2021).

Pesquisa de Campo/
Referencial:  Almeida;
Xavier; Marinho (2012),
Vaz (2012), Lima;
Mello; Malta (2015),
Soares; Castro, Delva
(2015), Qliveira (2018).

Os achados explicitaram
uma pratica educativa
docente pautada no
ensino padronizado e
elaborado pelo Sistema
Apostilado de Ensino que
a escola privada adota. A
pratica da docente
participante tem como
objetivo a transmissao
dos conteudos presentes

na apostila escolar,
através de atividades

Dissertagao
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expositivas e de
reproducdo. Em relagao
as  modificagbes na
pratica  educativa, a
docente realiza
adequacbes quanto ao
nivel de aprofundamento

dos contelidos e
dificuldades das
atividades,

exclusivamente para a
estudante com
deficiéncia intelectual.

LOPES, P. V. L.
Pratica educativas
inclusivas: atencao as
possibilidades dos
alunos PAEE
(Publico-alvo da
Educacdo Especial)
(2019).

Pesquisa de Campo/
Vygotsky (1997, 2007,
2011) etc.

Os resultados revelaram
0s saberes constituidos
no desenvolvimento
profissional docente e na
experiéncia  junto ao
aluno PAEE, a presenca
de afeto na relagéo
professor/conhecimento/
aluno e a constituicao de
parcerias colaborativas
junto a agado docente,
podem ser considerados
como fatores que
interferem positivamente
e contribuem para uma
pratica educativa
inclusiva, junto aos
alunos PAEE, na sala de
aula comum dos anos
iniciais.

Dissertagao

NANTES, D. P.
Inclusdo escolar de
estudantes com
deficiéncia intelectual:
estudos sobre as
praticas pedagogicas
em sala de aula
(2019).

Pesquisa de Campo/

Vygotsky (1997, 2001,
2003, 1983) dentre
outros.

Apesar de todo o aparato
de legislacdes e
normatizagées
existentes, amparando o
estudante com
deficiéncia intelectual
para que receba uma
educacdo de qualidade
que lhe proporcione, de
fato, uma efetiva inclusio
escolar, ndo foi essa a
realidade encontrada na
escola l6cus dessa
pesquisa. Foi possivel
perceber um contexto
escolar marcado pela
descrenga no educando,
praticas pedagogicas
tradicionais, = mediacao
entre professor e
estudante bastante
restrita, demonstrando

Dissertagao
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uma inclusdo escolar
muito aquém da
estabelecida nos
parametros das

legislagdes e normas, o
que ceifa a oportunidade
de equidade na
qualidade da Educagao
oferecida ao estudante

com deficiéncia
intelectual.
OLIVEIRA, A. S. | Pesquisa de Campo/ | entendeu-se que as | Dissertacdo
Jogos pedagdgicos no | Referencial: Silva | estratégias
processo de ensino- | (1987), Mantoan (2001, | metodoldgicas utilizadas
aprendizagem do | 2004, 2006, 2008, | como praticas
aluno com deficiéncia | 2015), Sassaki (2003, | pedagdgicas podem
intelectual (2022). 2005, 2008), Vygotsky | contribuir para o éxito do
(1998), Piaget (1973, | processo de ensino-
1975, 1985, 1998 e | aprendizagem tanto do
2007), Wallon (1968, | aluno com DI como
1995) dentre outros. também do aluno sem
deficiéncia, de modo a
evidenciar uma pratica
educativa que efetiva a
inclusao.
SILVA, F. de L. B. | Pesquisa de Campo/| Como resultado, os | Dissertagdo
Planejamento Referencial: Ensino | professores
colaborativo no ensino | Colaborativo:  Peixoto, | colaboradores
de matematica a partir | Carvalho (2007), | consideraram que o
do desenho universal | Zerbato (2014), | Desenho Universal para
para a aprendizagem | Mendes, Almeida e | a Aprendizagem €& um
(2021). Toyoda (2011), | importante conceito na
Zaboroski; Mata; | busca pela perspectiva
Soriano; Martins (2017). | de participagdo de todos
os alunos nas atividades
pedagogicas.
SILVA, M. dos R. L. | Pesquisa de Campo/| mostram que 0s Tese

Educacao afetiva nos
processos de ensino e
de aprendizagens: um
estudo de caso e
estudantes do ensino
médio (2021).

Referencial: Piaget,
Vygotsky, Wallon,
Mosquera, Maturana,
Ausubel, Rogers,
Goleman, Freire,
Anastasiou, Damasio,

Vygotsky e Luria, Tardif,
Ledoux, dentre outros.

principais aspectos que
contribuem para o]
desenvolvimento da
Educacdo Afetiva com
estudantes do Ensino

Médio sdo: o ensino
como proposta de
humanizacgao; a

qualidade das relagbes

interpessoais;  praticas
pedagdgicas inspiradas
em valores humanos;
integracao das
dimensbes: emocional,
intelectual, fisica, social,
cultural e  espiritual;
sentimento de

pertencimento/espirito de




familia; inclusao da
comunidade na escola;
aprendizagem

significativa; Educacao
de exceléncia académica
e humana; estrutura
fisica de qualidade; e
ensino como potencial de
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transformacao.
SILVA, J. P. S. | Pesquisa de Campo/| Os resultados da | Dissertagéo
Possibilidades e | Referencial: Vygotsky | pesquisa constataram
desafios para o ensino | (1995), Almeida (2011), | que 0s alunos
de geografia em | Mantoan (2006), | alcangaram  diferentes
atividades praticas de | Japiassu e Marcondes | aprendizados
hortas escolares: | (2006), Anache (2011), | extracurriculares nas
experiéncias com | Azevedo e Steinke e | experiéncias em
alunos do ensino | Leite (2014) e outros. atividades praticas na
fundamental anos horta escolar, interagiram
finais diagnosticados com 0s conceitos
com deficiéncia geograficos em outras
intelectual (2019). disciplinas e melhoraram
nas relagcbes
interpessoais.
ZARA, T. de O.|Pesquisa de Campo/| Os resultados mostram | Dissertacéo

Analise de processos
de formacdo docente

sobre praticas de
ensino  diferenciado
(2022).

Tomlinson
Rose (2015),
(1991);

Referencial:
(2017),
Vygotsky
Ensino colaborativo:
Mendes, Viralonga,
Zerbato (2018), Meyer,
Rose e Gordon (2014),
Zerbato (2018) dentre
outros.

que a modelizacdo de
praticas e o trabalho em
grupo em um ambiente
formativo acolhedor de
promocdo da constante
reflexdo docente geraram
o] sentimento de
autoeficacia do professor
diante das necessidades
dos seus estudantes.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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APENDICE Ill - QUADRO DEMONSTRATIVO DAS PESQUISAS QUE SE
REFEREM A FORMACAO DOCENTE NO PERIODO DE 2018 A 2022

Autor/Ano Temal Assunto Resultados Modalidade
CAMPOS, R. G. P. O. | Pesquisa de | Constatou-se que as
Percepgdes acerca da | Campo/Referencial: formagdes em servigo
formagao permanente | Mittler (2007), Capellini | oferecidas pela

de professores na | e Mendes (2006), Tardif | Secretaria Municipal de
perspectiva inclusiva: | (2014), Gatti (2016), | Educagdo ndo  séao
um estudo na rede | Névoa (2002), | acessiveis a todos os
municipal de Salvador | Imbernén (2009) profissionais que atuam
(2020) em escolas municipais de
Salvador, tanto
professores quanto
coordenadores. Por meio
dos relatos, foi
identificado que ha trocas
de conhecimento e
experiéncias, contudo os
professores nao tém
conhecimento sobre o
papel que o coordenador
pedagogico pode exercer
para a formacgao docente.
Observou-se a
necessidade de
formagdo regular e
continuada com toda a| Dissertacdo
equipe pedagdgica. As
formacgbes colaborativas
poderiam ocorrer no
ambiente escolar, no
entanto, o espaco fisico,
nas escolas municipais
de Salvador, em sua
maioria, apresentam
inadequacbes como a
dificuldade em ajustar
horarios disponiveis para
reunir todo o grupo de
professores. Pelos
relatos dos sujeitos da
pesquisa, €& possivel
perceber que a formagao
inicial, continuada e em
Servico tém sido
insuficientes para a
melhoria das praticas
pedagdgicas para ensino
dos alunos na
perspectiva da inclusao
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educacional.

CARVALHO, L. C.

Pesquisa de Campo/

Os achados da pesquisa

Formacao Referencial: Freire | visam promover espacos
permanente educacéo | (1998; 2013; 2016), | de reflexdo critica do
especial: Bourdieu (2011), | corpo docente sobre o Tese
aproximacoes e | Antunes (2001; 2005), | paradigma da educagéo
afastamentos  na/da | Imbernon (2009), | inclusiva, repensando
docéncia inclusiva | Névoa (1992) dentre | conceitos até aqui
(2020). outros pensados e/ou vividos.
CARVALHO, G. G. | Pesquisa de | Os resultados apontaram
Praticas inclusivas | Campo/Referencial: a necessidade de
para a educacgdo: | Nunes e Madureira | formacgao continuada
possibilidades e | (2015), Meyer; Rose; | voltada aos professores
desafios para os | Gordon (2014), Zerbato | da sala comum que Dissertacio
professores da rede | e Mendes (2018) possa auxilia-los no ¢
Estadual do Espirito atendimento satisfatorio
Santo (2022). e inclusivo dos
estudantes Publico-Alvo
da Educacao Especial
MORAIS, M. P. | Pesquisa de | Licenciados
Formacdo  continua | Campo/Referencial: portugueses percebem-
em educagado fisica | Cruz (2005), Cruz e | se mais competentes e
em face da | Soriano (2010), | com maior qualidade na
perspectiva inclusiva: | Bitencourt (2014), Silva | experiéncia ao atuarem
experiéncias Filho e Barbosa (2015), | com estudantes com
perceptivas no Brasil e | El Tana e Cruz (2016). | Deficiéncia  Fisica e
em Portugal (2021) Deficiéncia Visual. Ja os
professores Recém -
Licenciados  brasileiros
tem estas percepgdes na
atuagcdo com estudantes
com Deficiéncia
Intelectual. Entretanto, os
professores de ambos os
paises que nado sao
recém — Licenciados,
sentem-se mais
Tese
competentes e com

maior qualidade na
experiéncia na acéo
docente com estudantes
com Deficiéncia
Intelectual. Vimos ainda
que diversas barreiras
estruturais, atitudinais e
legislativas representam
um entrave perante a
efetividade de um ensino
inclusivo nas aulas de
Educacao Fisica Escolar,
entre estas estdo a
indisponibilidade de
recursos pedagogicos e
humanos, materiais e
sobretudo formativos que
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levam os professores a
se questionarem o]
quanto se sentem
eficazes para promover
uma agao pedagodgica
mais equitativa

MOREIRA, A. F. B.

Na formagédo docente se

Curriculo, cultura e levem em consideracéo Arti
formagao de as diferentes dimensbes '90
professores (2001). da pratica pedagogica.
MOREIRA, A. F. B. Ndo pode ser Vvista
Formagéo de apenas como atividade
professores e pratica, baseada na
curriculo: questdes racionalidade
em debates (2021). instrumental, mas como Arti
o , igo
atividade intelectual,
pautada pelo exercicio
consciente da critica e
por uma postura
humanista.
NASCIMENTO, R. M. | Pesquisa de Campo/| A pesquisa mostrou
L. L. Uma proposta de | Referencial: Vygotsky, | resultados satisfatérios
formacao de | Tardif, Lib&neo, Seabra, | quanto ao alcance dos
professores de | Mantoan, Saviani e | saberes docentes, de
matematicae de outros. modo especial no saber
ciencias na UEG lidar, saber se colocar no
(Universidade lugar do outro e o saber
Estadual de Goias) agir de forma ética.
Anapolis (2020). Mostrou ainda a
importancia do trabalho Tese
coletivo e interativo
referendado pela
perspectiva sécio
interacionista para
produzir conhecimentos
e mudangas em
problemas vivenciados
nos contextos sociais;
neste caso a inclusdo.
OLIVEIRA, L. M. | Pesquisa Demonstraram que a
Formagdo docente a | bibliografica/Referencia | discussao sobre a
educacao especial | I:  Dourado  (2001), | formagao docente para a
inclusiva: estudo a | Garcia (2009), Gatti e | educagéo especial
partir da publicacao da | Barreto (2009), Saviani | inclusiva ainda precisa de
AnPEd (2007- 2017) | (2009), Gatti (2010), | novos estudos e
(2021). Borges; Aquino; | discussbes acerca da
Puentes (2011), | tematica, especialmente Dissertagio
Pimenta (2013). sobre:  ampliagdo e
aprofundamento das
pesquisas sobre o]
processo de avaliagao,
interagcéo entre

professores especialistas
e professores de sala,
formacdo docente e o
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uso das ferramentas
tecnoldgicas, estagio na
formagao inicial como o
primeiro  contato do
docente com o publico da
educacgéao especial,
relagdo entre a formacgao

e as condicdbes de
trabalho dos docentes,
valorizagéo desses
profissionais e analise
das politicas publicas
voltadas para o tema.
SILVA, A. A. de F. | Pesquisa de | evidenciou que 0s
Necessidades Campo/Referencial: docentes assumem o
formativas de | Rodrigues e Esteves | desejo de participar de
professores do ensino | (1993), Rodrigues | acbes formativas, no
fundamental [I: | (2006), Di. Giorgi | entanto, esperam que
contribuicbes para a | (2011), Ghedin (2010), | elas sejam mais

formacgéao continua em
escolas estaduais de
[tumbiara-GO (2019).

Pimenta (2012), Freire
(1996).

coerentes com a pratica
enfrentada por eles e
com suas reais
necessidades.
Ressaltamos que o
planejamento das acdes
formativas deve
considerar a rotina
excessiva de trabalho e
as demandas do
cotidiano escolar, ou
seja, as condigbes de
trabalho e a valorizacéo
profissional, aspectos
inerentes ao processo de
formagdo continua nos
contextos escolares

Dissertagao

SILVA, J. P. S
Possibilidades
formativas da
colaboragao entre
professores do ensino
comum e especial em
um municipio
Paraense (2019).

Pesquisa de Campo/
Referencial:  Mantoan
(2003), Cavalcanti
(2010), Morgado
(2006), Fernandes
(2007), Moraes e Navas
(2010), Japiassu e
Marcondes (1989).

Foi constatado que as
formagdes em servigo
oferecidas pela
Secretaria Municipal de
Educacéo ndo  sao
acessiveis a todos os
profissionais que atuam
em escolas municipais de
Salvador, tanto
professores quanto
coordenadores. Por meio
dos relatos, foi
identificado que ha trocas
de conhecimento e
experiéncias, contudo os
professores nao tém
conhecimento sobre o
papel que o coordenador
pedagdgico pode exercer

Dissertagao
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para a formacgao docente.
Foi possivel constatar
que ha a necessidade de
formagdo com toda a
equipe pedagogica, a
qual deve acontecer
regularmente.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).




