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RESUMO

A presente pesquisa investigou o Documento Curricular para Goias Ampliado Volume
Il — Anos Finais do Ensino Fundamental (DC-GO Ampliado Vol. Ill) e as
possibilidades que o associam a mudancas na identidade curricular de uma escola
rural em ltaberai, Goias, considerando o fenbmeno do reordenamento escolar. A
pesquisa foi guiada pela seguinte questdo central: uma escola publica estadual
localizada na zona rural, que nao adota a Pedagogia da Alternancia em detrimento de
uma proposta curricular unificada, esta sujeita a descaracterizagdo pedagogica da
Educacdo do Campo e ao reordenamento escolar? O objetivo geral analisar as
possibilidades que associam a identidade curricular de uma escola rural, por meio de
uma proposta unificada na Rede Estadual de Educagao de Goias, ao fenbmeno do
reordenamento escolar, especialmente relacionado com o fechamento das escolas
rurais. De maneira especifica, buscou-se: apresentar a historia da educacgao rural e da
expressao educacao do campo; compreender as teorias de curriculo, especialmente a
pos-critica, que se alinha a proposta curricular analisada; e analisar, com base em
documentos, fendmenos relacionados a proposta curricular unificada e materializada
no Documento Curricular para Goias (DC-GO Ampliado), correlacionando os dados
obtidos com o processo de identidade -curricular e as possibilidades de
reordenamento escolar. A abordagem metodologica foi organizada com base em uma
perspectiva qualitativa bibliografica e documental, sendo que autores como Caldart et
al. (2012), Arroyo e Molina (2014), na area de Educac&o do Campo, e Silva (2021), na
reflexao sobre a ideia de curriculo na visdo da teoria pés-critica, foram consultados.

Palavras-chave: Educacdo. Educacado do Campo. Politicas Publicas Educacionais.
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ABSTRACT

This research investigated the Extended Curricular Document for Goias Volume Il —
Upper Elementary School Years (DC-GO Extended Vol. Ill) and the possibilities that
associate it with changes in the curricular identity of a rural school in Itaberai, Goias,
considering the phenomenon of school reorganization. The research was guided by
the central question: is a state public school located in rural areas, which does not
adopt the Pedagogy of Alternation in favor of a unified curricular proposal, subject to
the pedagogical mischaracterization of Rural Education and school reorganization?
The general objective was to analyze the possibilities that associate the curricular
identity of a rural school, through a unified proposal in the State Education Network of
Goias, with the phenomenon of school reorganization, especially related to the closure
of rural schools. Specifically, we sought to: present the history of rural education and
the expression rural education; understand curriculum theories, especially post-critical
theory, which aligns with the analyzed curricular proposal; and analyze, based on
documents, phenomena related to the unified curricular proposal and materialized in
that document, correlating the obtained data with the curricular identity process and
the possibilities of school reorganization. The methodological approach was organized
based on a qualitative perspective, with authors such as Caldart et al. (2012), Arroyo
and Molina (2014) in the field of Rural Education, and Silva (2021) in the reflection on
the idea of curriculum from the post-critical theory perspective being consulted.

Keywords: Education. Rural Education. Educational Public Policies.
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INTRODUGAO

Abordar a pesquisa sobre identidade € mergulhar na propria narrativa pessoal.
Recordo-me da infancia na antiga capital do estado de Goias, outrora denominada
Vila Boa de Goias, e hoje reconhecida como Cidade de Goias, um patrimbnio da
humanidade. Nesse contexto, destaco as vivéncias na casa de minha avd, uma
mulher de origem simples, de pele negra e de condicdo econdmica modesta. Ela
desempenhava o papel de merendeira em uma escola rural, atravessando a cidade
montada em lombos de mulas para cumprir com suas responsabilidades durante a
década de 1970. E importante ressaltar que, na mesma época, ela conquistou a
habilidade de escrever o préprio nome, em virtude de um movimento em prol da
alfabetizacado da populacéao, no final dos anos 1960.

Ao revisitar meu passado, reconhego que, por tras da minha propria trajetéria,
existem diversas outras historias. Cresci na Cidade de Goias, absorvendo as
exortagdes religiosas de um bispo engajado ndo apenas com sua congregagao, mas
também com a comunidade em geral. Esse lider religioso desempenhou papel crucial
nao apenas dentro da igreja, mas também no ambito do trabalho social,
demonstrando coragem ao deixar de lado sua seguranga pessoal. Em cada
oportunidade, ele valorizava os trabalhadores rurais menos favorecidos, os
assentados carentes da reforma agraria, os povos originarios e os marginalizados.

Esse homem é Dom Tomas Balduino, um grande lider, pastor e revolucionario.
Ao testemunhar suas ac¢des na Igreja, nas ruas, em meio a exortagdes publicas, pude
admirar sua dedicacdao em defesa dos oprimidos. Destaca-se seu papel frente a
Comissao Pastoral da Terra, nos anos 1990, quando liderou a marcha dos martires.
Sua pregacao reverberava entre representantes politicos e académicos. A incansavel
luta desse homem em prol da justi¢a social fez dele um exemplo de resisténcia diante
da negacao de direitos a grupos marginalizados.

Ainda rememorando as experiéncias da década de 1990, recordo-me de meu
avé materno, um homem analfabeto que trabalhava de caseiro em fazendas, assim
como de meus tios, que eram trabalhadores bracais. Eles, empenhados no sustento
da familia, enfrentavam jornadas de trabalho arduas. Sublinho que, durante minha
trajetéria na escola primaria, muitos colegas provenientes da zona rural viam-se
obrigados a buscar instituicdes urbanas de ensino devido ao fechamento de escolas

proximas a suas propriedades. Nesse contexto, minha mae, uma trabalhadora



autdbnoma e artesa, assumiu a responsabilidade pela alfabetizacdo de seus primos,
que eram trabalhadores rurais.

No periodo compreendido entre 2008 e 2012, obtive minha graduagdo em
Matematica, em uma universidade publica. Desde entao, tenho exercido a docéncia
em escolas regulares e de tempo integral, no municipio de Itaberai, minha cidade
natal, localizada no estado de Goias. Atuo como professor de jovens e adultos
provenientes do meio rural. Em margo de 2023, fui designado para lecionar em uma
escola rural situada em um povoado distante 27 km de Itaberai. Essa experiéncia
proporcionou-me a oportunidade de aprofundar meus conhecimentos sobre a
comunidade local e as dindmicas educacionais ali oferecidas.

Diversos questionamentos inquietavam, e, ao entrar em contato com os
escritos de Arroyo et al. (2011), pude compreender que o desenvolvimento de
saberes destinados a uma realidade especifica, como € o caso do contexto rural,
demanda uma cuidadosa selegcao e elegibilidade de conhecimentos particulares.
Desse modo, vi-me na necessidade de questionar o que seria considerado relevante
para ser ensinado aquela comunidade. Iniciei, entdo, uma reflexdo sobre os
interesses subjacentes aos documentos curriculares orientadores, que influenciam
diretamente a escola em questdo. Percebi que questionar o curriculo significava,
simultaneamente, questionar as dindmicas de poder envolvidas nesse processo.

De acordo com Felipe et al. (2021), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
assumiu o papel de diretriz nacional obrigatéria para a adaptagao dos curriculos da
Educacédo Basica. Desempenhando uma fungao técnica/instrumental uniformizadora,
a BNCC, segundo os autores, tende a negligenciar as particularidades locais e
regionais, impondo objetivos e tematicas prioritarias para o desenvolvimento das
chamadas dez competéncias gerais da Educac&o Basica junto a estudantes de todos
os niveis e de todas as modalidades de ensino. A competéncia, conforme definida, &
entendida como “[...] a mobilizagao de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania
e do mundo do trabalho, numa perspectiva pragmatica” (Brasil, 2018, p. 8).

Conforme destacado por Silva (2022), o Documento Curricular para Goias,
Volume Il — Anos Finais, também conhecido como DC-GO Ampliado, representa,
desde 2019, o desdobramento da BNCC, sendo a proposta curricular para a
educacédo goiana. Esse documento estabelece as aprendizagens fundamentais para
as criangas e estudantes devem alcangar ao longo da Educacgéo Basica, delineando
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as habilidades e competéncias a serem desenvolvidas. Similarmente a BNCC, o DC —
GO Ampliado alinha-se as dez competéncias gerais que permeiam as etapas da
Educacdo Basica, abrangendo as éareas de conhecimento e seus respectivos
componentes curriculares. Essas competéncias gerais estdo intrinsecamente
vinculadas aos direitos de aprendizado e ao desenvolvimento na Educacéo Infantil,
servindo como base para as competéncias especificas de areas e componentes, além
de orientar os objetivos de aprendizado e desenvolvimento de habilidades (Goias,
2019).

E relevante esclarecer que o DC-GO Ampliado é um documento normativo que
abrange o Ensino Fundamental I, estabelecendo a relagdo entre as competéncias
gerais e as especificas de cada area do conhecimento e seus componentes
curriculares. Como ressaltado por Silva (2022), o documento é organizado em
quadros que estruturam conteudos (objetos de conhecimento), objetivos de
aprendizado e desenvolvimento, além de habilidades. Ele também fornece
orientagcdes direcionadas as necessidades educacionais, culturais e sociais
especificas do estado de Goias. No entanto, é importante observar que essa
estruturacdo revela certa arbitrariedade, uma vez que exclui a diversidade e a
heterogeneidade presentes em sala de aula.

Para conduzir esta pesquisa, foram utilizadas fontes documentais que incluem
0s marcos legais da Educacao Nacional e da Educagao do Campo, tais como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional — Lei n.° 9.394 (Brasil, 1996), a Politica de
Educacdo do Campo e o Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria —
Pronera (Brasil, 1998; 2010), a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) e o
Documento Curricular para Goias, Volume lll, Anos Finais do Ensino Fundamental
(Brasil, 2019). Além disso, foram consideradas produ¢des académicas relacionadas
com as tematicas mencionadas, incorporando teorias do curriculo e do curriculo do
campo. Apesar dos avancgos na ampliacao da visibilidade da Educacdo do Campo por
meio da produgao académica, persiste um déficit de pesquisas que integrem essas
tematicas as politicas publicas educacionais e ao curriculo.

Esse levantamento foi realizado por meio do Catalogo de Teses e Dissertagbes
da Coordenacgado de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) do Instituto Brasileiro de
Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (Ibict). Nesse processo, foram adotados os

seguintes descritores: "educagdo do campo", "curriculo™!, “politicas educacionais”,
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“‘Base Nacional Comum Curricular’, “DC-GO”, considerando o periodo de 2014 a
2023. Essa pesquisa resultou, no primeiro dominio, em 21 teses e disserta¢des, das
quais 7 se alinhavam com os descritores adotados. Quanto ao segundo dominio, das
3 teses e dissertagdes, nenhuma estava em consonadncia com as palavras em
evidéncia e os propositos investigativos desta pesquisa.

Com relagédo a organizacéo, o Capitulo 1 aborda os pilares fundamentais da
Educagao do Campo no Brasil, explorando temas historicamente construidos. Esse
capitulo traz consideragdes sobre a Educagao Rural e a Educagao do Campo no pais,
com foco no periodo entre 1960 e 1990. Além disso, sdo destacados conceitos
relevantes relacionados com os espagos e territdrios no contexto da Educacao do
Campo. Por fim, é apresentado aspectos dos fundamentos legais da Educagao do
Campo durante o periodo mencionado, com um breve percurso histérico que
contextualiza as bases juridicas que nortearam essa modalidade educacional. Essa
abordagem multifacetada e integrada possibilita uma compreensédo abrangente das
origens e estruturas que formam essa modalidade, langando as bases para analises
mais aprofundadas nos capitulos subsequentes.

O Capitulo 2 trata do curriculo e de sua intersecdo com os movimentos sociais
do campo, centrando-se na agenda politica da educacgéo, conforme delineada pela
Lei n.° 9.394/96. Assim, sdo evidenciadas as concepg¢des de curriculo, educagao
publica e poder, estabelecendo uma base tedrica solida para as analises
subsequentes. Aprofundando-se nos desdobramentos das politicas curriculares,
explora-se a influéncia da referida lei, enfatizando a relevancia da educagao popular e
a consolidagao da BNCC. Por fim, busca-se lancar luz sobre as diretrizes curriculares
especificas da Educagcdo do Campo na agenda politica brasileira, estabelecendo
conexdes entre as demandas dos movimentos sociais do campo e as formulacdes
curriculares. Esse estudo permite uma compreensao mais aprofundada da interacao
entre curriculo e movimentos sociais, de modo a evidenciar a complexa paisagem
educacional no contexto rural brasileiro.

No Capitulo 3, sdo empreendidas reflexdes e analise dos documentos
curriculares relacionados com a Educacdo do Campo nos anos finais do Ensino
Fundamental, explorando suas ramificacdes na realidade campesina do municipio de
Itaberai, Goias. Aborda-se a Educagao do Campo sob a perspectiva da BNCC e do
Plano Nacional de Educagao (2014-2024), mapeando os elementos essenciais que
delineiam a abordagem curricular. Em seguida, a BNCC é tratada no contexto do
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curriculo goiano, realgando as nuances regionais e a influéncia direta dessas
diretrizes nacionais na configuragdo da proposta educacional. E ainda, sé&o
explorados os pontos e contrapontos da proposta para a Educagdo do Campo no
referido municipio, lancando um olhar critico sobre como esses documentos
curriculares se traduzem na pratica educacional para a populacdo campesina. Nesse
capitulo, é tecida uma analise dos documentos que moldam a educagao no contexto
rural, de maneira a oferecer contribuicdes valiosas para a compreensdo da
implementagcdo das politicas educacionais no ambito especifico da Educagdo no

Campo, no municipio de ltaberai.
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CAPITULO 1 — ELEMENTOS DA EDUCAGAO DO CAMPO NO BRASIL

A Educacéo do Campo no Brasil surge como resultado das lutas travadas por
agentes inseridos no campesinato, sendo compreendida como um fenémeno
permeado por aspectos social, cultural, politico e econbémico. Esse movimento
encontra-se no contexto mais amplo da luta pela terra e na efetivagdo de agentes
pertencentes aos territorios rurais, que buscam a integragcdo com o ensino e 0s
processos educacionais oferecidos nesse espago (Monteiro et al., 2021, p. 21).

Silva (2018) pontua que a Educagao do Campo, para além de emergir das lutas
dos Movimentos Sociais do Campo, contrapde-se a Educac¢ao Rural, uma vez que se
constréi no ambito da reciprocidade e dos interesses dos povos do campo,
evidenciando relagdes de pertencimento, identidade e memodria com os envolvidos.
Além disso, fundamenta-se na convergéncia de fatores comuns e interesses
favoraveis a sobrevivéncia, considerando o contexto dos atores sociais envolvidos
nesse ambito.

Dessa forma, € imperativo adentrar os campos de pesquisa da Educacado do
Campo, conforme proposto por Martins et al. (2012), visando ndo apenas reafirmar
direitos, mas também compreender as articulagbes e engrenagens para além dos
movimentos migratorios, das disputas territoriais, das questdes logisticas e dos
guestionamentos sobre quem e como deve ser fornecida a educacao formal. Essa
discusséao evolui a luz dos vieses politicos e sociais que a permeiam.

Fernandes (2006) e Martins et al. (2012) esclarecem que a Educagao do
Campo, originada na luta do campesinato, consolidou-se como um territorio imaterial
desse grupo. Ela esta intrinsecamente vinculada a ele em sua génese, em sua gestéo
de ser e estar, na consciéncia subjetiva de seus individuos, assim como em sua
formacéo temporal e material. Desvincular a Educagdo do Campo do campesinato
equivale a separar um nascituro do ventre materno, semeando discussdes em terreno
improdutivo e sem oportunidades de desenvolvimento vital.

Caldart (2009) conduz a reflexdo sobre questionamentos fundamentais ao
propor a pesquisa em Educagédo do Campo. S&do indagagdes importantes em torno de
uma abordagem centrada na origem das discussdes e dos debates. Assim sendo, a

autora questiona:
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[...] que objeto de estudo, de praticas, de politica é esse que atende pelo
nome de ‘Educacdo do Campo’? Tratamos de que realidade e em que
contexto ou sobre ‘que movimento e em que quadro’? Por que a Educacgéo do
Campo ja se configura como um fendmeno da realidade brasileira que exige
tomada de posigao, pratica e tedrica? Por que tem causado desconforto em
segmentos politicamente diferentes ou mesmo contrapostos? Qual o
movimento do real provocado ou expresso pela Educagdo do Campo que
incomoda e ja instiga debates sobre sua significagao? Que tipo de praticas e
de politicas podem mesmo ser designadas como tal? Por que Educagao do
Campo e ndo Educacéao Rural? E, afinal, qual o balango desse movimento da
realidade? E qual o significado histérico que ja é possivel apreender da
emergéncia da Educagdo do Campo no contexto da educagado brasileira
contemporanea e das lutas dos trabalhadores, do campo e da cidade, por
uma educacado emancipatéria e, mais amplamente, pela superagao das
relagdes sociais capitalistas? (Caldart, 2009, p. 103).

A referida autora convoca ndo apenas os pesquisadores em Educacido do
Campo a refletirem sobre tais questionamentos, mas também a assumirem um
posicionamento ideoldgico alinhado aos interesses dos sujeitos do territorio
campesino. Ela orienta igualmente que € necessario tornar-se um agente de
transformacdo dentro da dindmica do movimento no Campo. Apropriar-se dessa
episteme, entendendo que fazer ciéncia e ser pesquisador da Educacéo do Campo é
participar de um processo formativo. Esse processo corrobora a expansao da
consciéncia em saberes e compreensdes sobre um projeto educacional idealizado
para engajar a luta pela terra, alinhado a educagéao popular.

Com base nessa breve consideracao, este capitulo apresenta, de maneira
sintetizada, o histoérico dos elementos constituintes da Educagdo do Campo em
contraponto a Educacao Rural. Além disso, aborda-se, em ordem de publicacéo, os
marcos legais ao longo de trés décadas, comegando nos anos 1960 e culminando na
promulgacgéo da Lei n.° 9.394/1994, que regulamenta e dispde das Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional. E notéria a importancia de localizar e entender a Educacéo do
Campo no cenario educacional nas ultimas décadas do século XX, assim como a
evolugao cronolégica no mesmo hiato temporal. Isso é essencial para compreender
como a educacéo foi estruturada e implementada em areas rurais.

A interacdo entre as politicas educacionais e as pulsdes sociais influencia
diretamente a organizagcédo do curriculo. Portanto, € essencial enunciar e analisar
como essas politicas interferem na organizagao curricular e, consequentemente, na
experiéncia educacional dos estudantes do campo.

Monteiro et al. (2021) afirmam que o protagonismo dos movimentos sociais

trouxe concepcgdes de que deveria haver articulacdo entre educacéao e politica para
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viabilizar a ruptura de paradigmas ligados ao capital, pensados para a populagdo do
campo. Isso ocorre em contrapartida a um modelo pedagdgico concebido pela
populagdo campesina e de conquistas educacionais em concordancia com seus
interesses.

Diante do exposto, o objetivo deste capitulo € verificar, por meio de revisao
bibliografica, o aparato pedagogico, conceitual, ideologico e legal sobre a Educagao
do Campo. Além disso, busca trazer reflexées sobre a situacéo atual dessa educagao

frente as agendas politicas, nas diferentes esferas do poder constituido.

1.1 BREVES CONSIDERACOES SOBRE EDUCACAO DO CAMPO NO BRASIL
(1960 — 1990)

O Movimento da Educacdo do Campo é um processo historico intrinsecamente
ligado as lutas populares empreendidas por trabalhadores rurais, os quais se
organizam como movimento social. Segundo Silva (2020) entender esse histérico de
lutas ndo garante ao pesquisador a compreensao da realidade, muito menos de sua
relevancia, mas permite compreender os processos de lutas dos Movimentos da
Educagdo do Campo, € preciso romper com as intolerancias e reconhecer
mobilizacbes desde o ambito local ao nacional. Isso implica compreender valores,
agdes conjuntas, motivos e finalidades em cada agao, reconhecendo que ha uma
pedagogia de conflito em cada movimento.

Por meio de questionamentos Caldart (2009) apresenta uma epistemologia
que orienta o pesquisador em Educacao do Campo a posicionar-se e educar-se por
meio de sua pesquisa. Para tanto, faz-se necessario responder ao porqué de a
Educacdo do Campo configurar-se como um fendbmeno da realidade brasileira que
exige tomada de posicéo, tanto tedrica quanto pratica.

Rossi (2014) apropria-se da terminologia "desobediéncia" para se referir a
acao engendrada em prol de um bem maior, caracterizando a pulsdo entre a
problematizagdo de aspectos de uma pedagogia atitudinal libertadora. Para o autor,
"desobediéncia" — é nesse sentido que essa palavra sera empregada ao longo deste
estudo — é a marca da rebeldia ativa e criativa da educagao do campo. Isso porque,
repensa a educacao e os limites do atual modelo de producéao, valorizando a cultura

como projeto alternativo sustentavel da sociedade. Ser desobediente é n&o aceitar a
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neutralidade nas acgbes e discussdes, € compreender que politica e educagao sao
indissociaveis.

No Brasil, conforme Rossato (2015), o Movimento da Educagdo do Campo' é
forjado em meio a luta e ao histérico desejo dos povos camponeses de superar a
tendéncia urbanocéntrica de um pais assolado pelo éxodo rural. Esse movimento
também é moldado pela resisténcia de organismos e movimentos ligados a terra,
assim como pelos conflitos por sua posse, seu uso e sua existéncia digna. Nessa
tessitura de conflitos de matriz social, cultural, trabalhista e extrativa, encontram-se
fendmenos intrinsecos a realidade brasileira, transcritos a partir da segunda metade
do século XX.

Com base nas observagdes de Pereira et al. (2012) e Rossato (2015), destaca-
se a luta pela distribuicdo de propriedades, a democratizacdo do acesso e a
permanéncia junto a terra, bem como o direito a uma proposta educativa que respeite
o0 modus vivendi? dos povos do campo. Isso promove a superagdo da marginalizagédo
estrutural que lhes acarreta o estigma do atraso e da incultura, dentre outros
aspectos. Portanto, é possivel afirmar que se posicionar ideologicamente alinhado ao
Movimento do Campo é defender questdes de ordem humanitaria, na busca pelos
direitos humanos de existéncia, resisténcia e identidade.

Souza e Araujo (2019) explicam como a introdugdo de maquinario agricola
comecgou no Brasil durante um periodo em que o mundo estava imerso na Segunda
Guerra Mundial (1939-1945). Paralelamente, iniciou-se a implementagdo de
pesticidas e transgénicos. Nesse contexto, a industria, especialmente a quimica,
comegou a crescer rapidamente, empregando novas técnicas para expandir sua
presenca no mercado global. Com o fim da guerra, surgiu a necessidade de inovagao
no setor agricola, visando a um novo paradigma de mercado que promovesse maior
rentabilidade. Isso levou a introducéo de novos produtos no mercado de venda direta.
A ciéncia, entédo, ganhou forga como a principal fonte de validagdo de conhecimento e

adentrou o meio da producgao de alimentos, mediante novos modelos que favoreciam

1 As primeiras menc¢des sobre o campesinato nas leis brasileiras advém das tentativas do Marqués de
Pombal em modernizar o Reino, através de criagdo de escolas, da miscigenagao bioldgica, e
homogeneizacdo cultural em meados do século XVIIl. Seguem mengdes notaveis na legislagao
brasileira, como a Lei das Escolas de Primeiras Letras de 1827, a Reforma Couto Ferraz, que aprova o
Regulamento da Instrugdo Primaria e Secundaria da Corte de 1854, a introdug&o da instru¢do como
elemento vital para o desenvolvimento, através da reforma Leéncio de Carvalho de 1879, bem como a
reforma Benjamin Constant, ja no periodo republicano de 1890 (Rossato, 2015, p. 25).

2 Segundo Domiciano e Lins (2020) modus vivendi se configura em uma cultura identitaria especifica
dos povos campesinos sem perder a unidade com os conhecimentos mais gerais daquela cultura.
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a expansao do agronegocio em detrimento da agricultura familiar de subsisténcia.

Esse modelo de desenvolvimento que se espalhou rapidamente pelo mundo
impulsionado dado pelo capital e esse novo campo de desenvolvimento
absorveu a agricultura desenvolvendo seu ELO de conexdo com
desenvolvimento que acontecia no meio urbano através da agroindustria dos
servigos de logistica e distribuigdo criando assim o que hoje conhecemos
como grande complexo do agronegdcio, tecnoldgico, automatizado,
econdmico e informatizado. (...) Ou seja, a Revolugéo Verde criou um modelo
de produgao no campo que descarta toda a cultura tradicional de reproducgao
dos meios de vida das populagdes, que da terra viviam e aqui no Brasil
durante a ditadura civil militar que se iniciou com o golpe de 1964 teve o apoio
do governo norte-americano para a implantagdo durante o governo do
Presidente Juscelino Kubitschek de Oliveira na forma do Programa Alianga
para o progresso (Castro; Araujo, 2021, p. 93-94).

Segundo Castro e Santos (2021), simultaneamente, a Revolugao Verde, como
estratégia principal para modernizar o campo, subalternizava o campesinato ao
capitalismo, alinhando politicas comerciais e econbmicas nacionais as demandas do
mercado global. Isso evidenciava a necessidade de formagao para lidar com o
conjunto de solugdes tecnoldgicas importadas que estavam em voga e espalhadas
por todo o territério nacional.

Molina e Munarim (2006) explicam que diversos programas voltados para a
Educacdo Rural foram instaurados no contexto brasileiro. Em 1952, foi langcada a
Campanha Nacional de Educacdo Rural (CNER), com o intuito de proporcionar
educacao fundamental visando a transformacéo integral do individuo do meio rural,
de modo a enfatizar o desenvolvimento comunitario, a valorizagdo humana e o senso
de responsabilidade.

O instrumento legal que permitiu que varios setores da economia fossem
mobilizados e acessassem as politicas publicas e os recursos de investimento se deu
na forma do decreto n.° 56.979, de 1° de outubro de 1965 (BRASIL, 1965). A partir dai,
houve uma ideologia dominante, conforme esclarecem Freitas (2011) e Castro e Silva
(2021), que, a época, consideravam o homem rural como inferior e atrasado. Havia a
necessidade de alinhamento a modernizagao urbana, e a educacao era vista como
um meio de mitigar as discrepancias entre o urbano e o rural.

De acordo com Rossato (2015), no final da década de 1960, ocorreu um
movimento de familias camponesas que se associaram para criar casas familiares ou

escolas comunitarias, seguindo um modelo chamado Casa Familiar Rural, originado
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Consonante ao exposto, Santos (2019) contrapde Educacdo do Campo a
Educagao Rural, evidenciando a ruptura com a Educagdo Rural como uma das
prioridades da Educacdo do Campo (ver Quadro 1). A expressdo Educagdo Rural
encontrou esclarecimento epistemoldgico, mas carecia de aparatos juridicos. Em
contrapartida, utilizar Educacdo do Campo evidenciava um tratamento que
coadunava com as condi¢cdes necessarias para que esses individuos, conscientes de
sua situagao, pudessem fazer escolhas com base em seus proprios interesses e na

compreensao de sua realidade social.

Quadro 1 — Educacéo do Campo x Educacgao Rural

Educacao do Campo Educacao Rural
Educacdo que considera a vida, aspectos
sociais, culturais, ambientais, politicos,
econémicos, de género, geracional e de
raca e etnia dos povos do campo.

Mesma modalidade de educacgéao oferecida as
populacbes da area urbana, com pequenas
mudancgas.

Estudo desarticulado do trabalho que o
camponés desenvolve com a terra. Nao se
relaciona com a forma de viver e produzir da
comunidade.

Formacdo geral, sem considerar as
especificidades do campo e o ensino
multisseriado. Formacgao para o capital.
Valorizagdo do homem do campo, busca | Concepcao preconceituosa acerca dos povos
por emancipag¢ao dos sujeitos do campo e de sua forma de producéo.
Relacionada ao capital e ao agronegocio,
segue a logica neoliberal de individualismo

e competicdo.

Proposta de educacao verticalizada, vinda de
Envolvimento da  comunidade na | “superiores” (organismos internacionais,
construcao da proposta de educacgao. Estado, secretarias de educacéo, setores
privados) para as escolas.

Estudo associado com o trabalho que o
camponés desenvolve com a terra, o que
estimula a participacdo da comunidade

Formacdo adequada para lidar com a
realidade do campesinato.

Tem por base a cooperacgao e esta inserida
em um projeto popular de sociedade.

Fonte: Santos (2019, p. 101).
Percebe-se, com isso, para além da diferenca dos vocabulos, a evidente

necessidade de manter clara a compreensdo de que cada termo se alinha as
finalidades educativas em areas rurais. Enquanto a Educacgao Rural, em sua tentativa
de seguir o mercado, especialmente o voltado para a exportacdo agricola,
encorajava, em certos momentos, a migracdo da populagao rural para os centros
urbanos, buscava, em outros, fixar os habitantes no campo, conforme os interesses
do capital. Importa destacar que o modelo do nacional desenvolvimentismo do
Presidente Juscelino Kubitschek ocorreu mediante o Plano de Metas, com pleno
respeito as instituicbes democraticas.

Molina e Antunes-Rocha (2014) e Rossato (2015) ressaltam que, como

desdobramento do Plano de Metas, a década de 1960 testemunhou uma significativa
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transformacao no perfil econémico do Brasil. O pais, outrora caracterizado por uma
economia agraria, converteu-se em uma poténcia exportadora de manufaturados,
marcando o inicio dos "Anos Dourados". Esse periodo suscitou um clima de otimismo
generalizado na nagao. Entretanto, exacerbou o fenbmeno do éxodo rural, dando
inicio a um alinhamento internacional que ficaria conhecido como o fendmeno
agrobusiness. Essa transformacdo se materializou no Brasil sob a alcunha da
"Revolucao Verde", uma fase marcada pelo silenciamento das politicas publicas que,
até a década de 1970, estavam em consonancia com os propositos e objetivos de
uma educagao voltada para o campo, tanto no que se refere a oferta educacional
quanto a formacéo de docentes para atuar nesse espaco.

A mudanca social evidenciada pelo éxodo rural da década de 1960 tornou claro
que as familias provenientes das zonas rurais buscavam condi¢des de trabalho que
demandavam uma abordagem educacional diferente daquela preexistente nas areas
rurais do Brasil, denominada de Educagdo Rural. As questdes agrarias no Brasil,
conforme aponta Fernandes (2008), sao percebidas por meio de duas compreensoes
distintas do campo: o territério camponés, que se auto-organiza para a subsisténcia, e
o territério do agronegécio, voltado para a produgdo de mercadorias destinadas a
exportacdo. Cada um desses territérios € representado por um paradigma especifico,
sendo o camponés orientado pelo paradigma da questao agraria, que se transformou
em um paradigma capitalista de produgao.

Salienta-se que a década de 1970 se destaca por uma convocagao popular por
mudangas sociais e politicas, mesmo com o pais ainda imerso na ditadura civil-militar,
que atingiria seu apogeu nesse mesmo periodo. Segundo Pereira et al. (2021),
durante essa década, a agricultura brasileira passava por um processo de
modernizagdo, especialmente na regido Sul do pais, revelando um novo modelo
agricola com caracteristicas essencialmente capitalistas, em virtude da mecanizagéo
das lavouras.

A expansao do agronegocio resultou na expulsao de grandes contingentes
populacionais do campo. Diante desse cenario de éxodo rural, muitos viram na
migragdo para outros estados uma alternativa de sobrevivéncia, impulsionando o
surgimento de industrias. No entanto, ao final daquela década, conforme mencionado
por Pereira et al. (2021), uma crise industrial se instalou, e a ndo adaptagao desse
contingente em outras regides, devido as desigualdades sociais, econbmicas e

culturais, agravou o numero de desapropriados, que procuravam meios alternativos
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na luta pelo direito a terra.

E nesse contexto de embate entre classes antagénicas que surgem diversos
movimentos sociais lutando pelo fim da exploragdo bom dia buscando
alternativas para redistribuigdo de grandes propriedades de Terra dentre eles
destaca se o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem — Terra (MST) que
também o movimento de resisténcia o qual € um dos movimentos mais
reconhecidos e renovados de todo o pais ele se destaca pelo enfrentamento
a exploracdo dos empresarios e latifundiarios contra o campesinato e
principalmente pelo direito a posse da terra. (...) O Marco inicial do
Movimento foi no dia 7/09/1979 quando 110 familias ocupavam a Gleba
Makali no municipio de Ronda Alta Rio Grande do Sul. Para Caldart (2000,
p.68), o MST teve a sua gestagéo no periodo de 1979 a 1984 periodo em que
foi realizado formalmente o primeiro encontro nacional dos trabalhadores sem
Terra que aconteceu de 20 a 22 de janeiro de 1984 em Cascavel, no estado
do Parana (Pereira et al., 2021, p. 112-113).

As andlises realizadas por Caldart (2009), Rossi (2014), Rossato (2015)
ratificam as conclusdes de Pereira et al. (2021), pois mostram que o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST)3 desempenhou papel essencial na promogéo
de uma educacao pensada para as peculiaridades e potencialidades do movimento.
Além disso, esses estudiosos destacam a importancia de articular as lutas e os
conhecimentos ja existentes na causa, considerando o papel da educagdo na
construgdo de uma sociedade menos desigual para as pessoas que residem em
assentamentos, sem desloca-las de seus territorios. Importa evidenciar que o MST foi
fundamental na luta pela Educagdao do Campo, propondo um modelo de ensino
diferenciado para os educandos que residem nesse espacgo, respeitando e
valorizando suas especificidades; essa luta se estendeu até a promulgacédo da
Constituicdo de 1988.

Com a Constituicdo Cidada, conforme apresenta Camacam et al. (2021), se
iniciam inumeros debates politicos educacionais em torno da realidade campesina,

endossando a luta pela educag¢ao no e do campo

Com a aprovagdo da Constituicdo de 1988 e do processo de
redemocratizagéo do pais inumeros debates foram organizados em torno dos
direitos sociais da populagdo campesina. Nessa mesma linha de raciocinio,
sdo aprovados direitos educacionais bastante significativos, consolidando o
compromisso do estado da sociedade brasileira na promogao da educagao
para todos, respeitando as singularidades culturais e regionais. Em sintonia
com essas concepgbes foram elaboradas reformas educacionais que

3 De acordo com Arroyo et al. (2011, p.91) a luta do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem — Terra
(MST) pelo direito a escola no inicio dos anos de 1980, onde “quase ao mesmo tempo em que
comecaram a lutar pela terra, também comegaram a lutar por escolas e sobretudo para cultivar em si
mesmos o valor do estudo e do proprio direito de lutar pelo seu acesso a ele”.
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desencadeou na Lei de Diretrizes e Bases da Educacg&o Nacional (LDBEN,
Lei 9.394/96)” (Camacam et al., 2021, p. 41).

Acerca dos dialogos entre realidades campesinas e as politicas publicas,
Kolling et al. (1999) afirmam que, como desdobramento das mudangas instituidas
pela LDBEN, Lei 9.394/96, a Educacdo do Campo tornou-se uma conquista
conceitual no ambito da institucionalidade. Essa conquista foi consolidada como uma
diretriz educacional advinda dos Movimentos Sociais do Campo durante a Primeira
Conferéncia Nacional por uma Educacdo Basica Rural, em 1998. Houve uma
dedicagdo a promogao do acesso universal a alfabetizacdo, a formacédo de
educadores e educadoras do campo, a elaboracao de uma proposta consistente para
a educagdo basica no campo, ao engajamento ativo das comunidades nesse
processo, a firme crenga na capacidade de construir um novo paradigma educacional
e a implementacao das propostas de acdes delineadas durante o evento.

A época, conforme nos esclarece Fernandes et al. (2011), se estabeleceram

dez compromissos e desafios para uma Educagao do Campo:

1. vincular as praticas de educagao basica do campo com o processo de
construgédo de um projeto popular de desenvolvimento; 2. propor e viver
novos valores culturais; 3. valorizar as culturas do campo; 4. fazer
mobilizagbes em vistas da conquista de politicas publicas pelo direito a
educacao basica do campo; 5. lutar para que todo o povo tenha acesso a
alfabetizagao; 6; formar educadores e educadoras do campo; 7. produzir uma
proposta de educagéao basica do campo; 8. envolver as comunidades nesse
processo; 9. acreditar na nossa capacidade de construir o novo; 10.
implementar as propostas de agéo dessa conferéncia (Kolling et al., 1999, p.
92-94).

A primeira Conferéncia Nacional Por uma Educacdo Basica do. Campo
aconteceu em Luziania, GO, de 27 a 31 de julho de 1998 pela implementagao de
escolas publicas rurais e a preocupagao com a qualidade da educacéo destinada a
esse publico, refletindo, desse modo, um interesse especifico no projeto politico-
pedagogico e na participagao ativa dos povos rurais na discussao e na busca por uma
escola publica de qualidade. Como desdobramento desse engajamento politico dos
movimentos sociais rurais em relagao a educagao, surgiu a necessidade de elaborar
politicas publicas que garantam o direito dos povos campesinos a formagao. Esses
movimentos propuseram uma iniciativa em nivel federal para assegurar educagao
para aqueles que lutavam pela Reforma Agraria, culminando na proposta de criagao

do Programa Nacional de Educacao na Reforma Agraria (Pronera).
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Avangando para o século XXI, destaca-se o Seminario Nacional por uma
Educagao Basica do Campo, realizado em novembro de 2002, como outra acao
significativa de mobilizagdo e luta dos Movimentos Sociais em prol da Educagdo. O
objetivo desse evento foi aprofundar as discussdes sobre politicas publicas, avaliar os
impactos produzidos pelo Pronera na Educacdo Rural, compartilhar praticas e
reflexdes sobre a construgao do projeto politico e pedagodgico das escolas rurais, além
de consolidar compromissos e definir propostas de agdo das organizagoes
participantes.

A mobilizacao e a luta dos Movimentos Sociais pela Educacdo do Campo nao
se limitam a seminarios e conferéncias, manifestando-se, também, na organizagao e
na participacao ativa de diversas entidades, como o MST, a Confederacdo Nacional
dos Trabalhadores da Agricultura (CONTAG), o Movimento dos Pequenos
Agricultores (MPA), o Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB), o Movimento de
Mulheres Trabalhadoras Rurais (MMTR) e a Pastoral da Juventude Rural (PJR).

Esses movimentos, em sua esséncia, ndo buscam apenas a implementacao de
politicas educacionais especificas para o campo, mas também a construcdo de uma
nova ordem social que rompa com os paradigmas hegemonicos de construgao e
organizagao da vida em sociedade. Representam os interesses e os direitos da classe
trabalhadora do campo, almejando ser reconhecidos como povo, como sujeitos
coletivos de direito, ultrapassando a mera demanda por escolarizacdo e
apresentando o desejo de construir uma sociedade mais justa e equitativa.

Como mostra o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE (2017),
conforme dados do recenseamento agrario, o Brasil possui um territério de 851,487
milhdes de hectares (ha) e 5.073.324 estabelecimentos agropecuarios, ocupando
uma area total de 351,289 milhdes de ha, equivalente a cerca de 41% da area total do
pais. O recenseamento demografico de 2022, com dados intercalados com pesquisa
iniciada em 2021, registrou 203.062.512 habitantes distribuidos por 8.510.418 km2,
resultando em uma densidade demografica de 23,86 habitantes por quildmetro
quadrado e uma taxa de fecundidade de 1,76 filhos/mulher. De acordo com os
critérios oficiais de classificagdo, que consideram as divisdes inframunicipais entre
areas urbanas e rurais, as concentragdes rurais abrigavam aproximadamente 78,9
milhdes de pessoas, correspondendo a 39% do total da populagéo.

O Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada — Ipea (2021) realizou uma analise

da educacgao no meio rural em comparag¢ao com a fornecida no meio urbano brasileiro
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com o objetivo de subsidiar a discusséo e a formulag&o de politicas educacionais para
o meio rural. Utilizando dados recentes do censo escolar, Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios (PNAD) e censo demografico, foram destacadas variagbes
significativas na proporgao de populagao rural nas diferentes macrorregiées do Brasil.
Por exemplo, apenas 6,8% da populacdo do Sudeste reside em areas rurais,
enquanto no Nordeste e na regido Norte, esses percentuais s&o de 26,9% e 25%,
respectivamente. Essas disparidades entre os meios rural e urbano indicam outras
diferengas existentes, especialmente no contexto educacional, que sao tanto causa
quanto consequéncia das desigualdades de renda.

Nesse contexto, observa-se que, no meio rural, as disparidades de renda séo
ainda mais acentuadas, especialmente entre as mulheres. Enquanto 41,6% dos
homens auferem renda inferior a 1 salario-minimo, essa realidade atinge 51% das
mulheres rurais. A desigualdade de renda entre as areas urbanas e rurais também
apresenta variagdes significativas ao considerar as diferentes regides do Brasil. A
regido Centro-Oeste, por exemplo, apresenta o menor percentual de pessoas em
areas rurais recebendo até 1 salario-minimo (29,1%), fenébmeno atribuido a
predominéncia de grandes propriedades na regido, deixando pouco espago para a

agricultura familiar.

Em 2019, foram computadas 47,8 milhdes de matriculas em todo o territorio
nacional, uma reducao de 8,9% em relagdo ao numero total de matriculas
registradas na década anterior, 2009. Entre os meios urbano e rural, a
reducao foi mais pronunciada no segundo, com queda de 20% nas matriculas
registradas pelo Censo Escolar 2019 (Inep, 2020). O meio urbano responde
por 88,9% dos estudantes brasileiros de 2019, ficando o meio rural com
11,1%. A populagéo brasileira em idade escolar (quatro a dezessete anos)
em 2015, segundo a PNAD, foi de menos de 44 milhdes de pessoas, divididas
em, aproximadamente, 80% nas cidades e 20% no campo. Observe que o
percentual de pessoas em idade escolar no meio rural, mesmo defasado, é
superior ao numero de estudantes matriculados nas escolas do campo. Na
pratica isso pode significar que uma parcela dos moradores das areas rurais
esta buscando educacao nas cidades ou nao esta frequentando escola. O
total de matriculados na educacdo basica compreende educacao infantil,
ensino fundamental anos iniciais e anos finais, ensino médio, ensino
profissionalizante e EJA. Do total de matriculados na rede de ensino rural,
41,2% estao nos anos iniciais do ensino fundamental, 25,9% nos anos finais e
7% no ensino médio, mostrando forte concentragdo dos estudantes no ensino
fundamental (IPEA, 2021, p. 30).

Com base nos dados do Censo Escolar de 2019, coletados pelo Inep, é
possivel analisar a condigao atual da rede de ensino de educacao basica nas areas
rurais. O Censo de 2019 (INEP, 2020) revela a existéncia de 55.345 instituicoes de
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ensino basico em areas rurais brasileiras, correspondendo a 23,4% do total de
escolas no Brasil naquele ano. Constata-se uma diminuig&o significativa no numero
de escolas rurais ao longo dos anos. Em 2002, o Brasil contava com 107.432 escolas
rurais, que atendiam a 8.267.571 estudantes (INEP, 2003). Conforme Pinto et al.
(2006), essas escolas representavam aproximadamente 50% do total de instituigbes
educacionais do pais, e o numero de estudantes correspondia a 15% do total de
matriculas nacionais. Entre 2002 e 2019, ocorreu o fechamento de 48,4% das escolas
rurais, com uma média de 3 mil escolas encerrando suas atividades anualmente.
Contrastando com esses dados, nas duas décadas do século XXI, as escolas
urbanas experimentaram um crescimento de 69%, passando de 106 mil, em 2002,
para 180 mil, em 2019. Essa discrepancia evidencia uma tendéncia preocupante de
reducdo da infraestrutura educacional nas éareas rurais em comparagdo com o

aumento expressivo nas areas urbanas

1.2 APONTAMENTOS CONCEITUAIS SOBRE ESPACOS E TERRITORIO DA
EDUCAGCAO DO CAMPO

A definicdo de localidades rurais, conforme estabelecido pela Organizagéo
para a Cooperagao e Desenvolvimento Econémico (OCDE), € baseada na densidade
demografica, classificando como rurais aquelas areas com menos de 150 habitantes
por quildmetro quadrado (Veiga, 2004). Entretanto, no Brasil, adota-se uma
abordagem distinta para diferenciar espagos urbanos e rurais. Segundo a legislagéao
brasileira, considera-se urbana toda sede de municipio e de distrito,
independentemente de suas caracteristicas estruturais e funcionais.

Veiga (2004) explica que, em 2000, dos mais de 5 mil municipios brasileiros,
mais de 4 mil possuiam menos de 20 mil habitantes. O autor argumenta que seria
inadequado classificar municipios td4o pequenos como urbanos. Ele sugere a
adaptacado do critério de densidade demografica ao contexto brasileiro, o que,
segundo suas estimativas, reduziria a populacdo urbana brasileira em
aproximadamente 10%. Outros pesquisadores, como Rodrigues (2014), propdéem
conceituar o termo rural, considerando uma variedade de indicadores para diferenciar
o espago em fungao de trés dimensdes: estrutura demogréfica, estrutura econémica e

dindmica territorial.
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Paradigmas contemporaneos para a compreensao dos diferentes modelos de
desenvolvimento do campo brasileiro também sao discutidos, sendo pontos de
partida fundamentais para a pesquisa em Educagdo do Campo. A falta de
conhecimento desses paradigmas tem comprometido a qualidade das pesquisas,
podendo resultar em analises incoerentes em fungao da falta de atengao ao conteudo
dos referenciais teoricos.

Os territorios sdo espagos geograficos e politicos onde os sujeitos sociais
executam seus projetos de vida para o desenvolvimento. No campo, os territérios do
agronegocio e do campesinato sado organizados de formas distintas, a partir de
diferentes classes e relagdes sociais. Enquanto o agronegdcio organiza seu territorio
para a produgdo de mercadorias, 0 campesinato organiza seu territério para a
realizacdo de sua existéncia, necessitando desenvolver todas as dimensodes
territoriais.

Conforme Fernandes (2008), o campo pode ser concebido tanto como territorio
guanto setor da economia. A concepgao territorial € mais abrangente, entendendo o
campo nao apenas como espacgo de producdo de mercadorias, mas também como
espaco de vida, onde todas as dimensbdes da existéncia humana se realizam. Esse
conceito multidimensional permite interpretacbes e politicas mais abrangentes,
considerando a economia como uma dimensao do territério, e ndo uma totalidade.
Educacao, cultura, produgéo, trabalho, infraestrutura, organizagao politica, mercado,
dentre outros, séo relagdes sociais que constituem as dimensdes territoriais, sendo
interativas e complementares.

A analise isolada das relacdes sociais e dos territérios cria dicotomias,
constituindo uma forma de dominacao em que o territorio € considerado um elemento
secundario. No entanto, as relagcdes sao construidas para transformar os territorios,
sendo ambos de igual importancia e devendo ser analisados em sua totalidade. A
pesquisa em Educagao do Campo desempenha papel fundamental ao contribuir para
o desenvolvimento do territério camponés como parte integrante do campo brasileiro.
Essa abordagem reconhece o campo como uma composigao diversa de territérios,
cada um exigindo politicas econémicas e sociais especificas.

A Educacdo do Campo surge como uma alternativa critica as politicas
educacionais tradicionais, que frequentemente desconsideram as especificidades das
populagdes camponesas. Ela busca integrar o conhecimento académico com as

praticas culturais e econbmicas das comunidades rurais, valorizando o saber local e o
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trabalho familiar como elementos fundamentais para o desenvolvimento educacional
e social dessas areas. Ao fazer isso, a Educagdo do Campo ndo apenas promove
uma educagado de qualidade adaptada as necessidades do campo, mas também
fortalece a identidade cultural e a autonomia dos camponeses. Nesse contexto, a
pesquisa em Educacdo do Campo € crucial para identificar as demandas especificas
dessas comunidades e desenvolver estratégias pedagogicas e politicas publicas que
respeitem e potenciem suas particularidades. Isso envolve a analise de aspectos
como as praticas agricolas locais, a organizagdo social das comunidades, as
tradicbes culturais e as condicdes econdmicas. A partir dessa compreensdo, €
possivel construir uma educagao que nao so6 respeite as realidades do campo, mas
também as enriqueca, contribuindo para um desenvolvimento mais sustentavel e
inclusivo.

Para contextualizar a citagdo de Molina (2006) e ampliar a compreensé&o sobre
o papel da Educacdo do Campo na formulacdo de politicas educacionais, é

importante analisar o trecho mencionado

Atribuimos a Educacdo do Campo, a politica educacional voltada para o
desenvolvimento do territério camponés como parte do campo brasileiro. Este
territério € um campo especifico e diverso que possui singularidade na sua
organizagao por meio do trabalho familiar. Portanto, ndo estamos falando de
um campo genérico, mas sim de um Campo como territério camponés. Dai, a
énfase na contragdo do Campo. Porque o Campo é ponto de partida e de
chegada de nossas analises. Ndo € no Campo, porque o territério ndo é
secundario. (Molina, 2006, p.30)

Assim, conforme destacado por Molina, a Educacdo do Campo deve ser vista
como um instrumento de transformacéo social, capaz de promover uma maior
equidade e justica social no contexto rural brasileiro. O termo campo é enfatizado
como ponto central nas analises, indicando que ndo se trata de uma abordagem
genérica, e sim do entendimento do campo como um territério camponés particular. A
énfase na contracéo desse termo sugere a importancia de compreender e reconhecer
as caracteristicas distintivas desse territorio, reforcando que nao se trata apenas de
um espacgo geografico, mas também de um ambiente cultural e social especifico. A
afirmacao de que o territério ndo é secundario destaca a relevancia intrinseca do
campo nas consideragdes e abordagens educacionais.

Dessa forma, propde-se uma reflexdo sobre a necessidade de uma viséo

mais aprofundada e contextualizada da Educacdo do Campo, considerando as
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particularidades do territério camponés. Isso implica ndo apenas na compreensao das
praticas educacionais, como também na valorizagdo da cultura, das dinamicas
familiares e das formas de organizagao préprias desse ambiente. A abordagem
defendida realga a importancia de uma politica educacional que esteja alinhada e
integrada as realidades especificas do campo, reconhecendo-o como um espago
fundamental para a constru¢éo de conhecimento e desenvolvimento local.

A partir do exposto € possivel destacar a necessidade de uma abordagem
diferenciada e mais aprofundada na Educagdo do Campo, reconhecendo o territério
camponés como um elemento central e singular, fundamental para o desenvolvimento
educacional e territorial no contexto brasileiro. E mister esclarecer que, embora todo
territorio seja um espacgo geografico, a reciproca nao € verdadeira. Territorios, lugares
e regides sao subcategorias do espago geografico, cada um com suas peculiaridades
e caracteristicas intrinsecas. Além disso, territorios ndo se restringem a dimensdes
geograficas, podendo também abranger dimensdes politicas, formadas por
ideologias, pensamentos e ideias, isto é, ndo necessariamente possuem area, mas
dimensoes.

O espacgo social, conforme abordado por Molina e Munarim (2015), é a
materializagcdo da existéncia humana e uma dimensao da realidade, apresentando
desafios significativos para a Geografia e outras ciéncias na busca pela compreenséao
e transformacdo desse espaco. A amplitude do conceito de espago permite sua
aplicacdo em diversos contextos; porém, muitas vezes, sua utilizagcdo carece de
clareza, tornando-se panaceia. Para evitar ambiguidades, € preciso entender que o
espaco social esta contido no espago geografico, sendo este ultimo continuamente
transformado pelas relagdes sociais, gerando uma variedade de espagos materiais e
imateriais.

De acordo com Fernandes (2012), o territério multidimensional € composto por
elementos naturais e dimensdes sociais, resultantes das interacbées humanas, como
cultura, politica e economia. A produgao de espagos ocorre por meio das diversas
formas de relacionamento humano, refletindo a multidimensionalidade da existéncia
humana. O espago geografico, portanto, engloba todos os tipos de espagos sociais
produzidos pelas relacbes humanas e pela interacdo entre seres humanos e a
natureza, modificando a paisagem e construindo territérios, regides e lugares. Isso
traz uma abordagem de que ha uma leitura territorial da Educagdo do Campo para a
compreensao da realidade da educacao do campo, que, em termos politicos, tem sua
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origem enquanto movimento consolidado na década de 1990, em uma pauta de luta
pela terra, uma politica publica construida a partir da base popular, em que
predominam a fragilidade e a exclusao das familias que lutam pela terra.

Construir uma escola registrada e reconhecida em uma comunidade,
acampamento ou assentamento significa promover o desenvolvimento territorial.
Como destacado por Fernandes (2008, 2012) e Molina (2006), para que as pessoas
do campo alcancem a emancipacdao em seus territorios, € fundamental contar com
uma educagao que as auxilie a aprender, a conhecer e a desmistificar suas préprias
concepgdes de resisténcia e persisténcia. Segundo esses autores, o territério é
muitas vezes percebido como um espago absoluto, entendido como superficie ou
extensdo de terra linear. No entanto, essa visao é contraposta por uma abordagem
lefebvriana* do espaco, que o define como a materializagdo da existéncia humana.
Essa abordagem compreende o espago n&o como algo absoluto, e sim
multidimensional.

No contexto da Educacdo do Campo, do Movimento e do Territério, o objeto
central € a terra. Nesse sentido, a Educacdo do Campo se apresenta como um
espacgo criado, onde se produz a existéncia. Quando esse espaco € apropriado,
transforma-se em territério, e este torna-se um espacgo disputado permanentemente.
De acordo com Fernandes (2012), se a Escola do Campo é um espago, seus agentes
apropriam-se dela para finalidades distintas de instrucdo e emancipacio. Portanto,
ela é um territorio vivo, sujeito a disputas, produg¢ao e desenvolvimento, dando origem
ao que o autor denomina de "territorialidade™. Essa territorialidade, por sua vez, torna

-se objeto de disputa entre pessoas, extrapolando a competicao pela terra e

4 Henri Lefebvre, renomado filésofo e socidlogo francés, deixou uma marcante contribuigdo para a
teoria social, especialmente no que diz respeito ao espago e a urbanizagdo. Sua abordagem critica e
multidisciplinar teve uma influéncia notavel na geografia humana, na teoria urbana e nos estudos
culturais. "A Produgéo do Espaco” ("La Production de I'Espace”, em francés), publicada pela primeira
vez em 1974, é considerada sua obra mais impactante sobre o tema, conforme destacam Fernandes
(2012) e Molina e Munarim (2015). Uma das ideias centrais de Lefebvre é a nog&o de que o espaco
desempenha um papel crucial na producéo e reproducdo das relagdes sociais e das estruturas de
poder. Ele argumenta que o espago urbano, em particular, € um campo de luta politica, onde diferentes
grupos sociais competem pelo acesso e controle dos recursos e oportunidades disponiveis na cidade.
Assim, sua teoria do espaco esta intrinsecamente ligada a critica ao urbanismo e a alienagao urbana.
5 Fernandes (2012) esclarece que o territorio é simultaneamente uma convengao e uma confrontagéo,
representando um espago de conflitos devido a existéncia de limites e fronteiras. A complexidade e
multidimensionalidade dos espacos e territérios desafiam aqueles que neles habitam e buscam
compreendé-los. As relagdes sociais entre classes frequentemente promovem leituras e agdes que
fragmentam o espaco, gerando desigualdades e diversas formas de exclusao. A superagao dessa visao
fragmentada do mundo requer a criagdo de métodos que desfragmentem o espaco e nao restrinjam as
qualidades composicionais e completivas dos espacgos.
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abrangendo o ambito dos pensamentos, dos conceitos, das teorias e dos embates
ideoldgicos.

A Educacédo do Campo nao se configura como um territério absoluto, e sim
como uma composigao de diversos territérios em seu interior. Molina (2006) explica
gue essa composicao engloba a escola do campo, a comunidade ao seu redor, a
cultura dessa comunidade, a historia das lutas em prol desse espaco de construgao
de conhecimento, os professores inseridos nesse contexto territorial — que possuem
conhecimento da realidade do campo —, além de toda a ideologia pedagdgica que
permeia essa instituicdo. Outros elementos, como o curriculo que define metas e
conhecimentos a serem construidos, e as lutas da comunidade que extrapolam o
ambiente escolar, também sdo considerados territérios com suas proprias
territorialidades e processos de emancipacgao, tornando-os territérios dentro do
territério educacional do campo.

Molina e Munarim (2015) salientam que, no dindmico processo politico da
territorialidade, as governangas desempenham papel fundamental. O primeiro
territério enfocado € o espago, abrangendo desde espagos publicos, considerados
como bens publicos, até espacos de comunidade, municipio, estado e nagcado, que
competem por territério com a governanga privada e suas iniciativas. Fernandes
(2012), ao analisar esse processo, atribui um carater primario ao espacgo situado.
Esse espaco pode manifestar-se de diversas formas, desde um processo destrutivo,
que consome instancias, até a compreensao de como uma comunidade pode resistir
a ataques de governangas que contradizem sua existéncia.

As pessoas, assim como todo o acumulo imaterial, tornam-se territérios em
movimento no espaco, enquanto os de carater fixo estdo em movimento no tempo,
sujeitos ao desgaste, a inexisténcia, a perecibilidade e a mutabilidade conforme cita
Fernandes (2012); dessa forma, todos os agentes envolvidos na Educagédo do Campo
estdo constantemente produzindo territérios, demarcando territorialidades e, com
isso, gerando ideias, agdes e politicas que enfrentardo resisténcia daqueles que
contestam a existéncia desses elementos imateriais. A producdo do espaco
transforma a realidade, o espaco de fala e o pertencimento, alterando, por
consequéncia, o contexto ao redor dos agentes.

O territério € concebido como um sistema de agdes e objetivos interligados aos
elementos do espaco, podendo ser interpretado como conjuntos de objetos. Desse
modo, configura-se no espago geografico, a partir de diversas relagdes sociais,
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constituindo-se como por¢des do espago geografico ou de outros espacos, sejam
materiais, sejam imateriais. Segundo Fernandes (2008), a mobilidade dos territérios
imateriais sobre o espacgo geografico, mediante intencionalidade, é determinante na
construcao de territérios concretos. Importa enfatizar que a produgao de espacos e
territérios é essencial, pois, sem essa produg¢do, o conhecimento, enquanto relagao
social, pode ficar subordinado a outros conhecimentos, relagdes sociais, espacos e
territdrios.

A compreensao do territério como espacgo unidimensional o reduz a uma
determinada relagao social; uma pratica comum na implementacdo dos denominados
projetos de “desenvolvimento territorial’”, como esclarece Molina (2006). A referida
autora ainda ressalta que os processos geograficos sdo também processos sociais, e
as relagdes sociais, a partir de suas intencionalidades, produzem espacos, lugares,
territorios, regides e paisagens. Assim, a indissociabilidade entre as relagbes sociais e
0S espagos promove 0s movimentos dos espacgos sociais e dos territorios nos
espacos geograficos, manifestando-se em agdes, relagdes e expressdes (materiais e
imateriais).

Fernandes (2012) argumenta que as conceituagbes contemporaneas de
espaco e territorio apresentam notaveis divergéncias em relagdo as definicbes
tradicionais encontradas em manuais de geografia convencionais. A evolugao
conceitual fundamenta-se na realidade intrinseca, moldada pela dialética e pela
conflitualidade entre os territérios distintos das classes sociais que habitam o campo,
sendo este percebido como um dominio vital e um local de producédo de mercadorias.
A analise do espaco social, segundo Fernandes (2012), é percebida como uma
manifestacdo concreta da existéncia humana, uma dimensao intrinseca a realidade.
Essa concepgao ampla de espago propde desafios significativos para a Geografia,
uma disciplina que se dedica a analise espacial, buscando contribuir para a
compreensao e a transformacdo do espaco. Salienta-se que a amplitude desse
conceito permite sua aplicagdo em diversos contextos. Contudo, sua utilizagédo carece
de clareza, em virtude da falta de definicdo precisa do espaco em discusséao.

O territério, € uma fragdo do espago geografico e/ou de outros espagos
materiais ou imateriais. Entretanto, Fernandes (2008) alerta que é preciso reconhecer
que o territério € um espago geografico, assim como a regido e o lugar, e possui as
qualidades composicionais e completivas dos espacos. O territorio € concebido como
sistemas de agdes e objetivos vinculados aos elementos do espago. Os processos
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geograficos, como a espacializagdo, a espacialidade, a territorializacdo e a
territorialidade, consistem também em processos sociais. As relagdes sociais, a partir
de suas intencionalidades, produzem espagos, lugares, territorios, regides e
paisagens. A indissociabilidade entre as relagbes sociais e 0s espagos promove 0s

movimentos dos espacos sociais e dos territérios nos espagos geograficos.

1.3 AS POLITICAS PUBLICAS PARA A EDUCACAO DO CAMPO (1998 — 2000)

A Educag¢do do Campo, enquanto conceito em desenvolvimento, segundo
Caldart (2009) configura-se em categoria analitica para avaliar situa¢des, praticas e
politicas educacionais para trabalhadores rurais. Essa categoria é também uma
ferramenta para compreender futuras realidades, baseando-se em possibilidades
ainda nao historicamente desenvolvidas, mas indicadas por seus participantes ou
pelas transformagdes em praticas educativas concretas e na formulagdo de politicas
educacionais.

A Constituicdo Federal de 1988 (CF/1988) preconiza o cumprimento do direito
publico subjetivo, incumbindo ao Estado a obrigagdo de proporcionar uma educagao
de qualidade, conforme nos esclarece Munarim et al. (2015) sobre a perspectiva de

um movimento em prol de uma educag¢ao do campo.

Na perspectiva do ‘direito a ter direito’ no Brasil nas duas Ultimas décadas® e
mais precisamente na ultima década constata-se um movimento social por
uma Educagdo do Campo. Esse movimento ganha contorno nacional tendo
paz na miltancia de organizagdes e movimentos sociais do campo
importantes setores universitarios. A mira desses movimentos sdo as
politicas publicas. A fonte de inspiragao tedrica no campo pedagdgico sao as
experiéncias sistematizadas ao longo da histéria desenvolvidas por
educadores humanistas bem como as experiéncias concretas
protagonizadas pelos proprios sujeitos da ag¢do mobilizadora: os
trabalhadores do campo. A fonte ético politica sdo os acordos e as
declaragdes internacionais e a Constituicao Brasileira (Munarim et al., 2015,
p. 57, grifo nosso).

Em sintonia com a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos de 1948, da
qual o Brasil € signatario, a CF/1988, segundo Rodrigues (2014), reafirma a educagéo
como um direito subjetivo publico, bem como a Educagéo e os Movimentos Sociais
como um Direito Universal. O protagonismo dos movimentos sociais camponeses na

origem da Educagdo do Campo auxilia na compreensao de sua esséncia e na

6 Décadas de 1980 e 1990 (Munarim et al., 2015).
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"consciéncia de mudanga" que ela indica e projeta. A expressado "Educacdo do
Campo", inicialmente como Educacido Basica do Campo, no contexto da Primeira
Conferéncia Nacional por uma Educacédo Basica do Campo (1998), adquiriu esse
nome apos discussdes em seminarios nacionais e conferéncias subsequentes.

De acordo com Caldart et al. (2012), a Educagdo do Campo, como pratica
social em processo de constitui¢cao histérica, apresenta caracteristicas distintivas que
refletem sua inovagao e a "consciéncia de mudancga". Configura-se como uma luta
social pelo acesso dos trabalhadores rurais a educagao, assumindo a dimensao de
pressdo coletiva por politicas publicas mais abrangentes e defendendo a
especificidade dessa luta e das praticas que ela engendra.

Como um conceito em evolugao, mantendo-se fiel ao movimento especifico da
realidade que a originou, a Educagdo do Campo, segundo Martins (2008), se
estabelece como uma categoria analitica para avaliar situagdes, praticas e politicas
educacionais para trabalhadores rurais. Essa modalidade educacional consiste
também em uma compreensao da realidade futura, baseada em possibilidades ainda
nao historicamente desenvolvidas, mas indicadas por seus participantes ou pelas
transformagdes em curso em algumas praticas educativas concretas e na forma de
construir politicas educacionais.

A Educacao do Campo, conforme abordada por Martins (2008), representa
uma pratica social que se desenvolveu historicamente e possui caracteristicas
préprias que a definem e lhe conferem a capacidade de confrontar as contradi¢coes
sociais que a originam. Esta modalidade educacional resgata o vinculo essencial
entre a formagdo humana e a produgao material da existéncia, promovendo uma
intencionalidade educativa direcionada para a construgdo de novos padrbes de
relagbes sociais, projetando um futuro baseado em fundamentos soélidos e
transformadores.

Essa concepgao de Educacdo do Campo é fruto de intensas discussdes e
reflexdes iniciadas em 2008, sendo influenciada por diversos eventos e movimentos
sociais, como o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e o Programa
Nacional de Educagdo na Reforma Agraria (Pronera). Esses movimentos
compartilham fatores comuns, como a luta pelo acesso a educagao para 0s
trabalhadores do campo, a pressao coletiva por politicas publicas mais inclusivas e
abrangentes, e a interconexdo entre a luta pela educagdo e outras lutas

fundamentais, tais como a reforma agraria, o direito ao trabalho, a cultura, a soberania
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alimentar e a defesa do territério.

A Educagédo do Campo, portanto, ndo é apenas uma abordagem pedagogica,
mas uma pratica que envolve a mobilizagdo e organizagado social, visando a
transformacado das condigdes de vida no campo. Ela busca responder as
especificidades e necessidades das comunidades rurais, valorizando suas praticas
culturais e econbmicas, e promovendo uma educagcdo que seja relevante e
significativa para essas populagdes. Dessa forma, a Educacéo do Campo se constitui
como um espacgo de resisténcia e de construgdo de alternativas que promovem a
justica social e a emancipagéo dos sujeitos do campo.Nesse contexto, Caldart (2009)
afirma que os educadores cumprem papel fundamental na formulagado pedagogica e
nas transformacgdes escolares, sendo considerados sujeitos essenciais. Nas lutas e
praticas da Educacdo do Campo, destaca-se a defesa da valorizagado do trabalho
desses profissionais e da necessidade de uma formagdo especifica nessa
perspectiva. Esse fendbmeno, liderado por trabalhadores rurais e suas organizagdes,
manifesta-se na realidade contemporanea brasileira. Abordando desde politicas
educacionais até reflexdes sobre os interesses sociais das comunidades
camponesas, a autora esclarece que a Educagcdo do Campo traz uma visao
abrangente, que engloba o trabalho, a cultura, o conhecimento e as lutas sociais dos
camponeses. Isso inclui o conflito de classe entre diferentes projetos e logicas
agricolas, que reverberam nas concepgdes de mundo, sociedade, politicas publicas,
educacgao e formacao humana.

O protagonismo dos movimentos sociais camponeses na origem da Educagéao
do Campo é essencial para compreender os nexos estruturantes dessa "experiéncia",
ainda de acordo com Molina (2006). Esse protagonismo contribui para a
compreensao da esséncia dessa modalidade e da "consciéncia de mudancga" que ela
sinaliza e projeta. Configurando-se como uma luta social pelo acesso dos
trabalhadores do campo a educacéo, ela defende a especificidade dessa luta e das
praticas que dela emergem, reconhecendo a diversidade de seus participantes e suas
distintas formas de trabalho, produgdes culturais, métodos de luta, resisténcia,
organizagao, compreensao politica e modo de vida.
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CAPITULO 2 - CURRICULO E MOVIMENTOS SOCIAIS DO CAMPO: A AGENDA
POLITICA DA EDUCAGAO A PARTIR DA LEI N.° 9.394/96

A analise da trajetéria curricular no cenario brasileiro exige um estudo
aprofundado, uma pesquisa minuciosa € uma compreensao do estado atual do
conhecimento. Ao integrar os estudos sobre curriculo e Educagdo do Campo, é
preciso examinar o campesinato e suas lutas, revisitando conceitos fundamentais
sobre o curriculo, o desenvolvimento de suas teorias e sua posicdo no campo do
poder.

O presente capitulo busca elucidar o que caracteriza o poder e qual € a sua
relagdo com a Educac¢ao do Campo, a educacéao popular, o curriculo e o campesinato.
Sao essas questdes que orientam a analise em curso, apresentada neste estudo por
meio de um dialogo conceitual, ideolégico e politico entre os estudiosos do curriculo.

Segundo Sacristan (2013), o curriculo € um conceito que identifica e define
uma realidade significativa nos sistemas educacionais. Além disso, serve como
instrumento para debater e contrastar novas perspectivas sobre o que é considerado
a realidade da educacéo, explorando o seu papel e a sua finalidade no contexto atual
em comparacao com seu valor e propdésito nas praticas educacionais passadas.

Destaca-se, nessa analise, a organizagao de tempos e espagos educacionais
sob uma perspectiva ideoldgica e politica. Embora o curriculo seja frequentemente
percebido como a matéria-prima nos sistemas educacionais, nas instituicbes de
ensino e no trabalho incessante dos educadores, manifestando-se em manuais
didaticos, recursos pedagogicos, exames padronizados e guias curriculares, refletir
sobre ele implica ir além dessas manifestagdes tangiveis. Destarte, refletir sobre o
curriculo €, em esséncia, contemplar um plano que abrange desde as perspectivas
nacionais até a formacao humana, moldando concepg¢des sobre individuo, sociedade,
diversidade e pluralidade sociolinguistica. Essas reflexdes envolvem ainda a
preparacdo para o mercado de trabalho e a insercdo critico-cidadd em nosso
contexto, dentre outras tematicas que configuram embates, tensdes e dilemas nesse
dominio do conhecimento.

Ao mesmo tempo, ponderar sobre o curriculo significa adentrar o cotidiano das
instituicdes de ensino e dos professores. O curriculo, enquanto elemento fundamental
no processo de ensino-aprendizagem, manifesta-se por meio de conteudos, saberes,

competéncias, atitudes, valores e vivéncias diversas. Estes resultam da agao teorico-



35

pratica e didatico-pedagogica dos educadores, tornando-se um elemento dinamico e
vital.

A complexidade do curriculo se acentua diante das significativas
transformacdes observadas na sociedade contempordnea. Nesse contexto, a
intricada rede de desafios, tanto no campo ideolégico quanto politico, é cada vez mais
influenciada pelo avango da ciéncia, do saber, da informacé&o e das tecnologias.
Estudos de Sacristan (2013) evidenciam que o programa educacional € um campo de
debate que reflete diversas contendas nas esferas politica, econémica, religiosa,
identitaria e cultural.

Conforme destacado por Arroyo (2013), desenvolver uma analise sobre o
curriculo implica langar um olhar sobre a complexa relacéo entre escola e sociedade.
Ele acrescenta que é na diversidade das lutas presentes nas sociedades e nos novos
perfis culturais e identitarios que as discussdes sobre curriculo se diversificam e
enriqguecem. Assim, a compreensdo do curriculo transcende sua manifestagao
superficial, adentrando em um terreno fértil de debates e reflexdes que refletem a

dindmica constante entre educacao e sociedade.

Nas ultimas duas décadas fatos novos postos em nossa dinamica social vém
reconfigurando as identidades e a cultura docente a presenca dos
movimentos sociais em nossa sociedade. [...] O movimento negro luta por
espacos negados nos padrbes histéricos de poder, de justica, de
conhecimento e cultura, assim como os movimentos indigena, quilombola, do
campo afirmam direitos a terra, territorios, a igualdade, as diferengas, as suas
memodrias, culturas e identidades e introduzem novas dimensdes nas
identidades e na cultura docente (Arroyo, 2013, p. 11).

Acerca do exposto acima, Santos (2023) corrobora com essa abordagem,
trazendo que essa rica diversidade de movimentos permeia os territorios
educacionais, gerando novas identidades coletivas que, por sua vez, reconfiguram a
dinamica cultural e social. Esses movimentos adentram os territérios do conhecimento
legitimo, afirmando novos curriculos e perfis de politicas educacionais. Ainda sobre
esse cenario, surgem questionamentos que desencadeiam disputas pelos direitos a
diversidade em todos os curriculos de formacdo e na Educacao Basica. Esses
debates ocorrem na dindmica complexa e vibrante do dialogo e da pesquisa dentro da
educacgao, sendo esse um processo que nao se conclui, estando inserido na natureza
aberta, plural e dindmica da sociedade e da cultura, desencadeando disputas de
poder.
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No contexto da Educagdo do Campo, conforme afirma Caldart (2009), séao
necessarias respostas flexiveis que dialoguem e se relacionem com a realidade
desse territério, bem como com os conflitos presentes na cultura escolar do
campesinato. Essa abordagem dindmica e adaptavel revela-se crucial diante das
transformacdes sociais em curso e das demandas especificas desse ambiente

educacional unico.

2.1 BREVES CONSIDERAGCOES SOBRE CURRICULO, POLITICAS
EDUCACIONAIS E PODER

Para compreender a natureza do curriculo como elemento essencial no campo
da educacgao, é preciso evidenciar sua intrinseca ligagdo com a realidade social e 0
contexto histoérico, ideoldgico, politico, econémico e social que o molda. Como bem
salientado por Silva (2023), o curriculo € moldado ao longo da histéria por ideologias e
pela maneira como a sociedade, a economia e a politica se relacionam com a
educacgao. Para abordar o curriculo sob essa perspectiva, € necessario recorrer aos
fundamentos tedricos construidos ao longo da histéria da educagao e do curriculo.

A nocgéao de curriculo engloba uma diversidade de interpretagbes conceituais
que abarcam suas multiplas significacdes potenciais. E importante destacar que n&o
ha uma definicdo Unica para o curriculo; pelo contrario, existem varias maneiras de
concebé-lo e, consequentemente, defini-lo. Cada pesquisador tem a responsabilidade
de operar com a definicdo que melhor se ajusta as suas proprias compreensdes e ao
desenvolvimento de sua pesquisa, apresentando as razdées que o conduziram a essa
escolha.

Para Sacristan (2013), a compreensao do curriculo no contexto educacional é
um aspecto com potencial regulador para todos os profissionais envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem. Por sua vez, Saviani (2011) oferece uma visao
mais voltada para a vida escolar, conceituando o curriculo como o conjunto das
atividades nucleares desenvolvidas pela escola. Entretanto, ele reconhece a
necessidade de delimitar esse conceito, introduzindo o termo "nuclear", implicando a
ideia de reservar determinados conteudos como prioritarios, enquanto outros atuam

como suporte aos nucleos fundamentais.
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Para uma compreensdo mais profunda do curriculo, € preciso explorar sua
etimologia. A palavra curriculo tem raizes na lingua latina, derivada de curriculum.
Conforme o dicionario Michaelis da Lingua Portuguesa (2022), o termo pode ser
associado a "programagao de um curso" e/ao "conjunto de matérias incluidas em um
curso de uma escola, de uma faculdade, etc." Sacristan (2013) acrescenta que, em
sua origem, o curriculo tem o sentido de construir de maneira mais concreta a
organizagao dos conteudos do percurso estudantil, isto €, o que o estudante devera

aprender, superar e em que ordem deve fazé-lo.

Na Idade Média o curriculo se compunha de uma classificacdo do
conhecimento composta do Trivium (trés caminhos ou disciplinas: Gramatica,
Retérica e Dialética) e do cuadrivium (quatro caminhos: Astronomia,
Geometria, Aritmética e Musica) que apresentava um carater nitidamente
mais pratico. [...] O conceito de curriculo desde seu uso inicial representa a
expresséo e a proposta de organizagdo dos segmentos e fragmentos dos
contetudos que o compdem; [...] O curriculo desempenha uma fungao dupla —
organizadora e ao mesmo tempo unificadora — do ensinar e do aprender por
um lado, e, por outro, cria um paradoxo devido ao fato de que nele se
reforcam as fronteiras que delimitam os seus componentes como por
exemplo a separacdo entre as matérias ou disciplinas que o compdem
(Sacristan, 2013, p. 17).

Goodson (2020) complexifica o conceito ao destacar a etimologia da palavra
curriculo, derivada do latim scurrere, que significa correr, referindo-se a um curso ou
carro de corrida. Assim, o curriculo € concebido como um percurso a ser seguido,
uma jornada educacional. No entanto, ao analisar puramente sua origem etimoldgica,
corre-se o risco de tornar o curriculo inflexivel e pronto para todos, sem considerar os
contextos educacionais especificos.

Ao longo da histéria, diversas teorias e perspectivas abordaram e abordam o
curriculo, revelando sua complexidade e seu papel vital na formagao educacional.
Neste estudo, sdo exploradas diversas facetas do curriculo, considerando suas
origens e sua evolugao ao longo do tempo, bem como diferentes teorias acerca do
conceito.

Segundo Domingues (1988), a palavra curriculo s6 apareceu nos dicionarios
brasileiros em 1856, com significados especificos, referindo-se a estudos
universitarios ou um rol de conteudo. As diversas formas de compreender o termo
dificultam dar-lhe uma unica definicdo. Contudo, € inegavel que é parte integrante do
léxico em todos os niveis e em todas as modalidades de ensino. Abrange cursos de

formacado de professores, tanto de nivel médio quanto superior, preparagao de
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mestres e doutores em Educacgao, além de se fazer presente em documentos, como
diretrizes, paradmetros e instrumentos legais formulados para orientar a discusséo
sobre as bases curriculares de diversas areas do conhecimento.

Ao explorar as diferentes perspectivas tedricas sobre o curriculo, depara-se
com divergéncias conceituais significativas. Grudy (2013) desafia a ideia
convencional de que o curriculo é um conceito abstrato, afirmando que ele &, na
verdade, uma construgcao cultural. Para a referida autora, o curriculo ndo é uma
entidade com existéncia independente, e sim uma forma de organizar praticas
educativas humanas, moldadas por experiéncias e contextos culturais, historicos e
sociais.

Macedo (2017), por sua vez, acrescenta o fator biolégico a essa discussao,
relacionando o conhecimento do campo do curriculo com a humanizacdo de

concepgdes e agdes no cenario politico-epistemoldgico da formagédo humana.

O curriculo no seu processo de constru¢do do conhecimento nao resulta
apenas de experiéncias trazidas de fora para dentro do espago escolar. O
curriculo € um espaco vivo de construgdo de conhecimento resultante do
pensamento das experiéncias dos sujeitos e de suas interagdes de natureza
histérica social e biolégica (Macedo, 2017, p. 76).

Essas perspectivas desafiam a visdo tradicional do curriculo como um conjunto
estatico de conteudos impostos de fora para dentro no ambiente educacional. Em vez
disso, destacam-no como um espaco dinamico, moldado por experiéncias,
pensamentos e interagdes dos sujeitos, influenciado por fatores culturais, historicos e
biolégicos. Essa abordagem mais ampla e integradora reflete a complexidade
inerente ao processo de constru¢do do conhecimento no contexto do curriculo.

Silva (2023) busca resgatar o curriculo de uma viséo estritamente etimoldgica,
destacando que ele esta para além de um percurso predefinido. Para o autor, o
curriculo € uma trajetoria, uma viagem, uma autobiografia que forja a identidade do
individuo. Ele também enfatiza a natureza discursiva do curriculo, uma vez que, nos
discursos, as construgdes ideoldgicas e a mentalidade de um povo sao moldadas.

Dessa forma, o curriculo torna-se, de certa maneira, um instrumento bioquestionavel’.

7 O termo “bioguestionamento” é citado por Macedo (2017) com base nos estudos de Gaston Pineau,
que apresenta uma abordagem pautada em histérias de vida em formagao, concebendo, assim, a
génese de uma corrente de pesquisa-agdo-formagdo existencial. Macedo (2017) utiliza ainda a
expressdo “atos de curriculo”, interligado histérias de vida, “pautas vitais” dos individuos, que sao
desenvolvidas em espacos de pesquisa-agao-formagéo, deixando evidente que é possivel, a partir de
uma pratica reflexiva, haver um sentido e um debate bioético, biopolitico e biografizado.
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Silva (2023) pde em evidéncia trés vertentes tedricas para o estudo do
curriculo, a saber: as teorias tradicionais, as teorias criticas e as teorias pos-criticas.
Cada uma dessas vertentes reflete a complexidade da construgdo histérica e
ideoldgica do curriculo em sua época; elas se diferenciam pelas énfases dadas a
elementos como as naturezas biopolitica, cultural, social e historicamente situada dos
territorios curriculares. Nota-se que essas abordagens tedricas possibilitam uma
compreensao multifacetada do curriculo, considerando suas implicagdes ndo apenas
no contexto educacional, mas também nas dinamicas mais amplas da sociedade.

Souza e Oliveira (2020) argumentam que a reflexdo sobre curriculo envolve,
por um lado, a consideragdo do que sera ensinado, conforme as perspectivas mais
tradicionais. Essa escolha esta intrinsecamente ligada a questées mais amplas, como
a importancia da formacdo humana, a concepgdo de homem e sociedade,
abrangendo diversidade, pluralidade social e linguistica, preparagao para o mundo do
trabalho e insercao critica-cidadd na sociedade atual. Essas questdes tornam-se
especificas em debates, tensdes e dilemas presentes nessa area de conhecimento.

Por outro lado, é preciso considerar o cotidiano do trabalho nas escolas e dos
professores, compreendendo o quao fundamentais sdo os curriculos reais no
processo ensino-aprendizagem. Esses curriculos reais expressam-se por meio de
conteudos, conhecimentos, habilidades, atitudes, valores e experiéncias diversas,
resultantes da reflexdo-agao tedrico-pratica e didatico-pedagodgica dos professores
com os estudantes (Reis; Oliveira, 2018).

Oliveira (2013) refor¢a que os estudos de curriculo ndo podem ser pensados
ou separados das praticas cotidianas, estando diretamente relacionados com as
politicas educacionais, estabelecendo uma relagdo dialégica constante entre eles.
Nesse dialogo, diferentes posi¢des e concepgdes sobre educagdo, curriculo,
sociedade e pratica educativa se expressam mais ou menos intensamente,
influenciando a producdo das politicas e praticas curriculares, tanto em sua
oficialidade textual quanto em sua realidade oficiosa. Em outras palavras, as politicas
educacionais e as praticas cotidianas sdo produtos e produtores de dialogos
especificos que as constituem.

Arroyo (2013) estabelece contrapontos em relagdo ao exposto anteriormente,
destacando que a relacéo entre curriculo, politicas educacionais e praticas cotidianas
nao se da apenas por questdes de fracasso educacional ou falta de viabilizacdo de

politicas educacionais, como também & permeada por um carma histérico desde o
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Periodo Republicano da nac&o. O autor argumenta que, na tradigao politica brasileira,
a escola publica nao foi concebida como matriz conformadora da Republica, da nagao
ou do poder, e sim como uma escola subcidada. As tentativas de reconhecé-la como
matriz da cidadania falham desde o positivismo republicano, mesmo quando se
propde uma educagao para a cidadania.

Ao perceber a contradicdo entre o idealizado e o obtido na realidade, torna-
se evidente que ndo ha um curriculo que atenda a realidade permeada por essas
contradigdes, a qual a educagao pertence. Assim, o curriculo, dentro do campo da
educacdo, emerge como um territorio de disputas e conflitos, onde ha saberes e
incertezas. Portanto,

Trata-se de uma disputa de conhecimento que nos remete a uma disputa de
experiéncias e de coletivos sociais politicos produtores de experiéncias e de
conhecimentos sujeitos ou n&do de cidadania disputa que faz parte das
histérias dos curriculos da legitimidade ou ilegitimidade presenga auséncia de
uns ou outros conhecimentos nos curriculos que faz parte da histéria do
silenciamento segregacéo politica e social dos coletivos populares dos
trabalhadores e dos saberes e valores do trabalho da cidadania. (...) A
auséncia nos curriculos e no material didatico dos saberes acumulados sobre
o trabalho do magistério e sobre os coletivos populares que acendem a
escola publica faz parte da auséncia de suas experiéncias sociais como
profissionais e das experiéncias humanas sociais cidadas dos coletivos
populares que trabalham faz parte das auséncias desses sujeitos e deles
mesmos com suas origens sociais étnicas do campo ou periferias com suas
condic¢des de trabalhadores e de sub cidad&os (Arroyo, 2013, p.77).

A concepcéo de curriculo fundamentada nos estudos nos/dos/com cotidianos

esta intrinsecamente ligada ao movimento, a criagéo, as teorias praticas cotidianas e
aos sujeitos pensantes. Nesse contexto, Silva (2023) ressalta que o curriculo n&o se
resume a um conjunto de informagdes a serem transmitidas, sendo, na verdade, um
instrumento dindmico que molda a experiéncia educacional. A escola se expressa
atraveés do curriculo, seja impondo e omitindo, seja realizando seu projeto de ensino,
com a expectativa de alcangar resultados significativos em termos de aprendizagem.
Abordar o curriculo como uma criacao cotidiana implica, entre outras coisas,
reconhecer que as diversas formas de construir conhecimento, que estdo na base de
diferentes modos de agir, dialogam permanentemente umas com as outras, gerando
resultados diversos e provisoérios. Nessa perspectiva, na diversidade da vida e dos
momentos profissionais, os praticantes pensantes das escolas, acionando suas
subjetividades e interagindo com diversas redes de conhecimento e sujeitos, criam

curriculos unicos, inéditos e ‘irrepetiveis". Essa abordagem, conforme os
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apontamentos de Oliveira (2012), oferece alternativas para os problemas e os
desafios enfrentados, contrariando as perspectivas hegemédnicas que veem o0s
curriculos escolares como uma eterna reprodugdo do preestabelecido. Essa
compreensao mais dindmica e criativa do curriculo destaca sua natureza fluida e
adaptativa, moldada pelas interagbes complexas no contexto educacional.

Essa visao critica do curriculo destaca sua potencialidade de atuar como
agente de mudancga, desafiando estruturas sociais desiguais e promovendo uma
educacao que transcenda os limites tradicionais. A compreensao dessas dinamicas
contribui para uma abordagem mais consciente em torno do desenvolvimento de
curriculos que promovam a justi¢ca social e a equidade, especialmente nos contextos
do campesinato.

Silva (2023) enriquece essa analise ao incorporar o fator de resisténcia,
buscando desenvolver uma teoria critica que articula pedagogia e curriculo. O
curriculo configura-se, assim, como um campo de disputas de significados,
possibilitando até mesmo uma pedagogia de possibilidades emancipatérias por meio
de dialogos e politicas curriculares.

Essa intersegdo entre pedagogia, curriculo e resisténcia oferece uma
perspectiva transformadora, em que o curriculo é entendido ndo apenas como um
espaco de reproducdo de ideologias, mas também como um terreno fértil para a
construgcédo de dialogos, reflexbes e praticas que desafiam as estruturas vigentes e
buscam a emancipagao de grupos historicamente marginalizados.

Todavia, a persistente concentracado de terras e propriedades no pais tem se
constituido como uma fonte inesgotavel de conflitos e tensdes politico-ideoldgicas.
Essas questbes complicam sobremaneira o reconhecimento do arduo trabalho
desempenhado por agricultores, pescadores, assentados, ribeirinhos, comunidades
quilombolas, educadores do campo e diversos outros grupos comprometidos com a
producao de alimentos para o consumo interno. Para Souza (2012), as estratificagdes
raciais atuam na legitimagao do poder no ambito politico. No entanto, as respostas
politicas dos movimentos sociais indigenas, negros e quilombolas adquirem
importancia singular ao afirmarem identidades positivas e desmantelarem hierarquias,
locais e papéis sociais que perpetuam a inferiorizagédo e a segregacao.

Diante das injusticas enfrentadas pelos membros do campesinato nos
territérios da Educacédo do Campo, acrescenta-se que sua resisténcia se fundamenta

no ideario revolucionario, na busca pela emancipac¢ao. Nesse contexto, esta pesquisa
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adquire relevancia ao se propor a realizar um balanco de maneira critica e
emancipatéria sobre como o curriculo de uma Escola Publica Estadual se posiciona
como a unica e hegemoénica proposta para orientar a Educagédo do Campo. Além
disso, procede-se a uma analise acerca de pontos e contrapontos dos documentos
curriculares oficiais com a proposta emancipatéria educacional para o campesinato,
considerando esses documentos como campos de poder e arenas de disputa em uma
agenda politica especifica. Essa reflexdo reflete a constante necessidade de
autoafirmacgao, preservagao da memoaria, construgao da identidade e luta por territério
no contexto educacional dos territorios rurais, tornando essencial uma investigagao

para compreender as dindmicas curriculares nessas areas.

2.2 EDUCACAO POPULAR E A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Explorar a intersec¢ao entre educacao, Educagcao do Campo, curriculo e poder
€ fundamental para compreender o cenario educacional brasileiro, especialmente ao
considerar a influéncia de teoricos como Silva (2023) na construgdo de uma
perspectiva critica do curriculo. Nesse contexto, destaca-se a importadncia da
resisténcia como elemento central no desenvolvimento de uma teoria critica que
conecta poder, politicas educacionais e curriculo. Inspirada nas pés-modernas, essa
abordagem reconhece o potencial emancipatorio inerente a educagéao e destaca o
papel do curriculo como um campo de disputa de significados, contribuindo para um
didlogo contemporaneo e trazendo a tona pautas do argumento pés-moderno em
curriculo.

Ribeiro e Moreira (2021) convidam os estudiosos de curriculo e educagéo do
campo a analisar ambas as tematicas sob uma perspectiva antagbnica que permeia a
realidade do campesinato no contexto brasileiro, especialmente no que concerne as
lutas e as resisténcias dentro do cenario das politicas publicas voltadas para o campo.
Essa analise configura-se como uma tarefa de complexidade acentuada, exigindo
uma reflexdo sobre os intricados elementos que envolvem a relacdo complexa do
curriculo, a qual, segundo os autores, incorpora interesses econdmicos, sociais e
politicos remanescentes das multiplas determinagdes imbuidas pelo capitalismo
associado a consolidagao dos conceitos ideologicos vigentes.
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Na elaboragdo dos documentos de Educacdo do Campo e PNE, ndo se
elegeram uma concepc¢do de curriculo, mas a sua organicidade por
competéncias, objetivos e conteldos que refletem a opg¢ao pelo modelo da
teoria curricular de instrucdo. Além disso, as tecnologias, no modelo de
organizacgdo do curriculo nacional, estdo relacionadas com a regulagdo do
estado e com as politicas, onde os conceitos de eficiéncia e de eficacia, bem
como os resultados aparecem. No entanto, nessa analise de elaboragao do
documento curricular, percebe-se a falta de especialistas/pesquisadores
brasileiros na area de curriculo para a construgdo do mesmo. Nessa
concepgdo, o que fez a recorrer os grandes especialistas internacionais
pertencentes a fundagdes privadas, um descaso com o sistema de educacéo
nacional (Ribeiro; Moreira, 2021, p. 5).

A construcdo da BNCC, iniciada em 2015 e aprovada pelo Conselho Nacional
de Educacéao (CNE), em dezembro de 2017, representa um processo de consideravel
envergadura, permeado por fortes componentes politicos. Nao surpreende que tenha
sido palco de intensos conflitos e submetida a inumeras tensées.

Realizar um balango sobre a BNCC é abordar os processos de debate
curricular sob as perspectivas de producao e influéncia, como proposto por Branco et
al. (2020) e Silva et al. (2021), que exploram tanto os paradigmas que orientaram essa
construgédo quanto os constrangimentos ideoldgicos decorrentes do envolvimento de
organismos internacionais e fundagdes privadas nesse empreendimento. Preocupa-
se, dessa forma, em refletir sobre as reformas curriculares no Brasil, recordando a
influéncia exercida pelas politicas nesse dominio, buscando atender aos indicadores
de qualidade, o que contribuiu para a incorporagao dos conceitos de eficiéncia,
eficacia, performatividade e qualidade a agenda educacional.

Além desses conceitos, a participacdo de organismos internacionais e
instituicées privadas teve papel significativo na efetiva estandardizagao do curriculo,
adotando modelos importados de outros paises, convergindo para uma perspectiva
neoliberal de praticas politicas-econémicas®.

O neoliberalismo passou a ditar o ideario € o programa a serem
implementados pelos paises capitalistas, inicialmente no centro e, logo
depois, nos paises subordinados, contemplando reestruturagdo produtiva,
privatizagdo acelerada, enxugamento do Estado, politica fiscal e monetaria
sintonizadas com os organismos mundiais regido mania do capital, como FMI
e Bird, desmontagem dos direitos sociais dos trabalhadores, combate cerrado
ao sindicalismo de esquerda, propagagdo de um subjetivismo e de um
individualismo acentuados, animosidade direta contra qualquer proposta
socialista contrario aos valores e interesses do capital. (...) Portanto,

8Branco et al. (2020, p. 19 apud Harvey, 2013) esclarece que o neoliberalismo é uma teoria das praticas
politicas econdmicas que defende principalmente que o bem-estar humano pode ser promovido
garantindo as liberdades e as capacidades empreendedoras individuais no ambito de uma estrutura
institucional caracterizada por solidos direitos a propriedade privada de livres mercados e comeércios.
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compreender como o neoliberalismo, as grandes corporagdes capitalistas,
nacionais e internacionais, e as esferas do poder atuam de forma a interferir
na organizagdo do mundo do trabalho na Educag&o é um importante passo
em busca da quebra de paradigmas, sobretudo aqueles que s&o impostos e
que priorizam os interesses de uma minoria dominante, hoje o empenho
maior é pela manutencgéo do capital e do poder (Branco et al., 2020, p.19-22).

No preceito do artigo 205 da Carta Magna, a Educacéao é consagrada como um
compromisso com 0s principios constitucionais, visando a formagao integral do
individuo, sua preparacao para o pleno exercicio da cidadania e sua aptidao para o
mundo laboral (Brasil, 1988). Essa triade de direitos e responsabilidades revela um
vasto leque de possibilidades, sobretudo quando o Estado se compromete a
fortalecer as malhas das redes de protecdo social, promovendo a equidade de
oportunidades para todos os cidaddos e possibilitando uma formagdo completa,
cidada e responsavel. Nessa esteira, o préprio texto constitucional, em seu artigo 210,
estabelece que os "conteudos minimos para o ensino fundamental serdo definidos,
garantindo uma formag&o basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos

nacionais e regionais" (Brasil, 1988).

Ressaltamos que a educacao publica € um direito de todos, instituido na
Constituicdo Federal, em seu artigo 205, posteriormente também garantido
na Lei de Diretrizes e Base da Educacéo (LDB/9394-96). Contudo, o projeto
educativo pensado para a populagdo rural no Brasil, é carregada de
interesses, contradicdes e negacao de direitos, fazendo com que os
movimentos sociais reivindicam uma educagdo emancipadora, critica e que
valorize as especificidades das classes populares e do homem no campo.
Entretanto, a visdo de camponés e de rural como sin6nimo de arcaico e
atrasado, a concepgao de educagao do campo valoriza os conhecimentos da
pratica social dos camponeses e enfatiza 0 campo como lugar de trabalho,
moradia, lazer, sociabilidade, identidade, enfim, como lugar da construgéo de
novas possibilidades de reproducgao social e de desenvolvimento sustentavel
(Ribeiro; Moreira, 2021, p.10).

A LDB de 1996, que normatiza o sistema educacional, prescreve, em seu artigo
26, a formulagdo de uma base nacional comum: os curriculos do Ensino Fundamental
e Médio devem incorporar uma base nacional comum, a ser ampliada, em cada
sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, adequada
as peculiaridades regionais e locais (Brasil, 1996).

A expressdo “adequar as peculiaridades” alinha-se aos ja citados principios
constitucionais que garantem o respeito aos valores culturais e artisticos nacionais e
regionais. Tanto Caldart (2019) quanto Lima et al. (2020) entendem que as dimensdes

politica, social e cultural do campesinato devem ser levadas em consideracéo e
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estarem em consonancia com o0s principais elementos estruturantes de uma
educacao pensada e ofertada para o campo. Ha de se destacar que os estudos
empreendidos por esses autores se baseiam naquilo que dispdée o documento que
institui e fundamenta o Pronera, que, além de alinhar as politicas publicas a Educacéao
do Campo, elenca, em seu artigo 2°, os principios dessa modalidade educativa, quais

sejam:

| - Respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais,
ambientais, politicos, econdmicos, de género, geracional e de raga e etnia;

Il — Incentivo a formulagao de projetos politico-pedagdégicos especificos para
as escolas do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades
escolares como espagos publicos de investigagdo e articulagdo de
experiéncias e estudos direcionados para o desenvolvimento social,
economicamente justo e ambientalmente sustentavel, em articulagdo com o
mundo do trabalho;

Il - Desenvolvimento de politicas de formagao de profissionais da educagéo
para o atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-
se as condigdes concretas da produgdo e reproducdo social da vida no
campo;

IV - Valorizagdo da identidade da escola do campo por meio de projetos
pedagdégicos com conteudos curriculares e metodologias adequadas as reais
necessidades dos alunos do campo, bem como flexibilidade na organizagao
escolar, incluindo adequagéao do calendario escolar as fases do ciclo agricola
e as condig¢Oes climaticas;

V — Controle social da qualidade da educagao escolar, mediante a efetiva
participagdo da comunidade e dos movimentos sociais do campo (Brasil,
2010, p. 1).

Considerando os preceitos da CF/1988 e da LDB de 1996, infere-se que o
plano curricular mencionado deve abranger diversas modalidades educacionais, tais
como Educagcdo do Campo, Educagdo Escolar Indigena, Educagdo Escolar
Quilombola, Educagao para Jovens e Adultos em situacado de privacado de liberdade
nos estabelecimentos penais, Educacao Escolar para Populagdes em Situacido de
Itinerancia, Atendimento Educacional Especializado, na Educacgao Basica, bem como
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacido Ambiental e Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Rela¢des Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana, incorporando tanto a parte diversificada quanto as
singularidades regionais.

Desviando-se dos fundamentos essenciais que orientam a Educacdo do
Campo, a BNCC destaca, implicitamente, que "ao longo da Educacdo Basica, as
aprendizagens essenciais devem contribuir para garantir aos estudantes o
desenvolvimento de dez competéncias gerais, que encapsulam, no dominio

pedagdgico, os direitos de aprendizado e evolugao" (Brasil, 2017).
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Em virtude dessas consideracgdes, é possivel realizar uma analise critica sobre
a interagcdo entre o campesinato e os referenciais legais presentes na BNCC e em
seus desdobramentos curriculares regionais, questionando as razdes por tras dos
nao alinhamentos e as motivacbes por tras dessas agdes no ambito politico e
educacional. Dessa forma, indaga-se: qual é a finalidade do ndo alinhamento entre as
diretrizes curriculares e os principios orientadores das politicas de Educagdo do
Campo? E possivel questionar ou alterar um curriculo que ndo atende a essas
inclinacdes?

Para responder a esses questionamentos, recorre-se a Oliveira (2016), Caldart
(2019), Lima et al. (2020) e Silva (2023). Inicialmente, sdo apresentados os conceitos
relacionados com a compreensao de conhecimento e curriculo sob a ética de Michel
Foucault (1986, 2008, 2010). A esséncia da argumentacado foucaultiana reside na
interligacdo entre curriculo e conhecimento como praticas discursivas de impacto.
Propde-se, em primeiro lugar, os conceitos de conhecimento e curriculo como
instrumentos de impacto vinculados as instituicbes representativas da sociedade.
Conforme Foucault (2005), o conhecimento se evidencia por meio dos "enunciados”,
sendo esse conjunto constituido pelos objetos dos discursos que moldam o
conhecimento. Foucault (1986) destaca o controle exercido pelas instituicoes
educacionais sobre os corpos e as atitudes comportamentais de estudantes e
professores nos ambientes escolares. Esses mecanismos de orientagcdo e impacto se
materializam nos elementos formadores dos discursos, e ele descreve a disciplina

como uma "fabrica de corpos submissos".

Como o curriculo se encaixa nessa percepgao de conhecimento apresentada
por Foucault? O curriculo, definido como conhecimento, € ensinado nas
instituicbes educativas formais (escolas). O conhecimento escolar ndo é
apresentado no mesmo formato do conhecimento cientifico. Ele é
simplificado, tendo como objetivo adequar-se ao ensino e a aprendizagem,
sendo repassado de acordo com as diferentes faixas etarias dos alunos. A
linguagem, nesse caso, desempenha o papel fundamental de criar
significados para o conhecimento transmitido pela escola aos educandos. O
curriculo como discurso faz parte de uma representacao sistematizada, com
um sistema de regras sobre o que é permitido e o que é proibido, o que é
considerado conhecimento € o que ndo o €&, o que €& aprovado ou
desaprovado na instituicdo escolar. Foucault (2008) revela como esses
mecanismos de exclusdo do discurso estdo presentes e sao influentes nos
curriculos escolares. O discurso possui seus mecanismos de poder e
controle, sobretudo nos principios de classificagdo, ordenacao e distribuicdo
(Oliveira, 2016, p. 396-397).
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Partindo da analise supracitada, percebe-se que o curriculo da escola publica
brasileira, representado sob a égide pedagdgica de uma base curricular comum,
desempenha papel criador de significados dentro de um territério, um campo de
disputas que envolve ndo apenas finalidades educativas, mas também uma disputa
constante de poder, ordenamento de classificacdo, controle e influéncia. O poder
institucionalizado, que rege todo o sistema educativo da nag&o, unificado na
LDB/1996, assim como os discursos presentes na legislagdo educacional e curricular,
determinam fronteiras politicas nos curriculos escolares, capazes de se transformar,
de alguma forma, em discursos de poder como reflexo do poder do Estado.

Tendo como base esses pressupostos foucaultianos, € possivel argumentar
que, nas instituicbes escolares, o préprio curriculo impde discursos de dominacao do
conhecimento oficial sobre outros conhecimentos, selecionando o que é ou nao
permitido ser ensinado em sala de aula, demarcando territorios, influenciando
instancias mais elevadas do poder, sendo influenciado por elas, relacionando
sistemas econdmicos estatais com relagdes domésticas ou de conhecimento dentro
de uma rotina escolar, hierarquizando o discurso de conhecimento sob aquilo que nao
€ considerado conhecimento para essa ou outra finalidade educacional, norteando a
arquitetura escolar, como horarios, rotinas, disposicdo dos espacos, influenciando a
formacgao circulante e continua de professores e controlando parte da sistematizagao
do conhecimento difundido. Dessa forma, torna-se um tipo de micropoder, capaz,
inclusive, de invisibilizar fendbmenos, discursos, lutas, resisténcias, memodrias,
identidades, comunidades ou diversidades (Lima et al., 2020).

Retomando os principios elencados pelo Pronera, percebe-se que:

A diversidade do campo, de que trata o primeiro principio, congrega aspectos
que remetem as dimensdes sociais, culturais, politicas, ambientais e
econdmicas, bem como a diversidade de género, ragas e etnias. O respeito a
diversidade expresso no Decreto, reflete, de uma parte, a necessidade de se
implementar politicas afirmativas que reconhegam as populagcées do campo,
das aguas e das florestas como sujeitos de direito e, de outra, contraria o
interesse daqueles que tentam homogeneizar os povos do Campo. Assim, a
diversidade deve ser ressaltada nos projetos politico-pedagogicos das
escolas do campo, construidos em fungdo das caracteristicas do
campesinato no qual cada uma delas se insere. Decorre disto a necessidade
de serem construidos com a participagao efetiva das comunidades (Lima et
al., 2020, p.7).

Fundamentando-se regimentalmente na defesa de uma educagdo publica,

gratuita, universal e de qualidade, é incontestavel a incumbéncia do Conselho



48

Nacional de Secretarios de Educacéo (Consed) de fomentar o regime de colaboragao
entre as unidades federativas para o avango da educacéao publica. Especificamente
no contexto da BNCC e na concepg¢ao dos guias orientadores desse documento para
as redes municipais e estaduais de ensino, os registros sublinham a relevancia desse
papel. Auer et al. (2023) destacam o Consed e a Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educac&do (Undime) como representantes e impulsionadores do

sistema federativo na area educacional.

Por se configurar como uma politica nacional, a implementacdo da BNCC
exige, ainda, a supervisdo pelo Ministério da Educacdo (MEC) em
colaborag&o com os érgaos nacionais da area - CNE, Consed e Undime. Num
pais de proporgbes e desigualdades como o Brasil, a continuidade e a
viabilidade de um projeto como a BNCC dependem da criacdo e do
fortalecimento de instancias técnico-pedagdgicas nas redes de ensino,
priorizando aqueles com recursos mais limitados, tanto técnicos quanto
financeiros. Essa atribuicdo sera desempenhada pelo MEC, em parceria com
o Consed e a Undime, sempre respeitando a autonomia dos entes federados
(Brasil, 2018, p. 21).

Na BNCC, os objetivos sdo minuciosamente delineados, ano a ano, e as areas
de conhecimento, como as de Linguagens e Cdédigos, sao derivadas das Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs). A BNCC concretiza essa intencionalidade com um
controle rigoroso sobre o que o professor ensina em sala de aula, aparentemente
atendendo as demandas de setores da sociedade vinculados ao movimento Escola
Sem Partido e aos fundamentalistas cristdos.

Cronologicamente ordenado, seguem-se 0s seguintes marcos temporais até a
implementagdo da BNCC: 2008 (Programa Curriculo em Movimento); 2010 (Primeira
Conferéncia Nacional de Educacdo — Conae — e Diretrizes Curriculares para a
Educacao Basica); 2011 (Diretrizes curriculares para o Ensino Fundamental de nove
anos); 2012 (instituicdo do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa — Pnaic);
2013 (Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio); e 2014 (Conae —
Mobilizagédo para a BNCC), indicando fases imprescindiveis para os debates sobre a
formulacdo do documento. Em 2015, a primeira versao foi apresentada para
discussodes e contribuicbes da comunidade educacional; em maio de 2016, a segunda
versdo foi disponibilizada; em 2017, a versao final (terceira versdo) do Ensino
Fundamental e Educacéo Infantil foi homologada; em 2018, consolidou-se a versao

voltada para o Ensino Médio.
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Auer et al. (2023) questionam dois elementos relacionados com a atuagéo do
Consed naquilo que o préprio documento da Base se refere como "amplos debates
com a sociedade e os educadores do Brasil". O primeiro reside na constatacao de que
a mera adocao da estrutura federativa representativa, tal como atuou o Consed, nao
se revela como uma condicdo suficiente para a efetivacdo da democracia, e o
segundo destaca que a organizagao do regime de colaboragdo, do ponto de vista
juridico, ndo se apresenta como uma garantia suficiente para assegurar a
participagdo democratica®.

Considerando esse cenario, Lima et al. (2020) e Molina (2019) estabelecem
uma ligagdo entre essa pseudodemocracia e as demandas e os principios da
Educagao do Campo. Ambos os estudos ressaltam que a natureza intrinseca a
Educacédo do Campo somente se concretiza por meio do didlogo entre as
comunidades, as escolas rurais e as instituicbes formadoras de professores do
campo, buscando atender e vincular as facetas e tessituras dos territérios do campo e
as finalidades dos agentes campesinos.

Seguindo a perspectiva freiriana, somente a relacdo una e trina entre
comunidade camponesa, escola do campo e estrutura formadora, que representa o
Estado, permite, por um lado, a expressao das problematicas nas quais a comunidade
deseja intervir e, por outro, a interagao de saberes entre os participantes dessa triade
(Lima et al., 2020; Molina, 2019).

O sujeito educativo do campo cumpre papel central no processo de ensino,
enquanto a comunidade organizada exerce o papel de controle social da qualidade da
educacéao escolar. Destarte, a pratica dialogica resulta na valorizagcdo da identidade
dos povos do campo. Ao se emanciparem, conseguem propor (re)formulagées dos
projetos politico-pedagdgicos de suas escolas e reivindicar uma formacéo alinhada as
particularidades do campesinato. Isso deve estar evidente no curriculo. Como destaca

9 Para Auer et al. (2023, p. 12), “mesmo que o Consed e as outras entidades envolvidas no processo de
elaboragao da BNCC defendam o sistema federativo, no qual seus entes tém autonomia deciséria na
parte educacional que Ihes é cabida, e compreendam suas atuagdes como fortalecedoras das relagbes
dos entes federados, existe uma questéo inegociavel: a BNCC deve ser o eixo de toda e qualquer
construcdo curricular que se estabelega nos Estados e Municipios, o que reflete nas politicas de
avaliagcdo, bem como de contratagdo, de valorizacao e de formagao continuada de professores Embora
o Consed ndo tenha o objetivo de representar os professores, um aspecto que o aproximaria da
perspectiva de um Conselho que prezasse a participacdo da sociedade, seria a organizagdo de
audiéncias publicas e féruns para a discussao da reforma curricular para o fortalecimento da cidadania
ativa e o aparecimento desses sujeitos no espago publico, além de contribuir para os posicionamentos
do Conselho em espagos como o CNE e o MEC, nos quais teve representatividade na construgdo da
base”
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Silva (2023, p. 15), "no fundo das teorias do curriculo esta, pois, uma questdo de
identidade ou de subjetividade".

Diante desse debate, surge a conjectura de que o curriculo se configura como
um espaco de criagao e resisténcia diante das demandas hegemodnicas da escola
capitalista, especialmente em resposta a exigéncia econémica de formagao para a
empregabilidade. Essas tensdes e contradicbes extrapolam o &mbito do curriculo,
impactando o cotidiano da sala de aula, desde a elaboragao dos planos de aula, que
merecem um estudo dedicado, até a formulagédo das politicas curriculares nacionais
destacadas neste capitulo. Da mesma forma, levanta-se a hipotese de que, se houver
apenas um unico curriculo, uma base comum, que em si personifica todas as
representacdes curriculares, ndo havendo sequer a possibilidade da construcéo de
alternativas, é possivel exercer o dominio em um territério de forma hegeménica,
transformando a escola em servigal do capital, mediante uma demanda formativa
para a empregabilidade, invisibilizando identidades e particularidades.

Considerando essa dubiedade, busca-se estabelecer um balango curricular
analitico sobre o impacto das ideologias neoliberais na configuragdo das Diretrizes
Curriculares para o Ensino Fundamental Il no estado de Goias, na versdo Anos Finais
(DC — GO Ampliado Volume Ill — Ensino Fundamental Il — Anos Finais, doravante
referido como DC — GO Ampliado). Pretende-se realizar uma analise critica acerca da
relagao entre o curriculo, as concepcdes e as metas educacionais presentes no DC —
GO Ampliado, confrontando-as com os principios das teorias criticas de curriculo. O
objetivo é compreender os desdobramentos dessa interagdo com os principios da
Educagdo do Campo, considerando as metas educacionais delineadas nos
dispositivos normativos influenciadas pelos érgaos internacionais e pelo paradigma
econdmico capitalista neoliberal.

Presume-se que esse cenario desencadeia transformagdes nas abordagens
educacionais especificas, padronizando um ensino secundario alinhado a pedagogia
das competéncias. Até o momento, o curriculo se mostra como resultado estratégico,
concebido para atender as demandas da classe dominante, refletindo a dindmica

evolutiva das exigéncias educacionais.
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CAPITULO 3 — DOCUMENTO CURRICULAR PARA GOIAS AMPLIADO — ANOS
FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: UM BALANGO DA
ORGANIZAGAO CURRICULAR NO MUNICIPIO DE ITABERAI
(2014 - 2024)

A ressignificagdo curricular no contexto da Educag¢ao do Campo € um tema que
permeia as discussdes sobre a concepg¢ao de educacio e praticas escolares. Nesse
cenario, as estratégias e agdes propostas no Projeto Politico Pedagdégico (PPP) da
escola no campo desempenham papel fundamental na condugdo de um ensino
alinhado as demandas e as peculiaridades dessa realidade educacional. Perfazer,
portanto, a analise documental do DC-GO Ampliado e do PPP da Escola Campo, se
mostra como o percurso.

A integracdo de aspectos regionais e locais no curriculo, com énfase na
Educacdo do Campo, emerge como uma estratégia essencial para garantir a
pertinéncia e o significado do ensino para os estudantes goianos. A valorizagao da
identidade rural e a participagdo da comunidade no processo educativo sao
elementos que contribuem para a construcdo de uma educagao mais contextualizada
e que atenda as necessidades locais.

A relagdo escola-comunidade se destaca como um fator preponderante,
enfatizando a importancia da integragdo dos saberes locais no processo educativo.
Adaptacdes e contextualizagdbes do DC-GO sao necessarias para atender as
necessidades e caracteristicas especificas da educacdo em Goias, considerando as
particularidades regionais.

As proximas secdes enfatizam a relagao entre a BNCC e o DC-GO, de modo a
identificar a influéncia da base curricular no documento curricular para o estado de

Goias, com énfase na Educacé&o do Campo.

3.1 DESDOBRAMENTOS DA BNCC NO CURRICULO GOIANO

A pratica dialdgica, originada da valorizagao das identidades das comunidades
rurais, cumpre papel importante ao possibilitar que tais comunidades, ao alcangarem
sua emancipagao, proponham (re)formulagdes no Projeto Politico Pedagogico (PPP)

de suas escolas, buscando conformidade com as especificidades do campesinato. E
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preciso que essa identidade se manifeste de maneira inequivoca no curriculo, pois,
como destacado por Silva (2023), "o cerne das teorias do curriculo esta, portanto,
intrinsicamente ligado a questao da identidade e subjetividade".

A hip6tese de adogado de um unico curriculo, uma base comum que engloba
todas as representagdes curriculares sem a possibilidade de construcdo de
alternativas, solidifica um dominio hegeménico, transformando a escola em um
instrumento subserviente ao capital. Isso se manifesta por meio de uma demanda
formativa voltada para a empregabilidade, que acaba por obscurecer identidades e
particularidades.

As criticas feitas no capitulo anterior apontam para uma énfase ideoldgica
exacerbada presente no corpo textual da BNCC, concentrando-se na eficiéncia, na
objetividade e na sele¢ao e organizagao do conhecimento baseadas em habilidades e
competéncias, aspectos suscetiveis a questionamentos. Contudo, Silva (2023)
esclarece que tais criticas ndo se limitam ao escopo curricular, sendo também
questionadas a luz das perspectivas influenciadas pelos referenciais tedricos pos-
criticos.

Nesse cenario de debate, as contribui¢cdes de Felipe et al. (2021) e Silva (2022)
enfatizam que o conjunto de aprendizagens essenciais e indispensaveis, mencionado
no texto da BNCC, reflete fielmente o discurso proposto na Declaragao Mundial sobre
Educacdo para Todos: Satisfacdo das Necessidades Basicas de Aprendizagem
(UNESCO, 1990). Essas necessidades essenciais abrangem tanto as ferramentas
fundamentais para o processo educacional, como leitura, escrita, expresséo oral,
calculo e resolucdo de problemas, quanto outros elementos essenciais, como
conhecimentos, habilidades, valores e atitudes.

Esses componentes sdo indispensaveis para capacitar os individuos nao
apenas a sobreviverem, mas também a desenvolverem plenamente suas
capacidades, viverem e trabalharem com dignidade, participarem ativamente do
processo de desenvolvimento, melhorarem a qualidade de vida, tomarem decisdes

fundamentadas e perpetuarem a busca pelo aprendizado continuo.

Em vista disso, as reformas educacionais que foram acontecendo a partir da
década de 1990, sob a influéncia e a autoridade das organizagdes
internacionais, a “pedagogia das competéncias” vem ganhando espago nos
curriculos escolares, adotando um papel de concepgdao pedagdgica
preponderante e substituto as teorias tradicionais. Mesmo no contexto
educacional, o conceito de competéncia se revela como indefinido e, ao
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mesmo tempo diverso [...]. Embora o termo “competéncia” seja utilizado de
maneira ampla pelas politicas educacionais, a escola ainda se encontra em
terrenos confusos em relagao a sua utilizagdo perante o processo ensino e
aprendizagem. Isto porque, ndo sao feitas reflexdes sobre qual a relagdo das
competéncias com a aprendizagem (Silva, 2022, p. 92).

Dessa perspectiva, infere-se que o curriculo alinha discursos de poder
provenientes de organismos internacionais aos principios do neoliberalismo,
configurando-se como um espago dominante para as demandas hegemodnicas
inerentes a escola capitalista, especialmente no que diz respeito a pressao
econdmica por uma formagdo voltada para a empregabilidade. Essas tensdes e
contradigbes extrapolam o dmbito curricular, permeando o cotidiano da sala de aula,
desde a elaboragdo dos planos de aula — objeto de estudo especifico — até a

formulagao das politicas curriculares nacionais, que destacamos neste contexto.

E o fato de as secretarias de educagédo elaborarem todo o material a ser
utilizado em sala de aula sem a participacéo do professor o faz poupa-lo de
fazer tais reflexdes. A viabilizacdo do material para que o professor possa
trabalhar em sala de aula traz uma mudanca radical para sua fungdo como
professor, pois 0 mesmo passa de mediador para executor, € mero aplicador
de um projeto. Tais conteudos, metodologias e material didatico ja vem
elaborados em forma de aulas prontas para que sejam apenas reproduzidas
em sala de aula (Silva, 2022, p. 92).

Tanto Macedo (2017) quanto Felipe et al. (2021) identificam na demagogia e na
exclusao oculta, apresentadas sob o simulacro de uma politica pensada para todos, o
denominador comum nos discursos. Isso evidencia que a adogao da BNCC como
referéncia curricular nacional obrigatéria e homogénea possui finalidades especificas.

Hoje, a BNCC ¢é a referéncia nacional obrigatéria para adequagdo dos
curriculos da Educagdo Basica com fungdo técnica/instrumental
homogeneizante, subsumindo as especificidades locais e regionais e
impondo os objetivos e as tematicas privilegiadas para o alcance do
desenvolvimento das “dez competéncias gerais” da Educagao Basica nos
alunos, de todos os niveis e modalidades de Ensino. Tendo o pressuposto de
que a competéncia se define como ‘[...] a mobilizagdo de conhecimentos [...],
habilidades [...], atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho’ [...],
numa perspectiva pragmatica. [...] prometem preparar os alunos criticamente
para a construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, com
atividades diversificadas, mas capitulam ao projeto ideolégico de
desenvolvimento da capacidade de adaptagdo dos sujeitos as praticas
sociais de amenizagao/gerenciamento dos conflitos, para a perpetuacao do
status quo (Felipe et al., 2021, p. 8).
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Na analise dessa tematica, € imprescindivel considerar a BNCC como ponto de
referéncia para o panorama educacional contemporaneo. Ancorada em principios que
convergem com a perspectiva de um ensino orientado por competéncias e
habilidades, esse documento visa ndo apenas a transmissao de conhecimento, mas
também ao fomento do desenvolvimento integral do estudante, alinhando-se a uma
orientacdo mundial especifica nos ambitos ideoldgico, discursivo e pratico.

A BNCC transcende a mera organizacao eficiente de conteudos, buscando
estabelecer uma conexdo mais intrinseca entre o curriculo escolar e as demandas
contemporaneas da sociedade. Ao reconhecer o curriculo como um espaco dinamico
de criacdo e resisténcia, propde uma adaptacado a realidade de cada estado da
federagao, visando promover uma educacado que valorize a formagao integral do
individuo. Esse enfoque esta presente no DC-GO Ampliado.

Segundo Amorim (2022), o DC-GO Ampliado tem suas raizes no Regime de
Colaboracao proposto pela BNCC, em todo o pais, revelando uma trama complexa e
colaborativa na construcdo dos curriculos estaduais. Em 2018, as secretarias
estaduais de educacao, em Goias, representadas pelo Consed, pela Seduc e pela
Undime-GO, uniram esforgcos impulsionadas pelo ProBNCC do MEC. Apds um
processo de desenvolvimento arduo de dez meses, o Conselho Estadual de
Educacao (CEE) aprovou o documento. Contudo, uma revisdo em 2019, embasada
no didlogo com municipios, incorporou ajustes significativos, incluindo a adicdo do
termo "ampliado" em seu nome. O DC-GO Ampliado emerge como um instrumento
ambicioso, que busca explicitar as aprendizagens essenciais ao longo da Educagéo
Basica, fomentando o desenvolvimento de politicas publicas articuladas entre os
entes federados. Esse documento, desenvolvido com a participacdo ativa da
comunidade, reflete uma abordagem inclusiva, considerando todos os envolvidos no
processo educacional e delineando um panorama inovador para aprimorar a
qualidade da educacao em Goias.

Seguindo a analise de Silva (2022), o DC-GO Ampliado assume um papel
central para a compreensao e implementagéo das diretrizes educacionais em Goias,
alinhando-se a BNCC (Brasil, 2018). Esse compéndio delineia as aprendizagens
fundamentais que todos os estudantes devem atingir ao longo da Educacéao Basica,
com énfase nas habilidades e competéncias a serem desenvolvidas. Em sintonia com
a BNCC, o DC-GO Ampliado adota as dez competéncias gerais que permeiam todas

as etapas da Educacédo Basica, abrangendo as areas de conhecimento e seus



55

componentes curriculares. Essas competéncias gerais servem como fundamentos
para as especificidades de cada area, bem como para os objetivos de aprendizado e
desenvolvimento de habilidades (Goias, 2019, p. 42).

O DC-GO Ampliado, conforme compreendido, estabelece diretrizes normativas
para os anos finais do Ensino Fundamental, sublinhando a inter-relagdo entre
competéncias gerais e especificas em cada area do conhecimento e seus
componentes curriculares. A organizagao do documento em quadros estruturados,
conforme observado por Silva (2022), abrange conteudos, objetivos de aprendizado e
desenvolvimento, assim como habilidades. Além disso, esse instrumento traz
orientagdes que se concentram nas particularidades educacionais, culturais e sociais
especificas do estado de Goias.

Em se tratando de um curriculo especifico para o estado de Goias, Amorim
(2022) considera que:

[...] o DC-GO extrapola as deliberagbes curriculares propostas pela BNCC e
encorpa o grupo das aprendizagens basicas definidas, o que pode se
observar a partir do expresso no tépico ‘Il — Goianidade’. Nesse sentido, o
documento faz uma aproximacgao do proposto a nivel nacional pela BNCC a
realidade goiana, promovendo a valorizagdo dos costumes, tradigdes e
especificidades culturais, sociais, geograficas etc. (Amorim, 2022, p. 29).

Entretanto, a analise critica de Silva (2022) instiga e orienta a presente
investigacao, evidenciando uma certa arbitrariedade na estrutura curricular. Isso
revela uma padronizagéo dos objetos de conhecimento para o planejamento de aulas,
as avaliagdes, as metodologias e a elaboragdo de materiais. A narrativa documental
sugere a presenca de uma ideologia subjacente que permeia toda a estrutura
educacional, imposta por instancias governamentais.

Esse panorama suscita uma reflexdo sobre as dindmicas de poder e controle
no sistema educacional, langando luz sobre questbes cruciais relacionadas a
autonomia e a participagao ativa das escolas na construgéo de praticas pedagogicas.
Além disso, importa mencionar a invisibilidade, no tépico "Il — Goianidade" do DC-GO
Ampliado, de praticas e aprendizagens basicas especificas para a Educagao do
Campo. Silva (2022), expbe a necessidade de descortinar as finalidades e
intencionalidades presentes na BNCC e DC-GO Ampliado, identificar o curriculo

oculto, contidos em ambos documentos norteadores da educacao basica.
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Posto isso, o desconhecimento da BNCC e da DC-GO Ampliado, que
norteiam o processo educacional em Goias, pode contribuir para que a
proposta curricular seja recontextualizada, conforme explica Berstein (1996),
ocultando o verdadeiro sentido da proposta que vem velado por uma
ideologia consistente capaz se convencer a sociedade e, ndo obstante, os
profissionais da educagao, como professores e grupo gestor.

()]

As teorias criticas do curriculo chamam a atencgao para a necessidade de
uma

percepgao clara com relagao as finalidades educativas que estdo imersas de
forma clara ou velada nos documentos que norteiam o processo educacional,
como a BNCC e o DC-GO Ampliado. Isto porque, sdo esses documentos que
instituem e orientam a educagédo em Goias. (Silva, 2022, p. 146)

Seguindo a linha de analise da autora, a educagcdo na sociedade
contemporanea esta alinhada com as demandas internacionais, muitas vezes
definidas por rankings de qualidade baseados em avaliagbes externas e programas
especificos projetados para esse propésito. Esses parametros refletem a légica do
modelo econémico predominante em paises capitalistas neoliberais. A medida que a
educacéao segue essa trajetoria, as abordagens pedagdgicas estdo sendo redefinidas,
levantando questbes criticas sobre o verdadeiro propésito da educacdo e
desencadeando discussdes em torno de perguntas fundamentais como: que tipo de
homem queremos formar, para qual sociedade e com quais principios subjacentes.

Nesse cenario, a educagao adota uma nova configuragado, alterando os
métodos de ensino e aprendizagem, todas orientadas por um curriculo prescritivo. As
politicas publicas educacionais passam a ser formuladas por equipes especializadas,
que as desenvolvem para atender as exigéncias vinculadas as diretrizes econdmicas
do pais, em uma configuragdo que se aproxima de um modelo empresarial, cujas
ideologias também presentes de forma oculta no curriculo.

Nesse contexto, €& essencial levantar questbes para compreender
plenamente o significado de um curriculo que priorize a educagdo do campo e quica,
tal analise pode contribuir para entender se a educacdo do campo em Goias, esta
realmente alinhada com as necessidades humanas fundamentais ou se apenas serve
para atender as expectativas do mercado e as politicas econbmicas. Esses
questionamentos oferecem uma oportunidade para reavaliar a funcdo social da
educacao e explorar alternativas que possam promover um desenvolvimento mais

inclusivo e humanistico.
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3.2 ANALISE DO DOCUMENTO CURRICULAR PARA GOIAS AMPLIADO -
VOLUME IIl — ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL (2018)

O DC-GO representa o produto de um esforgo coletivo direcionado a efetivagao
da BNCC no cenario educacional goiano. Esse empreendimento envolveu uma ampla
gama de atividades, incluindo estudos aprofundados, pesquisa extensiva e dialogo
continuo com profissionais tanto da Educacgao Basica quanto do Ensino Superior, com
o objetivo de (re)elaborar o curriculo. Seguindo a definicdo do MEC, a (re)elaboragéo
€ conceituada como o "processo de tradugdo da BNCC em um documento curricular
local, abrangendo redes que estdo desenvolvendo seus primeiros curriculos, bem
como aquelas que ja possuem um curriculo e buscam atualiza-lo de acordo com a
BNCC" (BRASIL, 2018, p. 6).

Apresentar o DC-GO implica situar a atuagao do Estado no contexto temporal,
iniciada em 2015, com o langamento da primeira versdo da BNCC. Enquanto
documento normativo, a BNCC estabelece um conjunto coeso e progressivo de
aprendizagens essenciais para todos os estudantes da Educagao Basica, garantindo
seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, conforme definido no Plano
Nacional de Educacéo (BRASIL, 2017, p. 7). Desde a aprovagéo da Base pelo CNE,
era prevista a necessidade de contextualiza-la as realidades estaduais. Nesse
sentido, ao longo de dois anos, a Seduc e a Undime-GO desempenharam papel ativo
em discussodes, debates tedricos e conceituais, destacando Goias na elaboragao da
primeira base comum curricular do Brasil.

No periodo de 2015 a 2016, o foco do trabalho foi direcionado para mobilizagéo
e contribuicdo, abrangendo uma ampla gama de participantes, como professores,
dirigentes municipais de educagao, estudantes, pais e diversos agentes educacionais
em Goias. Esses participantes foram cadastrados no Portal da Base. Assim, puderam
conhecer, estudar e enviar suas contribuicbes as diferentes versées da BNCC. A
mobilizagdo, intensa e abrangente, fez com que Goias ficasse reconhecido como o
estado com o maior niumero de cadastros no Portal e 0 segundo maior em termos de
contribuigdes, totalizando 12 milhdes em todo o pais. Esses numeros atestam o
esforgo notavel da Coordenacédo Estadual (Seduc e Undime-GO), em colaboragéo
com o MEC.

A fase de contribuigdes foi encerrada em marco de 2016, marcando o inicio da

analise do material recebido e da elaboracdo da segunda versdo da BNCC. O
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processo de mobilizagcdo e contribuicdo ndo cessou, mantendo-se focado na nova
versdo, debatida em seminarios estaduais realizados em todo o Brasil, de junho a
agosto de 2016, com o evento em Goias ocorrendo em agosto. O relatério do
seminario goiano, juntamente com os de outros estados, foi minuciosamente
analisado por uma equipe da Universidade de Brasilia (UnB) e do MEC, resultando
em contribuicées fundamentais para a terceira versao da BNCC.

Paralelamente, representantes da Coordenacao Estadual da BNCC em Goias
trabalharam em comissdes no MEC, colaborando ativamente na constru¢ao de uma
base nacional alinhada as necessidades da comunidade educacional brasileira. Uma
dessas comissdes interpretou e sistematizou as contribuicdes provenientes dos
seminarios estaduais. Além disso, Goias participou ativamente de comissdes
dedicadas a elaboragdo do Guia de Implementagdao da BNCC, que se tornou uma
referéncia nacional para gestores municipais e estaduais desde 2017.

Silva e Neto (2020) e Silva (2022) analisam que o curriculo adotado, possui um
carater normativo e ndo de orientador. Como evidenciado, tanto o DC-GO quanto a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) assumem um formato de curriculo fechado,
que impede os professores de modifica-lo ou adapta-lo para seu planejamento de
aulas. De acordo com essa abordagem, n&o ha necessidade de que os professores
facam ajustes, pois o planejamento das aulas é preparado e disponibilizado pela
Secretaria de Educacao do Estado de Goias.

Essa abordagem restritiva limita a autonomia do professor e a capacidade de
criar planos de aula personalizados para atender as necessidades de seus alunos.
Com um curriculo pronto, entregue pela Secretaria de Educacdo, os professores
perdem a flexibilidade para inovar e adequar seu ensino a contextos especificos ou
para introduzir elementos que possam enriquecer a experiéncia educacional. Além
disso, ao restringir a capacidade de reestruturagao curricular, pode-se comprometer a
capacidade dos educadores de responder as mudancgas e necessidades dinamicas
de uma turma ou comunidade educacional.

Com a aprovagdo da BNCC, a dinamica nos estados e municipios se
intensificou, com foco central na efetivacdo da implementacédo. No inicio de 2018,
foram criadas comissdes estaduais, formando a Equipe de Curriculo, no ambito do
ProBNCC. Essa equipe, ao longo do ano de 2018, dedicou-se ao estudo da BNCC e a
elaboragao do DC-GO.
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Este retrospecto ressalta o envolvimento e a participagao ativa da comunidade
educacional goiana, que trabalhou ativamente na modelagem da BNCC e,
consequentemente, do DC-GO. A estrutura do DC-GO guarda semelhangas com a
BNCC, mantendo a apresentacdo da Educacao Infantil ancorada em direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, campos de experiéncias e objetivos; e o Ensino
Fundamental estruturado em areas e componentes curriculares, com as
competéncias gerais permeando todas as etapas e areas.

Ao dialogar com a BNCC, o DC-GO vai além, aproximando-se das
caracteristicas e necessidades especificas de Goias, porém com interesses que vao
para além da esfera educacional. Os redatores e profissionais da educag¢ao valorizam
a identidade goiana, contextualizando-a em todas as etapas e componentes
curriculares, mas nao deixam claro que aquele curriculo se alinha a organismos

internacionais numa perspectiva neoliberal, como nos aponta Silva (2022).

De acordo com a analise dos documentos, Base Nacional Comum Curricular
e Diretrizes Curriculares para Goias, constatou-se que as mesmas tém como
objetivo maior unificar e homogeneizar o ensino, mesmo diante de um pais
repleto de diversidade. A elaboragdo da BNCC que teve a duragao de quatro
anos, contou com a contribuicdo de representantes de Organismos
Multilaterais como o BM, UNESCO, UNICEF entre outros, e do movimento
“Todos Pela Educacao” que representa empresas privadas, sociedade civil,
fundagdes ligadas ao setor financeiro e o empresariado (Silva, 2022, p.153)

A leitura do DC-GO proporciona uma compreensao aprofundada dos marcos
legais que o fundamentam, assim como das diretrizes e leis que orientam a
elaboragcdo dos curriculos escolares. Detalhando minuciosamente as etapas da
Educacéao Infantil e do Ensino Fundamental, esse documento abrange peculiaridades,
transicbes e necessidades especificas de Goias, mas ndo deixa claro, autores e
propostas alinhadas aos principios da Educagao do Campo. Dividido em trés volumes
(Educacgao Infantil, Ensino Fundamental Anos Iniciais e Anos Finais), o DC-GO traz
em seu corpo a introdugao, as caracteristicas locais, os marcos legais, o processo de
construgdo do documento, os textos introdutorios e os quadros curriculares. Esse
documento, dinamico e integrado ao cotidiano educacional, cumpre papel essencial
junto a gestores e profissionais da educagdo em Goias, orientando a (re)elaboragao
de propostas pedagdgicas e planos de aula.

Nascimento (2020) apud Menezes (2012) p.53 aborda que a Educacgao do

Campo defende um curriculo adaptado ao contexto local, onde a cultura, a realidade
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concreta, os conhecimentos tradicionais, as crencgas, as relagcdes interpessoais € a
vida cotidiana sdo consideradas elementos importantes e utilizados como recursos e
conteudos durante o processo de aprendizagem. Essa abordagem busca conectar o
ensino as experiéncias vividas pelas comunidades rurais, reconhecendo a
diversidade e as especificidades de seus contextos sociais, culturais e econdmicos.
Ao adotar esse enfoque, a Educacdo do Campo visa criar uma proposta
pedagogica mais significativa para os alunos, incorporando suas experiéncias e
saberes tradicionais ao curriculo escolar. Assim, o processo educativo se torna mais
relevante para a comunidade, promovendo uma aprendizagem que valoriza a
identidade e a cultura locais, enquanto proporciona uma educagao integral que

atende as necessidades especificas das areas rurais.

A educagao do campo nos convida a olhar o curriculo na perspectiva da
descolonizacdo e valorizagcdo das culturas e saberes historicamente
silenciados. Este paradigma propde um curriculo que estabeleca o didlogo
entre o conhecimento escolar e as possibilidades concretas do meio social no
qual a escola se situa.

Trata-se da ressignificacdo da escola e implementagdo de um curriculo que
contemple as diferengas e os diversos saberes e conhecimentos populares.
Isto € 0 que chamamos de perspectiva da contextualizagdo. A aproximagao
entre o conhecimento social e historicamente elaborado e o cotidiano das
pessoas, sua realidade concreta exige uma compreensao, uma intervencgéo e
transformacgéo que assegurem a possibilidade de se inventar e de (re)inventar
a vida, as relagdes e a producdo material e subjetiva que constituem nossa
forma humana de ser. (Menezes, 2012, p, 53).

Segundo Nascimento (2020), ha um questionamento a ser respondido quando
se busca dialogar com o curriculo da Educagdo do campo e Projeto Politico
Pedagogico, e tal questionamento recai em qual a concepg¢ao de Educagao do Campo
dos professores da escola do campo, e como essa compreensao se materializa no
desenvolvimento e na formalizagao do curriculo.

O exame do politico-pedagodgico (PPP) da escola rural para 2022 permite
observar que esse projeto se configura como um instrumento fundamental para a
sustentacdo dos valores que norteiam a proposta curricular. No entanto, na
apresentacao do PPP, a escola é descrita ndo como uma instituicido do campo, e sim
como escola rural. Isso leva a seguinte indagagao: que tipo de escola rural se deseja
construir? Em todo o documento, € reiterado que a identidade primordial € rural, e ndo
do campo, como sera visto em maiores detalhes no tépico que se segue.

Na analise do PPP que se segue, optou-se por utilizar um nome ficticio para a

Escola do Campo, sendo esta denominada Escola do Campo S&o Jo&o (ECSJ), em
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detrimento do seu nome de registro junto a Seduc — GO. Esta estratégia se
fundamenta e inspira na compreensao abordada por Lima Monteiro (2019) de que os
nomes, enquanto portadores da historicidade dos sujeitos, podem dificultar a
producao de novos sentidos para os corpos e afetos inseridos no nosso dispositivo de
pesquisa. Além disso, consideramos que a escrita dos nomes reais em textos
académicos ou relatérios de pesquisa confere a eles um sentido de verdade que
desejamos evitar.

Percebemos, igualmente que a adogdo de nomes ficticios abre novas
possibilidades de nomeacgéo, possibilidades essas que ndo poderiam emergir em
qualquer outro contexto. Essa escolha esta intimamente ligada a forma como os
nomes foram construidos dentro a forma de analise escolhida para essa pesquisa. O
processo de partilhar a criagdo dos nomes resultou em um efeito interessante de
manutencio, pois todas as pessoas que participam das oficinas puderam construir
novos sentidos sobre seus corpos e afetos a partir dos nomes criados coletivamente.
A construgdo conjunta de nomes ficticios permitiu um espago de expressdo e
ressignificagdo, onde cada participante teve a oportunidade de explorar e atribuir
novos significados a si mesmos e aos outros. Esse exercicio coletivo ndo so6
fortaleceu os lagos dentro do grupo, mas também ampliou as possibilidades de
entendimento e representacdo dos individuos envolvidos, escapando das amarras

das identidades historicamente fixadas pelos seus nomes reais.

3.3 ANALISE DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA ESCOLA NO CAMPO
(2022)

Ao examinar o PPP da escola rural para 2022, que chamaremos ficticiamente
de Escola do Campo Sao Jodo (ECSJ), é possivel notar que esse documento
funciona como um instrumento crucial para a sustentacao dos valores que orientam a
proposta curricular. No entanto, ao apresentar o PPP, a escola € descrita ndo como
uma instituicdo do campo, mas como uma escola rural. Isso suscita a seguinte
pergunta: que tipo de escola rural se pretende construir? Ao longo do documento, &
enfatizado que a identidade principal é rural, e ndo necessariamente do campo.

Essa distincdo é relevante porque a Educacdo do Campo esta intimamente

ligada a uma compreensao mais ampla das realidades rurais, incluindo elementos
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como cultura, saberes locais e a relacdo das comunidades com a terra. Ja o termo
"escola rural" pode ter uma conotagdo mais neutra, sem necessariamente refletir
esses aspectos especificos. A énfase na identidade rural, em vez de uma identidade
do campo, pode indicar uma orientagdo mais genérica, que talvez nao considere
plenamente as particularidades e as demandas das comunidades rurais. Esse dilema
mostra a necessidade de um dialogo mais profundo sobre a natureza da educagéo em
ambientes rurais e como ela deve ser projetada para atender aos interesses e
necessidades dessas comunidades.

Na abertura do PPP da Escola do Campo Sao Jodo, a reflexdo proposta,
juntamente com os encaminhamentos sugeridos, indica respeito e valorizagdo da
identidade rural. Essa abordagem €& embasada em principios e particularidades
intrinsecas ao ambiente, sem negligenciar as referéncias histéricas e tedricas que
direcionam uma pratica educacional comprometida e responsavel, visando a

qualidade de uma escola rural.

“A instituicdo em questao esta localizada em um povoado no municipio de
Itaberai, criada pela Lei Municipal n.° **** de **/**/1994, a partir do processo
n.° **** de 1993, e mantida pelo poder publico estadual. O terreno da escola
foi doado em 1987 pelo governo municipal da época. Situada num povoado
de Casa Simples, a 27 km da sede de ltaberai, a escola atende a comunidade
local, composta por trabalhadores, como granjeiros, produtores rurais e
agropecuaristas, além de familias de classe média baixa, cujos estudantes

dependem de transporte escolar”. (ECSJ — PPP, 2022, p.15)

Conforme a contextualizacao e a caracterizacao do PPP, é importante salientar
que o povoado onde a escola esta situada n&o possui estabelecimentos comerciais.
Essa informacdo destaca a importancia da escola ndao apenas como um centro
educacional, mas também como um pilar social e econémico para a comunidade rural
em questdo. Antes de adentrar pormenores, € necessario que recorremos a
Nascimento (2020, p.24) apud Veiga (1998) a fim de defini de forma clara o que € um
Projeto Politico-Pedagodgico (PPP) e qual € o seu compromisso na sociedade:

O projeto busca um rumo, uma diregdo. E uma ag&o intencional, com um
sentido explicito, com um compromisso definido coletivamente. por isso, todo
projeto pedagdgico da escola é, também, um projeto politico por estar
intimamente articulado ao compromisso sociopolitico com os interesses reais
e coletivos da populacdo majoritaria. E politico no sentido de compromisso
com a formag&o do cidad&o para um tipo de sociedade (Veiga, 1998, p.11).
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Depreende-se assim, o projeto politico-pedagdgico organiza o trabalho
pedagogico tanto na escola quanto na sala de aula, exercendo uma fungao politica,
pois € pensado e construido para a formagao do cidadao. Corroborando com a linha
de pensamento da autora, Vasconcellos (2002) afirma que o Projeto Politico-
Pedagogico €, antes de tudo, um projeto educativo da escola. Por isso, ele destaca
que deve ser visto como uma sistematizacdo, nunca definitiva, de um processo de
planejamento participativo que se aprimora e se torna mais visivel a medida que a
escola evolui. Ele o define como "um instrumento tedrico-metodolégico para a
intervencdo e mudancga da realidade" (VASCONCELLOS, 2002, p.169). Aqui € onde
encontramos a intersecgéo entre o Curriculo e o PPP. Nascimento (2020, p.26) ainda
nos traz a perspectiva de Souza (2008), acerca de como o Curriculo, a construgao do

PPP deve considerar alguns aspectos importantes:

A construcédo do PPP parte de principios de igualdade, qualidade, liberdade,
gestdo democratica e valorizagdo do magistério. As bases para essa
organizacgdo sédo, sem duvida, os sujeitos envolvidos no processo educativo.
[...] Se educadores, educandos e a comunidade nao participam do processo
de pensar, planejar e replanejar o processo escolar, provavelmente também
nao contribuirdo para realizar ou colocar em pratica as aspiragdes
pedagégicas dos projetos politicos pedagdgicos (SOUZA, 2008, p.47).

Com base nesses fundamentos, o PPP é um elemento central na definicado do
caminho pedagogico da escola e na orientagdo das agdes para a construgado de uma
sociedade mais justa e inclusiva. A participagao coletiva e a colaborag&o entre todos
os envolvidos no processo educativo sdo cruciais para o sucesso e efetividade do
PPP. Nos objetivos especificos do PPP da Escola do Campo Sao Joao, nota-se a
énfase na valorizag&o e na conscientizagdo dos saberes do campo, na integracéo da
escola com a comunidade externa, na oferta de formagdes continuadas aos
professores sobre educagdo do campo, e no fortalecimento e busca ativa do
estudante, buscando (re)significar sua presencga na escola. No entanto, € perceptivel
a auséncia de mengdes a integracéo curricular ou a flexibilizagdo do curriculo para
atender as demandas especificas da Educagdo do Campo. Os objetivos concentram-
se, principalmente, no fornecimento de informagdes continuadas e na conscientizagao
sobre os saberes do campo, destacando sua importancia para a manutencao da
escola em sua localidade.

E importante ressaltar que ndo ha indicacdo de uma acdo direta para a

ressignificagao curricular, o que evidencia a escola como situada em uma zona rural,



64

atendendo a clientela local, considerando as dificuldades de transporte para a cidade.
A falta de abordagem curricular especifica para a realidade do campo pode limitar a
eficacia da proposta educacional, no que diz respeito, especialmente, a preparagéo
dos estudantes para os desafios locais.

No que tange a concepgao de educagao e praticas escolares delineadas no
PPP, destaca-se a abrangéncia proposta, contemplando diferentes capacidades
cognitivas, afetivas, corporais, éticas, estéticas, de inser¢do social, econdmica e
interacdo ambiental. No entanto, o texto ressalta como um dos grandes desafios
dessa concepgao pedagodgica o desenvolvimento escolar que busca superar as
diferengas culturais e sociais entre o espaco rural e urbano, preservando a identidade
cultural da comunidade.

Dentro do contexto da comunidade escolar, s&o delineados projetos e agdes de
praticas escolares que buscam ampliar conhecimentos, selecionando conteudos com
base nos significados que tém para a comunidade essencialmente rural.

No tépico 6.1, sdo apresentadas as concepgdes de escola no contexto da
formacao dos estudantes, em que a realidade da escola rural, como preconizada no
PPP, abrange diversos fatores impactantes, como a distorcdo de série-idade e
problemas de aprendizagem. Essa complexidade demanda profissionais
comprometidos e preparados, embora o texto inicial ndo destaque de maneira clara
como essas questdes impactam diretamente a realidade rural conforme abordado no
projeto.

No paragrafo seguinte, enfatiza-se que a LDB amplia a abrangéncia desses
aspectos, reconhecendo a relacdo entre educacdo, mundo do trabalho e pratica
escolar. Citando o capitulo 2, artigo 28, da referida lei, destaca-se a legitimacéo da
educacao do campo, permitindo a adaptacao da Educacao Basica as peculiaridades
da zona rural e de cada regi&o. Isso inclui a consideragédo de conteudos curriculares e
metodologias apropriadas as necessidades reais, aos interesses e as condigdes
climaticas, além da adequacgao a natureza do trabalho na regiao.

Entretanto, observa-se novamente a falta de clareza explicita em relacdo a
implementagéo pratica desses principios na escola. O fator trabalho e o direito a
Educacdo Basica para todos, com o carater de igualdade previsto na lei, sao
mencionados, mas ndo ha uma abordagem explicita sobre como essa oferta sera
realizada na escola rural. Nao fica evidente se sera adotado um regime de

alternancia, integrando o tempo da comunidade e o tempo da escola, ou se havera
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apenas uma adequag¢ao minima para a normalizacdo perante o calendario adotado
nas zonas urbanas. Essa falta de especificidade compromete a compreensao de
como as diretrizes legais serao efetivamente aplicadas na pratica educacional rural.

A proposta apresenta uma lacuna ao nao explicitar claramente o perfil de
egresso almejado pela escola, sendo este um elemento fundamental para
compreender a missao e a visao educacional. A descricdo aborda a escola como uma
unidade diante das exigéncias legais e governamentais, destacando suas estruturas e
praticas pedagdgicas orientadas por estratégias vivenciais que visam a aprendizagem
cotidiana. Essa abordagem, embora sirva como guia para agdes criticas tanto no meio
rural quanto no urbano, ndo esclarece de forma especifica como se caracteriza o perfil
do estudante que se forma nesse contexto.

Além disso, a falta de destaque para os saberes do campo, conforme
evidenciado nos objetivos especificos, pode resultar em perda de foco na valorizag&o
desses conhecimentos especificos. Ademais, o texto carece de informagdes sobre
possiveis adaptacbes no calendario ou fator temporal que considerem as
particularidades do meio rural, como os periodos de chuva e colheita. Essas
adaptacdes sao essenciais para uma efetiva integracdo da escola com a comunidade
e para atender as demandas sazonais que afetam o cotidiano dos estudantes e de
suas familias, conforme anteriormente mencionado.

No tépico 6.2, intitulado "Principios Norteadores da A¢ao Pedagdgica Didatica",
o texto aborda a concepcgédo de que a educagao € um dever compartilhado entre a
familia e a escola para o exercicio pleno da cidadania, referenciando artigos do
Estatuto da Crianca e do Adolescente. Sob essa perspectiva, sdo apresentados
alguns tépicos relacionados com a agao didatico-pedagdgica da escola, tracando
principios orientadores. Contudo, observa-se que a expressado utilizada para
descrever o papel do curriculo € contextualizacdo da acdo, em vez de adaptagao

curricular.

Como embasamento para a organizacdo da proposta pedagdgica,
lancaremos mao de abordagens pautadas no tripé ACAO-REFLEXAO-
ACAO. A acdo pedagogico-didatica da Escola do Campo S&o Jodo, tem
como principios norteadores:

. Contextualizacao: Pelo estudo do meio e compreensao do ambiente
natural e sociedade rural, resgatar os valores da cultura local, vinculando-os a
realidade macrossocial, num continuo processo de sintese cultural.

. Integragdo e participagdo: Em todos os momentos e situagbes de
ensino-aprendizagem, a agao escolar norteia-se pela conjugacdo de
objetivos, conteudos e atividades, de modo participativo e globalizador,
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valendo-se, neste processo, da contribuicdo de varias instituicbes e/ou
setores sociais.

. Criatividade: A educacéao escolar, em sua dimensao criadora, favorece
o desenvolvimento das potencialidades e aptiddes individuais e grupais,
visando a realizagdo humana e a transformagéo social.

. Valorizacao dos recursos do meio: Os recursos humanos, materiais e
culturais do meio rural constituem importantes instrumentos pedagdgicos e,
como tais, serem valorizados e desenvolvidos. (ECSJ — PPP, 2022. p.18-19)

No que diz respeito a adaptagéo curricular, o texto sugere que, por meio do
estudo do meio e da compreensao do ambiente natural e da sociedade rural, é
necessario resgatar os valores da cultura local, conectando a realidade macrossocial
em um continuo processo de sintese cultural. Entretanto, a abordagem tende a ser
superficial, ndo proporcionando uma transigao fluida da realidade local para a
macrossocial. H4 uma aparente dependéncia excessiva de elementos urbanos,
trazendo tudo que é proveniente da cidade para ser ofertado na escola localizada na
zona rural.

O ultimo toépico trata da valorizacdo dos recursos do meio, enfatizando que os
recursos humanos, materiais e culturais do meio rural consistem em instrumentos
pedagogicos essenciais que devem ser valorizados e desenvolvidos. No entanto, o
texto n&do oferece indicios de como essa valorizagao sera efetivamente realizada, nem
explicita a sua importdncia em termos de curriculo. Na leitura no PPP, ndo foi
identificada nenhuma mencéao a flexibilizagdo ou a adaptagéo curricular, apenas a
contextualizagdo e ao cumprimento integral da proposta curricular.

Os topicos 7, 8 e 9 do documento apresentam a missao da escola, a visdo de
futuro e os valores, respectivamente. A misséo € a de garantir um ensino de qualidade
e equidade a todos os estudantes, valorizando e respeitando sua identidade rural,
com o objetivo de formar cidadaos dotados de valores morais e éticos, capazes de
atuar em uma sociedade justa e igualitaria. No entanto, a analise revela que a
proposta n&o leva em consideragdo valores especificos, como agroecologia e
identidade cultural, dentro da proposta curricular. Nao ha mengao ou oferta de uma
alternativa para a adaptagao curricular, o que pode limitar a eficacia do ensino no
contexto rural.

Os objetivos estratégicos destacam palestras abordando temas de interesse
dos educandos e familias, priorizando os conhecimentos do campo. No entanto, ndo é
feita referéncia a oferta de um ensino voltado para a Educacdo do Campo, derivado

da compreensao das particularidades culturais familiares.
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Nas metas pedagogicas, ndao sao identificadas estratégias ou metas
especificas relacionadas a Educacdo do Campo. Entende-se, dessa forma, que a
falta de uma abordagem mais direcionada a esse contexto pode limitar a eficacia das
praticas pedagogicas e a consecugao dos objetivos propostos no documento.

No tépico 14.3, que aborda o calendario escolar, € mencionado que esse
instrumento foi aprovado e permanecera inalterado, com uma duragao total de 200
dias letivos e cumprimento de 800 horas de atividades pedagdgicas. A construgéao
desse calendario foi atribuida a Secretaria de Estado da Educacgao e a Coordenagao
Regional de Educacéo de Itaberai. Contudo, ndo foram feitas adaptagdes em relagao
aos periodos de colheita ou as situagbes trabalhistas das familias, visando uma
abordagem mais alinhada as necessidades da comunidade local.

No tépico subsequente, 14.4, referente a matriz curricular, s&do elencados
elementos de formacgéo geral basica presentes na BNCC, nas areas de Linguagem,
Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas. Na parte diversificada,
destaca-se apenas a inclusdo da horta organica e medicinal como componente para
as turmas de 8° e 9° anos, com uma carga horaria de 40 horas anuais e um total de 80
aulas no periodo do curso. No entanto, a matriz curricular parece carecer de uma
abordagem mais especifica para a Educacdo do Campo, considerando os elementos
essenciais ao contexto rural.

No tépico 14.6, sobre a escolha do livro didatico, ndo sdo mencionadas
referéncias ao FNDE e ao PNLD do campo. A falta de referéncia a esses programas
pode resultar em uma escolha de materiais didaticos menos alinhados com as
especificidades da Educagao do Campo.

No aspecto financeiro da escola, ndo ha mengdo a quaisquer programas
relacionados com a Educacdo do Campo. Seria benéfico incluir informagdes sobre
possiveis programas ou recursos financeiros especificos para escolas rurais,
destacando a preocupacgao em atender as demandas particulares desse contexto.

No topico 16, que aborda a proposta curricular, sdo apresentados trés
paragrafos nos quais a unidade manifesta a intengdo de executar o curriculo,
buscando integrar aspectos regionais e locais. No entanto, essa intencdo exclui
qualquer proposta de flexibilizagdo ou adaptagao curricular para a Educacdo do
Campo, negligenciando as demandas especificas locais. Nao ha consideragao para
alteracbes de calendario ou a implementacdo de um curriculo diferenciado,

perpetuando a abordagem tradicional observada em escolas urbanas.
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Esta unidade de ensino tem a perspectiva de executar o curriculo, visando
atender as necessidades da comunidade, procurando integrar aspectos
nacionais, regionais e locais.

Para que os objetivos propostos possam ser realizados torna-se necessario
atender as novas propostas do Documento Curricular para Goias e as
necessidades do alunado.

Partindo desse aspecto, o curriculo ideoldgico visa uma filosofia de acordo
com os ideais da educagéao e, consequentemente, de uma politica de agao
refletida no contexto sociocultural, dentro de um contexto harmonioso com as
necessidades da sociedade e os fins mais elevados da humanidade. (ECSJ —
PPP, 2022, p.26)

No paragrafo subsequente, € mencionado que a realizagdo dos objetivos
propostos dependera da conformidade com as novas propostas do documento
curricular para Goias e das necessidades dos alunos. No entanto, o texto nao
esclarece quais sdo essas propostas do documento curricular nem apresenta
estratégias especificas para atender as necessidades dos alunos. O volume 3, que
trata dos anos finais do Ensino Fundamental, ndo € amplamente discutido, € ndo ha
detalhes sobre como as metas serdo efetivamente alcancadas. O PPP da escola
também carece de informagdes claras sobre como essas adaptacbes serao
concretizadas.

No ultimo paragrafo, a citagado sobre o curriculo ideolégico evidencia a busca
por uma filosofia alinhada aos ideais educacionais e refletida em uma politica de acao
contextualizada em ambito sociocultural. No entanto, o texto omite a consideragao
dos valores do campo, deixando claro que, além da falta de flexibilizacdo, o

cumprimento integral do curriculo sera estritamente mantido.

Os Fundamentos da Educagdo que buscamos estdo comprometidos com
uma proposta que coloque a defesa da vida como valor maior da nossa agao
pedagdgica. Pensar no ser humano como sujeito de direitos: direito a
alimentagao, a saude, ao trabalho, ao lazer, a expressao politica, ao salario
justo, direito a habitacéo, a livre expresséao, a livre organizagéo, a escolha
livre de um credo ou religido. Estes sdo caminhos para a formagédo da
consciéncia de uma pratica solidaria.

Como escola que atende criangas, jovens e adultos nosso cuidado esta em
cultivar as atitudes essenciais para o pleno exercicio da cidadania: a
sensibilidade, a solidariedade, a bondade. A forma de como planejamos o
trabalho e o0 modo de como socializamos e envolvemos cada aluno e familia
sao maneiras de respaldar o pensamento educacional desta instituicdo. A
Escola tem o seu papel no processo de mudanga, mas os meios de
socializagdo sdo os mais variados possiveis (familia, igreja, partidos,
sindicatos, meios de comunicagao...). Onde existem relagées humanas, se
faz educacgao. Enfim, o prevalece neste quesito: a ética. (ECSJ — PPP, 2022,
p.26)
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Nos topicos 18 e 19, que contemplam a abordagem interdisciplinar, os eventos
e a proposta pedagodgica da escola, observa-se uma visdao fragmentada do
conhecimento, como tentativa de articular de forma coerente o processo ensino-
aprendizagem voltado para a Educagdo do Campo. Os projetos e eventos culturais
sdao meramente citados como contribuicdes para o crescimento pessoal dos
estudantes e a participacdo da comunidade, sem apresentar propostas concretas de
integracgao.

Na proposta pedagdgica, ha uma mengao ao desenvolvimento na perspectiva
democratica e a asseguragéo da participagdo. Todavia, novamente, a abordagem é
fragmentada. A proposta de estruturagdo a partir de estratégias vivenciais é citada,
visando a constru¢cao do conhecimento e a participacao cidada, além da valorizacao
da cultura local e do estimulo a habitos de respeito, colaboragdo, companheirismo e
solidariedade. Contudo, ndo ha uma apresentacao clara de como esses elementos
serdo efetivamente integrados na pratica pedagogica.

A proposta pedagdgica se desenvolve dentro do espirito democratico,
assegurando a participacdo da Escola e da Comunidade na discusséo e
execugcdo da mesma. Prioriza metas bem definidas e gerenciadas,
destinadas a buscar as proposigdes aqui descritas.

O prazo estabelecido para o cumprimento de tais metas é de durante cada
ano. Independente desta periodicidade, este Projeto Politico Pedagodgico se
redimensiona anualmente, e em prazos estabelecidos pela sua necessidade,
visando a melhoria do processo educacional. A proposta é estruturada a partir
de estratégias vivenciais que objetivam a construgdo do conhecimento e a
participacao cidada, a valorizacdo da cultura local, estimulando habitos de
respeito, colaboragdo, companheirismo e solidariedade. O Ensino
Fundamental Il tem, também, como foco a formagao continuada do professor,
por entender que este necessita fortalecer seu lastro teérico, se apropriando
dos conhecimentos necessarios, para que se possa intervir significativamente
no processo de aprendizagem dos estudantes, constituindo-se assim em um
mediador do saber. (ECSJ — PPP, 2022, p.28)

A formacédo continuada do professor € mencionada como essencial para
atender a esse momento e os conhecimentos necessarios para a intervengao, mas
nao sao apresentados detalhes sobre como essa formacgao sera realizada. Ha uma
lacuna em termos de estratégias especificas ou programas de capacitagao,
comprometendo a eficacia da preparagcdo dos educadores para a abordagem
interdisciplinar e eventos culturais na educagao do campo.

No topico 20, sobre a organizagao curricular, € mostrado que os conteudos da
instituicdo seguem o DC-GO, estando em conformidade com a reorientagéo curricular

proposta pela escola e as necessidades dos estudantes. No entanto, ndo ha outras
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referéncias a Educagdo do Campo, n&o incluindo, dessa forma, elementos
especificos desse contexto na organizagao curricular.

No que diz respeito a metodologia das aulas, ha apenas uma mengao
superficial em um dos tépicos, indicando que as aulas praticas devem contemplar os
saberes do campo. Entretanto, ndo sdo elencados quais saberes especificos serao
abordados, qual a importancia de sua inclusdo ou quais direcionamentos devem ser
seguidos para incorporar esses saberes de maneira eficaz ao processo ensino-
aprendizagem.

No topico 21, acerca dos procedimentos metodoloégicos inerentes a pratica
educativa, alguns aspectos chamam a atencdo. Destaca-se a necessidade de
compreender criticamente a realidade, estar atento as necessidades, possibilidades e
limitagbes individuais e da comunidade, contribuindo para o aprimoramento com
sensibilidade. Contudo, ndo sao fornecidas informacdes sobre como esses principios
serdo efetivamente integrados a pratica educativa. Além disso, realga-se o tépico
sobre cooperativismo, que busca formar a consciéncia e desenvolver praticas
cooperativistas para superar problemas no meio rural. No entanto, esse enfoque
parece desconexo de outras partes do texto.

A avaliagdo também é mencionada, com referéncia a Cipriano Luckesi sobre o
papel do professor no processo educativo, mas sem orientacdo especifica para a
valorizagdo dos saberes e da cultura dos estudantes.

Confrontando todo o exposto com a perspectiva de Souza (2008) e
Vasconcellos (2002) acerca de um Projeto Politico-Pedagdgico, que tem a fungéo de
conectar pratica e memodria, refletindo o significado da agdo educacional, nao foi
percebido nesse PPP da ECSJ, uma dinamica verdadeiramente coletiva, que valoriza
a cultura local, reforca identidades e promove equidade social,

A questdo da equidade envolve a combinacdo de igualdade de condigbes e
diversidade de oportunidades. No contexto educacional, equidade n&o significa
simplesmente que todos devem aprender os mesmos conteudos, ignorando as
peculiaridades locais, como no caso da Educacdo do Campo. Equidade, nesse
sentido, é garantir que todos recebam uma educagdo de qualidade que atenda as
suas realidades, fornecendo todos 0s recursos necessarios para que essa educagao
seja igualmente acessivel, independentemente da modalidade, e assegure tanto o

acesso quanto a permanéncia no ambiente escolar.
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A ideia de equidade sugere que a educacéo deve ser adaptada as diferentes
necessidades e contextos, reconhecendo a diversidade e proporcionando
oportunidades equivalentes para todos. Isso significa que um curriculo unico pode
nao ser suficiente para todos os contextos; em vez disso, € necessario um enfoque
mais flexivel e inclusivo para garantir que cada aluno tenha as mesmas oportunidades
de aprendizado e desenvolvimento. A construcado do PPP com base nesses principios
€ fundamental para alcangcar uma educagdo que seja verdadeiramente justa e
equitativa.

Na proposta de trabalho com pais e comunidade, ndo s&o apresentadas formas
especificas de como realizar esse trabalho, mencionando apenas eventos em que a
familia sera convidada a escola. A proposta sublinha a integragéo de pais por meio de
reunides bimestrais, mas sem incluir estratégias para envolvé-los no processo
educativo, como formas de comunicagdo regular, workshops ou atividades
colaborativas.

Por fim, no referencial bibliografico, observa-se a auséncia de resolugdes ou

referencial tedrico especifico para a Educagao do Campo.

3.4 ANALISE DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA ESCOLA NO CAMPO
(2023)

A presente analise busca aprimorar a compreensdo do PPP da Escola no
Campo para o ano de 2023, em comparagdo com sua versio anterior. Para tanto,
sera realizada uma analise dos mesmos tépicos abordados previamente.

Ja na apresentacgao, verifica-se uma notavel evolugcdo no texto, caracterizada
por maior coesao e, sobretudo, uma preocupagao em valorizar e aprimorar o respeito
pela identidade rural e pelos saberes do campo na pratica. O documento enfatiza a
importancia de embasar essas acdes em principios fundamentais, reconhecendo as
particularidades da memoria, da permanéncia, da luta e da resisténcia. Nao obstante,
a analise ndo negligencia as discussdes embasadas nos referenciais teoricos, que
servem como guias para uma pratica responsavel e comprometida, alinhada a busca
por uma escola no campo de qualidade.

Na continuacédo da apresentacao, observa-se a conexao estabelecida com os

quatro pilares da educagdo, conforme descritos no relatério da Comisséo
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Internacional sobre Educacéo para o Século 21: aprender a conhecer, aprender a
fazer, aprender a conviver e aprender a ser. Essa abordagem vincula-se a estratégia
proposta por Dewey, conferindo um viés norteador ao processo educacional.

Nota-se que a ideia é a de se passar de uma cultura de escola rural para a
concepgao de escola do campo. Esse novo paradigma promove o compartilhamento
de saberes, fundamentada em estudos preexistentes. A intencionalidade subjacente é
clara: buscar um desempenho educacional aprimorado no contexto da escola do
campo, considerando os interesses da escola campesina como parte integrante dos
movimentos sociais populares e sindicais do campo. Essa perspectiva € orientada
pela preocupagao com a formagado humana, mobilizando uma pedagogia que busca
emancipar a consciéncia critica coletiva, conforme destacado por Rossi (2014).

Ao avangar na apresentacdo, ha uma atengao particular a gestdo de politicas
publicas, com o objetivo de estimular a participagdo ativa das populagdes do campo
na elaboragdo dessas iniciativas. Esse enfoque politico reconhece e respeita o
territério camponés, estimulando a mobilizacdo e resgatando uma visdo abrangente
em torno das injusticas inerentes ao modo de produgéao capitalista.

A introducdo do documento ampara-se nos artigos 12 e 13 da LDB, em
conjunto com o regimento escolar e o DC-GO, este ultimo expandido conforme as
resolugdes do CEE, em particular, a Resolugao n.° 3, de 2018, destacando-se o artigo
12.

Neste contexto introdutorio, destaca-se a amplitude do DC-GO como um guia
unificador para o sistema de ensino do estado de Goia. Além disso, s&o mencionadas
outras legislagdes relevantes que permeiam a Educagao do Campo, como a Lei n.°
18.320, de 2013, que institui a Politica Estadual de Educagdao do Campo. Esse
referencial legal é relevante para a compreensao dos principios que orientam a escola
do campo, especialmente no que concerne ao desenvolvimento do PPP.

A identificacdo da escola segue o padrao mencionado anteriormente. Na fase
de contextualizagao e caracterizagao, a instituicao € descrita como de pequeno porte,
cujo publico-alvo deriva predominantemente de familias cuja fonte de renda esta
ligada a agricultura e a pecuaria familiar. Nota-se que aproximadamente 90% das
familias participam de programas governamentais de assisténcia, acompanhando
ativamente os estudantes nas atividades escolares cotidianas e nas festividades
culturais promovidas pela escola. Esse retrato realgca ndo apenas a estrutura da

escola, mas também a interagdo significativa entre a comunidade e as praticas
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educacionais, sublinhando a importancia dessas relagdes no ambiente escolar.

Na presente edicdo do PPP, sdo descritos aspectos culturais, sociais,
econdmicos e geograficos que moldam a identidade da escola. Esse documento
reflete valores intrinsecamente alinhados a vivéncia familiar, a interagao laboral, aos
movimentos e as organizagdes sociais, identificando-se de maneira inequivoca como
uma instituicdo rural. Essa identificacdo ndo apenas contempla os saberes préprios
da localizagdo geografica, mas também se enriquece ao integrar referéncias dos
saberes urbanos. Além disso, destaca-se a inclusdo de momentos festivos, bem
como aspectos culturais e religiosos locais.

No diagndstico da situagdo atual, evidencia-se uma énfase renovada na
valorizacdo da identidade rural, promovendo o resgate do conceito historico do
povoado. Prioriza-se a constru¢cdo de saberes e o resgate dos valores do campo,
visando ao aprimoramento integral do exercicio cidaddo. O ensino, organizado em
salas multisseriadas, do 6° até o 8° ano, adere a formagao geral basica vinculada a
BNCC. Permanece em vigor o Projeto Horta Escolar, cujo propésito é fomentar a
agricultura sustentavel, a nutricdo e o respeito ao meio ambiente, evidenciado pela
incorporacao dos produtos dessa horta na merenda escolar.

Nos objetivos especificos, destaca-se a implementagdo do cultivo da horta
organica, visando abordar temas pertinentes a realidade dos estudantes. Podem ser
citadas também a realizagcédo de aulas de campo planejadas nos ambientes familiares
de cultivo, e a insergdo da realidade agricola e agropecuaria como uma forma de
enriquecer a aprendizagem do estudante. A abordagem interdisciplinar adapta a
versao curricular para refletir a realidade rural, promovendo encontros e articulando
projetos em parceria com entidades voltadas para o campo.

Uma expansao notavel ocorreu na conscientizagdo, com a introdugao de um
diagndstico continuo da realidade, juntamente com a oferta de condigdes favoraveis
para superar as dificuldades familiares. Isso é efetuado mediante servigos sociais e
psicoldgicos, providos por um instituto terceirizado vinculado a Coordenacgéo Regional
de Educacao.

Na abordagem do topico 6 sobre a concepcado de educagdo e praticas
escolares, destaca-se a importancia da unido da comunidade escolar para enfrentar
os desafios cotidianos, conferindo significado e ética a agao educacional. Observa-se,
entretanto, uma limitagdo nos saberes da Educagao do Campo, evidenciando que a

escola, mesmo estando situada na zona rural, ainda adota um curriculo
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predominantemente urbano. A tentativa inicial de transicdo para a pedagogia da
alternéncia encontrou obstaculos burocraticos junto aos o6rgdos de vinculagéo,
frustrando a proposta de mudancga.

Persiste a preocupacao em preservar a identidade cultural da comunidade
local, embora existam desafios em priorizar os saberes do campo em detrimento da
influéncia urbana predominante. No contexto da comunidade escolar, a dificuldade
em priorizar os saberes do campo € evidente, e, por mais que sejam sugeridas
estratégias no PPP para incorporar recursos educacionais da realidade local, ndo séo
detalhadas as formas de implementacdo, tampouco ha uma proposta clara de
mudanga curricular. Isso se mantém em conformidade com o DC-GO Ampliado,
Volume lll, para os anos finais do Ensino Fundamental.

No encerramento desse topico, a escola expressa a convicgdo de que a
educacédo deve ser uma jornada de descoberta, criatividade e valorizagdo das raizes
locais. Enfatiza a necessidade de uma abordagem inovadora e consciente,
contribuindo para o enriquecimento da comunidade e a construcdo de um futuro
sustentavel. No entanto, a assertividade dessas declaracbes poderia ser reforcada
com exemplos concretos de praticas inovadoras propostas ou implementadas, bem
como estratégias especificas para fortalecer a integragado dos saberes do campo no
cotidiano educacional.

A missao da escola, a visao de futuro e os valores sdo abordados nos tépicos
7, 8 e 9, respectivamente. Ainda se mantém os textos da versao anterior, porém,
agora, com a inclusado de novos termos, com vista a adaptagdo ao ambiente rural em
que a escola esta inserida. Contudo, essa adaptacao é introduzida de maneira sutil,
sem referéncias mais robustas, exceto pelos documentos oficiais do estado. A
previsdo de futuro enfatiza a busca incessante pela transmissédo do conhecimento,
valorizando a esséncia do campo e transcendendo o ensino tradicional, instigando os
estudantes a explorar, questionar e descobrir.

No tépico que enumera os valores da escola, ha uma permanéncia no texto da
versao anterior, com algumas modificagcbes nos termos, embasando-se na Lei n.°
9.394/1996.

No ambito dos objetivos estratégicos, destaca-se a adogao de estratégias de
parceria com entidades relacionadas com a Educacdo do Campo, priorizando o
conhecimento dessas comunidades. Destacam-se, nesse contexto, parcerias com

sindicatos rurais, nos quais a maioria das familias esta inserida, cooperativas locais,
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vizinhanga e outras organizagdes.

Nas metas pedagdgicas, embora ndo tenham ocorrido mudangas significativas,
destaca-se o estimulo a projetos interdisciplinares que enfrentem os desafios do
mundo rural diante do avango das propostas capitalistas, que buscam substituir a
agroecologia pela agropecuaria e agroindustria. Ademais, propde-se um estudo
abrangente para adaptar desde o planejamento até as avaliagbes, incorporando
tematicas centradas na cultura local e nos saberes do campo, delegando a
autoformacgao do profissional regente de sala a responsabilidade por esse enfoque
especializado.

As mudancgas na distribuicdo dos tépicos destacam-se no surgimento de um
novo segmento intitulado "Prioridades Pedagdgicas", no qual sdo descritas as
prioridades como parte integral do plano de desenvolvimento da escola. Esse topico
enfatiza a promogédo de aprendizagem significativa, incorporando o cotidiano dos
estudantes e a realidade local nas ag¢des pedagdgicas. Inclui, ainda, o uso de
ambientes nao formais de ensino, adaptacdo ao contexto local, considerando os
momentos de estudo e autoformacédo dos docentes, e o fortalecimento de parcerias
comunitarias, reconhecendo essa agao como colaborativa e enriquecedora do
ambiente educacional. A interacdo com representantes dos novos empreendimentos
regionais € incentivada, visando integrar essas iniciativas a agado educacional da
escola.

No tépico 16, referente a proposta curricular, o texto permanece praticamente
inalterado, havendo apenas a adicdo de um trecho que destaca: "visando atender as
necessidades da comunidade, procurando integrar aspectos nacionais, regionais e
locais". Infere-se, por meio dessa inclusdo, o compromisso da escola em adaptar a
proposta curricular de acordo com as demandas especificas da comunidade,
buscando uma integracao efetiva com diferentes contextos.

Ja nos tépicos 18 e 19, que tratam da abordagem interdisciplinar, dos eventos
e a da proposta pedagdgica da escola, ocorreu um aprimoramento significativo, com
descricdes especificas sobre as agdes na escola. Destaca-se a implementacado do
"Dia da Familia na Escola", com ag¢des voltadas para o campo em parceria com o
Sindicato Rural. Além disso, € mencionado o projeto "Estudantes de Atitude", uma
iniciativa resultante da parceria entre a Controladoria Geral do Estado e a Secretaria
de Estado da Educacdo — Seduc-GO. Por fim, € mencionado um projeto ambiental
que visa estabelecer bases para uma educagéo agroecoldgica.
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No topico 20, sobre a organizagéo curricular, observa-se que os conteudos da
instituicdo estdo em consonancia com o DC-GO Ampliado, seguindo a reorientagcéo
curricular proposta pela escola e as necessidades dos estudantes. Os professores
buscam trabalhar temas que contemplam a vivéncia cultural dos estudantes do
campo, promovendo seu desenvolvimento integral junto a comunidade local. Destaca-
se, nesse ponto, um aumento na carga horaria da parte relacionada com a
diversificacdo do curriculo, incluindo Estudo Orientado, Matematica Financeira e
Redacédo, embora ndo haja um aumento significativo em relagdo as diretrizes de
Educagao do Campo ou uma promogao explicita de uma educacéao voltada para esse
contexto especifico. O PPP dedica um tépico especifico para abordar a matriz
curricular de 25 horas semanais, destacando que os demais conteudos transversais,
pertinentes ao campesinato, serdo integrados aos componentes DC-GO Ampliado.
Quanto a metodologia das aulas, citado no tépico 21, poucas mudangas sé&o
evidenciadas, exceto pela detalhada composi¢cdo da parte diversificada da matriz

curricular.

21.1. Alguns procedimentos metodoldgicos inerentes & nossa pratica:

(---)

«Compreender criticamente a realidade, estando atento as necessidades,
possibilidades, e limitagdes individuais e da comunidade e, com
sensibilidade, contribuir para o seu aprimoramento.

«Cooperativismo: Tem em vista a formagdo da consciéncia e praticas
cooperativistas para a superagédo de problemas que afligem o meio rural e
busca de um desenvolvimento integrado e autossustentavel.

(...)

-Perceber a dindmica do mundo, tomando conhecimento das ocorréncias que
marcam a evolugdo da sociedade, numa atitude de abertura e continua
atualizacao.

-Planejar, executar e avaliar as principais agbes escolares de forma
cooperativa entre pessoas, setores ou instituigdes, agindo de modo
comprometido e responsavel.

(...)

«Tomar, como ponto de partida para os avangos do conhecimento, as
situagdes concretas e o meio préximo do estudante.

-Utilizar, pedagogicamente, os recursos que o meio oferece, conservando-os
e enriquecendo-os.

-Valorizar as vivéncias dos estudantes e o patriménio natural e cultural da
comunidade, tornando-os objetos de estudo, reflexdo e aprimoramento
social. (ECSJ-PPP, 2023, p.32-33)

Nos procedimentos metodoldgicos inerentes a pratica, verifica-se um aumento
na inclusdo de termos e expressdes relacionados com planejamento, execugao e
avaliagdo das principais agdes escolares, realizadas de forma cooperativa entre

pessoas, setores ou instituicbes, comprometendo-se de maneira responsavel com a
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realidade do campo. Destaca-se a valorizagcdo das vivéncias dos estudantes e os
patrimdénios natural e cultural da comunidade, tornando esses elementos objetos de
estudo, reflexdo e aprimoramento social. A proposta passa a tomar como ponto de
partida, para os avancos do conhecimento, situacdes concretas e o meio préximo do
estudante, tendo como base a comunidade local.

Com relacdo a proposta de trabalho com os pais e a comunidade, destaca-se a
importancia de valorizar a relacdo familia-escola para a formagdo de valores,
desenvolvimento de habitos de estudo e organizagao dos trabalhos escolares.
Menciona-se a participacdo no conselho de classe, mas nao sdo fornecidas
informagdes adicionais sobre outras formas de engajamento e colaboragdo além
desse contexto especifico. Essa secdo poderia ser mais bem detalhada, com a
inclusdo de estratégias especificas para fortalecer a relagdo entre escola, pais e
comunidade.

Nota-se que a educacao do campo é essencial na formagao dos estudantes
que vivem nessas areas. Nesse sentido os curriculos escolares precisam se adequar
as especificidades e as necessidades desses sujeitos. Valorizar os saberes locais é
fundamental para proporcionar uma educagdo contextualizada e significativa. Ao
reconhecer e incorporar as particularidades de cada comunidade rural, € possivel
estabelecer uma conexdo mais forte entre o conhecimento escolar e a realidade
vivida pelos estudantes, tornando o aprendizado mais relevante.

Além da adaptagao curricular, é indispensavel uma abordagem pedagodgica
que valorize a identidade rural. Essa abordagem deve promover a integragdo dos
estudantes com a comunidade local, estimulando a participacédo ativa dos pais e da
comunidade no processo educativo. A colaboragcao entre escola e comunidade cria
um ambiente de aprendizado mais fértil, em que os estudantes se sentem parte
integrante de um contexto maior, fortalecendo seus lagos com a cultura e as tradigbes
locais.

Contudo, para que essas praticas sejam implementadas de maneira eficaz, a
formacdo continuada dos professores se torna imprescindivel. Capacitar os
educadores para atuarem no contexto campesino requer o desenvolvimento de
habilidades especificas, o entendimento das dindmicas locais e a incorporacido de
metodologias inovadoras. A formacéao continua possibilita a atualizagdo constante dos
profissionais da educagéo, permitindo que estejam aptos a atender as demandas

especificas das comunidades rurais de maneira mais eficiente e eficaz.
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Além disso, é essencial que as praticas educativas sejam fundamentadas em
referenciais tedricos robustos. Uma atuagdo educacional responsavel e
comprometida com a qualidade requer uma base tedrica sélida para orientar as
praticas pedagdgicas. Essa fundamentagao fornece uma estrutura conceitual clara,
permitindo que os educadores tomem decisdes informadas e contribuam para a
constru¢cao de um ambiente educacional mais robusto e eficaz.

No contexto da Educagdo do Campo, a fundamentagdo tedrica ajuda a
compreender as necessidades e caracteristicas das comunidades rurais, permitindo
que o curriculo seja adaptado para refletir a realidade local. O uso de teorias
educativas também ajuda a garantir que as praticas pedagogicas sejam alinhadas
com os principios da educacgao inclusiva e participativa. Além do aspecto tedrico, a
promogao de uma educacgao que respeite a diversidade cultural, social e econémica
nas comunidades rurais € crucial para o desenvolvimento integral dos estudantes.
Uma escola que reconhece e valoriza a pluralidade de experiéncias e perspectivas
contribui para um ambiente educacional mais acolhedor e enriquecedor. Essa
abordagem permite que os alunos se sintam valorizados e compreendidos em suas
proprias identidades, ao mesmo tempo que se expdéem a uma diversidade de visdes
de mundo.

Para que essa proposta seja bem-sucedida, € necessario que os educadores
tenham uma compreensao profunda das teorias pedagdgicas e estejam preparados
para aplicar essas teorias de maneira eficaz. A formacdo continuada e o
desenvolvimento profissional dos professores s&o componentes vitais para garantir
que eles tenham as ferramentas necessarias para oferecer uma educacdo de
qualidade que seja sensivel a diversidade e promova a equidade. Em resumo, uma
pratica educativa bem fundamentada teoricamente e sensivel a diversidade local
contribui para um ambiente escolar mais inclusivo e capaz de atender as
necessidades dos alunos do campo. Ao valorizar a diversidade e adotar uma
abordagem pedagdgica inclusiva, as escolas rurais podem se tornar lugares mais

acolhedores e capazes de promover o desenvolvimento integral dos estudantes.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa investigou o Documento Curricular para Goias Ampliado
Volume Il — Anos Finais do Ensino Fundamental (DC-GO Ampliado Vol. lll) e abordou
as possibilidades de mudancas na identidade curricular de uma escola rural em
Itaberai, Goias, no reordenamento escolar. A questédo central que guiou o estudo foi:
uma escola publica estadual localizada na zona rural, que ndo adota a Pedagogia da
Alternanciae  utiliza uma proposta curricular unificada, estd sujeita a
descaracterizagédo pedagdgica da Educagédo do Campo e ao reordenamento escolar?
O objetivo geral foi analisar as possibilidades de associagao entre a identidade
curricular de uma escola rural e o fendmeno do reordenamento escolar,
especialmente em relacdo ao fechamento das escolas rurais, no contexto de uma
proposta unificada na Rede Estadual de Educacédo de Goias. Especificamente, a
pesquisa buscou apresentar a historia da educacgao rural e da expressao “educacao
do campo”.

Devido a natureza do objeto de pesquisa foi necessario compreender as
teorias de curriculo, com énfase na teoria poés-critica, que se alinha a proposta
curricular analisada. Analisar, com base em documentos, os fenbmenos relacionados
a proposta curricular unificada, conforme materializado no Documento Curricular para
Goias (DC-GO Ampliado), correlacionando os dados obtidos com o processo de
identidade curricular e as possibilidades de reordenamento escolar. A abordagem
metodoldgica foi organizada com base em uma perspectiva qualitativa, utilizando
fontes bibliograficas e documentais. Autores como Caldart et al. (2012), Arroyo e
Molina (2014) na area de Educagdo do Campo, e Silva (2021) na reflexdo sobre
curriculo na teoria pés-critica, foram consultados para embasar a analise.

A analise histérica revelou que a educacgao rural e a expresséo "educagao do
campo" emergem de um contexto de lutas sociais e politicas, marcadas pela busca de
reconhecimento e valorizacdo das especificidades das comunidades rurais. A
Educacdo do Campo, como definida por Caldart et al. (2012) e Arroyo e Molina
(2014), enfatiza a importancia de uma pedagogia que respeite e incorpore as praticas
culturais e econdmicas dessas comunidades, contrastando com propostas unificadas
que tendem a ignorar essas especificidades.

Ao investigar as teorias de curriculo, a pesquisa buscou na teoria pos-critica,

que questiona as premissas tradicionais de curriculo como algo fixo e linear, propondo
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uma visdo mais dinamica e contextualizada (Silva, 2021). Esta perspectiva critica
permitiu analisar o DC-GO Ampliado Vol. Ill ndo apenas como um conjunto de
diretrizes, mas como um documento que influencia diretamente a identidade curricular
das escolas rurais.

A analise documental identificou que a proposta curricular unificada no DC-GO
Ampliado pode levar a descaracterizagao pedagodgica da Educagdo do Campo, uma
vez que nao considera as especificidades das escolas rurais e suas comunidades. A
implementagédo de uma proposta curricular uniforme tende a homogeneizar o ensino,
ignorando as praticas e necessidades locais, o que pode resultar no fechamento de
escolas rurais através do reordenamento escolar.

A pesquisa concluiu que a adog¢ao de uma proposta curricular unificada no DC-
GO Ampliado Vol. Ill, sem considerar a Pedagogia da Alternéncia, pode sim resultar
na descaracterizagdo pedagodgica da Educagdo do Campo e contribuir para o
fendbmeno do reordenamento escolar. Outrossim, através da analise documental é
possivel perceber que a identidade curricular das escolas do campo esta em risco,
haja visto que a padronizagao do curriculo da rede estadual (DC — GO Ampliado) nao
atende as necessidades especificas dessas comunidades, havendo a possibilidade
de fechamento de escolas e a centralizacdo do ensino em unidades escolares
urbanas.

Vale ressaltar que, embora haja politicas educacionais que reconhegam e
valorizem as particularidades das escolas rurais, ainda ha dificuldade de
implementacgédo de curriculos que sejam flexiveis e adaptaveis as realidades locais
campesinas, sejam concebidos e estruturados com participacdo ativa e de um
coletivo social, respeitando tempos de comunidade e de estudo em regime de
alternéancia, levando em conta fatores como memoaria, agroecologia e permanéncia
geografica dos educandos para fortalecimento das comunidades locais, o que pode,
pelos apontamentos da pesquisa, evitar a descaracterizagao pedagdgica e promover
uma educacgao de qualidade que respeite e valorize a cultura e o modo de vida das
comunidades campesinas.

A compreensao dos documentos pesquisados, respectivamente Documento
para Goias Ampliado (DC-GO Ampliado) e as versdes de 2022 e 2023 do Projeto
Politico Pedagdgico (PPP), da Escola Campo que foi tratada de forma nominal ficticia
de Escola Campo Sao Joao (ECSJ), sobre a Educagdo do Campo e como isso se

manifesta no desenvolvimento e formalizagdo do curriculo. Durante as analises
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documentais notou-se uma certa divergéncia nas perspectivas da Unidade pelo viés
do PPP e do curriculo, revelando uma falta de uniformidade na concepcédo da
Escola/Educagao do Campo.

Embora ambas as versées do PPP da ECSJ tenham destacado topicos de
importancia para a cultura, o trato da terra e a valorizagdo da aprendizagem no
contexto da Educacdo do Campo, sua compreensdo do conceito formal era
superficial, com palavras como "identidade", "cultura", e "diversidade" sendo
utilizadas, mas sem uma explicagdo e contextualizagdo consistente. Essa
ambiguidade também se refletiu no Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da escola, que
apresentou uma visao limitada do que deveria ser uma Escola do Campo.

Quanto a materializagao da Educagao do Campo no curriculo, o estudo revelou
uma fragilidade conceitual que se manifestava na estrutura do PPP da escola. Nao
foram identificados no DC-GO Ampliado fundamentagdo teorica, propostas de
intervencgao, atividades ou projetos didaticos que abordassem temas cruciais para a
Educagao do Campo, como a cultura e identidade dos povos campesinos, a histoéria
local ou os movimentos sociais do campo, ou agroecologia. Essa auséncia sugere
que o curriculo da escola ndo esta alinhado com os principios fundamentais da
Educagdo do Campo, demonstrando a necessidade de um maior investimento em
formacéao e desenvolvimento de conteudo relevante.

Em conclusao parcial desta a pesquisa, € evidente que a o PPP da Escola do
Campo em foco, carece de intervencgao por parte da comunidade, mas requer, como
premissa, uma reestruturacdo do curriculo adotado pela Secretaria Estadual de
Educacao de Goias (SEDUC-GO), sugerindo para tanto, uma formagao consistente e
continua com foco nessa modalidade. Os fundamentos da Educacdo do Campo
aparecem superficialmente no PPP, sendo de maneira instavel e intuitiva, indicando a
necessidade de um reforgo conceitual. A materializagdo desses principios no
curriculo e no PPP é fragil e requer um investimento mais significativo em formagéao
continuada para professores, gestores e comunidade, como parte de uma politica
publica.

Finalmente, a Educagcdo do Campo ainda esta em desenvolvimento e, no
ambito dos sistemas publicos de ensino, esta em seu inicial, requerendo um esforgo
conjunto entre sociedade civil e instituigdes de ensino para elaborar uma proposta que
desafie as politicas nacionais vigentes. O compromisso com a Educagao do Campo

precisa uma abordagem mais integrada e colaborativa, promovendo a inclusdo com



valores, saberes e realidades locais no curriculo e no planejamento pedagogico.
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