CENTRO UNIVERSITARIO MAIS

UNIpMmAIS

CENTRO UNIVERSITARIO MAIS — UNIMAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU
MESTRADO EM EDUCACAO

MARINDALVA RIBEIRO MAGALHAES SILVA

CONCEPCOES DE ALFABETIZACAO E DE LETRAMENTO: UM ESTUDO COM
PROFESSORES DE ESCOLAS MUNICIPAIS DE ITAPURANGA-GOIAS

INHUMAS-GO
2024



MARINDALVA RIBEIRO MAGALHAES SILVA

CONCEPCOES DE ALFABETIZACAO E DE LETRAMENTO: UM ESTUDO COM
PROFESSORES DE ESCOLAS MUNICIPAIS DE ITAPURANGA-GOIAS

Dissertagdo apresentada ao Programa de
Pos-graduacao Stricto Sensu em Educagao,
do Centro Universitario Mais — UniMais —,
como requisito parcial para a obten¢do do
titulo de Mestre em Educacao.

Orientador(a): Dra. Cristyane Batista
Leal.

Linha de Pesquisa Educacdo, Cultura,
Teorias e Processos Pedagdgicos

INHUMAS-GO
2024



Dados Internacionais de Catalogaciao na Publicacio (CIP)

BIBLIOTECA CORA CORALINA - UniMais

S586¢

SILVA, Marindalva Ribeiro Magalhaes

Concepcodes de alfabetizagdo e de letramento: um estudo com professores de
escolas municipais de Itapuranga-Goias. Marindalva Ribeiro Magalhaes. — Inhumas:
UniMais, 2024.

176 p.: il.

Disserta¢ao (Mestrado) - Centro de Educagdo Superior de Inhumas - UniMais,
Mestrado em Educagao, 2024.

“Orientacdo: Dra. Cristyane Batista Leal.”

1. Alfabetizagdo; 2. Letramento; 3. Praticas Pedagogicas; 4. Ensino
Fundamental Anos Iniciais; 5. Itapuranga-GO. 1. Titulo.

CDU: 37




MARINDALVA RIBEIRO MAGALHAES SILVA

CONCEPCOES DE ALFABETIZACAO E DE LETRAMENTO: UM ESTUDO COM
PROFESSORES DE ESCOLAS MUNICIPAIS DE ITAPURANGA-GOIAS

A Banca Examinadora abaixo aprova a dissertagdo apresentada ao programa de Pos-
Graduagdo em Educacao, do Centro Universitario Mais - UniMais, como parte da exigéncia
para obtencao do titulo de Mestre em Educagao.

Aprovada em 13 de dezembro de 2024.

BANCA EXAMINADORA

Profa. Dra. Cristyane Batista Leal
Orientadora e Presidente da Banca
Centro Universitario Mais - UniMais

Profa. Dra. Maria Luiza Gomes Vasconcelos
Membro Convidado Interno
Centro Universitario Mais - UniMais

Prof. Dr. Renato de Oliveira Dering
Membro Convidado Externo
Faculdade Unida de Campinas - FacUnicamps

Inhumas-GO
2024



Dedico este trabalho ao meu esposo,
Alecsander, por ser meu apoiador e
incentivador em cada etapa dessa jornada.
Aos meus filhos, Miguel e Luana: a voces,
todo meu amor e minha inspiragao.
A todos os professores de Itapuranga-GO,
pela dedicagdo e pelo compromisso com a
educacdo, que fazem a diferenca na vida de
tantos alunos.



AGRADECIMENTOS

Agradeco, primeiramente, a Deus, meu Senhor, por ter ouvido minhas oracdes e
providenciado tudo o que foi necessario para que este sonho se tornasse realidade. A Ele toda
honra e toda gloria!

Aos meus queridos pais, Divino Ribeiro Magalhaes e Gercina da Cruz Magalhaes (in
memoriam), que partiram em determinado momento ao longo desta minha caminhada. Mesmo
ndo estando mais fisicamente presentes, vocés deixaram em mim o legado de seus valores e o
incentivo constante a educagdo. Certamente, foram exemplos de forca, resiliéncia e suas ligdes
vivem em mim. Amar-vos-ei para sempre!

Ao meu esposo: pelo cuidado, pelo amor e por se dedicar a nossa familia durante minhas
auséncias, sempre me incentivando a seguir em frente nos momentos de fraqueza.

Aos meus filhos, que sao minha fonte diaria de amor, de coragem e de determinagao.

Aos meus sogros Altamiro e Coraci, pelo apoio constante e pelo cuidado com os meus
filhos sempre que precisei me ausentar. Meu coragao se alegra com o amor de vocés pelos netos.
Obrigada por serem tao presentes e importantes em nossas vidas.

A minha querida familia e amigos, que me acompanharam ao longo desta jornada
académica e que sempre acreditaram no meu sucesso.

As escolas que serviram como campo de pesquisa: minha gratiddo pelo acolhimento e
pelas trocas oportunas.

Aos professores das escolas pesquisadas, que foram protagonistas deste trabalho, e que,
gentilmente, participaram da pesquisa e compartilharam suas experiéncias e visdes sobre a
alfabetizacao ¢ o letramento.

A minha orientadora, professora Dr*. Cristyane Batista Leal, meus agradecimentos por
sua sabedoria, competéncia e apoio.

Aos professores Dr?. Maria Luiza Gomes Vasconcelos e Dr. Renato de Oliveira Dering,
pelas valiosas contribui¢des durante a qualificagdo que foram tdo importantes para a conclusao
deste trabalho.

Aos professores do Programa de Pos-Graduacao em Educacao Mestrado Académico do
Centro Universitario Mais - UNIMAIS, pelos valiosos ensinamentos que tanto contribuiram
para minha formacao.

Aos meus colegas de turma, pela troca de saberes, pelas experiéncias compartilhadas e

pelos bons momentos que marcaram essa jornada tao significativa.



As camadas populares tém que lutar muito
contra a discriminagdo e a injustica.
Alfabetizagdo ¢ letramento tém esse
objetivo: dar as pessoas o dominio da lingua
como instrumento de inser¢ao na sociedade
e de luta por direitos fundamentais.



(Magda Soares)
RESUMO

A presente dissertagdo intitulada Concepgdes de Alfabetizacdo e de Letramento: Um Estudo
com Professores de Escolas Municipais de Itapuranga-Goias, estd vinculada a linha de pesquisa
Educagao, Cultura, Teorias e Processos Pedagogicos e investiga as concepgoes de alfabetizacao
e letramento de professores do 4° e 5° anos do Ensino Fundamental — Anos Iniciais em duas
escolas municipais de Itapuranga-GO, além de examinar como essas concepgoes interferem
diretamente nas praticas pedagdgicas e no processo de ensino-aprendizagem. Os procedimentos
metodoldgicos da pesquisa incluem revisao de literatura e pesquisa de campo, com abordagem
qualitativa de natureza descritiva e interpretativa. A coleta de dados foi realizada por meio de
questionario sociocultural e entrevista semiestruturada, sendo os dados analisados com base na
metodologia de andlise de conteido de Bardin (2016). O trabalho explora os conceitos
fundantes de alfabetizacao e letramento, que diferenciam a aquisicao técnica da leitura e escrita
(alfabetizacdo) do uso social e contextual dessas habilidades (letramento). A escolha do
contexto sociocultural de Itapuranga, uma cidade com uma rica diversidade cultural e historica,
e do cenario de pluridocéncia implementado nas escolas municipais permitiram investigar as
dindmicas educacionais em diferentes contextos — uma escola no centro urbano e outra na
periferia. Esse contraste contribuiu para uma compreensdo mais ampla das praticas
educacionais em diferentes realidades sociais. O estudo desenvolvido se baseia no conceito
politico e emancipador de educacdo de Freire (1987), nas concepcdes de alfabetizacdo e
letramento de Soares (2004), que distingue o uso técnico da leitura e escrita de seu papel social,
e nas contribuicdes de Ferreiro e Teberosky (1985) sobre a constru¢do do conhecimento pelas
criancas. Também sao utilizadas as contribui¢des de Kleiman (1995) sobre alfabetizacao e
letramento entre outros autores convocados para as reflexdes. Essas perspectivas sdo integradas
a analise da relacdo entre linguagem e mundo, ao perscrutarem como a alfabetizacdo e o
letramento se relacionam com as dindmicas sociais e identitarias no processo educacional. A
pesquisa confirmou que as concepcdes de alfabetizacdo e letramento dos professores
influenciam suas escolhas pedagogicas, especialmente no que diz respeito a integragdo de
leitura e escrita nas disciplinas e ao papel do letramento na formagao de sujeitos criticos e ativos
socialmente. Os resultados reforcam a presenga de praticas pedagdgicas tradicionais e apontam
para a necessidade de abordagens que transcendam o ensino técnico € promovam O
desenvolvimento integral dos alunos. Os dados da pesquisa também revelaram a urgéncia de
aprimorar as praticas de alfabetizagao e letramento por meio de uma formagao docente continua
e estruturada, proporcionando aos professores o suporte necessario para enfrentar os desafios
contemporaneos da educagdo, lidar com a diversidade de contextos escolares e promover uma
pratica pedagogica integrada e de qualidade. Além disso, foram identificados alguns desafios,
tais como a falta de recursos didaticos adequados, a busca por resultados em avaliagdes de larga
escala e a necessidade de formacdo continuada para lidar com a diversidade dos contextos
educacionais e vulnerabilidades sociais. A transformacao das praticas de alfabetizacdo e
letramento requer formagao docente continua e sensivel a diversidade cultural e social, além de
estratégias pedagdgicas mais integradas, capazes de articular o ensino técnico a formacao
cidada e emancipadora dos alunos.

Palavras-chave: Alfabetizacdo, Letramento, Praticas Pedagdgicas, Ensino Fundamental Anos
Iniciais, Itapuranga-GO.



ABSTRACT

The present dissertation entitled Conceptions of Literacy and Literacy: A Study with Teachers
from Municipal Schools of Itapuranga-Goiés, is linked to the line of research Education,
Culture, Theories and Pedagogical Processes and investigates the conceptions of literacy and
literacy of 4th and 5th years of Elementary School — Initial Years in two municipal schools in
Itapuranga-GO, in addition to examining how these conceptions directly interfere in the
pedagogical practices and the teaching-learning process. The research methodological
procedures include literature review and field research, with a qualitative approach of a
descriptive and interpretative nature. Data collection was carried out through sociocultural
questionnaire and semi-structured interview, with data analyzed based on Bardin's (2016)
content analysis methodology. The work explores the founding concepts of literacy and literacy,
which differentiate the technical acquisition of reading and writing (literacy) from the social and
contextual use of these skills (literacy). The choice of the sociocultural context of Itapuranga, a
city with a rich cultural and historical diversity, and the pluri-teaching scenario implemented in
municipal schools made it possible to investigate educational dynamics in different contexts —
a school in the urban center and another on the outskirts. This contrast contributed to a broader
understanding of educational practices in different social realities. The study developed is based
on the political and emancipatory concept of education by Freire (1987), on the concepts of
literacy and literacy by Soares (2004), which distinguishes the technical use of reading and
writing from their social role, and on the contributions of Ferreiro and Teberosky (1985) on the
construction of knowledge by children. The contributions of Kleiman (1995) on literacy and
literacy among other authors invited for reflection are also used. These perspectives are
integrated into the analysis of the relationship between language and the world, by examining
how literacy and literacy relate to social and identity dynamics in the educational process. The
research confirmed that teachers' conceptions of literacy influence their pedagogical choices,
especially with regard to the integration of reading and writing in subjects and the role of
literacy in the formation of critical and socially active subjects. The results reinforce the
presence of traditional pedagogical practices and point to the need for approaches that transcend
technical education and promote the integral development of students. The research data also
revealed the urgency of improving literacy and literacy practices through continuous and
structured teacher training, providing teachers with the necessary support to face contemporary
education challenges, deal with the diversity of school contexts and promote a integrated and
quality pedagogical practice. Furthermore, some challenges were identified, such as the lack of
adequate teaching resources, the search for results in large-scale evaluations and the need for
continued training to deal with the diversity of educational contexts and social vulnerabilities.
The transformation of literacy and literacy practices requires continuous teacher training that is
sensitive to cultural and social diversity, in addition to more integrated pedagogical strategies,
capable of articulating technical education with the citizenship and emancipatory training of
students.

Keywords: Literacy, Literacy Practices, Pedagogical Practices, Elementary School Early
Years, Itapuranga-GO.
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INTRODUCAO

A alfabetizacdo e o letramento sdo processos importantes para o desenvolvimento
educacional e social dos alunos, especialmente nos 4° ¢ 5° anos do Ensino Fundamental — que
sd0 os Anos Iniciais. Esses anos sdo relevantes para a consolidacdo das habilidades de leitura e
escrita, fundamentais para o desenvolvimento cognitivo, emocional e social dos estudantes
(Almeida e Silva, 2021). A importancia desses processos vai além do dominio técnico da leitura
e escrita, haja vista que que eles englobam, também, a capacidade de utiliza-las de forma critica
e significativa.

E no dia-a-dia que as criangas entram em contato com as mais diversas historias em
livros, jornais, televisao, cinema, computador, bilhetes e cartas que, por sua vez, sao entendidos
como eventos de letramento. A leitura e a escrita estao ativamente ligadas ao nosso convivio, no
trabalho, no lazer, em determinadas atitudes e em necessidades. Percebe-se, nelas todas, a tdo
valiosa ligdo da escrita e da leitura. Todas as nossas ag¢des estdo intimamente interligadas a essas
duas praticas. No entanto, o que se deseja — no ambiente escolar e para além dele — ¢ que os
alunos vivenciem situacdes em que hajam leitura e escrita para além do mundo da escola, para
que ndo pensem que o unico lugar onde se l€ e escreve ¢ exatamente o local onde se aprende a ler
€ a escrever.

Esses desafios contemporaneos exigem uma reflexao sobre o papel dos educadores e das
estratégias pedagogicas utilizadas. A esse respeito, Popper (1989, p. 56) ressalta que “a leitura €
um alicerce da sociedade do conhecimento, dado que ela promove a libertacdo do pensamento e
a pratica do exercicio da cidadania”. Nesse contexto, a maneira como os professores
compreendem os conceitos de alfabetizacdo e letramento ¢ importante para o planejamento e
desenvolvimento de suas praticas pedagogicas. Aprofundar o entendimento sobre as
concepgdes de letramento dos docentes permite contribuir com a qualidade do ensino e
promover a formagao de alunos mais criticos e reflexivos, capazes de atuar de forma mais
consciente e ativa na sociedade.

Isto posto, expde-se o objetivo geral desta pesquisa: Investigar as concepgdes de
alfabetizagdo e letramento dos professores do 4° e 5° anos do Ensino Fundamental — Anos
Iniciais de escolas municipais de Itapuranga-GO no contexto de pluridocéncia’.

A investigacao realizada sobre as concepgdes de alfabetizacao e letramento foi motivada

pela experiéncia de atuagdo docente por mais de dezenove anos. Essa pratica nos permitiu

! Pluridocéncia refere-se ao regime educacional em que diferentes professores assumem a responsabilidade por
areas especificas do curriculo, substituindo a atuagdo de um unico docente polivalente.
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observar abordagens e desafios relacionados a alfabetizacdo e letramento, especialmente no que
diz respeito a repeticao de atividades sem uma concepg¢ao clara sobre esses processos. Além da
questao relacionada a motivagao pessoal, a pesquisa se justifica por sua relevancia cientifica e
educacional em relagdo a compreensdo dos desafios e possibilidades no processo de
alfabetizacdo e letramento, e de reflexdes sobre praticas pedagogicas.

Cabe ressaltar que a formagao académica da pesquisadora foi feita nas areas de Letras e
de Pedagogia, com especializacao em Estudos Linguisticos e o Ensino de Portugués, o que, de
fato, ampliou o interesse em aprofundar o tema central dessa dissertagdo. Além disso, ressalta-
se o fato de que o proponente exerce o magistério no ensino fundamental, fato que alonga tal
consideracdo, ndo s6 pelo acréscimo de conhecimentos, mas também pela pratica profissional
em busca de identificar e analisar praticas de leitura e escrita interativas que estejam a cargo de
todos os professores do curriculo do Ensino Fundamental, mais especificamente nos Anos
Iniciais.

Em relacao as referéncias tedrico-criticas, esta dissertagao se vale das contribuigdes de
diversos autores, tais como Soares (2004, 2023), Kleiman (1995), Ferreiro & Teberosky (1985)
e Freire (1987), entre outros que foram convocados para a melhor articulagao das reflexdes.

Diante do exposto, procura-se contextualizar o problema de pesquisa com a seguinte
questdo de investigagcdo: Quais sdo as concepgdes de alfabetizacdo e letramento dos professores
do 4° e 5° ano do Ensino Fundamental — Anos Iniciais de escolas municipais de Itapuranga e
como isso reflete nas praticas pedagogicas desses profissionais?

Para atingir o objetivo geral proposto, perpassou-se por alguns objetivos especificos, a
saber: Descrever e sistematizar os conceitos de alfabetizagdo e letramento, buscando
compreender suas inter-relagdes; Analisar as concepgdes de letramento existentes e suas
contribui¢cdes na formagdo integral do sujeito; Examinar as concepgdes de alfabetizagdo e
letramento expressas pelos professores do 4° e 5° ano do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
em escolas municipais de Itapuranga-GO. Para responder as questdes de pesquisa e alcangar os
objetivos propostos, a dissertagao esta organizada em quatro capitulos principais.

O Capitulo 1 aborda a relagdo entre linguagem e o mundo, ao examinar mecanismos da
linguagem funcionam como um recurso individual e social que determina formas de realidade,
contornam identidades promovem o pensamento critico e, por sua vez, atuam diretamente nos
processos de alfabetizacdo e letramento. As implicagdes dessas dimensdes para o
desenvolvimento educacional serdo analisadas, permitindo uma reflexdo sobre o papel
elementar da linguagem na formacao integral tanto dos alunos quanto dos professores, ao

considerarmos que a investigagdo aborda a relacdo entre concepgdes e praticas pedagdgicas.
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No Capitulo 2 sdo explorados os fundamentos de alfabetizagao e letramento, bem como
as praticas educacionais associadas a esses conceitos. Este capitulo percorre as diferentes
concepgoes entre alfabetizacdo e letramento, apresentando uma discussao sobre suas inter-
relagdes e abordagens pedagogicas. Sdao incluidas andlises sobre letramento em diversos
contextos, como o familiar, escolar, literario, matematico e escolarizado, com énfase na
compreensdo de multiplos letramentos e suas implicagdes na pratica educativa.

O Capitulo 3 trata do letramento e a formacao integral do sujeito, discutindo tanto a
dimensao individual quanto a social do letramento. Neste capitulo, ¢ examinado como a pratica
do letramento contribui para o desenvolvimento integral dos alunos, ndo apenas em termos
cognitivos mas, também, em termos sociais e culturais, levando em conta a influéncia dessas
praticas na formagao de cidadaos criticos e ativos na sociedade.

O Capitulo 4 explora as praticas pedagogicas de alfabetizagao e letramento nos 4° e 5°
anos do Ensino Fundamental em escolas municipais de Itapuranga-GO, abordando perspectivas
e desafios especificos. Os resultados obtidos a partir do questionario sociocultural e das
entrevistas semiestruturadas realizadas com os professores foram analisados. A discussao foca
nos desafios e oportunidades no processo de alfabetizacao e letramento, considerando praticas
pedagogicas, recursos didaticos e a responsabilidade dos atores envolvidos. Este capitulo
também aborda como as concepgdes de letramento dos professores sdo refletidas em suas
praticas e como essas praticas podem ser aprimoradas para promover a formacao integral dos

alunos.

A ABORDAGEM E O METODO DA PESQUISA

A pesquisa pertence ao campo da educagdo e tem como procedimentos revisao de
literatura e pesquisa de campo. Nesse sentido, serd empregada uma abordagem qualitativa, com
viés descritivo e interpretativo, considerando a natureza dinamica da relacao entre a teoria ¢ a
realidade estudada e os sujeitos envolvidos. Segundo Gil (1999), a metodologia qualitativa
caracteriza-se pela €nfase na compreensao profunda dos fendmenos, sem a utilizacdo de
medidas, quantificagdes ou técnicas estatisticas.

Segundo Chizzotti (2003), o termo qualitativo implica uma interacdo com os fatos,
locais e pessoas que fazem parte do universo da pesquisa. Sendo assim, para obter informagdes
e significados desses sujeitos, ¢ essencial realizar observagoes e analises cuidadosas que visam
a compreensao dos significados ocultos do objeto de estudo.

A abordagem qualitativa possibilita a exploracdo do tema investigado através da
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interagdo entre a realidade e os participantes da pesquisa. Dessa forma, segundo Moresi (2003),
os dados coletados sdo vistos como fendmenos subjetivos, permitindo uma compreensao
contextualizada da realidade estudada. Ao adotar essa abordagem de pesquisa, buscou-se

compreender o objeto de estudo de maneira mais especifica e detalhada.

O CONTEXTO ESCOLAR DA REALIZACAO DA PESQUISA

O estudo foi realizado em duas escolas municipais da cidade de Itapuranga-GO,
envolvendo professores que lecionam no 4° e 5° ano do Ensino Fundamental — Anos Iniciais. As
escolas campo escolhidas estdo localizadas em contextos socioculturais distintos, sendo que a
primeira escola esta situada no centro da cidade, em um ambiente urbano mais estruturado,
enquanto a segunda se encontra na periferia, onde as condi¢des socioeconOmicas sao mais
desafiadoras devido a maior vulnerabilidade social e a0 menor acesso a oportunidades. Essas
diferengas oferecem uma amostra relevante para investigar as praticas pedagogicas e as
concepgoes de alfabetizagdo e letramento em cenarios variados.

O contexto educacional de Itapuranga tem sido influenciado por ondas migratorias e
pela diversidade cultural, como apontado por Noronha e Ferreira (2000). Essa diversidade se
manifesta nas praticas culturais, nos espagos publicos e nas politicas de valorizagdo da memoria
e das tradi¢cdes. Entre as expressoes culturais esta a Folia de Reis, uma festividade que preserva
tradicdes e promove a interagdo entre geragoes, fortalecendo os lacos comunitarios (Santos,
2018). Além disso, espagos como a Praga Marechal Castelo Branco tém papel importante na
historia e na vida social da cidade, sendo utilizados tanto para manifestagdes politicas quanto
para encontros cotidianos, uma vez que simbolizam a memoria da comunidade (Silva e
Sugizaki, 2020). Além disso, essas manifestagdes culturais e politicas refletem no ambiente
escolar através das praticas pedagogicas que valorizam diferentes tradigcdes, expressdes
culturais e experiéncias de vida dos alunos. Isso influencia a forma como os professores
abordam a alfabetizacdo e o letramento, adaptando suas praticas para incluir o contexto
sociocultural dos estudantes ao promoverem uma educagdao mais inclusiva e significativa. A
coexisténcia entre tradicdes e as demandas da modernidade impde desafios Unicos aos
professores, especialmente no que diz respeito ao ensino de alfabetizagdo e letramento, o que
torna essa investigacao particularmente pertinente.

A escolha das duas escolas foi estratégica, pois buscou-se compreender como esses
contextos socioculturais distintos influenciam nas concepcdes de letramento dos docentes e,

consequentemente, em suas praticas pedagogicas. O cendrio educacional de Itapuranga,
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marcado por sua diversidade cultural e historica, proporciona um panorama abrangente, ao
possibilitar uma analise mais aprofundada de como os professores articulam suas concepgdes de

alfabetizacdo e letramento as necessidades especificas de seus alunos.

O contexto da Escola I

A Escola Municipal Coronel Virgilio Jos¢ de Barros fica localizada na rua 36, n° 270,
Setor Sao Sebastido do Xixa, Itapuranga-GO. Esta possui 16 turmas que atendem, nos turnos
matutino e vespertino do 1° ao 5° ano, em um total de aproximadamente 380 alunos. Situada no
centro da cidade, a unidade ocupa um prédio historico que passou por reforma e se encontra em
condig¢des adequadas para o funcionamento escolar. Apos recentes reorganizagdes, a gestao do
imovel, antes pertencente ao Estado, passou para a responsabilidade do municipio.

Seguindo a proposta da pesquisa, na Escola I serdo estudados os 4° e 5° anos do Ensino
Fundamental — Anos Iniciais. Essas séries sdo compostas por oito turmas, distribuidas entre os
turnos matutino e vespertino. O corpo docente, dessas turmas, € composto por oito professores
especializados em diferentes areas do conhecimento conforme suas formagdes. Em média, cada

turma possui quatro professores regentes.

O contexto da Escola I1

A Escola Municipal Vera Cruz esté localizada a Rua Vp 01, Vp 03, Vp 06, Conjunto
Valéria Perilo, Itapuranga-GO. Esta instituicdo possui 25 turmas, atendendo nos turnos
matutino e vespertino da esducagao infantil ao 5° ano, o que resulta, aproximadamente, em um
total de 580 alunos. Esta escola esta localizada na periferia da cidade e funciona em um prédio
padrdo do século XXI, que construido pelo governo federal e, posteriormente, foi cedido ao
municipio de Itapuranga.

Na Escola II, ha nove turmas de 4° e 5° anos,distribuidas entre os turnos matutino e
vespertino. O corpo docente responsavel por essas turmas ¢ formado por nove professores
especializados, organizados a partir das respectivas areas do conhecimento de acordo com suas

formagdes, o que resulta em uma média de quatro professores regentes por turma.

CAMINHOS DA PESQUISA: REVISAO DE LITERATURA

A revisdo de literatura permitiu mapear estudos sobre alfabetizacdo e letramento, por
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meio da qual destacaram-se as principais abordagens teodricas e metodologicas presentes em
pesquisas recentes a area da educagdo, especialmente aquelas que tratam do 4° e 5° anos do
Ensino Fundamental — Anos Iniciais. O processo incluiu a definicao de descritores-chave, a
leitura exploratéria inicial para selecdo de estudos relevantes e a andlise critica dos textos
escolhidos. Foram aplicadas técnicas de fichamento e categorizacdo, que possibilitaram a
sistematiza¢do das principais contribui¢des tedricas e metodoldgicas, além da identificacdo de
lacunas que direcionaram os objetivos da pesquisa. A revisao de literatura foi conduzida entre
2019 e 2024, focando em artigos, dissertacoes e teses pesquisadas no Catalogo de Dissertacdes
e Teses da CAPES e plataformas como Scielo.

Os apontamentos teoricos de Noronha e Ferreira (2000) destacam a relevancia da
revisdo de literatura na elaboragao de trabalhos cientificos, como teses, dissertagdes, projetos e
artigos de revisdo. Ao examinar a producao bibliografica, os autores enfatizam a importancia
desse processo, ao ressaltarem a consideracdo da temporalidade nas areas tematicas. Essa
pratica ndo apenas oferece uma visdo completa sobre um tema especifico mas, também,
evidencia ideias inovadoras e possibilita a avaliacdo de métodos com diferentes niveis de
evidéncia na literatura especializada.

Para a realizagdo dessa busca foram delimitados descritores relacionados ao tema da
dissertagdo, como a Educacdo, a Alfabetizagdo e o Letramento, Pratica Pedagogica. Na primeira
busca, foram encontrados 761 trabalhos relacionados ao tema “alfabetizagdo e letramento”.
Apos uma analise preliminar desses materiais, optou-se por refinar os resultados, focando em
pesquisas feitas nos ultimos cinco anos. Esse refinamento permitiu a identificacdo de teses e
dissertagdes mais alinhadas com o objeto de estudo, o que proporciou uma base robusta para a
revisdo de literatura.

Apos o refinamento, foram selecionados 316 trabalhos que foram analisados de forma
mais detalhada, utilizando critérios como a relevancia dos objetivos apresentados nos resumos e
a adequacao dos métodos utilizados ao objeto de investigacdo. Foram priorizados trabalhos que
apresentavam abordagens teoricas e praticas relacionadas ao contexto da alfabetizagdo e do
letramento em ambientes educacionais com caracteristicas similares as escolas municipais de
Itapuranga, ou que exploravam desafios pedagodgicos contemporaneos, tais como a inclusao
social, a formag¢do docente e o uso de novas tecnologias. O critério de selecdo também
considerou a aplicabilidade dos resultados ao contexto de pluridocéncia e aos desafios locais
enfrentados pelos professores do Ensino Fundamental Anos Iniciais.

Assegurou-se a inclusdo de estudos alinhados com os desafios contemporaneos da

alfabetizacdo e do letramento e que dialogam com o estudo em debate. Entre esses desafios,
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destacam-se o analfabetismo funcional, que limita a compreensao e interpretagdo de textos de
forma plena (Soares, 2004); as desigualdades socioecondmicas, que afetam o acesso a educacao
de qualidade (Ferreiro e Teberosky, 1985); a necessidade de formacgao docente continua para
atender as demandas atuais do ensino (Mortatti, 2004); a integracao de tecnologias digitais no
processo educativo, especialmente em contextos de exclusdo tecnoldgica (Rojo, 1998); e a
diversidade linguistica e cultural presente nas salas de aula, que requer abordagens pedagogicas
inclusivas (Kleiman, 1995). Esses desafios refletem a complexidade do cendrio atual e reforcam
a importancia de estratégias pedagogicas que promovam a formacao integral dos alunos.

A seguir, apresenta-se os 12 estudos mais relevantes encontrados durante esse processo.
Em comum, esses estudos exploram as inter-relacdes entre a teoria € a pratica no contexto
educacional, especialmente no que diz respeito a importancia de um ensino que va além da
técnica e que, entdao, promova o desenvolvimento critico e social dos alunos. Eles se aproximam
da presente pesquisa ao destacar como as concepgdes de alfabetizagdo e letramento influenciam
diretamente as praticas pedagogicas dos professores. Essas investigacdes fornecem subsidios
tedricos e praticos que enriquecem a analise do impacto dessas concepgdes no processo de

ensino-aprendizagem nas escolas municipais de Itapuranga-GO. Como destacado no Quadro 1:

Quadro 1: Alfabetizacdo e Letramento

Titulo Autor(a) Ano Tipo Instituicao
Letramento Iracema Cristina 2023 | Artigo Redoc, Rio de
informacional no Fernandes, Janeiro
combate as fake news na | Terezinha
educacgao Fernandes
Letramento e Fracasso Josimar Gongalves | 2023 | Artigo Instituto Federal do
Escolar Ribeiro Sudeste de Minas

Gerais, campus Rio
Pomba
Alfabetizacdo: o qué, por | Silvia de Mattos 2021 | Livro Summus
qué e como Gasparian Colello
Letramento escolar: Josimar Gongalves | 2021 | Disserta¢ao | Universidade
praticas de leitura e Ribeiro (Mestrado) | Estadual de
escrita no fundamental Campinas
Letramento escolar: Aguida Pereirade | 2021 | Artigo Revista Educagao
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ultrapassando os muros Souza, Joelma da Publica
da escola Silva Salviano,

Maria Gabriela

Sousa Soares,

Silvania Maria da

Silva Amorim

Cruz
Alfabetizacao, Alana Silva 2020 | Dissertagao | Universidade
letramento e seus Moreira Lopes (Mestrado) | Estadual Paulista
sentidos: olhar das Julio de Mesquita
professoras de uma Filho - Campus
escola publica municipal Presidente Prudente
de Presidente Prudente.
Concepgodes de Leane Lima de 2022 | Dissertagao | Universidade do
alfabetizacdo e Oliveira (Mestrado) | Estado do Para
letramento e suas
implicagdes nas praticas
pedagdgicas de
professores
alfabetizadores:
mediagdes e contradigdes

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

No Quadro 1, foram apresentadas obras que abordam diferentes dimensdes da
alfabetizacdo e do letramento, cada uma com foco em aspectos especificos, tais como as praticas
sociais envolvidas na leitura e escrita, as influéncias culturais, e as condi¢gdes socioecondmicas
dos alunos. Esses estudos fornecem a base tedrica para entender como as concepgdes de
alfabetizacdo e letramento se relacionam com praticas pedagogicas e como essas concepgoes
podem ser transformadas para atender as necessidades dos alunos em diferentes contextos. Por
exemplo, o artigo de Iracema Cristina Fernandes e Terezinha Fernandes (2023) examina o uso
do letramento informacional como uma ferramenta para combater a disseminacao de fake news
no ambiente educacional. Para tanto, os estudiosos destacam a importancia de formar leitores
criticos na era digital. J& o trabalho de Josimar Gongalves Ribeiro (2023) explora a relagao entre

o letramento e o fracasso escolar. Ribeiro sugete que praticas inadequadas de alfabetizagdo
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podem contribuir para o insucesso dos estudantes. Esses exemplos ilustram como os estudos
apresentados no Quadro 1 se alinham ao objetivo da pesquisa, fornecendo uma perspectiva
abrangente que combina teoria e pratica.

O livro de Silvia de Mattos Gasparian Colello (2021), por sua vez, oferece uma reflexao
sobre os fundamentos da alfabetizacdo. A seu ver, deve-se discutir o que ensinar, o porqué
ensinar bem como abordar os métodos do processo de alfabetizacdo de maneira eficaz. Da
mesma forma, a dissertagao de Josimar Gongalves Ribeiro (2021) se concentra nas praticas de
leitura e escrita no ensino fundamental, ao analisar como o letramento pode ser promovido de
forma mais inclusiva e acessivel para todos os alunos.

Em seguida, o artigo de Aguida Pereira de Souza, Joelma da Silva Salviano, Maria
Gabriela Sousa Soares e Silvania Maria da Silva Amorim Cruz (2021) investiga como o
letramento escolar pode ultrapassar os muros da escola. Esse estudo segere que as praticas de
leitura e escrita devem ser contextualizadas e levadas para além do ambiente escolar para terem
um impacto mais amplo e duradouro.

Ja a dissertacdo de Alana Silva Moreira Lopes (2020) se ocupa em examinar a visao do
professor alfabetizador sobre sua atuacdo em uma escola publica. A autora observou que as
professoras enxergam a alfabetizacdo como o ensino de silabas e consideram o letramento
essencial para preparar os alunos a participar da sociedade. No entanto, devido a pressdo de
cumprir metas e resultados em avaliagdes de larga escala, elas acabam ajustando suas praticas
para alcangar bons desempenhos nesses testes. Apesar disso, elas acreditam que a alfabetizacao
e o letramento sdo fundamentais para o sucesso nas outras disciplinas e que a alfabetizacdo ¢ a
base para criar cidadaos criticos e reflexivos.

Por fim, a pesquisa de Leane Lima de Oliveira (2022) analisa as concepgdes de
alfabetizacdo de alfabetizagdo e letramento de professores alfabetizadores relacionando essas
concepgdes com suas praticas pedagogicas. Os resultados mostram que as professoras
alfabetizadoras tém uma compreensao limitada e fragmentada sobre alfabetizagao e letramento.
Elas dao énfase as atividades mecanicas de aprendizado do sistema de escrita, enquanto praticas
de letramento sdo praticamente ausentes. Segundo a autora, isso sugere que a visao tradicional
da alfabetiza¢do impacta negativamente as praticas pedagogicas, haja vista que ela impede um
processo mais criativo e significativo, como proposto nos debates académicos atuais, que
buscam uma alfabetizagdo integral e conectada as praticas sociais.

Esses estudos reforcam praticas de letramento para além da competéncia técnica de
leitura e escrita, mas como uma pratica social que promove a reflexao critica e o engajamento

consciente dos individuos com o mundo ao seu redor. Além disso, esses estudos destacam a
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necessidade de um didlogo mais estreito entre os conceitos teoricos e a aplicacdo pratica,

justificando assim a condugdo deste estudo.

Continuando a andlise, explorou-se também os estudos que tratam da relagcdo entre

praticas pedagodgicas e o letramento no contexto escolar, conforme demonstrado no proximo

quadro.

Quadro 2: Praticas Pedagodgicas e Letramento

Pedagogicas de Professores

Alfabetizadores

Titulo Autor(a) Ano Tipo Instituicao
Efeitos da alfabetizacdo Leila Maria 2021 | Artigo Revista
aplicada no ensino remoto Rainha Lemos, Eletronica
durante a pandemia de Agna Lucia da Acervo Saude
covid-19: uma revisao Silva Sarlo
literaria
Letramentos familiares na Wagner 2021 | Artigo Universidade
politica de alfabetiza¢ao Rodrigues Federal do
Silva, Juliana Tocantins
de Sousa
Delfino
Projeto de letramento familiar | Fernanda 2017 | Dissertagdao | Universidade
em comunidades de baixa Nayara da Silva (Mestrado) | Federal do Rio
renda: um estudo de caso Mendonca Grande do Norte
Letramento: um tema com Josimar 2023 | Artigo Revista Brasileira
defini¢cdo controversa Gongalves de Alfabetizagao
Ribeiro
Alfabetizagao e Letramento: Priscila 2019 | Dissertagao | Universidade
O Desenvolvimento do Almeida Torres (Mestrado) | Federal de
Ensino Nas Praticas Rondodnia

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

No Quadro 2 sdo apresentadas pesquisas que exploram as praticas pedagogicas e os

desafios no ensino do letramento, incluindo as estratégias adotadas por professores para lidar

com a diversidade cultural e linguistica em sala de aula. Essas pesquisas contribuem

diretamente para o trabalho ao fornecer exemplos praticos de como as concepgoes tedricas de



25

letramento sdo aplicadas nas escolas, bem como as dificuldades enfrentadas pelos docentes e as
estratégias que tém mostrado resultados positivos.

Um exemplo disso ¢ o artigo de Leila Maria Rainha Lemos e Agna Lucia da Silva Sarlo
(2021), que se ocupa dos efeitos da alfabetizagao aplicada no ensino remoto durante a pandemia
de COVID-19, trazendo a tona as dificuldades e as adaptagdes necessarias para manter o
processo de ensino-aprendizagem em um ambiente virtual. Esse estudo destaca a importancia
de estratégias inovadoras para garantir a eficacia do ensino a distancia. Dessa forma, ambos os
quadros contribuem para enriquecer a andlise, fornecendo uma perspectiva tedrica e exemplos
praticos fundamentais para contextualizar as praticas observadas nas escolas municipais de
Itapuranga-GO.

O estudo de Wagner Rodrigues Silva e Juliana de Sousa Delfino (2021) aborda os
letramentos familiares no contexto das politicas de alfabetizacao, ressaltando o papel da familia
como parte integrante do processo educacional. Essa pesquisa aponta que o envolvimento
familiar ¢ um fator crucial para o sucesso na alfabetizacdo, especialmente em contextos de
vulnerabilidade.

A dissertacdo de Fernanda Nayara da Silva Mendonga (2017) trata de um projeto de
letramento familiar em comunidades de baixa renda, posto que oferece uma andlise detalhada de
como as praticas de leitura e escrita podem ser incentivadas dentro do ambiente doméstico. O
estudo ressalta a importancia de envolver as familias para promover o letramento de forma mais
inclusiva.

O estudioso Josimar Gongalves Ribeiro (2023) discute as defini¢des controversas de
letramento, ao destacar como as diferentes concepgdes sobre o tema podem impactar as praticas
pedagdgicas e os resultados no ensino de leitura e escrita. Sua reflexdo contribui para o debate
sobre a necessidade de uma compreensdo mais unificada do letramento para fortalecer as
politicas educacionais.

Por fim, a dissertagdo de Priscila Almeida Torres (2019) observa como os professores
alfabetizadores aplicam o processo de alfabetizagdo e letramento. Ela conclui que as
dificuldades sdao causadas tanto pelas condi¢oes de trabalho desfavoraveis e pela falta de apoio
publico, pedagogico e familiar, quanto pela auséncia de recursos, estimulo e autonomia dos
proprios docentes, o que impede seu progresso profissional e a implementa¢ao de novas praticas
de ensino.

Os estudos acima fornecem percepgdes sobre como as praticas pedagdgicas podem ser
reformuladas para melhor atender as necessidades dos alunos em diferentes contextos,

especialmente por meio do uso de novas tecnologias e do envolvimento ativo das familias no
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processo de letramento. Esses estudos ajudam a compreender a complexidade das politicas
educacionais e como elas afetam diretamente as praticas pedagogicas e o desenvolvimento de
estratégias eficazes para a alfabetizacao e letramento.

As abordagens pedagogicas encontradas também reiteram a importancia de uma
formacao docente continua que prepare os professores para mediar o processo de alfabetizagao
de maneira critica, ja que elas devem proporcionar aos alunos a capacidade de interpretar e usar
a linguagem em diferentes contextos sociais.

A presente pesquisa aponta para a relevancia de estudos que abordem as implicacdes
dessa organizacao de ensino para o processo de alfabetizagdo e letramento, tendo em vista que
ela destaca a necessidade de uma maior articulagdo entre as praticas pedagogicas e a realidade
sociocultural dos alunos.

Ao final deste levantamento bibliografico, as analises desenvolvidas ratificam a
necessidade de uma pratica pedagogica integrada e contextualizada, capaz de formar sujeitos
criticos e socialmente atuantes. Tais conclusdes servem de base para a continuidade da

pesquisa, que irdo orientar as etapas subsequentes de coleta de dados e anélise empirica.

CAMINHOS DA PESQUISA: A COLETA E A ANALISE DE DADOS

Além da revisao da literatura, que ¢ essencial para fundamentar qualquer pesquisa
cientifica por meio da teoria existente, foram utilizados dois métodos principais de coleta de
dados: o questionario sociocultural e a entrevista semiestruturada.

No primeiro contato com as escolas campo, foi apresentada as gestoras a pesquisa
intitulada: Concepgoes de alfabetizacdo e letramento: um estudo com professores de escolas
municipais de Itapuranga-GO. ApoOs a apresentacdao, foi feito o convite as escolas para
participarem da pesquisa. Diante da aceitagdo, as instituicdes foram convidadas a assinar o
Termo de Anuéncia das Instituigdes Coparticipantes.

Com as autorizagdes escolares obtidas, seguiu-se para a etapa seguinte, que envolveu a
submissao do projeto a Plataforma Brasil devido a natureza da pesquisa com seres humanos. No
dia 5 de abril de 2024, o projeto, intitulado “Concepcdes de Alfabetizacdo e Letramento: Um
Estudo com Professores de Escolas Municipais de Itapuranga-GO” foi submetido para revisao
ética. O Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Ciéncias e Educagdo Sena Aires (Facesa)
foi designado para avaliar o estudo e, em 25 de julho de 2024, o projeto recebeu aprovagao ética,

0 que permitiu o inicio formal da pesquisa.
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Apos a aprovacdo do Comité de Etica?, foi realizada uma reunido nas escolas campo,
voltada aos professores do 4° e 5° anos, como o objetivo de apresentar detalhadamente os
aspectos da pesquisa. Durante a reunido, os professores foram consultados quanto ao interesse e
a disponibilidade em participar do estudo. Foi esclarecido que a participagdo seria voluntaria,
sem qualquer tipo de compensacao financeira ou despesas, € que os participantes teriam plena
liberdade para decidir participar ou ndo da pesquisa, podendo, inclusive, retirar seu
consentimento a qualquer momento, sem justificativa. Garantiu-se, também, o anonimato dos
participantes, assegurando o uso de pseuddnimos para preservar suas identidades. Apos
aceitarem o convite, cada participante assinou o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) em duas vias. Dos 17 professores regentes do 4° e 5° ano, 16 aceitaram participar da

pesquisa e apenas um dos professores se recusou a participar, sem apresentar justificativa.

Questionario

Apos a assinatura da TCLE, foi aplicado aos professores um questionario sociocultural
impresso composto por nove questdes que versavam sobre: vinculo empregaticio, jornada de
trabalho, nivel de formacdo académica/profissional, tempo de atuacdo como docente e
participacdo em cursos de aperfeigoamento.

Os questionarios podem ser classificados em diferentes tipos, tais como: abertos,
fechados, indiretos, assistidos e ndo assistidos (Nogueira, 2002). Nesta pesquisa, optou-se por
utilizar perguntas abertas para explorar as perspectivas dos participantes sobre o objeto de
estudo, e também as perguntas fechadas para delinear o perfil dos docentes.

Neste contexto, o questionario de pesquisa foi estruturado para abordar diretamente o
problema central do estudo. Apos a aplicagdo do questionario, os professores foram convidados

a participar de uma entrevista semiestruturada.

Entrevista semiestruturada

A entrevista semiestruturada revelou-se uma técnica adequada para atingir o objetivo
principal desta investigacdo. As entrevistas ocorreram no ambiente escolar, em horarios
previamente agendados, respeitando a disponibilidade dos participantes, e foram conduzidas de

forma semelhante a uma conversa informal, as entrevistas tiveram, em média, 30 minutos de

2 Processo no Comité de Etica: CAAE 79406324.8.0000.5595, Parecer n® 6.966.203.
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duragdo e foram gravadas, tanto para otimizar o tempo dos participantes quanto para minimizar
possiveis desconfortos.

Durante as conversas, foram discutidos temas como formacao continuada, praticas
pedagdgicas, condigdes de trabalho e a adaptacao dos docentes as demandas curriculares. Esse
formato proporcionou uma compreensdo mais aprofundada dos fatores que influenciam o
ensino, além de revelar as particularidades e desafios enfrentados pelos professores no contexto
local.

De acordo com Trivifios (1987), as entrevistas semiestruturadas sdo valiosas para
permitir que o entrevistador explore temas emergentes durante a conversa, uma vez que
proporcionam uma compreensao mais profunda dos fenomenos estudados.

Nesse sentido, com o objetivo de obter dados e informagdes necessarias de maneira
objetiva, enquanto se permite aos participantes a liberdade de expressar suas ideias, as
entrevistas foram conduzidas de forma semiestruturada. Esse formato garantiu uma abordagem
equilibrada entre a coleta de informacgdes precisas e a flexibilidade para discussdes mais
aprofundadas.

Logo apds essa etapa, as entrevistas foram transcritas e organizadas em topicos

tematicos para facilitar a analise dos dados.

Analise de dados

A analise dos dados foi conduzida através da técnica de andlise de conteudo de Bardin
(2016). Segundo a autora, esta técnica € estruturada em trés pilares principais: 1. Pré-analise:
Envolve a organizacdo inicial do material a ser analisado, a escolha dos documentos e a
formulacao de hipdteses e objetivos. 2. Codificagao (Exploracdo do Material): Nesta fase, o
material ¢ codificado a partir de regras previamente estabelecidas. Isso inclui a categorizagao e
a quantificacdo dos dados, onde os contetidos sdo segmentados em unidades de registro
(palavras, frases, temas) que serdo posteriormente classificadas. 3. O Tratamento dos
Resultados, Inferéncia e Interpretagao: Apds a codificacdo e categorizacao, os dados sdo
tratados de modo a permitir a identificacdo de padrdes e a realizag¢do de inferéncias. Nesta etapa,
os resultados sdo interpretados a luz dos objetivos da pesquisa, das hipoteses formuladas e do
referencial teorico adotado. A interpretagdo busca dar sentido aos dados coletados,
relacionando-os com as questdes de pesquisa e com o contexto mais amplo do estudo.

Os objetivos da andlise de contetido, conforme a autora, estdo associados a superar

incertezas por meio da organizagdo e categorizagdo dos dados, e enriquecer a leitura através da
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pratica de ler e reler os textos das fontes. Desta forma, a anélise de contetido dever ser entendida
COmo.
[...] um conjunto de técnicas das comunicagdes, visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetido das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de

conhecimentos relativos as condigdes de producdo/recepgdo (varidveis
inferidas) destas mensagens (Bardin, 2016, p. 42).

Esse conjunto de técnicas capacita o pesquisador ndo apenas a descrever o fendmeno
investigado mas, também, a realizar andlises e inferéncias detalhadas. Isso possibilita uma
interpretagdo profunda dos textos utilizados na pesquisa, além de permitir a absorcao das
mensagens implicitas presentes neles.

Desta forma, a metodologia de analise de dados adotada neste estudo envolve uma pré-
analise, que permitiu a codificagdo, a identifica¢ao de temas e subtemas principais, bem como a
categorizagao com base no referencial conceitual e metodologico da pesquisa.

As categorias analiticas foram estabelecidas a priori, ao abranger elementos como
formacao e atuagdo docente, concepgdes sobre alfabetizacao e letramento, praticas pedagogicas
e métodos de ensino, e a importancia dessas praticas em diferentes contextos sociais € na
formacdo integral dos alunos, pluridocéncia. Embora inicialmente definidas, essas categorias
foram ajustadas conforme o progresso da pesquisa e os achados emergentes dos dados,
permitindo uma compreensdo profunda das praticas pedagogicas dos professores e de como
suas concepgdes impactam o processo de ensino-aprendizagem.

Com a realizagdo desta pesquisa, espera-se nao apenas contribuir com os debates sobre
alfabetizacdo e letramento mas, para além dessa questdo, espera-se corroborar com a
compreensdo das praticas pedagdgicas dos professores e sua relagdio com a educagdo
contemporanea, além de gerar reflexdes que possam influenciar praticas pedagdgicas e politicas

educacionais para o Ensino Fundamental — Anos Iniciais em Itapuranga-GO.
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1 LINGUAGEM E CONSTRUCAO DO MUNDO

Este capitulo apresenta as bases tedricas para compreender como a linguagem, em suas
dimensdes subjetiva, social e identitaria, influencia as praticas de alfabetizagdo e letramento.
Essa andlise ¢ importante para discutir alfabetizacdo e letramento, mostrando como essas
praticas educativas envolvem a participagdo em praticas sociais, nas quais a linguagem
contribui para a constru¢do de significados e formacao de identidades.

Ao destacar a importancia da linguagem como mediadora das interagdes sociais e como
ferramenta para a construcao de significados, o capitulo estabelece uma perspectiva dialdgica e
interacional da linguagem. Evidencia-se como ela define a forma como os individuos percebem
e interagem com o mundo ao contribuir para a formac¢do da identidade, para a formacgao do
pensamento critico e para a mobilizacdo do engajamento social dos alunos. Sob esse viés,
podera ser criada uma ponte entre o contetido educacional e a realidade social dos alunos, o que
justifica a abordagem adotada na investigacdo e fundamenta as discussdes dos capitulos
subsequentes sobre praticas educacionais e concepcdes dos professores sobre alfabetizagao e
letramento. A partir desta abordagem, a linguagem ¢ entendida como um elemento central na
construcdo de significados, realidades e na mediagdo das intera¢des sociais, enfatizando uma
perspectiva dialogica e interacional.

Wittgenstein (2008), em Tractatus Logico-Philosophicus, afirma que os limites do
mundo sdo os limites da linguagem, ao entender que a linguagem ndo apenas serve como um
meio de comunicagdo, mas, sim, define a forma como percebemos e entendemos o mundo.
Nesse sentido, a linguagem delimita o pensamento e a realidade, estabelecendo fronteiras sobre
0 que ¢ possivel conceber e expressar. Sem a linguagem, a capacidade de compreensdo e
interacdo com o mundo seria significativamente reduzida.

Entender primeiro sobre a linguagem e sua relacdo com o mundo € importante porque a
linguagem ¢ a base sobre a qual a alfabetizacdo e o letramento se constroem. Antes de explorar
as concepgoOes e praticas de alfabetizacdo e letramento, ¢ importante compreender como a
linguagem funciona como um meio de interagdo, expressdo e constru¢do de significados no
mundo. A linguagem ¢ anterior ao processo de representagdo por sons, letras e palavras escritas.
Ela ¢ o proprio mundo vivido pela crianga, em suas relagdes e compreensodes da realidade. Antes
da escola, a crianca ja 1€ o mundo, cria seus proprios mecanismos linguisticos, corporais,
sOnoros, sensoriais para, aos poucos, tecer sua realidade, sua identidade, seu pensamento. Como

argumenta Paulo Freire (1984) em “A importancia do ato de ler”, a leitura de mundo precede a
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leitura da palavra e a leitura desta implica na leitura daquela, ressaltando que a compreensdo da
linguagem ¢ indissociavel do contexto social e cultural em que esta inserida. Esse conceito de
“leitura de mundo” ¢ fundamental para a pratica pedagogica, pois orienta os professores a
compreenderem os alunos como sujeitos que ja possuem um repertorio proprio de
conhecimentos e experiéncias.

Reconhecer essa leitura prévia permite que a educagao ndo se limite ao ensino técnico,
mas valorize a construgdo de significados que os estudantes trazem, promove uma formacao
critica e emancipadora. Dessa forma, a pratica pedagogica passa a ser um processo dialdgico,
por meio da qual a leitura de mundo dos alunos ¢ integrada e aprofundada através do letramento,
o que favorece a formagao de sujeitos criticos e conscientes de seu papel na sociedade.

A linguagem, como pratica social, ¢ discutida por teoricos como Lev Vygotsky e
Mikhail Bakhtin, que destacam sua fun¢cdo mediadora nas interagdes humanas. Para Vygotsky
(1984), a linguagem ¢ uma ferramenta para o desenvolvimento do pensamento e da interacao
social, mediando a internalizacdo de conhecimentos e habilidades. Bakhtin (1997) vé a
linguagem como um fendmeno dialogico, haja vista que o sentido € construido e constituido por
meio do dialogo entre diferentes vozes.

Apresenta também relevancia na formagdo da identidade e no pensamento critico, pois
¢ através dela que os individuos expressam, negociam e constroem suas identidades sociais e
culturais. Teoricos como James Gee (1999) e Stuart Hall (1997) discutem como a linguagem
influencia a construgdo dessas identidades. Para Gee, a linguagem esta inserida em diferentes
discursos sociais, que definem as formas de pensar e agir em contextos especificos. Hall entende
a linguagem como um sistema de significa¢do que contribui para a construcdo e transformagao
das identidades culturais.

Além disso, a linguagem esta diretamente ligada ao desenvolvimento do pensamento
critico, como apontado nos trabalhos de Paulo Freire (1987) e Matthew Lipman (2003). Freire
argumenta que, por meio do didlogo, os individuos podem refletir sobre suas condi¢des sociais e
agir para transforma-las. Lipman defende que a linguagem ¢ importante para o desenvolvimento
do raciocinio critico, facilitando a articulacao e analise de ideias.

Compreender a linguagem como uma ferramenta social e cognitiva € importante porque
ela medeia as interagdes humanas e contribui para a constru¢do do conhecimento. Neste
trabalho, a concepgdo de linguagem sera entendida a partir de uma abordagem dialdgica e
interacional, fundamentada em autores como Vygotsky e Bakhtin.

Essa perspectiva compreende a linguagem como um processo social e historico, no qual

os significados sdo construidos coletivamente nas interacdes. Diferente de uma visdo que trata a
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linguagem como expressdo do pensamento ou como um sistema de signos, a concepgao aqui
adotada considera a linguagem como uma pratica social que molda e ¢ moldada pelas relagdes
humanas e contextos socioculturais.

A alfabetizacdo e o letramento sdo compreendidos como praticas discursivas que vao
além da decodificagdo de signos. Eles sdo concebidos como processos interacionais que
promovem a participagdo ativa dos individuos em praticas sociais, incentivando a constru¢ao
coletiva de significados e o desenvolvimento critico dentro de seus contextos culturais. Essa
perspectiva dialdgica destaca a linguagem como ferramenta central na interagao e formacao dos

sujeitos.

1.1 LINGUAGEM E A SUBJETIVIDADE

A linguagem, além de ser um meio de comunicacdo, ¢ uma pratica social que interage
com a sociedade de forma dindmica. Para Benveniste (2008), a linguagem ndo pode ser
dissociada da enunciagdo, pois ¢ através dela que o individuo se posiciona como sujeito no
discurso. Diferentemente de uma visao que considera a linguagem apenas como uma ferramenta
para expressar pensamentos, Benveniste (2008) entende que o ato de enunciar é o que permite
ao sujeito emergir e interagir com outros. A enunciacdo, portanto, constitui 0 momento em que
o falante se apropria da lingua, assumindo um lugar no didlogo e moldando as relagdes sociais.

Nesse sentido, a linguagem nao se limita a descrever uma realidade pré-existente, mas
participa ativamente na constru¢do dessa realidade ao constituir sujeitos ¢ moldar suas
interacdes. Ao inserir o sujeito no campo discursivo, a enuncia¢do ndo apenas reflete as relagdes
sociais, mas também contribui para sua configuracao, reforcando a ideia de que a linguagem ¢
um processo de interagdo que transforma o tecido social.

Ja Bakhtin (1997) aborda a linguagem a partir de uma perspectiva dialogica e
interacional, ao destacar a relevancia dos géneros discursivos na organizagao da experiéncia e
da consciéncia. Ele afirma que “As formas da lingua e as formas tipicas de enunciados, isto €, os
géneros de discurso, introduzem-se em nossa experiéncia € em nossa consciéncia
conjuntamente. [...] Aprender a falar ¢ aprender a estruturar enunciados”.(Bakhtin, 1997, p.301-
302)

A linguagem, como pratica social, implica que toda comunicagdo verbal carrega valores
ideoldgicos. Souza (2002, p. 16) reforca essa visdo ao afirmar que:

A linguagem ¢ uma forma de ag@o social, possivel de ser entendida a partir das
manifestagdes linguisticas em uso, considerando-se determinados fatores como as
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convengdes sociais, as intencionalidades e os elementos contextuais responsaveis pela
significagdo dessa linguagem.
Essa perspectiva nos leva a reconhecer que as praticas discursivas sdo fundamentais na

vida social e que o espago escolar ¢ importante para promover mudangas sociais significativas.
Freire (2009, p. 22-23) enfatiza a natureza dialogica da formagao educacional, ao afirmar:
Se, na experiéncia de minha formagdo, que precisa ser permanente, comego por aceitar
que o formador € o sujeito em relagdo a quem me considero o objeto, que ele é o sujeito
que me forma e eu, o objeto por ele formado, me considero como um paciente que

recebe os conhecimentos conteudos- acumulados pelo sujeito que sabe e que sdo a
mim transferidos.

Essa citagdo ilustra a concepcdo de Freire sobre a educagdo como um processo
dialogico, no qual a linguagem ndo apenas comunica informagdes, mas constitui 0s proprios
sujeitos envolvidos. A linguagem, nesse caso, ¢ o meio pelo qual o aluno deixa de ser um mero
receptor passivo e passa a ser um sujeito ativo na construcao do saber.

Essa visao se aproxima da concepg¢ao de Bakhtin (1997, p. 301-302), que também
entende a linguagem como interagdo social e enfatiza que aprender a falar ¢ aprender a
estruturar enunciados. Essa interagdo €, portanto, um processo constitutivo do sujeito. Ao
articular a importancia da enunciagdo, Bakhtin (1997, p.301) afirma:

A pratica discursiva ¢ constituida tanto de maneira convencional como criativa:

contribui para reproduzir a sociedade (identidades sociais, relagdes sociais, sistemas
de conhecimento), ou seja, consegue-se intervir socialmente através do discurso.

Essa visdo da linguagem, como uma pratica social, implica que os sujeitos nao sao
formados apenas pelo que aprendem, mas pelas interagdes que a linguagem os permite realizar.
Koch (1987, p. 19) complementa essa perspectiva ao argumentar que “a pratica discursiva ¢
constituida tanto de maneira convencional como criativa: contribui para reproduzir a sociedade
(identidades sociais, relagdes sociais, sistemas de conhecimento), ou seja, consegue-se intervir
socialmente através do discurso.”

Nesse sentido, a linguagem, enquanto processo dialdgico e social, ndo apenas molda as
interagdes, mas também constitui os sujeitos ao permitir que eles participem ativamente da
construgao de significados. No contexto escolar, essa concepgao exige uma pratica pedagdgica
que valorize a reflexdo critica e a participagdo ativa do aluno. Isso pressupde que o ensino-
aprendizagem va além da transmissdo de informacdes e se torne um processo de formagao de
sujeitos capazes de intervir e transformar suas realidades.

Fairclough (2008, p. 91) afirma que o discurso ¢ uma pratica social que ndo so
representa o mundo, mas também o constitui ¢ o transforma em significado, para ele “O

discurso ¢ uma pratica ndo apenas de representagdo do mundo, mas de significagdo do mundo,
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constituido e construindo o mundo em significado.” Isso significa que a linguagem tem o poder
de mudar a realidade social, servindo como mediadora entre as relacdes sociais e individuais.
Fiorin (2006, p. 58), por sua vez, complementa essa visdo ao afirmar que “O sujeito ¢
integralmente social e singular. Ele ¢ um evento tnico, porque responde as condigdes objetivas
do didlogo social de uma maneira especifica, interage concretamente com as vozes sociais de
um modo unico.”

Portanto, a comunicagao nunca ¢ neutra, mas sempre carregada de valores ideoldgicos
que refletem o contexto social. Os conceitos apresentados revelam que a linguagem ¢ um
processo que participa ativamente da construgcdo e transformacdo das relagdes sociais e
identitarias. A perspectiva de Bakhtin e de outros tedricos que se ocupam dessa questdo
ressaltam a natureza intrinsecamente social da linguagem, uma vez que os significados sao
construidos nas interacdes verbais. A abordagem de Freire (2009) enfatiza a formacao
dialégica, para um ambiente educacional inclusivo e colaborativo. Fairclough (2008) e Fiorin
(2006) complementam essa visdo ao mostrar que o discurso ¢ uma pratica social carregada de
significados ideologicos.

Essas andlises indicam que a linguagem tem um papel ativo na mediacao das relagdes
sociais. Ela ndo apenas reflete, mas também cria contornos da realidade social.
Conseguintemente, reconhecer a linguagem como pratica social implica entender sua
capacidade de promover mudancas significativas, tanto no contexto educacional quanto na
sociedade em geral. O contexto social a que o sujeito se insere também determina formas de

compreensdo interior, contribuindo para constitui¢do de identidades.

1.2 LINGUAGEM E IDENTIDADE

A relagdo entre linguagem e identidade ¢ importante para compreender como 0s
individuos constroem suas percepgdes de si mesmos, das outras pessoas e do mundo ao seu
redor. A linguagem, mais do que um simples meio de comunicagao, ¢ um elemento estruturante
do pensamento e da experiéncia humana, funcionando como uma ferramenta que molda a forma
como os sujeitos se expressam, interpretam a realidade e estabelecem conexdes sociais.

Por meio da linguagem, os individuos ndo apenas transmitem informagdes, mas também
constroem significados, negociam valores culturais ¢ manifestam suas particularidades. Ela
serve como um reflexo da identidade individual, expressando caracteristicas unicas como
crengas, emogdes e historias pessoais. Simultaneamente, a linguagem opera como um traco

identitario coletivo, evidenciando a heranca cultural, as tradicdes e os modos de vida
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compartilhados em uma comunidade ou grupo social.

Essa interacao continua entre linguagem e identidade ocorre no didlogo, espago em que
os sujeitos atribuem sentido as suas experiéncias e reconhecem-se enquanto participantes ativos
da vida social. Bakhtin (1997) reforca essa perspectiva ao destacar que:

A vida ¢ dialogica por natureza. Viver significa participar do didlogo: interrogar,
ouvir, responder, concordar, etc. Nesse dialogo o homem participa inteiro e com toda
a vida: com os olhos, os labios, as maos, a alma, o espirito, todo o corpo, os atos.

Aplica-se totalmente na palavra, e essa palavra entra no tecido dialdgico da vida
humana, no simpdsio universal (Bakhtin, 1997, p. 348).

A identidade, neste contexto, ¢ entendida ndo como uma caracteristica fixa e imutavel,
mas como um processo dinamico e em constante transformacao, tal como sugerido por Bakhtin
e outros teodricos contemporaneos. Cada palavra e cada interagdo carrega multiplas vozes e
influéncias, refletindo a diversidade das experiéncias sociais e culturais. A identidade, portanto,
ndo ¢ estatica, mas se constroi € reconstroi continuamente nos processos interativos e
discursivos.

Conforme discutido anteriormente, Bakhtin (1997) sublinha que a linguagem ¢
intrinsecamente social, com significados sendo cocriados nas interacdes entre os individuos.
Este processo de coconstrucao sugere que as identidades sdo dinamicas e mutaveis, capturando
as diversas vozes e influéncias das interagdes sociais. O conceito de polifonia, que implica a
coexisténcia de multiplas vozes no discurso, evidencia a complexidade da identidade,
continuamente moldada e remoldada através do dialogo constante com o outro.

A intertextualidade, outro conceito central de Bakhtin (1997), sugere que nossa
identidade ¢ influenciada por diversos textos e discursos aos quais estamos expostos. Cada
interacdo e cada texto com que nos deparamos contribuem para a construcdo de nossa
identidade, que ¢ sempre em didlogo com outras vozes e perspectivas. Isso implica que a
identidade ¢ um processo continuo de negociagdo e renegociagao de significados, que ocorre em
um contexto social e cultural dindmico.

Compreender a identidade sob essa perspectiva dialdgica tem implicagdes para a
educacgdo. Essa abordagem reconhece que o processo de ensino-aprendizagem precisa ir além
da transmissao de conhecimentos fixos e imutaveis. Defende-se a valorizagao a negociagao de
significados e a constru¢do colaborativa de identidades, promovendo um ambiente educativo
que acolha a diversidade e a pluralidade de experiéncias e perspectivas.

Segundo Bastos e Ribeiro (2020), o dialogismo ¢ o principio constitutivo da relacao
entre linguagem e identidade. Eles argumentam que a identidade precisa ser vista como uma

representacdo advinda da pratica discursiva, sendo (re)construida e (re)velada
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enunciativamente através das interagdes sociais. Essa visdo € sustentada pela Teoria Dialdgica
do Discurso, que enfatiza a importancia da alteridade e do gerenciamento de vozes no plano
discursivo. Bastos e Ribeiro (2020) reforca a ideia de que :
Somos o que somos porque somos uma construgdo discursiva e dialdogica em
determinado contexto social. A lingua ¢ uma posi¢do axiologica e, ao passo que

respondemos a um enunciado, antecipamos sempre uma resposta ou uma
compreensao resposta ativa” (Bastos e Ribeiro, 2020, p. 812).

A lingua, nesse sentido, € vista como uma “posi¢ao axiologica,” o que implica que cada
uso da lingua carrega valores e perspectivas especificos. Essa visao se alinha com a teoria de
Bakhtin sobre a linguagem. A ideia de que respondemos a um enunciado, antecipamos sempre
uma resposta ou uma compreensao resposta ativa reforga o carater dialdégico da comunicagdo
humana. Nao apenas expressamos nossos pensamentos através da linguagem, mas também
moldamos e somos moldados pelas respostas que antecipamos e recebemos dos outros.

Esse processo de troca e resposta ¢ o que forma e reforma nossa identidade ao longo do
tempo. No contexto escolar, esse fendmeno ¢ evidente nas situacdes de leitura e escrita. Quando
um aluno redige um texto narrativo ou descritivo, por exemplo, ele se apropria de diferentes
géneros discursivos, aprendendo ndo s6 as estruturas linguisticas, mas também como o uso da
linguagem esta relacionado aos contextos especificos de comunicag@o. A produgdo escrita ndo
ocorre isoladamente; o aluno antecipa a leitura do professor e dos colegas, e a devolutiva que
recebe influencia suas escolhas futuras, ajustando sua linguagem conforme as respostas que
recebe.

Na pratica da leitura em sala de aula, ao discutir um texto, os alunos constroem
coletivamente significados a partir de suas interpretagdes e das interagdes com os outros. Ao
ouvir e reagir as ideias dos colegas, os alunos participam de um processo dialdgico que vai além
do contetido da leitura, incorporando elementos que moldam suas praticas discursivas. Esse
processo reflete o carater interativo da linguagem na constituicdo de sujeitos e esta diretamente
ligado aos processos de alfabetizacdo e letramento, pois € por meio da linguagem que o aluno se
insere nas praticas sociais de leitura e escrita.

O dialogismo ¢ essencial para entender como os individuos constroem suas identidades
e se estabelecem como agentes sociais responsaveis. A constru¢cdo dos significados e das
identidades estd sempre ligada ao contexto soécio-histdrico e as respostas que o enunciador
espera obter. Esse processo de responsividade torna o ser individual responsavel, pois ele esta
constantemente em didlogo, precisando responder a alguém sobre algo (Bastos e Ribeiro, 2020).

A identidade pode ser vista como uma construg¢do discursiva e dialdgica, sendo um



37

processo constituido tanto pelo conhecimento reflexivo de um grupo quanto pelo apego
emocional ou disposicdo para o pertencimento. A constru¢do da identidade envolve uma
identificacdo com um grupo, sendo moldada pelas relagdes sociais e pelas praticas discursivas
que ocorrem em contextos sociais especificos (Benwell e Stokoe, 2006).
Eles sugerem que a identidade ¢ formada tanto pela relagdo de similaridade quanto pela
de diferencga em relagdo ao grupo, ao indicar que eu sou o que o outro ¢, mas também sou o que o
outro nao €. Oliveira (2014) também enfatiza a importancia da linguagem na constitui¢ao das
identidades, afirmando que :
O ser humano ¢ um ser de linguagem o que significa compreender que a constitui¢ao
das identidades realiza-se pelas e nas praticas discursivas, através de relagdes

intersubjetivas, portanto, considerando que a alteridade assume natureza constitutiva
de tais processos (p. 55).

Essa perspectiva destaca que a linguagem ¢ importante na vida do ser humano,
constituindo sua identidade através das praticas discursivas e das relagdes intersubjetivas.
Joseph (2016) explica que:

Identidades sdo manifestadas na linguagem, primeiro, nas categorias e nos codigos
que as pessoas anexam a clas mesmas e aos outros como sinal de seu pertencimento;
segundo, como as formas indexadas de fala, comportamento através do qual os

falantes realizam seu pertencimento; e terceiro, como as interpretagdes que 0s outros
fazem desses indexadores (p. 19-20).

Essa visdo ressalta que a descri¢do discursiva das representacdes identitdrias de um
sujeito ou grupo nao se limita aos aspectos formais da lingua, mas envolve uma complexa rede
de significados e interpretagdes que se desenvolvem através das interagdes sociais.

Portanto, a relagdo entre linguagem e identidade surge como um campo complexo e
dinamico, ja que as interacdes discursivas influenciam diretamente a formagao do eu. A visdo
de que a identidade ¢ um processo continuo de construcdo e reconstrugdo, sustentada por
teoricos como Bakhtin, Gee, Hall, Bastos, Ribeiro, Linell, Benwell, Stokoe e Oliveira, sublinha
a importancia de entender a linguagem nao apenas como um meio de comunica¢ao, mas como
uma ferramenta poderosa de formacao identitaria. Através da linguagem, os individuos nao s6
expressam suas identidades, mas também as constroem e negociam continuamente em resposta
aos outros e ao contexto social ao seu redor.

Entender a linguagem como um processo social e dialdgico implica também em

reconhecer que as praticas pedagdgicas podem estar centradas na negociagao de significados e

na construcgdo colaborativa de identidades. No contexto escolar, isso pode ser feito por meio de

metodologias que incentivem a interagdo, como discussdes em grupo, projetos colaborativos e
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ensino dialdgico. Essas praticas permitem que os alunos se apropriem de diferentes vozes e
perspectivas, desenvolvendo sua capacidade de reflexdo critica e participacdo ativa na
construg¢do do conhecimento. Por exemplo, ao trabalhar com géneros discursivos variados, os
alunos podem compreender a multiplicidade de sentidos que cada texto pode carregar, o que
promove uma visdo mais ampla e contextualizada da linguagem e de suas aplicagdes. Além
disso, a inclusdo de experiéncias culturais e sociais diversificadas na sala de aula incentiva a
pluralidade de vozes e a construcao colaborativa de significados, permitindo que os alunos
ampliem sua compreensao de si mesmos e dos outros.

A responsabilidade social dos individuos também emerge dessa perspectiva dialogica,
onde cada enunciado ndo ¢ apenas uma expressao isolada, mas parte de um tecido complexo de
significados compartilhados e contestados. Este reconhecimento desafia abordagens estaticas e
simplistas da identidade, encorajando uma visao mais critica e engajada do papel da linguagem
na formagao do sujeito. Essa compreensdo também € necessaria para desenvolver o pensamento

critico, que sera explorado no préximo topico.

1.3 LINGUAGEM E PENSAMENTO CRITICO

A linguagem desempenha um papel importante no desenvolvimento do pensamento
critico, uma vez que ¢ por meio dela que os individuos podem questionar, analisar e refletir
sobre suas proprias crengas € as dos outros. Paulo Freire, um dos principais teéricos do
pensamento critico, argumenta que a leitura do mundo precede a leitura da palavra, e a leitura
desta implica a continuidade da leitura daquele (Freire, 1984). Essa perspectiva sublinha a
importancia da linguagem nao apenas como um meio de comunicagcdo, mas como uma
ferramenta para a conscientizagdo e transformagao social.

Freire destaca que a alfabetizagdo critica ¢ um processo que capacita os individuos a
desenvolver uma consciéncia critica de sua posi¢do no mundo e a agir para transforma-la. Ele
afirma que “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam em
comunhao, mediatizados pelo mundo” (Freire, 1970, p. 67). Essa visao reforca a ideia de que o
desenvolvimento do pensamento critico ¢ um processo coletivo e mediado pela linguagem.

A abordagem de Matthew Lipman também contribui significativamente para a
compreensao da relagdo entre linguagem e pensamento critico. Lipman (2003) sugere que o
pensamento critico ¢ necessario para a educagdo, pois € através dele que podemos avaliar a
validade de nossas crencgas e acdes. Ele enfatiza que a linguagem é o meio pelo qual os

individuos desenvolvem habilidades de raciocinio, anélise e argumentac¢do, fundamentais para
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0 pensamento critico.

Além disso, a teoria de Lev Vygotsky oferece uma perspectiva sobre como a linguagem
mediatiza o desenvolvimento cognitivo e critico. Vygotsky (1987) argumenta que “a linguagem
¢ um dos instrumentos mais poderosos do pensamento, um meio de formagao de conceitos e de
sua fixagdo” (p. 219). Para Vygotsky, a interagdo social mediada pela linguagem ¢ necessario
para o desenvolvimento do pensamento critico, pois permite que os individuos internalizem e
reflitam sobre diferentes pontos de vista.

A intersecao entre linguagem e pensamento critico ¢ também explorada por Abreu-Silva
(2021), que discute a importancia do letramento critico. Segundo ele, “Professores precisam
guiar o aprendiz para desenvolver suas percepcdes a partir dessas premissas e posicionar-se
criticamente sobre os temas estudados para compreender de maneira efetiva um texto.” (Abreu-
Silva, 2021, p. 216)

Isso destaca a necessidade de praticas pedagogicas que promovam a capacidade dos
alunos de questionar e analisar criticamente os textos e as informagdes que encontram. Aguiar
(2021) também enfatiza a importancia da colaboragdo critica, sugerindo que:

Os conflitos que surgem nas relagdes, sobretudo na formagdo de professores ¢ em
contextos de sala de aula, ndo podem ser silenciados ou negligenciados; pelo

contrario, eles precisam ser explorados e¢ encarados como formas de expandir
conhecimentos e ampliar horizontes. (Aguiar, 2021, p. 512)

Isso implica que a linguagem, ao mediar esses conflitos, promove o desenvolvimento do
pensamento critico através da resolucdo de problemas e da negociagdo de significados. No
contexto educacional, segundo Silva e Gongalves (2021), o desenvolvimento do pensamento
critico através da linguagem ¢€ necessario para a formagao de cidadaos autdbnomos e conscientes.
Essa abordagem promove uma educagdo que valoriza a reflexdo critica e a participagdo ativa
dos alunos na sociedade.

Em resumo, a linguagem ¢ uma ferramenta para o desenvolvimento do pensamento
critico. Através da linguagem, os individuos podem questionar, analisar e refletir sobre suas
crencgas e as dos outros, desenvolvendo uma consciéncia critica de sua posi¢cdo no mundo. As
teorias apresentadas destacam a importancia da linguagem na mediacdo das interagdes sociais €

na formacao de conceitos, habilidades de raciocinio e capacidades analiticas.

1.4 LINGUAGEM E SUAS IMPLICACOES PARA ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Como explorado até aqui, a linguagem desempenha um papel importante na construgao

do conhecimento e na comunica¢do humana. Ela ndo apenas permite a troca de informacdes,
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mas também molda o pensamento, influencia a percep¢do e possibilita a expressdo cultural.
Assim, ela também se torna indispenséavel para o desenvolvimento das habilidades de leitura e
escrita, impactando diretamente o processo de aprender a ler e escrever.

Estudar a linguagem ¢ necessario para compreendermos como se da a alfabetizacdo e o
letramento, porquanto a proficiéncia linguistica ¢ a base que sustenta essas praticas, ao
influenciar diretamente a capacidade dos alunos de decodificar e compreender textos. Pesquisas
indicam que criangas expostas a um ambiente linguistico rico e variado desenvolvem melhor as
habilidades fonoldgicas e sintaticas necessarias para a alfabetizacdo eficaz (Schechter;
Bialystock, 2017). Portanto, a linguagem ndo ¢ apenas um meio de comunica¢do, mas um
alicerce sobre o qual se constroem as competéncias leitoras e escritoras.

Além disso, a linguagem desempenha um papel importante na compreensao e uso eficaz
da leitura e da escrita em contextos diversos. As praticas de letramento sdo moldadas pelas
diferentes formas de linguagem que os individuos encontram em seu ambiente cotidiano. A
leitura e a escrita, nesse sentido, sdo praticas sociais e culturais que requerem a habilidade de
interpretar e produzir significados de maneira contextualizada (Street, 1984). Isso demonstra
que o dominio da linguagem vai além da mera habilidade técnica, envolvendo uma profunda
compreensdo dos contextos em que a comunicagao ocorre.

Entretanto, a aplicacdo de praticas de letramento que consideram a diversidade
linguistica enfrenta diversas dificuldades, a diversidade linguistica pode representar um desafio
para a implementagado de praticas pedagogicas padronizadas. Segundo Bernstein (1990, p. 65),
“A linguagem codificada de forma elaborada e restrita influencia diretamente o
desenvolvimento cognitivo e académico das criangas, refletindo e perpetuando as desigualdades
sociais.”

Isso ressalta a necessidade de praticas pedagdgicas que considerem as varidveis sociais €
culturais presentes no ambiente educacional. E necessario reconhecer que a linguagem utilizada
no contexto escolar muitas vezes ndo reflete a linguagem do lar e da comunidade dos alunos.
Essa discrepancia pode levar a dificuldades na aprendizagem, pois os alunos podem nao se
sentir representados ou compreendidos no ambiente escolar.

A andlise critica de Bernstein (1990) nos permite entender que, para promover a
inclusdo e a equidade na educagdo, ¢ necessario adaptar as praticas pedagdgicas para que estas
reconhecam e valorizem a diversidade linguistica. Freire (1970) ja destacava a importancia de
uma educagdo que considera o contexto sociocultural dos alunos, promovendo um ensino que
ndo apenas instrui, mas também emancipa. Freire (1970, p.34) afirmava que “A leitura do

mundo precede a leitura da palavra”, ou seja, o aprendizado precisa estar enraizado nas
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experiéncias e na realidade dos educandos.

Assim, a linguagem, ao ser entendida como uma pratica social e cultural, se torna um
elemento relevante para a formagao integral do sujeito. Quando praticas pedagogicas
consideram e incorporam a diversidade linguistica, elas ndo apenas facilitam a aprendizagem,
mas também promovem o desenvolvimento de identidades sociais e culturais mais conscientes.
Portanto, a aplicagdo de um letramento que respeite a diversidade linguistica para a constru¢ao
de um ambiente educacional mais justo e inclusivo.

Esta visdo se alinha com a perspectiva de que a linguagem € uma pratica social que
molda e ¢ moldada pelas relagdes de poder e identidade. Conforme discutido neste capitulo
sobre a linguagem e constru¢do do mundo, a linguagem ndo apenas reflete a realidade social,
mas também a transforma. Assim, compreender a linguagem e suas implicagdes para a
alfabetizacdo e o letramento ¢ indispensavel.

Com esta concep¢do sobre a importancia da linguagem, o estudo segue para as
concepgdes de alfabetizagdo e letramento. No préximo capitulo, examinaremos como esses
conceitos sdo definidos e entendidos, ¢ como se relacionam entre si. Este conhecimento sera
necessario para entender as praticas e percepgdes dos professores de escolas municipais de

Itapuranga sobre a alfabetizacdo e o letramento.
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2 FUNDAMENTOS DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO E PRATICAS
EDUCACIONAIS

No capitulo anterior, exploramos a relagc@o intrinseca entre a linguagem e o mundo,
destacando como a linguagem atua como uma pratica social que molda e ¢ moldada pelas
interacdes humanas, e assim influencia diretamente na construgao de significados, identidades e
o desenvolvimento do pensamento critico. Esta base tedrica nos prepara para a compreensao de
alfabetizagdo e letramento, que vai além da mera habilidade técnica de decodificacdo de
palavras.

Este capitulo examina os conceitos de alfabetizagdo e letramento, suas defini¢des,
importancia e implicagdes educacionais. Examina também as diversas abordagens de
letramento ao longo dos anos, destacando as metodologias que tém enriquecido o campo
educacional. Além disso, explora como, apesar de suas distingdes, a alfabetizagdo e o
letramento se encontram e interagem no contexto escolar, examinando o surgimento e a
evolugdo do conceito de letramento e sua integragdo com a alfabetizacao pelos professores.

Compreender a disting@o entre alfabetizagdo e letramento ¢ necessario para um ensino
eficaz, pois permite abordar ndo apenas a habilidade técnica de decodificacdo de palavras, mas
também o uso critico e contextual da linguagem na vida cotidiana e na participagdo ativa na
sociedade. Isso promove o uso significativo da leitura e escrita em diversos contextos, como
defendido por Soares (1998).

[...] um individuo alfabetizado ndo ¢é necessariamente um individuo letrado;
alfabetizado ¢ aquele individuo que saber ler e escrever, ja o individuo letrado,
individuo que vive em estado de letramento, é ndo s6 aquele que sabe ler e escrever,
mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura e a escrita,

responde adequadamente as demandas sociais de leitura e de escrita. (Soares, 1998,
P.39,40)

Reconhecer que esses processos sdo interdependentes e ndo podem ser dissociados, pois

a alfabetizacdo sem letramento resulta em habilidades técnicas sem funcionalidade social,

enquanto o letramento sem alfabetizacdo carece da base técnica necessaria para a plena
competéncia textual. De acordo com Morais e Albuquerque (2007, p. 47),

alfabetizar e letrar s3o duas agdes distintas, mas inseparaveis do contrario: o ideal seria

alfabetizar letrando, ou seja, ensinar a ler e escrever no contexto das praticas sociais da

leitura e da escrita, de modo que o individuo se tornasse ao mesmo tempo alfabetizado
e letrado.

Essas reflexdes evidenciam a importancia de integrar os conceitos de alfabetizacdo e



43

letramento, reconhecendo que ambos ndo devem ser tratados de forma isolada, mas como
processos complementares que enriquecem as praticas pedagogicas. No proximo topico, serao
discutidas as diferentes concepgdes entre alfabetizagdo e letramento e suas implicagdes para o

contexto escolar.

2.1 CONCEPCOES E RELACOES ENTRE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

No contexto educacional, as concepcdes de alfabetizacdo e letramento englobam
definicdes, ideias e teorias que sustentam o ensino e a aprendizagem dessas habilidades (Matos;
Jardilino, 2016). Diferentes perspectivas tedricas, praticas e histdricas moldam essas
concepgoes, influenciando diretamente as metodologias aplicadas em sala de aula.

Dados do INEP (2019) revelam que apenas 65% dos alunos do 3° ano do ensino
fundamental no Brasil atingem niveis adequados de leitura e escrita, o que revela a necessidade
de praticas pedagdgicas que incluam o letramento. De acordo com a Organizagdo para a
Cooperagao e Desenvolvimento Economico (OCDE, 2018), uma educagao de qualidade precisa
capacitar os alunos a utilizarem a leitura e a escrita de maneira funcional e critica, promovendo a
cidadania ativa e o desenvolvimento pessoal. A OCDE oferece uma plataforma internacional
para a andlise e comparacdo de politicas educacionais, permitindo que os paises membros
compartilhem boas praticas. No entanto, questiona-se até que ponto uma entidade econdomica
internacional deve ter um papel predominante na formulagdo de politicas educacionais,
especialmente em um contexto neoliberal. Segundo Libaneo e Freitas (2018), a influéncia de
organismos multilaterais na educacdo publica pode limitar a qualidade da educacdo ao priorizar
objetivos econdmicos, muitas vezes em detrimento de uma formagao critica e emancipadora.

Compreender essas concepgdes ¢ importante para desenvolver praticas pedagogicas
eficazes e contextualmente relevantes, pois permite aos educadores adaptar suas abordagens as
necessidades especificas dos alunos, promovendo um aprendizado mais significativo e
integrado a realidade social e cultural de cada estudante. Em suma, compreender as concepgoes
entre alfabetizacdo e letramento sdo essenciais no intuito de analisar e aprimorar as praticas
educacionais. Logo, poder-se-a garantir que os alunos adquiram habilidades técnicas de leitura
e escrita e sejam capazes de usa-las de maneira critica e significativa em diversos contextos
sociais, tais como o ambiente familiar, o local de trabalho, a comunidade e a participacao

cidada.

2.1.1 Alfabetizacio
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A alfabetizagdo ¢ um processo importante no desenvolvimento educacional e social,
englobando a aquisi¢do de habilidades de leitura e escrita. Para compreender as diversas
concepgoes de alfabetizacao e suas implicagdes pedagdgicas, € preciso iniciar com um percurso
historico sobre a alfabetizacdo no Brasil. Esse contexto histérico permite entender como as
mudancas nas concepgdes pedagdgicas, sociais e politicas influenciaram as praticas de ensino
da leitura e escrita ao longo do tempo, proporcionando uma visdo abrangente das
transformagdes e desafios enfrentados no processo educativo.

Historicamente, a alfabetizagdo tem sido vista como a capacidade de decodificar
simbolos graficos, associando-os aos sons da fala, conforme descrito por Ferreiro (1992). No
Brasil, a alfabetizacdo passou por diversas fases, ao passo que refletiu as mudancas nas
concepgoes pedagogicas e nas necessidades sociais e politicas.

Alfabetizacdo — processo de aquisi¢do da “tecnologia da escrita”, isto € do conjunto de
técnicas — procedimentos habilidades - necessarias para a pratica de leitura e da
escrita: as habilidades de codificacdo de fonemas em grafemas e de decodificagdo de

grafemas em fonemas, isto ¢, o dominio do sistema de escrita (alfabético ortografico)
(Morais; Albuquerque, 2007, p. 15).

Este entendimento ressalta a importancia do dominio técnico para a pratica da leitura e
escrita. No final do século XIX, a alfabetizacdo estava centrada no uso de cartilhas e na
memorizacdo de palavras e frases. Esse método tradicional, como detalha Mortatti (2006),
enfatizava a repeticdo e a memorizagcdo como principais técnicas de ensino. Com a proclamacgao
da Republica, a educacao passou a ser vista como um instrumento de modernizagao e progresso,
e a alfabetizagdo tornou-se uma prioridade, visando ao esclarecimento e desenvolvimento das
massas iletradas.

Durante a primeira metade do século XX, o Brasil passou por diversas reformas
educacionais. Nos anos 1930, com a criacao do Ministério da Educacdo e Satide Publica ¢ a
implementag¢do das reformas de Francisco Campos e Gustavo Capanema, houve uma maior
institucionalizacdo da educacdo. Essas reformas buscaram expandir a rede escolar e
democratizar o acesso a educagdo, embora a alfabetizac¢ao ainda fosse um desafio significativo,
especialmente nas areas rurais. Nessa época, a alfabetizacdo continuava centrada em métodos
tradicionais, mas j4 se comecava a discutir a necessidade de abordagens mais eficazes e
inclusivas (Sousa, 1998).

Nos anos 1950 e 1960, o Movimento de Educagao de Base (MEB) e as Campanhas de
Erradicagdo do Analfabetismo, como a Campanha de P¢é no Chao Também se Aprende a Ler,

representaram esfor¢os importantes para reduzir o analfabetismo no Brasil. Esses movimentos
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buscavam alfabetizar adultos e criangas, principalmente nas dreas mais pobres e afastadas. A
abordagem passou a incluir aspectos mais praticos e contextuais do ensino da leitura e escrita,
reconhecendo a importancia de relacionar a aprendizagem com a realidade dos alunos (Paiva,
1987).

Na década de 1970, influéncias das teorias pedagdgicas de Paulo Freire comegaram a se
manifestar de forma mais intensa. Freire criticava os métodos tradicionais e propunha uma
pedagogia libertadora, que visava alfabetizar e, além disso, conscientizar os alunos sobre sua
realidade social e capacita-los para transforma-la. A alfabetizagdo, nesse contexto, era vista
como um ato de liberdade e emancipagdo, destacando-se pela metodologia dialdgica e pela
valorizagdo do conhecimento prévio dos alunos (Freire, 1987).

Freire argumenta que a alfabetizagcdo ¢ um ato politico de conscientizagdo. A educacao,
nesse sentido, deve atuar como um agente de transformagao social. Sua pedagogia propde um
modelo dialdgico e critico, que promove a autonomia e o pensamento critico, preparando os
alunos para se tornarem agentes de mudanga em suas comunidades (Freire, 1987).

Com o avanco das teorias educacionais, novas abordagens comegaram a surgir,
desafiando as praticas tradicionais de alfabetizacdo. Nos anos 1980, a psicogénese da lingua
escrita, proposta por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, revolucionou a compreensdo desse
processo. Esta teoria construtivista trouxe a tona a ideia de que as criangas constroem seu
conhecimento sobre a escrita a partir de suas proprias hipdteses e interagdes com o mundo ao
seu redor, destacando a natureza ativa e exploratéria da aprendizagem infantil (Ferreiro;
Teberosky, 1985).

Ferreiro enfatiza que:

Progredir alfabetizagdo adentro ndo é uma jornada tranquila. Encontram-se muitos
altos e baixos nesse caminho, cujos significados precisam ser compreendidos. Como
qualquer outro conhecimento no dominio cognitivo, € uma aventura excitante, repleta

de incertezas, com muitos momentos criticos, nos quais ¢ dificil manter ansiedade sob
controle. (Ferreiro, 2001, p. 15).

Essa reflexdo de Ferreiro ndo apenas ilustra os desafios inerentes a alfabetizagdo, mas
também sublinha a necessidade de uma pedagogia que acolha essas incertezas e variagdes. Ao
reconhecer a alfabetizagdo como uma jornada cheia de altos e baixos, Ferreiro instiga
educadores a adotarem praticas mais flexiveis e responsivas, capazes de atender as diversas
trajetorias de aprendizagem das criangas.

Magda Soares (2004) amplia essa discussao ao argumentar que a alfabetizagdo precisa ir
além do ensino mecéanico, enfatizando a preparacao dos individuos para o uso competente e

significativo da escrita. Magda Soares, assim como Paulo Freire, reconhece que a alfabetizacao
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¢ um ato de conhecimento e de transformagao social, onde os aprendizes ndo apenas adquirem
habilidades técnicas, mas também sdo capacitados a interpretar e intervir em sua realidade
social. Ambos os educadores enfatizam a importancia de uma abordagem educacional que va
além da mera decodificagdo de palavras, tendo em vista que se deve promover um entendimento
critico e contextual da linguagem que permita aos individuos participar ativamente na
sociedade.

Soares (2004) introduz a distingdo entre alfabetizacao e letramento, em que a primeira
refere-se a aquisi¢ao do codigo escrito e a segunda ao uso social e contextual da leitura e escrita.
Esta visdo integradora reflete a necessidade de uma pratica pedagogica que ndo apenas ensine a
decodificagdo de simbolos, mas também prepare os individuos para utilizar a leitura e a escrita
de maneira significativa em suas vidas cotidianas, conforme defendido por Paulo Freire (1987),
que enfatiza a importancia de capacitar os individuos a interpretar criticamente o mundo ao seu
redor e a transforma-lo.

A formagdo de professores ¢ essencial para a implementacdo de praticas pedagdgicas
que respondam as necessidades dos alunos. Segundo Goulart e Cabral (2023), professores
capacitados conseguem ajustar suas metodologias para criar um ambiente de aprendizado que
considera as diversidades presentes no contexto educacional. Essa abordagem destaca a
necessidade de uma formacgdo docente que va além do dominio técnico, permitindo
compreender e adaptar-se as realidades socioculturais dos alunos.

Feitosa et al. (2015) argumentam que o ensino da leitura e escrita deve incorporar
géneros textuais que circulam socialmente e, por sua vez, reflete mudangas no conceito de
alfabetiza¢do. Assim, a formacao de professores se apresenta como um elemento indispensavel
para que essas praticas sejam aplicadas nas salas de aula. Essa conexao entre formagao docente
e praticas pedagogicas reforca a importancia de alinhar o ensino as demandas do ambiente
escolar e social, promovendo um processo de ensino-aprendizagem contextualizado.

Portanto, ao unir as perspectivas de Ferreiro e Soares, percebe-se uma transformag¢ao no
entendimento da alfabetizagdo: de um processo linear e técnico para uma pratica complexa,
multifacetada e profundamente conectada ao contexto social e cultural dos individuos. Esse
entendimento impde um desafio continuo aos educadores: desenvolver abordagens pedagdgicas
que ndo apenas transmitam conhecimentos, mas que também fomentem a construcdo ativa e
critica desses conhecimentos pelos proprios alunos, em interagao constante com seu meio.

As concepcoes teoricas de alfabetizagdo se dividem em vérias abordagens, incluindo a
tradicional, a construtivista e a critica. A abordagem tradicional, focada na decodificagdo e

memorizacdo, vé a alfabetizagdo como uma habilidade técnica. A abordagem construtivista,
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defendida por Ferreiro e Teberosky (1985), propde que a alfabetizagdo € um processo em que a
crianga constroi o conhecimento sobre a escrita através de suas interagdes e hipdteses. Ja a
abordagem critica, influenciada por Paulo Freire (1987), vé a alfabetizagdo como um ato
politico e emancipador, que precisa capacitar os alunos a interpretar e transformar sua realidade
social. Essas concepgdes tedricas oferecem diferentes perspectivas e metodologias, destacando
a importancia de adaptar a pratica pedagogica as necessidades e contextos especificos dos
alunos.

Neste contexto de evolucdo das teorias educacionais, Paulo Freire (1996) introduziu a
ideia de alfabetizacdo libertadora, que incorpora palavras geradoras significativas para os
alunos e promove a conscientizacao critica e a pratica educativa emancipadora. Este enfoque
sublinha a importancia de conectar o ensino da leitura e escrita ao contexto social e cultural dos
alunos, valorizando suas experiéncias e saberes. A alfabetizagdo, nessa perspectiva, ¢ um ato de
conhecimento e de intervengdo no mundo, permitindo aos educandos nao apenas adquirir
habilidades técnicas, mas também desenvolver uma consciéncia critica que os capacite a
transformar a realidade ao seu redor.

A Pedagogia Libertadora de Paulo Freire, enraizada em principios fundamentais, reflete
uma visdo de educacdo e sociedade que transcende a mera transmissdo de conhecimento.
Segundo Freire (1987), a educacdo ¢ um ato politico, repleto de escolhas éticas e ideologicas,
refletindo uma visao de mundo especifica. Os principios da Pedagogia Libertadora de Paulo
Freire compreendem a educagdo como pratica social transformadora.

Freire enfatiza que a educacdo ndo ¢ neutra. Ela incorpora uma visdo de mundo e uma
intencionalidade pedagogica que tém o potencial de reproduzir ou transformar a sociedade. A
Pedagogia Libertadora, introduzida na década de 1960, desafia o paradigma educacional
tradicional, promove um dialogo participativo e critico entre alunos e educadores. Essa
abordagem coloca em perspectiva como as praticas educacionais podem fomentar a autonomia
e o pensamento critico dos alunos, transformando-os em agentes de mudanga em suas realidades
sociais.

Freire propde métodos pedagogicos concretos que refletem esses principios, como o
método de alfabetizacdo de adultos com palavras geradoras, o circulo de cultura, a tematizagao,
a problematizacao e a codificacdo e decodificagdo. Estes métodos envolvem os educandos em
um processo ativo de construgdo do conhecimento e formagao de identidade (Freire, 1974).

Em suma, a Pedagogia Libertadora de Paulo Freire oferece uma abordagem educacional
integral que vai além da simples transmissdo de conhecimento, promovendo a emancipagdo e a

formacao de uma consciéncia critica nos alunos, essenciais para a justica social no cendrio
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contemporaneo.
Frequentemente, as criangas aprendem a ler e escrever na escola, mas o papel da escola
vai além disso; ela busca formar leitores competentes e atribuir significado ao ato de ler e
escrever, cultivando individuos apaixonados por livros, cidadaos alfabetizados e letrados. A
alfabetizacdo ¢ um processo continuo, pois ao longo da vida sempre se esta aprendendo, seja
intelectualmente, na escrita ou na fala. Estar em constante aprendizado pode ser compreendido
como um continuo processo de alfabetizacao. Logo:
Tem-se tentado, ultimamente, atribuir um significado demasiado abrangente a
alfabetizagdo, considerando-a um processo permanente, que se estenderia por toda
vida, que ndo se esgotaria na aprendizagem da leitura e da escrita. E verdade que, de

certa forma, a aprendizagem da lingua materna, quer escrita, quer oral, ¢ um processo
permanente, nunca interrompido. (Soares, 2012, p. 15).

Essa citacdo de Magda Soares evidencia a visao de que a alfabetizacao ¢ um processo
continuo e permanente, que ndo se restringe a simples aquisicdo das habilidades de leitura e
escrita, mas que envolve uma compreensdo mais ampla e profunda da linguagem e de sua
fun¢do social. Nesse sentido, alfabetizar ndo significa apenas ensinar a decodificar palavras e
formar frases, mas também inserir o individuo em praticas letradas que o capacitem a
compreender e interagir de forma significativa com os textos € os contextos que o cercam.
Reconhecendo a complexidade desse processo, Soares também afirma que:

Pode-se concluir da discussdo sobre o processo de alfabetizacdo, que essa nao ¢ uma
habilidade, ¢ um conjunto de habilidades, o que a caracteriza como um fenémeno de
natureza complexa, multifacetado. Essa complexidade e multiplicidade de facetas
explicam porque o processo de alfabetizagdo tem sido estudado por diferentes

profissionais, que privilegiam ora estas, ora aquelas habilidades, segundo a area do
conhecimento a que pertencem. (Soares, 2012, p. 18).

Além disso, a alfabetiza¢do na contemporaneidade precisa considerar as especificidades
culturais e historicas dos diversos contextos em que ocorre. A pesquisa de Oliveira (2021) sobre
a educagao dialogica na alfabetizacdo do campo destaca a importancia de metodologias que
contemplem essas especificidades. A alfabetizag¢ao dialdgica, fundamentada nas ideias de Paulo
Freire, enfatiza a importancia do didlogo e da reflexdo critica, visando a inclusdo e a justiga
social. A educacao dialogica promove a interacao e a participacao ativa dos alunos no processo
educativo, respeitando e valorizando seus saberes locais. Nesse sentido, ¢ importante
reconhecer que:

[...] alfabetizadores(as) dependem do conhecimento dos caminhos da crianca — dos
processos cognitivos e linguisticos de desenvolvimento e aprendizagem da lingua

escrita — para orientar seus passos ¢ os passos das criangas [...] (Magda Soares, 2017,
p. 352).
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Essa reflexdo de Soares sublinha a necessidade de compreender profundamente os
processos cognitivos e linguisticos das criancas para apoid-las eficazmente em seu
desenvolvimento educacional. Durante a pandemia de Covid-19, o ensino remoto trouxe novos
desafios para a alfabetizacdao. Segundo Colello (2021), a transi¢c@o para o ensino remoto expds
desigualdades sociais e estruturais, afetando a aprendizagem dos alunos em fase de
alfabetizacdo. A falta de acesso a dispositivos tecnoldgicos e a internet de qualidade foi um
obstaculo significativo, destacando a necessidade de politicas publicas que garantam acesso
igualitario a educacao.

Esses desafios ressaltam a importancia de praticas pedagogicas adaptaveis e inclusivas.
A crise educacional causada pela pandemia sublinhou a necessidade de uma educagdo que ndo
apenas transmita conhecimentos técnicos, mas também se adapte as realidades e desafios
enfrentados pelos alunos, conforme discutido anteriormente na abordagem de Paulo Freire
sobre a educacao dialdgica e critica.

Portanto, a andlise das dificuldades encontradas durante a pandemia, como o ensino
remoto ¢ a falta de acesso a recursos tecnologicos, contribui para a discussdo conceitual sobre
alfabetizacdo ao reafirmar a importancia de uma educacao critica, inclusiva e adaptavel as
realidades dos alunos. Isso refor¢a a necessidade de praticas pedagogicas que promovam a
justica social e a equidade, elementos centrais na pedagogia freireana, e que sdo essenciais para
enfrentar os desafios contemporaneos da educagao (Freire, 1987).

Lemos e Sarlo (2021) discutem os efeitos da alfabetizac¢ao aplicada no ensino remoto, ao
abordarem desde diagnosticos relacionados a satde dos alunos até questdes sobre novas
técnicas de aprendizado. A pandemia evidenciou a importancia de praticas pedagdgicas que
integrem tecnologias de informagdo e comunicagdo (TICs) de maneira estruturada e
intencional. Desta forma, a pandemia destacou a interdependéncia entre saude e educagao,
mostrando que o bem-estar fisico e emocional dos alunos ¢ fundamental para o sucesso escolar.
Além disso, as novas técnicas de aprendizado desenvolvidas durante esse periodo trouxeram
inovagoes que podem continuar a ser utilizadas para melhorar a qualidade do ensino, mesmo
apods o retorno as aulas presenciais.

Goulart e Cabral (2023) destacam a importancia de incluir componentes curriculares
que tratem de forma abrangente os conceitos de alfabetizacdo. Ao ampliar o curriculo para
incluir uma visao mais holistica da alfabetizacao, os educadores podem abordar as diversas
necessidades dos alunos de maneira mais eficaz. A integragao desses conceitos na formacao dos
futuros professores € necessario porque prepara educadores capazes de promover uma

alfabetizacdo critica e reflexiva, para desenvolver praticas pedagdgicas que considerem as
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multiplas dimensdes do aprendizado e do contexto social dos alunos.

A formacdo de professores que compreendam e apliquem essas concepgoes teoricas
deve se valer da implementagao de praticas pedagogicas eficazes e adaptaveis as necessidades
dos alunos, garantindo que o ensino da leitura e escrita seja relevante e significativo. Professores
bem formados podem ajustar suas metodologias para atender as diversas realidades de seus
alunos, promovendo um ambiente de aprendizado inclusivo e equitativo.

Feitosa et al. (2015) sugerem que a pratica pedagogica precisa refletir a evolugdo do
conceito de alfabetizagdo, integrando o ensino da leitura e escrita com a utiliza¢ao de géneros
textuais que circulam socialmente. A formagdo de professores ¢ basilar, o que assegura que
esses conceitos evoluidos de alfabetizagdo sejam efetivamente aplicados nas salas de aula,
promovendo uma educagdo mais inclusiva e relevante para os alunos. Isso porque capacita os
educadores a utilizar praticas pedagdgicas que reconhecam e valorizem a diversidade cultural e
social, preparando os alunos para participar ativamente e criticamente na sociedade.

Portanto, a alfabetizagdo ¢ um processo dinamico e multifacetado que foi mudando suas
concepgdes ao longo do tempo e que precisa ser abordado de maneira integrada e
contextualizada. A evolugdo histdrica e as diversas abordagens tedricas destacam a importancia
de uma préatica pedagodgica que promova a formagao integral dos individuos, preparando-os para
participar ativamente e criticamente na sociedade.

Para finalizar a discussao sobre a alfabetizagdo, ¢ importante reconhecer que a
abordagem eficaz desse processo depende da compreensao das diversas dimensdes e desafios
envolvidos na aprendizagem da leitura e escrita. A alfabetizacdo, ao longo dos anos, evoluiu de
praticas tradicionais para metodologias mais inclusivas e criticas, que valorizam o contexto
social e cultural dos alunos. Agora, para entender o impacto da alfabetizagdo no
desenvolvimento educacional, deve-se explorar o conceito de letramento, que amplia a visao
sobre como o conhecimento da leitura e escrita € utilizado de maneira funcional e significativa
na vida cotidiana. O proximo tdpico ird tratar do conceito de letramento, sua origem, sua

evolugdo e a sua importancia dessa pratica no contexto educacional contemporaneo.

2.1.2 Letramento

O conceito de letramento tem se consolidado ao longo das ultimas décadas como uma
dimensdo da educagdo, indo além da mera habilidade de decodificar palavras e frases. Magda
Soares (1998) destaca que o letramento precisa ser entendido como um conjunto de praticas

sociais que envolvem a leitura e a escrita em contextos especificos. A defini¢cdo de Soares ¢
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importante para diferenciar o letramento da alfabetizacdo, que se restringe a aquisicdo de
habilidades técnicas de leitura e escrita, porque o letramento reconhece a fungdo social da
leitura e da escrita, integrando-as as praticas culturais e ao cotidiano dos individuos. Isso
significa que, ao contrario da alfabetizagdo, que foca nas habilidades técnicas, o letramento se
preocupa em como essas habilidades sdo usadas para compreender e interagir com o mundo,
promovendo uma participacdo ativa e critica na sociedade. Assim, a énfase no letramento
implica em preparar os individuos nao apenas para ler e escrever, mas em saber usar essas
competéncias de maneira significativa e contextualizada em suas vidas didrias (Soares, 1998).

De acordo com Mortatti (2006), o termo “letramento” foi introduzido no contexto
brasileiro por Mary Kato, em 1986, na apresentacao de seu livro “No Mundo da Escrita: Uma
Perspectiva Psicolinguistica” e passou a ser utilizado no meio académico com o objetivo de
distinguir os estudos sobre a alfabetizagdo daqueles que abordam o impacto social da escrita.
Pesquisadoras como Angela Kleiman (1995) e Magda Soares (2009) sdo frequentemente
citadas quando se discute a defini¢do do conceito de letramento. Ambas autoras, ao delinearem
a trajetoria histoérica do termo, descrevem-no como uma pratica social que envolve a leitura e a
escrita.

Soares (2001) menciona que o termo letramento foi criado ao traduzir a palavra inglesa
literacy. Embora o termo “alfabetismo” ja existisse nos dicionarios, ele ndo era amplamente
utilizado no Brasil. Dessa forma, o conceito de letramento se associou ao de alfabetizagdo para
definir um aprendizado da lingua escrita que abrange nao apenas o dominio técnico da escrita,
mas também a participacdo em praticas sociais relacionadas a linguagem escrita.

Surge entdo o termo letramento, que se associa ao termo alfabetizacdo para designar
uma aprendizagem inicial da lingua escrita entendida ndo apenas como a
aprendizagem da tecnologia da escrita — do sistema alfabético e suas convencdes —

mas também como, de forma abrangente, a introducdo da crianga as praticas sociais
da lingua escrita (Soares, 2001, p. 27).

Assim, segundo Soares (1998), o conceito de letramento ganhou destaque a partir das
discussdes sobre a eficacia da alfabetizagdo formal em preparar individuos para a participagao
plena na sociedade. Esse debate trouxe a tona a necessidade de uma educacao que contemplasse
nao apenas a decodificacdo de textos, mas também a capacidade de usar a leitura e a escrita de
forma funcional e significativa.

De acordo com Kleiman (1995), o letramento envolve a diversidade de praticas sociais
que utilizam a escrita como um recurso simbolico e tecnoldgico em contextos especificos,
atendendo a diferentes finalidades. Nesse sentido, ¢ possivel afirmar que nem todas as pessoas

alfabetizadas sdo letradas, ja que o letramento ¢ um processo dindmico e continuo, e, muitas
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vezes, as pessoas alfabetizadas ndo conseguem incorporar essas praticas de leitura e escrita em
sua rotina diaria, nem desenvolver as habilidades necessdrias para aplicd-las em diversas
situacdes, como a leitura de livros, redacao de cartas, entre outros.

A visao de Kleiman (1995) estabelece uma relagao consistente com a ideia de leitura de
mundo proposta por Paulo Freire. Embora Freire ndo tenha empregado o termo “letramento” em
seus conceitos, ele enfatizou o papel do contexto cultural e social como meio essencial para
compreender e interpretar a realidade. Freire (1987), ao propor uma educacao reflexiva e
dialogica, ja apontava para a necessidade de integrar saberes culturais e sociais a0s processos
educativos. Dering (2021) observa que a perspectiva freireana dialoga com o conceito de
letramento ao reconhecer os sujeitos como participantes ativos de sua realidade, capazes de
refletir criticamente sobre o0 mundo e agir para transforma-lo. A educacdo, entendida por meio
dessa abordagem, ultrapassa o ensino mecanico e se torna um processo de construgdo de
conhecimentos vinculados as vivéncias e praticas sociais.

A distingcdo entre alfabetizacdo e letramento foi primeiramente explorada por autores
como Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, cujos estudos sobre a psicogénese da lingua escrita
influenciaram profundamente a compreensao sobre o desenvolvimento da leitura e da escrita
nas criangas como destacado no topico anterior. No entanto, foi a partir das contribui¢des de
Magda Soares que o termo “letramento” se estabeleceu como uma categoria analitica distinta e
relevante para a educagdo. De acordo com Soares (2005, p. 72),

[...]letramento € o que as pessoas fazem com as habilidades de leitura e de escrita, em
um contexto especifico, e como essas habilidades se relacionam com as necessidades,
valores e praticas sociais. Em outras palavras, letramento ndo ¢ pura e simplesmente

um conjunto de habilidades individuais; € o conjunto de praticas sociais ligadas a
leitura e a escrita em que os individuos se envolvem em seu contexto social.

Essa defini¢do sublinha a dimensao social do letramento, ao passo que apresenta a
importancia de praticas culturais e contextuais na formagao de leitores e escritores competentes.
A década de 1990 viu uma expansdo significativa na pesquisa sobre letramento, com a
incorporacdo de perspectivas socioculturais e criticas. Autores como Brian Street (1984, 2003)
e James Gee (1999) contribuiram para a compreensao do letramento como praticas sociais que
sao profundamente influenciadas por fatores culturais, historicos e ideologicos. Street, por
exemplo, introduziu os conceitos de “modelos autonomo e ideoldégico de letramento”,
argumentando que o letramento precisa ser visto como um conjunto de praticas socialmente
situadas, ao invés de uma habilidade neutra e universal.

O estudo de Brian Street (2003) enfatiza que o letramento nao ¢ apenas uma habilidade

técnica, mas um fendmeno cultural e social. Logo, as a¢des do letramento
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precisa|m] ser vista[s] como praticas culturais situadas em contextos especificos, e
ndo como uma habilidade técnica e neutra. O significado e os usos das praticas de
letramento estdo relacionados com contextos culturais especificos; e que essas
praticas estdo sempre associadas com relagdes de poder e ideologia (Street, 2003, p.
467, tradugdo da autora).’

A partir dos anos 2000, a pesquisa sobre letramento se expandiu ainda mais ocupou
novos contextos e praticas, como o letramento digital e os multiletramentos como veremos mais
detalhadamente nos topicos seguintes. O conceito de multiletramento, por exemplo, reconhece
a diversidade de textos e midias com os quais as pessoas interagem na sociedade
contemporanea, uma vez que essa pratica

aponta para dois tipos especificos e importantes de multiplicidade presentes em nossas
sociedades, principalmente as urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade

cultural das populagdes e a multiplicidade semidtica de constituigdes dos textos por
meio dos quais ela se informa e se comunica (Rojo e Moura, 2012, p. 13).

Essas novas abordagens refletem a crescente complexidade dos ambientes de
comunicac¢do e a necessidade de uma educagdo que prepare os individuos para lidar com essa
diversidade de forma critica e reflexiva. Nesse sentido, Gomes (2021) apresenta o Letramento
Integrado, que busca enriquecer as praticas pedagdgicas por meio da integragdao de abordagens
semioticas e metodologias ativas, destacando a importancia de conectar diferentes formas de
letramento em uma abordagem holistica para o ensino da Lingua Portuguesa. O Letramento
Integrado, apresentado por Gomes (2021), pode ser visto como proposta relevante para o
enriquecimento das praticas pedagdgicas. Isso porque a abordagem holistica mencionada
sugere um ensino que conecta diferentes formas de letramento, valorizando tanto as praticas
escolares quanto as vivéncias culturais e sociais dos alunos, promovendo o desenvolvimento de
competéncias que transcendem o ambiente escolar e se aplicam a multiplos contextos da vida
cotidiana.

Sem sombra de dividas, deve-se destacar a importancia do letramento para a formagao
do cidaddo. Como aponta Freire (1996), a educacdo precisa ser uma pratica de liberdade,
capacitando os individuos a interpretar e transformar o mundo ao seu redor de forma critica e
reflexiva. Nessa perspectiva, Dering (2021), ao criticar o letramento escolarizado que reforca

uma hierarquia de saberes e exclui diferentes formas de letramento, perpetuando desigualdades

* need to be seen as cultural practices situated in specific contexts, and not as a neutral, technical skill. The
meaning and uses of literacy practices are related to specific cultural contexts; and that these practices are always
associated with power relations and ideology (Street, 2003, p. 467).
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sociais e culturais, defende a necessidade de repensar o letramento de forma que este valorize a
diversidade cultural e os multiplos saberes. Diante disso, o letramento critico surge como uma
alternativa essencial para desconstruir essas ideologias e questionar os valores subjacentes aos
textos e praticas educacionais. Em outroas palavras, a pratica do letrar promove uma analise
reflexiva que visa a constru¢do de uma sociedade mais inclusiva, justa e democratica.
O Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita (CEALE, 2014) ressalta que o letramento
envolve:
[...] o desenvolvimento das habilidades que possibilitam ler e escrever de forma
adequada e eficiente, nas diversas situagdes pessoais, sociais e escolares em que
precisamos ou queremos ler ou escrever diferentes géneros e tipos de textos, em

diferentes suportes, para diferentes objetivos, em interagdo com diferentes
interlocutores, para diferentes fungdes (CEALE, 2014).

Essa defini¢ao abrange a multiplicidade de contextos e propodsitos da leitura e escrita,
que refletem a complexidade das praticas de letramento na vida cotidiana. Segundo Soares
(1998), as dimensoes do letramento incluem a dimensao cognitiva, que envolve as habilidades
mentais necessarias para decodificar e compreender textos; a dimensdo social, que se refere as
praticas de leitura e escrita como atos sociais contextualizados; a dimensdo cultural, que
reconhece a influéncia dos valores e tradi¢cdes culturais nas praticas de letramento; e a dimensao
critica, que enfatiza a capacidade de analisar e questionar os textos e discursos.

A dimensdo cognitiva abrange os processos mentais envolvidos na leitura e escrita,
como a decodificagdo, a compreensao e a interpretagao de textos. Estudos como os de Kintsch
(1998) evidenciam a importancia dessas habilidades para o desenvolvimento da competéncia
leitora.

A dimensao social do letramento, conforme Barton e Hamilton (2000), destaca que as
praticas de letramento sdo inerentemente sociais ¢ variam de acordo com o contexto. Essas
praticas ndo sao neutras, mas, sim, sdo carregadas de significados sociais e culturais, ja que sao
influenciadas pelas interacdes e relagdes sociais.

A dimensao cultural, discutida por Street (1984), ressalta que as praticas de letramento
sao moldadas pelas culturas em que estdo inseridas. Isso significa que o letramento ndo ¢ apenas
uma questao de habilidades técnicas, mas também de praticas culturais que refletem e reforcam
os valores e normas de uma comunidade.

A dimensdo critica, como argumenta Freire (1987), ¢ necessaria para capacitar os
individuos a questionar e desafiar os textos e discursos dominantes. Esta dimensao vai além da
compreensao e uso funcional da leitura e escrita, promovendo uma postura reflexiva e critica

que ¢ vital para a participagdo ativa e transformadora na sociedade.
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Portanto, a educagdo voltada para o letramento precisa integrar essas diversas
dimensdes. Por sua vez, ela deve assegurar que os individuos ndo apenas adquiram habilidades
técnicas, mas, sobretudo, desenvolvam uma compreensdo profunda e critica das praticas de
leitura e escrita em seus contextos sociais e culturais especificos.

A compreensdo dos niveis de letramento também analisa a eficacia das politicas
educacionais, pois permite identificar as lacunas existentes na formacao dos alunos e avaliar se
as politicas vigentes estdo realmente promovendo um desenvolvimento integral das
competéncias de leitura e escrita. Segundo Ferraro (2002, p. 42),

onivel 1 de letramento: compreende todos aqueles que informaram ter um a trés anos
de estudo concluidos. O nivel 2 de letramento: compreende todos aqueles que tenham
concluido pelo menos a 4° série e que nao tenham ido além da 7 série do fundamental.
[...] Este nivel foi também denominado 'alfabetiza¢do funcional,’ o nivel 3 de
letramento: compreenderia todos aqueles que estivessem oito anos de estudos
concluidos, isto ¢, fundamental completo, mas médio incompleto (nove ou dez anos de

estudo). O nivel 4, compreendendo todos os que tivessem concluido com sucesso o
nivel médio (11 anos de estudo ou mais).

Essa classificagdo ajuda a entender as diferentes etapas do desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita e sua aplicagdo pratica na vida cotidiana que, conseguintemente,
fornece uma base para a formulagdo de estratégias pedagogicas especificas e a implementacao
de intervengoes direcionadas. O desenvolvimento dessas competéncias permitem, entdo, que
haja um acompanhamento mais preciso do progresso educacional e a adaptagdo das
metodologias de ensino as necessidades reais dos alunos.

O letramento, desde sua origem como conceito nos anos 1980, evoluiu
significativamente, ao ter incorporado diversas perspectivas e praticas. Sua relevancia para a
educacdo contemporanea ¢ evidente, pois oferece uma visdao abrangente e contextualizada do
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita. Ao compreender o letramento como um
fendmeno social e cultural, a educacdo pode promover uma formagdo mais completa e
significativa, partindo do pressuposto de que ela deve preparar os individuos para participar
ativamente na sociedade e transformar suas realidades.

Este enfoque também encontra suporte nas discussoes de Silva (2020), que destaca a
importancia de praticas pedagogicas contextualizadas para evitar o fracasso escolar. Silva
argumenta que o letramento precisa ser abordado de maneira critica e funcional, alinhando-se as
necessidades e contextos socioculturais dos alunos. Essa perspectiva reforca a necessidade de
politicas educacionais que valorizem e integrem o letramento de forma ampla e inclusiva.

As politicas educacionais desempenham um papel importante na promoc¢do do

letramento, pois estabelecem diretrizes e recursos que influenciam diretamente as praticas
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pedagogicas. Quando as politicas educacionais sdo desenhadas com base em uma compreensao
critica e funcional do letramento, elas podem criar ambientes de aprendizagem que sdo mais
inclusivos e que atendem melhor as necessidades diversificadas dos alunos. Isso inclui a
implementagao de curriculos que ndo apenas ensinam a leitura e a escrita, mas que também
incorporam praticas sociais e culturais relevantes para os alunos, permitindo-lhes aplicar essas
habilidades de maneira significativa em suas vidas didrias.

Além disso, politicas educacionais eficazes podem fornecer formagdo e apoio continuo
aos professores, capacitando-os a adotar metodologias de ensino que promovam o letramento de
forma critica e contextualizada. Essas politicas também podem garantir que os recursos
necessarios estejam disponiveis, como materiais didaticos apropriados e tecnologias de apoio,
que sdo essenciais para atender as diferentes necessidades de aprendizagem dos alunos.

Portanto, a relagdao entre politicas educacionais e letramento ¢ indispensavel para a
criacdo de um sistema educacional que promove a equidade e o sucesso académico, pois as
politicas que integram uma abordagem ampla e inclusiva ao letramento ndo apenas melhoram as
habilidades de leitura e escrita dos alunos, mas também contribuem para o desenvolvimento de
cidadaos criticos e participativos, que poderao ser capazes de navegar e transformar suas
realidades sociais.

Daley (2010) propde a expansao do conceito de letramento para incluir a linguagem
multimidiatica no século XXI. Ela sugere que a educacao precisa reconhecer e ensinar a ler e
escrever essa linguagem, dada sua prevaléncia e importancia na comunica¢do moderna. Este
enfoque ampliado do letramento inclui a andlise critica das midias digitais e a compreensao das
diversas formas de comunicag¢ao visual e textual presentes no cotidiano dos alunos.

A abordagem critica do letramento, como defendida por Freire (1996), implica na
formacdo de cidadaos conscientes e capazes de questionar e transformar suas realidades. Essa
visdo esta alinhada com a proposta de Street (2003) sobre letramento como praticas culturais e
situadas, ao enfatizar a necessidade de uma educacdo que va além da técnica e aborde as
implicagdes sociais e politicas da leitura e escrita.

Por fim, o estudo de Ribeiro (2023) sobre a evolugao do conceito de letramento ao longo
do tempo destaca a complexidade e a diversidade das praticas de leitura e escrita. Ribeiro
argumenta que uma compreensdo aprofundada e contextualizada do letramento ¢ necessaria
para desenvolver praticas pedagdgicas eficazes, inclusivas — que atendam as necessidades de
todos os alunos — e, por fim, que promovam uma educagdo de qualidade.

Ao refletir sobre essas perspectivas, com base nas diversas contribui¢des teodricas e

praticas, fica visivel que o letramento ocupa um lugar central na educag¢do contemporanea. O
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letramento oferece uma abordagem rica e multifacetada para o desenvolvimento das habilidades
de leitura e escrita, para a formacgdo de individuos criticos e participativos. A integracao dessas
perspectivas no curriculo escolar e na formagao de professores € necessario para alcangar uma

educagao que prepare os alunos para os desafios e oportunidades do mundo moderno.

2.1.3 Relacao entre alfabetizacio e letramento

A relagdo entre alfabetizacdo e letramento tem sido amplamente discutida na literatura
educacional, com especial destaque para as contribuicdes de Magda Soares, cuja obra
“Alfaletrar: toda crianca pode aprender a ler e a escrever” (2020) representa um marco na
integracao desses conceitos. Soares propoe a abordagem “alfaletrar”, que une alfabetizagdo e
letramento, enfatizando que ambos 0s processos sdo essenciais para o desenvolvimento
educacional. Essa integra¢do garante que os alunos ndo apenas adquiram a habilidade técnica de
ler e escrever, mas também desenvolvam a capacidade de utilizar essas habilidades de forma
critica e significativa nas praticas sociais.

Soares (2020), argumenta que alfabetizag¢do e letramento sdo processos simultdneos e
interdependentes, afirmando que:

Alfabetizacdo e letramento sdo processos cognitivos e linguisticos distintos, portanto,
a aprendizagem e o ensino de um e de outro ¢ de natureza essencialmente diferente;
entretanto, as ciéncias em que se baseiam esses processos ¢ a pedagogia por elas

sugeridas evidenciam que sdo processos simultidneos e interdependente (Soares, 2020,
p.27).

Essa visao desmistifica a ideia de que a alfabetizagdo precisa preceder o letramento,
propondo que ambos precisam ser desenvolvidos concomitantemente. Soares enfatiza que a
alfabetiza¢do, focada na aquisicdo de habilidades técnicas de leitura e escrita, e o letramento,
voltado para o uso social e contextual dessas habilidades, precisam ocorrer juntos para um
desenvolvimento educacional completo. A proposta de Soares para a integragdo de
alfabetizacdo e letramento enfatiza a importancia de contextos que promovam a aplicagao
pratica das habilidades de leitura e escrita. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reflete
essa abordagem ao destacar praticas pedagdgicas que integram alfabetizacdo e letramento,
visando a formagao integral dos alunos. Segundo Carvalho (2011),

Para alfabetizar letrando, precisa haver um trabalho intencional de sensibilizag@o, por
meio de atividades especificas de comunicag@o, como escrever para alguém que néo
esta presente (bilhetes, correspondéncias escolares), contar uma historia por escrito,

produzir um jornal escolar, um cartaz etc. Assim a escrita passa a ter funcao social (p.
69).
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Para que a escrita tenha uma funcdo social real, é necessario implementar praticas
pedagdgicas intencionais e contextualizadas. Isso implica a realizagdo de atividades
significativas que contextualizem a leitura e a escrita no cotidiano dos alunos, ao integrar a
aprendizagem formal com experi€ncias reais e praticas. Dessa forma, os objetivos educacionais
contemporaneos, como ensinar a aprender, a fazer, a ser, a conviver em paz, a desenvolver a
inteligéncia e a transformar informag¢des em conhecimento, podem ser alcangados por meio de
uma abordagem que integre alfabetizacdo e letramento. Essa perspectiva ¢ fundamentada por
Carvalho (2011), que destaca a importancia de praticas pedagodgicas contextualizadas.

A alfabetizacdo e o letramento s3o processos distintos, mas que se mesclam e coexistem
na experiéncia de leitura e escrita nas praticas sociais. Essa integra¢do garante que os alunos ndo
apenas aprendam a decodificar textos, mas também desenvolvam a capacidade de interpretar e
produzir textos de forma critica e funcional. A habilidade de questionar e analisar textos,
refletindo sobre suas mensagens, contextos e implicagdes, ¢ essencial para o desenvolvimento
de leitores criticos. Além disso, a funcionalidade refere-se a capacidade de aplicar a leitura e a
escrita em situacoes praticas do dia a dia, como compreender instrugdes, preencher formularios
e se comunicar de maneira eficaz. Rios e Libanio (2009) refor¢am essa visao ao destacar que
alfabetiza¢do e letramento se entrelacam na pratica diaria.

Com a expansdo do conceito de letramento a partir dos anos 1980, houve uma
redefini¢ao do papel da alfabetizagdo. Esta passou a ser vista ndo apenas como a habilidade de
ler e escrever, mas como um processo associado ao uso social da linguagem escrita, preparando
os alunos para os desafios do mundo contemporaneo. O conceito de letramento trouxe a tona a
necessidade de praticas educacionais que vao além da simples decodificagdo de textos,
incorporando a compreensao critica e a producao textual em diversos géneros e contextos.

Ferreiro (2004) argumenta que a pratica de alfabetizar letrando envolve criar um
ambiente alfabetizador onde os alunos possam vivenciar praticas reais de leitura e escrita:

Se as criangas crescem em comunidades iletradas ¢ a escola ndo as introduz na
linguagem escrita (em toda a sua complexidade), talvez cheguem a atingir esses
'minimos de alfabetizacdo', que lhes permitam seguir instru¢des escritas e aumentar a

sua produtividade em uma fabrica, contudo ndo teremos formar cidaddos para este
presente nem para o futuro proximo (Ferreiro, 2004, p. 54).

O processo de letramento estad diretamente relacionado ao enfrentamento das
desigualdades sociais. Os “minimos de alfabetizacdo” reafirmam posi¢cdes de poder e
exploragao das camadas mais baixas, que nao acessaram nem se apropriaram de sua lingua e das
melhores condi¢des sociais a que poderiam ter acesso. Uma formagdo minima, acritica,

analfabeta e iletrada funciona como um mecanismo de controle, perpetuando a permanéncia de
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massas de sujeitos em posi¢des econdmicas e sociais precarias.

Um cidadao letrado e critico sente-se competente para interferir na estrutura que o
oprime, pois ¢ capaz de identificar e questionar discursos e praticas sociais que atentam contra
sua dignidade. Ele se posiciona como autor, criador de praticas discursivas e de novas
representacdes da realidade.

Esta perspectiva destaca a importancia de contextos ricos em letramento para a efetiva
alfabetizacdo dos alunos. Ao promover um ambiente que valorize praticas sociais de leitura e
escrita, € possivel formar cidadaos capazes de participar ativamente na sociedade, questionar
injusticas e transformar suas realidades. Portanto, a integracdo de letramento critico nas
politicas educacionais € necessario para combater as desigualdades sociais e garantir que todos
os alunos tenham a oportunidade de se desenvolver plenamente.

A pratica de alfabetizar letrando, conforme defendido por Soares (2012), significa
orientar a crianga para que aprenda a ler e a escrever convivendo com praticas reais de leitura e
escrita, ou seja,

significa orientar a crianga para que aprenda a ler e a escrever levando-a a conviver
com praticas reais de leitura e de escrita, substituindo as tradicionais e artificiais
cartilhas por livros, revistas, jornais, enfim, pelo material de leitura que circula na

escola e na sociedade, como também criando situagdes que tornem necessarias e
significativas praticas de produgao de textos (Soares, 2012, p. 15).

Soares entende que a alfabetizagdo e o letramento sdo, entdo, processos que precisam ser
trabalhados de forma integrada para promover uma educa¢do de qualidade. A abordagem de
alfaletrar, proposta por Magda Soares, destaca a importancia de praticas pedagdgicas que
promovam a formacdo integral dos individuos, preparando-os para participar ativamente na
sociedade. Ao considerar essas perspectivas, ¢ evidente que a pratica pedagogica precisa ir além
da mera transmissdo de habilidades técnicas de leitura e escrita. Ela deve também promover a
capacidade dos alunos de aplicar essas habilidades de forma significativa e critica, alinhando-se
as exigéncias e complexidades do mundo contemporaneo. A integracdo entre alfabetizacdo e
letramento ¢, portanto instrumento para a formagao de cidadaos plenos e participativos.

As relacdoes entre alfabetizacdo ¢ letramento referem-se a interacdo e
complementaridade desses processos no desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita
(Santos et al., 2016). A alfabetizacdo ¢ o ponto de partida, ja que estd focada na aquisi¢do das
habilidades basicas de decodificacdo de textos. O letramento, por sua vez, amplia essa base,
enfatizando o uso dessas habilidades em contextos sociais e culturais. Compreender essas
relagdes ¢ indispensavel para desenvolver praticas pedagdgicas que ndo sé ensinem a ler e

escrever, mas também preparem os alunos para utilizar essas habilidades de maneira critica e
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funcional.

Essa parceria entre alfabetizacdo e letramento ¢ relevante porque assegura uma
formagdo mais completa e significativa para os alunos. Quando esses processos sao divididos,
corre-se o risco de criar uma educacao fragmentada, tendo em vista que os alunos podem até
aprender a decodificar palavras, mas ndo conseguem aplicar essas habilidades de forma critica e
significativa. Essa divisdo pode resultar em uma educacdo superficial, que ndo prepara os
alunos para enfrentar os desafios do mundo contemporaneo e limita sua capacidade de
participacgdo ativa na sociedade.

O livro de Soares (2012), ao enfatizar a importancia da abordagem integrada, traz a tona
a relevancia de praticas pedagdgicas que considerem o contexto sociocultural dos alunos e
promovam o desenvolvimento de competéncias para a vida. Soares destaca que a integracao de
alfabetizacdo e letramento ndo apenas melhora o desempenho escolar dos alunos, mas também
contribui para a formacdo de cidaddos criticos e conscientes, capazes de transformar suas
realidades. Essa visdo holistica da educagdo se faz para a constru¢do de uma sociedade mais
justa e equitativa, onde todos tenham as oportunidades necessarias para se desenvolver

plenamente.

2.2 DIFERENTES ABORDAGENS DE LETRAMENTO

Ao longo das ultimas décadas, o conceito de letramento tem se expandido e
diversificado, ao passo que ele reflete as transformacdes sociais, culturais e tecnologicas da
sociedade. Inicialmente restrito, apenas, a habilidade de leitura e de escrita, o letramento, na era
high tech, engloba uma ampla gama de competéncias que sdo essenciais para a participagcao
ativa e critica na vida contemporanea. Esse desenvolvimento continuo do conceito de
letramento reconhece que as praticas de leitura e escrita sdo multifacetadas e contextualmente
especificas, influenciadas por diversos fatores sociais e culturais. Conforme o poema da

estudante norte-americana Kate M. Chong:

“O QUE E LETRAMENTO?

Letramento ndo € um gancho em que se pendura cada som
enunciado, ndo € treinamento repetitivo de uma habilidade, nem um
martelo quebrando os blocos de gramaética

Letramento € diversdo,

E leitura a luz de vela

Ou 14 fora, a luz do sol

Sao noticias sobre o presidente, o tempo, os artistas da TV, e mesmo
Modnica e Cebolinha nos jornais de domingo

E uma receita de biscoito, €

Uma lista de compras, recados colados na geladeira,
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Um bilhete de amor, Telegramas de parabéns e cartas de velhos amigos.
E viajar para paises desconhecidos,

Sem deixar sua cama.

E rir e chorar

Com personagens, her6is e grandes amigos.

E um atlas do mundo,

Sinais de transito, cacas ao tesouro, manuais, instrugdes e guias, ¢
orientagdes em bulas de remédios, para que vocé nio fique perdido.
Letramento ¢, sobretudo, um mapa do cora¢do do homem, um mapa de
quem vocé ¢, e de tudo que vocé pode ser” (apud Soares, 2004, p. 42-43).

O poema de Kate M. Chong oferece uma visdo abrangente e poética do conceito de
letramento, destacando que ele vai muito além da simples decodificacao de palavras. Ao invés
disso, Chong define letramento como um fendomeno rico e multifacetado, que permeia todos os
aspectos da vida cotidiana. Através da leitura e escrita, individuos interagem com o mundo,
constroem suas identidades e desenvolvem sua capacidade de compreender e transformar a
realidade ao seu redor.

Chong enfatiza que o letramento nao se limita a atividades académicas ou formais, mas
inclui experiéncias tdo diversas quanto ler uma receita de biscoito, escrever bilhetes de amor, e
interpretar sinais de transito. Esse leque de atividades mostra que o letramento ¢ importante para
a navegacio e compreensio do mundo moderno. E através do letramento que os individuos
podem acessar informagdes, se comunicar eficazmente, e participar ativamente na sociedade.

Além disso, o poema ressalta que o letramento tem uma dimensdo emocional e
imaginativa, ao permitir que as pessoas viajem para lugares distantes sem sair de suas camas, €
que riam e chorem com personagens ficticios. Essa capacidade de se conectar emocionalmente
através da leitura e escrita ¢ importante para o desenvolvimento empatico e social dos
individuos.

Portanto, a ampliagdo do conceito de letramento reflete a necessidade de abordagens
pedagdgicas que promovam nao apenas a competéncia técnica na leitura e escrita, mas também
a capacidade critica e criativa de usar essas habilidades em contextos variados. Como ja fora
refletido primeiramente por Soares (2004), o letramento envolve a interagdo com diferentes
portadores de texto e a compreensdo das diversas fungdes sociais da leitura e escrita. Esta
abordagem integral ¢ necessaria para formar cidaddos plenos e participativos, capazes de
enfrentar os desafios de um mundo em constante mudanga.

Ao analisar o poema de Chong, percebe-se que o letramento ¢ uma pratica social
complexa e multifacetada, que vai além da sala de aula e permeia todos os aspectos da vida. Essa
visao ampliada do letramento ¢ importante para a educagao contemporanea, pois reconhecer

que ensinar a ler e escrever implica ensinar a viver e participar ativamente na sociedade.
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2.2.1 Letramento Inicial

O letramento inicial ¢ uma fase indispensavel no desenvolvimento educacional de uma
crianca, o qual marca as primeiras etapas de aquisi¢ao de habilidades de leitura e escrita. Esta
fase envolve a familiarizagdo com letras, palavras e frases simples, bem como estabelece as
bases para a alfabetizacdo e o letramento mais avangado (Franco, 2004). Segundo Kleiman
(2014), o letramento inicial ¢ importante para a inser¢ao das criangas na cultura letrada, pois
possibilita a compreensdao e uso da linguagem escrita em contextos sociais significativos.
Assim, o letramento inicial ndo se limita apenas a decodificagdo de simbolos, mas inclui a
construcdo de sentido e a interacdo com textos de forma significativa.

Precisa-se reconhecer que os alunos, antes mesmo de sua entrada ao ensino
fundamental, ja aprenderam muito e a reintrodug@o do carater lidico nas atividades
contribuird para melhor qualificar a agdo pedagogica, sobretudo nos anos iniciais
dessa etapa da escolarizagdo. E nos trés primeiros anos de Ensino Fundamental que se
precisa proporcionara alfabetizagdo e o letramento; o desenvolvimento das diversas
formas de expressao, incluindo o aprendizado da Lingua Portuguesa, da Literatura, da
Musica e demais artes, da Educagao Fisica, assim como o aprendizado da Matematica,
da Ciéncia, da Historia e da Geografia. Da-se continuidade da aprendizagem, tendo
em conta a complexidade do processo de alfabetizagdo e os prejuizos que a repeténcia
pode causar no Ensino Fundamental como um todo e, particularmente, na passagem

do primeiro para o segundo ano de escolaridade e deste para o terceiro (Paula,2017, p.
32).

A importancia do letramento inicial ¢ amplamente reconhecida na literatura
educacional. De acordo com Marin (2017), as praticas de letramento na educagdo infantil
precisam ser integradas e contextuais, respeitando o conhecimento prévio e as experiéncias das
criangas. E necessario que os professores utilizem métodos que promovam a interagdo e a
participagdo ativa das criangas, facilitando a transi¢do do conhecimento oral para o escrito.
Alguns métodos eficazes incluem a leitura compartilhada, por meio das quais o professor 1€
historias em voz alta e envolve as criancas em discussoes sobre o texto; Ha, também, atividades
de escrita colaborativa, que permitem que as criangas contribuam na criagao de textos coletivos;

e a utilizacdo de tecnologias educacionais interativas, como aplicativos de leitura e de escrita,

que incentivam o engajamento e a pratica autonoma. Essa abordagem pedagogica precisa
incluir atividades ladicas que envolvam leitura de historias, jogos de palavras e exercicios de
escrita criativa, que estimulem o interesse e a curiosidade pelo mundo letrado.

O papel da familia também ¢ destacado como um componente essencial no processo de
letramento inicial. Kleiman (2014) enfatiza que as praticas de letramento familiar, como a
leitura de livros infantis e a interacdo verbal frequente, contribuem significativamente para o

desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita das criangas.
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A influéncia do ambiente familiar na formagao das primeiras competéncias letradas ¢
inegavel, sendo que um ambiente rico em estimulos verbais e escritos pode acelerar o processo
de letramento e proporcionar uma base solida para a aprendizagem formal na escola. Entretanto,
no contexto brasileiro, especialmente na educagao publica, as praticas de leitura ocorrem quase
exclusivamente na escola. Muitos lares brasileiros carecem de acesso a livros e materiais de
leitura, e a escolaridade limitada de alguns pais dificulta o envolvimento em praticas de
letramento familiar. Isso refor¢a a necessidade de as escolas desempenharem um papel central
na promocao do letramento, utilizando métodos pedagogicos que compensem essas lacunas e
garantam que todas as criangas tenham a oportunidade de desenvolver plenamente suas
habilidades de leitura e escrita.

No contexto escolar, a alfabetizagdo e o letramento inicial precisam ser abordados de
maneira inclusiva e adaptativa, levando em consideragao as diversidades culturais e linguisticas
dos alunos. Segundo Inforsato e Coelho (2017), a escola precisa oferecer um curriculo que
contemple diferentes métodos de ensino, ajustando-se as necessidades individuais dos alunos. A
implementa¢ao de praticas pedagodgicas diversificadas, como o uso de materiais didaticos
multimodais e a integracao de tecnologias digitais, pode enriquecer o processo de letramento
inicial, tornando-o mais acessivel e eficaz.

A avaliacdo continua e formativa ¢ outro aspecto importante no letramento inicial.
Marin (2017) aponta que a avaliagdo precisa ser usada como uma ferramenta para identificar as
dificuldades e necessidades dos alunos, permitindo aos professores ajustar suas estratégias de
ensino conforme necessario. A avaliagdo precisa ser processual e abrangente, ao passo que nao
deve ser focada apenas nas habilidades de leitura e escrita mas, sobretudo, na compreensao e na
capacidade de interpretar e usar a linguagem de forma funcional e critica.

Os desafios no processo de letramento inicial sdo inumeros, incluindo questdes
relacionadas a formacao de professores, infraestrutura escolar e desigualdades sociais. Santos
(2021) destaca a necessidade de politicas publicas que garantam a formag¢do continuada de
professores, proporcionando-lhes as competéncias necessarias para lidar com as diversas
realidades educacionais. Além disso, ¢ necessario que as escolas disponham de recursos
adequados e ambientes favordveis ao aprendizado, para que todas as criancas tenham
oportunidades equitativas de desenvolver suas habilidades de letramento.

Em suma, o letramento inicial ¢ um componente da educagao infantil, com implicagdes
duradouras para o desenvolvimento académico e social das criancas. As praticas pedagdgicas
precisam ser contextualizadas, inclusivas e ajustadas as necessidades dos alunos, garantindo um

ambiente rico em estimulos que favorega a aquisi¢ao de habilidades de leitura e escrita.
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A integracdo da familia, a diversificacdo das metodologias de ensino e a avaliagdo
continua sdo elementos-chave para o sucesso do letramento inicial, pois contribuem
substancialmente na formagao de individuos criticos e participativos na sociedade letrada.
Porém, a realidade brasileira, especialmente no contexto da educagdo publica, apresenta
desafios significativos para a implementagdo desses elementos. Muitas familias enfrentam
barreiras socioecondmicas que limitam sua capacidade de participar ativamente do processo
educativo, e as escolas publicas frequentemente carecem de recursos suficientes para
diversificar metodologias e realizar avaliagdes continuas de maneira eficaz. Esses desafios
destacam a necessidade de politicas educacionais que apoiem tanto as escolas quanto as
familias, garantindo que todas as criangas tenham acesso a um ambiente de aprendizado rico e

estimulante, independentemente de seu contexto socioecondmico.

2.2.2 Letramento Familiar

O letramento familiar ¢ um componente no desenvolvimento das habilidades de leitura e
escrita das criangas, influenciado diretamente pelos habitos e valores familiares. Segundo Silva
e Delfino (2021), as praticas de letramento familiar sdo essenciais para a alfabetizagdo e para o
desenvolvimento da linguagem escrita, sendo promovidas por meio de atividades como leitura
de historias, conversas e brincadeiras educativas. Tais praticas estabelecem uma base solida
para o sucesso escolar e proporcionam um ambiente rico em estimulos, para a formacao das
primeiras competéncias letradas.

As praticas de letramento familiar, conforme descrito por Silva e Delfino (2021),
envolvem a interacao diaria entre pais e filhos, por meio da oferta de oportunidades para que as
criancas se familiarizem com o sistema de escrita e a linguagem. Programas como o “Conta Pra
Mim™*’, desenvolvido pelo governo federal brasileiro, sistematizam essas praticas e incentivam
0s pais a participarem ativamente no processo de alfabetiza¢do de seus filhos. No entanto, a
pesquisa de Silva (2021) critica a abordagem formal e estruturada do programa, que pode
desconsiderar a riqueza das praticas informais e espontineas de letramento que ocorrem
naturalmente nas familias. Uma alternativa para aproximar escola e familia ¢ por meio dos

projetos de letramento, que foi definido por Kleiman (2000) como:

* O “Conta Pra Mim” é uma iniciativa do Ministério da Educacio do Brasil que incentiva a leitura em familia,
oferecendo materiais e orientagdes para pais e responsaveis promoverem o habito da leitura em casa. O programa
busca engajar as familias no processo de alfabetizagdo, fornecendo recursos como livros, guias de leitura e
atividades educativas para apoiar o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita das criancas desde cedo.
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O projeto de letramento ¢ uma pratica social em que a escrita ¢ utilizada para atingir
algum outro fim, que vai além da mera aprendizagem da escrita (a aprendizagem dos
aspectos formais apenas), transformando objetivos circulares como “escrever para
aprender a escrever” e “ler para aprender a ler” em ler e escrever para compreender e
aprender aquilo que for relevante para o desenvolvimento e a realizagdo do projeto
(Kleiman, 2000, p. 228).

Ao analisar essa perspectiva, ¢ possivel observar que os projetos de letramento tém o
potencial de transformar a relagdo entre a escola e a familia, criando um vinculo mais estreito e
colaborativo. Ao envolver os pais e responsaveis nos projetos de letramento, a escola pode
promover um ambiente educativo mais inclusivo e participativo. Por exemplo, um projeto de
letramento pode incluir a criagdo de um jornal escolar onde os alunos escrevem artigos sobre
temas de interesse comunitario, entrevistam familiares e membros da comunidade e
compartilham suas descobertas. Isso ndo apenas melhora as habilidades de leitura e escrita, mas
também fortalece a conexdo entre a escola e a comunidade.

Outro exemplo pode ser um projeto de letramento focado na histéria local, onde os
alunos coletam relatos orais de familiares e idosos da comunidade, escrevem essas historias € as
compartilham em apresentagdes escolares. Esse tipo de projeto ndo sé desenvolve habilidades
literarias, mas também valoriza a cultura e a memoria coletiva, promovendo um senso de
identidade e pertencimento.

Além disso, projetos que envolvem a criacdo de livros de receitas familiares podem
engajar os alunos na escrita e na leitura, enquanto celebram a diversidade cultural e culinaria das
familias. As criancas podem entrevistar seus familiares sobre receitas tradicionais, escrever as
receitas e ilustra-las, e depois compartilhar o livro com a escola e a comunidade.

Os projetos de letramento fornecem uma abordagem pratica e significativa para o ensino
da leitura e da escrita, ao mesmo tempo em que fortalecem a colaboragdo entre a escola e a
familia. Ao focar em objetivos relevantes e contextuais, esses projetos nao s6 melhoram as
habilidades literarias dos alunos, mas também promovem um aprendizado mais profundo e
conectado a realidade dos estudantes.

Moura (2017) destaca que o envolvimento dos pais nas atividades de letramento ¢
importante para o desenvolvimento cognitivo e emocional das criancas. A leitura em voz alta,
por exemplo, ndo s6é melhora a compreensao textual, mas também fortalece os lacos afetivos
entre pais e filhos. Além disso, praticas como as de leitura de historias antes de dormir e da
participacdo em atividades ludicas que envolvem escrita contribuem significativamente para o
desenvolvimento da linguagem oral e escrita, um vez que elas corroboram com o
desenvolvimento dos aprendizes nas diferentes demandas escolares.

No entanto, ¢ importante reconhecer as desigualdades sociais e econdmicas que podem
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afetar a capacidade das familias de participarem de praticas de letramento. Mendonga (2017)
ressalta que familias de baixa renda frequentemente enfrentam desafios que dificultam o
envolvimento em atividades de letramento, como longas jornadas de trabalho e baixa
escolaridade dos pais. Bourdieu (1986) argumenta que a capacidade das familias de investir na
educagdo dos filhos estd diretamente relacionada ao seu capital economico, social e cultural.
Familias de baixa renda, muitas vezes, priorizam as necessidades imediatas de sobrevivéncia
sobre o investimento a longo prazo na educagao, o que limita suas oportunidades de fornecer um
ambiente de letramento rico.

Bourdieu discute a nogdo de “capital cultural,” segundo a qual as praticas e atitudes das
familias em relagdo a educacdo sdo moldadas por sua posi¢ao na estrutura social. Isso significa
que, para muitas familias de baixa renda, a luta diaria por recursos basicos deixa pouco tempo e
energia para atividades educacionais. A falta de acesso a livros, tecnologias educacionais e
outros recursos também limita as oportunidades de letramento dessas criancas (Bourdieu,
2007).

Essas barreiras podem ser mitigadas por politicas publicas que oferecam suporte e
recursos as familias, garantindo que todas as criangas tenham acesso a um ambiente de
letramento enriquecedor. Programas de apoio, como bibliotecas comunitérias, acesso gratuito a
materiais didaticos e tecnologias educacionais, bem como programas de orientacao para os pais,
podem ajudar a nivelar o campo de jogo. Além disso, intervengdes educacionais focadas nas
escolas publicas podem compensar as lacunas criadas pelas desigualdades socioecondmicas,
proporcionando um ambiente onde todas as criangas possam desenvolver plenamente suas
habilidades de leitura e escrita.

Além disso, a valorizacao das praticas de letramento familiar precisa levar em conta a
diversidade cultural e linguistica das familias brasileiras. De acordo com Silva e Delfino (2021),
os programas de letramento precisam reconhecer e respeitar as praticas culturais e os
conhecimentos tradicionais das diferentes comunidades. A inclusdo de elementos culturais nas
atividades de letramento pode tornar o aprendizado mais significativo e relevante para as
criangas, promovendo um engajamento mais profundo e duradouro com a leitura e a escrita.

O letramento familiar desempenha um papel vital no desenvolvimento inicial das
habilidades de leitura e escrita das criangas. A interacdo continua e significativa entre pais e
filhos, através de atividades de letramento, contribui para o sucesso escolar e para a formagao de
individuos criticos e reflexivos. Para maximizar os beneficios do letramento familiar, ¢é
necessario que as politicas publicas sejam inclusivas e oferecam suporte adequado as familias,

respeitando e valorizando a diversidade cultural e social presente na sociedade brasileira (Silva
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e Delfino, 2021; Moura, 2017; Mendonga, 2017). Nesse sentido, o letramento familiar depende
de politicas publicas que vao além do contexto escolar, incluindo politicas culturais, sociais e
econdmicas que garantam os direitos das familias como cidaddos. Tais politicas precisam
proporcionar um ambiente propicio para que as praticas de letramento possam se desenvolver
plenamente em todas as camadas sociais, assegurando que todas as criangas tenham acesso a

oportunidades equitativas de aprendizado e desenvolvimento.

2.2.3 Letramento Escolar

O letramento escolar ¢ uma etapa importante no desenvolvimento das criangas, pois
envolve a capacidade de ler e escrever dentro do contexto educacional, além da introdugdo a
conceitos basicos em disciplinas como matematica, ciéncias e estudos sociais. Conforme
destacado por Rojo (1995), as praticas letradas escolares sdo vistas como um tipo de pratica
social que desenvolve capacidades especificas, moldadas pelo contexto escolar. A escola, sendo
a principal agéncia de letramento, tem a responsabilidade de transmitir conhecimentos e
habilidades essenciais para a vida académica e social dos alunos.

De acordo com Souza et al. (2021), o letramento escolar ultrapassa os muros da escola,
integrando praticas de leitura e escrita que sdo fundamentais para o desenvolvimento do
estudante como cidaddo. As praticas letradas escolares precisam ser projetadas para
proporcionar aprendizagens heterogéneas e significativas, preparando os alunos para enfrentar
diversos contextos sociais e profissionais. Dessa forma, a escola ndo ¢ apenas um local de
transmissdo de conhecimento, mas um espaco onde os estudantes constroem e aperfeicoam
habilidades para a vida. Zavala afirma que:

[...] o letramento escolar é s6 uma forma de usar a linguagem como parte de uma
pratica social que ganhou legitimidade por razdes ideologicas que se enquadram em
relagdes de poder. Como consequéncia, as criangas de contextos minoritarios, que
aprendem a usar a linguagem de maneiras diferentes daquelas que se ensinam na

escola, estdo em desvantagem quando precisam adquirir o tipo de discurso expositivo
e ensaistico que caracteriza o letramento escolar (Zavala,2010, p. 73).

O conceito de letramento escolar também esta relacionado a capacidade de desenvolver
competéncias e habilidades para diferentes usos da leitura e escrita nas mais variadas situagoes
de fala. Kleiman (2005) afirma que o letramento ndo se restringe apenas ao ambiente escolar,
mas abrange todas as praticas sociais que envolvem a linguagem escrita. Pierre Bourdieu
discute essa questdo quando se refere ao capital cultural da escola, que se difere do capital

cultural do estudante. Essa tese refor¢a a necessidade de a escola reconhecer ¢ valorizar os
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conhecimentos prévios e as praticas culturais dos alunos para que o letramento seja um processo
inclusivo e equitativo (Bourdieu, 2007). Assim, o letramento escolar precisa incluir atividades
que vao além da sala de aula, incentivando os alunos a aplicar suas habilidades letradas em
contextos cotidianos e praticos.

A introdug¢ao de conceitos basicos de diversas disciplinas durante o letramento escolar
¢ necessario para o desenvolvimento cognitivo das criangas. Segundo Ribeiro (2021), a
alfabetizacdo e o letramento no contexto escolar sdo processos indissocidveis que precisam ser
trabalhados de forma integrada. Através de praticas pedagdgicas que combinam leitura, escrita
e outras formas de expressdo, os alunos sdo incentivados a desenvolver um entendimento
profundo e critico dos contetidos abordados.

Os conceitos basicos de diversas disciplinas, como matematica, ciéncias naturais e
ciéncias sociais, desempenham um papel importante no desenvolvimento cognitivo das
criangas. A matematica, por exemplo, ndo apenas ensina as criangas a contar e resolver
problemas aritméticos, mas também desenvolve habilidades de pensamento 16gico e critico. Ao
integrar a matematica nas atividades de letramento, os professores podem criar situagdes onde a
leitura e a escrita sdo utilizadas para resolver problemas matematicos, promover o raciocinio
abstrato e estimular a curiosidade cientifica.

De maneira semelhante, a introdugdo de conceitos de ciéncias naturais no letramento
escolar permite que as criangas explorem o mundo ao seu redor de forma critica e investigativa.
Através da leitura de textos cientificos e da escrita de relatorios sobre experimentos simples, os
alunos desenvolvem habilidades de observacao, andlise e sintese. Essas atividades ajudam a
construir uma base solida de conhecimento cientifico e a fomentar uma atitude de investigagao e
questionamento que € necessaria para o aprendizado ao longo da vida.

Além das ciéncias exatas e naturais, a inclusdo de conceitos das ciéncias sociais no
letramento escolar ¢ igualmente importante. Estudar a historia, a geografia e a cultura através de
textos narrativos e informativos permite que os alunos desenvolvam uma compreensdo mais
ampla do mundo e de seu lugar nele. Isso ndo s6 enriquece seu vocabulario e suas habilidades de
leitura, mas também promove a empatia, a consciéncia social € o pensamento critico. Ao
escrever ensaios ou relatos sobre eventos historicos, por exemplo, as criangas aprendem a
articular suas ideias, a argumentar de maneira coerente e a apreciar a diversidade de
perspectivas e experiéncias humanas.

Dessa forma, a integracdo de conceitos basicos de diversas disciplinas no letramento
escolar ndo s6 amplia o horizonte cognitivo das criancas, mas, principalmente, prepara-as para

uma vida académica e social mais rica e significativa. Ao combinar o ensino da leitura e da
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escrita com o aprendizado de outras areas do conhecimento, os educadores podem criar um
ambiente de aprendizado mais dindmico, interativo e relevante para os alunos.

Rojo (1995) destaca que o letramento escolar precisa ser compreendido como um
processo discursivo, em que a construgdo do saber escolar ocorre tanto através de textos escritos
quanto de interagdes orais. Isso implica que as praticas de letramento na escola ndo se limitam a
leitura e escrita de textos, mas também incluem a maneira como esses textos sao utilizados e
discutidos em sala de aula. A eficacia do letramento escolar esta diretamente ligada a forma
como as praticas discursivas sao implementadas no ambiente educacional.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) refor¢a a importancia do letramento
escolar desde os primeiros anos de ensino. O documento destaca que, desde a inser¢do na
escola, os alunos precisam ser expostos a um arranjo curricular que promova a comunicagao, o
pensamento critico e a imaginacao. A BNCC enfatiza que as praticas de letramento precisam
considerar os conhecimentos prévios dos alunos e expandi-los, contribuindo para a formacao de
sujeitos ativos e criticos na sociedade.

Nesse sentido, o letramento escolar ¢ um processo complexo e multifacetado que vai
além da simples alfabetizacdo. Envolve a integracao de diversas praticas sociais de leitura e
escrita, a introdu¢do de conceitos basicos em vdrias disciplinas e a promogdo de habilidades
criticas e reflexivas. As praticas letradas escolares precisam ser projetadas para proporcionar
aprendizagens significativas e preparar os alunos para os desafios sociais e profissionais,
contribuindo para o desenvolvimento de cidaddos bem-informados e capazes de participar

ativamente na sociedade.

2.2.4 Letramento Literario

O letramento literario ¢ necessario para o desenvolvimento cognitivo € emocional das
criangas, ao envolver a capacidade de interpretar e apreciar textos literarios simples, como
contos, fabulas e poesia infantil. Segundo Silva e Dias (2023), o ensino da literatura em sala de
aula enfrenta desafios contemporaneos que exigem uma abordagem metodoldgica inovadora
para promover um letramento literario eficaz. Essa abordagem precisa considerar a valorizacao
estética dos textos literarios e reconhecer o texto como um objeto artistico, o que contribui para
a formagao de leitores criticos e reflexivos. Por isso, ao inserirmos a literatura na sala de aula
para fins de ensino:

[...] precisamos compreender que o letramento literario ¢ uma pratica social e, como
tal, responsabilidade da escola. A questdo a ser enfrentada néo ¢ se a escola precisa ou
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ndo escolarizar a literatura, como bem nos alerta Magda Soares, mas sim como fazer
essa escolariza¢do sem descaracteriza-la, sem transforma-la em um simulacro de si
mesma que mais nega do que confirma seu poder de humanizagdo (Cosson,2009, p.
23).

A introducao de textos literarios na educacdo infantil incentiva a imaginacdo ¢ a
criatividade das criangas, aspectos essenciais para o desenvolvimento integral. Ao promover o
letramento literario, buscamos ndo apenas a competéncia técnica na leitura, mas também a
formacao de leitores literarios que se envolvem profundamente com os textos. A literatura,
conforme Candido (1995), exerce uma fun¢do humanizadora, ampliando a capacidade de
empatia e compreensao do outro, elementos cruciais para a formagao de individuos criticos e
reflexivos.

Nesse sentido, Candido (1995) destaca que o “direito a literatura” deve ser visto como
um direito basico do ser humano, tdo importante quanto o direito a educagado e a saude, pois a
literatura possibilita uma experiéncia estética e emocional Gnica, essencial para a humanizagao.
Assim, ao incluir textos literarios no curriculo escolar, estamos ndo somente cumprindo uma
funcdo pedagodgica como, também, assegurando um direito fundamental que contribui para a
construgdo da subjetividade e da autonomia dos estudantes. A literatura oferece um espago de
liberdade onde o imaginario pode florescer, permitindo que as criangas tenham contato com
diferentes realidades e perspectivas, ampliando seu repertorio cultural e emocional.

Chartier (2011) argumenta que a leitura literaria ndo precisa ser vista apenas como um
complemento ao ensino da gramatica, mas como uma pratica que enriquece a experiéncia
educativa e promove a humanizacdo dos alunos. Ao trabalhar com textos literarios, os
educadores precisam buscar metodologias que aproximem os alunos dos textos, tornando a
literatura acessivel e relevante para o cotidiano dos estudantes. Petit (2009, p. 49), a esse
respeito, discorre que:

Mitos, contos, lendas, poesias, pecas de teatro, romances que retratam as paixdes
humanas, os desejos ¢ os medos ensinam as criangas, aos adolescentes, aos
adultos também, ndo pelo raciocinio, mas por meio de uma decifracdo inconsciente
que aquilo que os assusta pertence a todos. Sao tantas as pontes langadas entre o eu

e os outros, tanto os vinculos entre a parte indizivel de cada um e a que € mostrada
aos outros.

As praticas de letramento literario precisam incluir atividades que permitam as criangas
explorar os textos de forma ludica e interativa. De acordo com Candido (2006), a literatura tem
o poder de transformar a percepcao do mundo dos alunos, oferecendo-lhes novas perspectivas e
enriquecendo seu repertorio cultural. Nesse sentido, garantir o “direito a literatura” ¢ garantir o

direito ao imaginario ¢ a ampliagdo das capacidades humanas. Candido (1995) ressalta que, ao
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negar o acesso a literatura, estamos negando aos individuos a possibilidade de experienciar o
mundo através de outras vozes, historias e sentimentos, limitando a capacidade de compreender
a complexidade humana. Portanto, a escola deve se comprometer com a democratizacao do
acesso a literatura, assegurando que todos os alunos tenham o direito de vivenciar essas
experiéncias transformadoras.

Para que isso aconteca, ¢ necessario que os educadores sejam capacitados a utilizar
metodologias que valorizem a subjetividade do leitor € que promovam a interagao entre o texto
literario e o contexto social dos alunos. A literatura precisa ser ensinada como uma arte, € nao
apenas como um instrumento para o ensino de regras gramaticais.

Os desafios do letramento literario também envolvem a necessidade de criar um
ambiente favordvel a leitura e a escrita literaria. Rouxel (2013) destaca que o sucesso do ensino
da literatura depende de um clima de confianga e respeito mutuo entre professores e alunos.
Esse ambiente propicio permite que os alunos se sintam a vontade para expressar suas
interpretagdes e sentimentos em relagdo aos textos literarios, o que ¢ importante para a formagao
de leitores autonomos e criticos.

Além disso, o letramento literario precisa ser pensado como uma pratica inclusiva, que
leva em consideracdo a diversidade cultural e social dos alunos. Silva e Dias (2023)
argumentam que ¢ preciso que o ensino da literatura reconheca e valorize as diferentes
experiéncias e vivéncias dos estudantes, utilizando textos que reflitam essa diversidade. Ao
fazer isso, os educadores nao apenas promovem a inclusdo, mas também enriquecem o processo
de aprendizagem, tornando-o mais significativo para todos os alunos.

Assim, o letramento literdrio na educagdo infantil ¢ uma pratica importante para o
desenvolvimento integral das criangas. Ele incentiva a imaginagao, a criatividade e a capacidade
critica dos alunos, além de promover a humanizacao e a inclusdo. Para que o letramento literario
seja efetivo, € necessario que os educadores utilizem metodologias inovadoras e inclusivas, que
valorizem a subjetividade dos leitores e que promovam a intera¢do entre o texto literdrio e o
contexto social dos alunos. Essas metodologias precisam capacitar os alunos a serem leitores
literarios proficientes, capazes de apreciar, interpretar e criticar obras literarias de maneira
reflexiva. O desenvolvimento de leitores literarios implica formar individuos que nio apenas
decodifiquem textos, mas que também mergulhem nas camadas mais profundas de significado,

cultivando um amor pela leitura que perdurara por toda a vida.

2.2.5 Letramento Matematico



72

O letramento matematico ¢ necessario para o desenvolvimento das habilidades basicas
necessarias para a compreensao e aplicacdo dos conceitos matematicos no cotidiano. Segundo
Silva, Melo e Morais (2023), o uso de tecnologias digitais da informagao e comunicagdo (TDIC)
tem se mostrado eficaz na promog¢ao do letramento matematico entre os professores dos anos
iniciais, possibilitando reflexdes sobre o percurso formativo entre as unidades temadticas do
componente curricular de Matematica . A integrag¢do das TDIC nas praticas pedagogicas facilita
a contextualizagdo e problematizacdo dos conceitos matematicos, tornando o aprendizado mais
significativo para os alunos.

A matematica, ao ser ensinada de forma ludica e pratica, desperta o interesse das
criangas e facilita a compreensdo dos conceitos basicos como numeros, formas, padrdes e
contagem. De acordo com Holanda (2024), a introducao de atividades que envolvem jogos
matematicos, resolu¢ao de problemas e exercicios interativos contribui para a construgao de um
ambiente de aprendizado dinadmico e envolvente . Essas atividades ndo apenas reforcam o
conhecimento matematico, mas também desenvolvem habilidades cognitivas importantes como
raciocinio ldgico e pensamento critico.

A Alfabetizagdo Matematica ¢ o trabalho que leva a compreensido dos contetidos
matematicos ensinados na escola, tidos como iniciais para o dominio da matematica.
A relevﬁnciardesses conteudos precisa surgir de um estudo realizado na cultura onde a
escola esta. E preciso considerar o saber da pessoa que vem para a escola como parte
da raiz do pensamento matematico da comunidade onde essa pessoa vive, bem como ¢
necessario levar em conta a matematica, entendida como um corpo de conhecimento

cientifico, construido pela humanidade e relevante para essa cultura. (Danyluk, 1991,
p- 111-112)

A importancia do letramento matematico também se reflete na capacidade dos alunos de
aplicar os conceitos aprendidos em situacdes do dia a dia. Cavalcanti e Martins (2003) afirmam
que a matematica escolar precisa ir além da simples memorizacdo de formulas e calculos,
focando na aplicagdo pratica do conhecimento matematico em contextos reais. A matematica,
quando ensinada de forma contextualizada, ajuda os alunos a compreenderem a relevancia do
conhecimento matematico para a resolu¢do de problemas cotidianos, como fazer compras,
planejar um or¢amento ou entender graficos e estatisticas.

A educacdo financeira, como parte do letramento matemadtico, ¢ necessario para
preparar as criangas para a vida adulta. Segundo Abud (2012), a educacao financeira nas escolas
ensina os alunos a lidar com questdes relacionadas a finangas, tais como a poupanca, o
investimento e o controle de despesas. Essa abordagem nao apenas promove a compreensao dos

conceitos matematicos, mas também desenvolve habilidades de gestdo financeira que sdo

fundamentais para a tomada de decisdes conscientes e responsaveis no futuro.
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O letramento matematico também envolve o desenvolvimento de uma atitude positiva
em relacdo a matematica. Estudos de Rodrigues (2010) indicam que muitos alunos
desenvolvem uma aversao a matematica devido a experiéncias negativas ou métodos de ensino
inadequados. Portanto, ¢ idispensavel que os educadores utilizem estratégias pedagogicas que
valorizem a participagao ativa dos alunos e promovam um ambiente de aprendizado acolhedor e
motivador. A construgdo de uma relagdo positiva com a matematica desde os anos iniciais pode
influenciar significativamente o desempenho e o interesse dos alunos ao longo de sua trajetoria
académica.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) destaca a importancia do
desenvolvimento das competéncias matematicas desde a educacao infantil, propondo diretrizes
que assegurem uma abordagem integrada e contextualizada do ensino da matematica . A BNCC
enfatiza que as praticas pedagdgicas precisam ser planejadas para promover a compreensao dos
conceitos matematicos de forma significativa e relevante, preparando os alunos para os desafios
futuros. A formagao continuada dos professores, conforme mencionado por Silva et al. (2023),
¢ importante para a implementagdo eficaz dessas diretrizes, garantindo que os educadores
estejam preparados para integrar as TDIC e outras metodologias inovadoras em suas praticas
pedagogicas.

A perspectiva do letramento matematico envolve superar a simples decodificacao dos
numeros ¢ a resolucao das operacdes basicas. De acordo com Ciriaco e Souza (2011), a base do
letramento matematico sdo as praticas sociais € matematicas que contribuem na construg¢ao de
conhecimentos especificos da disciplina em situagdes reais de uso, que podem extrapolar o
ambiente escolar . Essa abordagem pedagogica permite que os alunos desenvolvam a
capacidade de resolver problemas do cotidiano, tomando decisdes informadas e refletindo
criticamente sobre suas acoes.

Braga (2022), em sua pesquisa sobre matematica e vulnerabilidade social, destaca a
importancia de praticas sociais em matematica que considerem o contexto dos alunos,
especialmente em areas de vulnerabilidade. Ela argumenta que os professores precisam ser
capacitados para reconhecer e utilizar as experiéncias dos alunos como ponto de partida para o
ensino da matemadtica, integrando-a com a realidade vivida pelos estudantes. A pesquisa
também ressalta a necessidade de formacao continuada para os professores, permitindo-lhes
desenvolver metodologias inovadoras que sejam sensiveis as desigualdades sociais e que
promovam a inclusao educacional.

Ao integrar essas praticas sociais ao ensino da matematica, os alunos podem relacionar

0s conceitos matematicos com suas experiéncias diarias, tornando a aprendizagem mais
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relevante e significativa. Por exemplo, atividades que envolvem a gestdo de um orgamento
familiar ou a analise de dados de consumo de agua e energia podem ajudar os alunos a aplicar
conceitos matematicos de forma pratica e contextualizada, promovendo uma compreensao mais
profunda e funcional da matematica.

Segundo Braga (2022), tais praticas sociais no ensino da matematica sao essenciais para
combater as desigualdades educacionais, pois permitem que os alunos de contextos
desfavorecidos vejam a relevancia da matematica em suas vidas cotidianas. A autora observa
que, muitas vezes, a matematica ¢ vista como uma disciplina abstrata e desconectada da
realidade dos alunos, o que pode desmotiva-los e dificultar a aprendizagem. Ao trazer
problemas reais e contextualizados para a sala de aula, os professores podem tornar o
aprendizado mais envolvente e acessivel.

Por fim, o letramento matematico ¢ um componente da educacdo infantil, ja que
contribui para o desenvolvimento integral das criangas. As praticas pedagdgicas precisam ser
diversificadas e interativas, promovendo o desenvolvimento das habilidades matematicas de
forma ludica e pratica. A integracao das Tecnologias Digitais de Informag¢ao ¢ Comunicagao
(TDIC), a contextualizagdo do ensino e a educagdo financeira sao elementos-chave para o
sucesso do letramento matematico, preparando os alunos para aplicar o conhecimento

matematico em suas vidas diarias e futuras.

2.2.6 Letramento Escolarizado

Segundo Dering (2021), o letramento escolarizado ¢ um modelo pedagdgico que,
embora preserve e transmita conhecimentos cientificos, frequentemente negligencia a
diversidade de saberes e perspectivas, reforcando um sistema de ensino baseado em um
paradigma eurocéntrico.

Dering (2021) aponta que, embora a diversidade de praticas de letramento seja
reconhecida, o letramento escolarizado tende a validar apenas determinados conhecimentos,
perpetuando hierarquias de poder centradas no controle do saber. Essa abordagem
frequentemente exclui outras formas de conhecimento e culturas, impondo uma visdo Unica e
dominante. Ao privilegiar padrdes especificos de escrita e valorizar o conhecimento cientifico
como superior, essa pratica marginaliza saberes que ndo se enquadram nesses critérios,
reforgando uma hierarquia de saberes e reproduzindo desigualdades sociais e culturais.

Para o autor, as estruturas escolares, muitas vezes, silenciam as vozes dos estudantes que

ndo se encaixam no padrao hegemonico. Essa exclusdo ndo ¢ apenas uma questao técnica, mas
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também politica e cultural. Isso destaca a necessidade de revisitar os processos de letramento,
buscando estratégias que valorizem diferentes formas de conhecimento e que rompam com as
estruturas de poder e colonialidade existentes na sociedade. Para tanto, ¢ essencial promover
uma educacao inclusiva, critica e comprometida com a diversidade de saberes e experiéncias.

Essa critica do pesquisador se estende a forma como o letramento escolarizado reforca a
colonialidade, tratando a leitura e a escrita como praticas universais, sem considerar a
diversidade cultural e os diferentes contextos sociais. Dering (2021) reforga que apesar de sua
contribuicao para a alfabetizacdo, essa visao tradicional de letramento muitas vezes alimenta o
fracasso escolar e amplia desigualdades, privilegiando o dominio do codigo linguistico como
ferramenta de sucesso académico, algo evidente em exames como o Enem e outros vestibulares.

Para ele, reduzir o letramento a uma perspectiva Unica e limitada perpetua uma
abordagem dogmatica que trata o processo de “letrar” como uma solugdo salvacionista. Tal
visdo ignora a complexidade do letramento e sustenta estruturas de poder colonial presentes na
educacdo. O modelo escolarizado, frequentemente fundamentado em critérios eurocéntricos,
contribui para a perpetuagao de desigualdades e a desvalorizagdo de saberes ndo hegemonicos
(Dering, 2021).

A discussdo sobre letramento ¢ frequentemente moldada por uma cultura dominante, de
acordo com Dering (2021). Em outras palavras, o letramento geralmente segue um paradigma
de progresso/colonialidade, que aponta o “melhor” caminho e, muitas vezes, o Unico para a
obtencao do conhecimento, desvalorizando os saberes de outras culturas. Esse modelo de
letramento foi estruturado com base na cultura do colonizador, desse modo, o letramento
escolarizado tornou-se uma abordagem homogeneizante e excludente, pois hierarquizou e
segregou os conhecimentos, definindo quais sdo validos e quais ndo sdo. E preciso, portanto,
uma educacao que promova o didlogo entre diferentes saberes, rompendo com as estruturas de
poder e colonialidade que permeiam o letramento escolarizado.

Dering (2021) ressalta que ¢ fundamental reconhecer e valorizar as multiplas formas de
conhecimento e as diversas culturas presentes em nosso mundo, integrando-as no processo
educacional. Isso requer uma reavaliagdo e reestruturagdo do modelo de letramento
escolarizado para promover uma educagdo mais inclusiva, critica e sensivel as diferentes
realidades e conhecimentos existentes na sociedade contempordnea. E crucial notar que, no
contexto do letramento escolarizado, mesmo que novos conhecimentos sejam “promovidos” ou
“aceitos”, eles sO sdo considerados auténticos quando validados pelos responsaveis pela
produgdo do conhecimento cientifico (Tfouni, 2010, p. 12 apud Dering, 2021, p. 73).

Desta forma, nota-se a diferenciacdo entre o letramento escolar e o letramento
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escolarizado. Enquanto o letramento escolar se refere ao desenvolvimento das habilidades de
leitura e escrita em um ambiente formal de ensino, para Dering (2021), o letramento
escolarizado implica na adogao de praticas padronizadas que reproduzem normas dominantes e,
muitas vezes, desconsideram as praticas culturais dos alunos, promovendo uma exclusao
daqueles que ndo se enquadram no padrao hegemonico de letramento.

Para que a educagao seja efetivamente inclusiva e critica, € necessario romper com esses
padrdes de escolarizagdo que limitam a diversidade das praticas de letramento. E urgente
repensar essa logica, incorporando as multiplas formas de letramento presentes nas vivéncias
dos estudantes.

Essa perspectiva enfatiza a necessidade de praticas de leitura e escrita que dialoguem
com a diversidade cultural e as multiplas formas de expressdo, incluindo textos escritos,
imagens, videos e outros recursos semiodticos. Essa abordagem amplia as possibilidades
pedagogicas, promovendo um letramento mais conectado as realidades dos estudantes e as
demandas de uma sociedade plural e tecnologica.

A reflexdo sobre o letramento escolarizado apresentada por Dering (2021) revela a
complexidade e os desafios intrinsecos a implementacao de uma educagdo verdadeiramente
inclusiva e critica. Ao destacar a predominancia de normas hegemonicas e a exclusdo de saberes
e praticas culturais diversas, fica evidente a necessidade de reavaliar e transformar os processos
educacionais.

A constru¢cdo de uma educac¢dao mais inclusiva e equitativa requer um compromisso
continuo com a revisdo critica das praticas atuais e a implementacdo de politicas que
reconhegam e valorizem a pluralidade de experiéncias e conhecimentos. Dessa forma, o
letramento pode cumprir seu verdadeiro papel de habilitar os individuos a participar plenamente

e de forma critica na sociedade.

2.2.7 Multiplos Letramentos

Além dos letramentos ja destacados, existem outros tipos de letramento que sdo
igualmente importantes para o desenvolvimento integral de um individuo. Esses letramentos
abrangem diversas areas do conhecimento e habilidades essenciais para a vida contemporanea.
De acordo com Street (2003, p. 1), os Novos Estudos do Letramento compdem um recente
campo de pesquisa que:

Representa uma nova visao da natureza do letramento que escolhe deslocar o foco
dado a aquisicdo de habilidades, como ¢ feito pelas abordagens tradicionais, para se
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concentrar no sentido de pensar o letramento como uma pratica social. Isso implica o
reconhecimento de multiplos letramentos, variando no tempo e no espaco, ¢ as
relagdes de poder que configuram tais praticas. Os NLS, portanto, ndo tomam nada
como definitivo no que diz respeito ao letramento e as praticas sociais a ele
relacionadas, preferindo, ao contrario, problematizar o que conta como letramento em
um espago e tempo especificos e questionar quais letramentos sdo dominantes e quais
sdo marginalizados ou resistentes.

Essa perspectiva destaca a importancia de entender o letramento ndo apenas como uma
habilidade técnica, mas como um conjunto de praticas sociais complexas que estdo interligadas
com as relagdes de poder e contextos culturais. Isso permite uma visao mais ampla e critica
sobre como o letramento ¢ utilizado e valorizado em diferentes sociedades e momentos
historicos.

A escolha de destacar alguns letramentos anteriormente como familiar, escolar,
linguistico, literario e matematico nao visa privilegiar alguns em detrimento de outros, mas
enfatizar as diferentes facetas e dimensdes do letramento que sdo abordadas com mais
frequéncia na literatura educacional. Esses tipos de letramento foram selecionados devido a sua
relevancia e impacto direto no desenvolvimento integral dos individuos.

Embora esses tipos de letramento tenham sido destacados, isso nao significa que outros
letramentos sejam menos importantes. Reconhece-se que existem multiplos letramentos, cada
um com suas especificidades e importancia, e que todos contribuem para a formagdo de
cidaddos completos e criticos. A partir dessa compreensao, podemos explorar outros tipos de
letramento que desempenham papéis cruciais na formacdao de cidaddos competentes e
participativos em diversas areas.

Letramento Cientifico refere-se a habilidade de compreender conceitos cientificos
basicos e desenvolver curiosidade sobre o mundo natural. Segundo Sasseron e Carvalho (2011),
o letramento cientifico ¢ importante para a formagao de cidadaos criticos e participativos,
capazes de tomar decisdes informadas sobre questdes cientificas e tecnologicas que afetam a
sociedade. Esse tipo de letramento promove a investigagdo, a experimentagdo € a compreensao
dos fendomenos naturais, preparando os individuos para enfrentar os desafios do mundo
moderno.

Letramento Social ¢ a capacidade de participar de forma eficaz na sociedade,
entendendo e influenciando os contextos sociais e culturais. De acordo com Soares (2004), o
letramento social envolve a compreensdo das normas, valores e praticas sociais, bem como a
habilidade de se comunicar e interagir com os outros de maneira ética e respeitosa. Esse tipo de
letramento proporciona a constru¢ao de uma sociedade mais justa e inclusiva, onde todos os

individuos possam exercer plenamente seus direitos e responsabilidades.
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Letramento Cultural envolve a compreensao e apreciacdo das diversas manifestacoes
culturais e artisticas. Segundo Chartier (1994), o letramento cultural permite que os individuos
entendam e valorizem as diferentes formas de expressao cultural, contribuindo para a formagao
de uma identidade cultural plural e diversa. Através do letramento cultural, os individuos podem
desenvolver uma visdo critica sobre as praticas culturais e artisticas, enriquecendo seu
repertdrio e ampliando suas perspectivas sobre o mundo.

Letramento Ambiental relaciona-se a capacidade de compreender e agir sobre questdes
ambientais, promovendo a sustentabilidade e o respeito ao meio ambiente. Conforme afirma
Reigota (1994), o letramento ambiental ¢ importante para a formagao de cidaddos conscientes e
responsaveis, capazes de tomar decisdes que minimizem os impactos ambientais € promovam o
desenvolvimento sustentavel. Esse tipo de letramento envolve o conhecimento dos processos
ecologicos e das praticas sustentaveis, bem como a habilidade de aplicar esse conhecimento na
vida cotidiana.

Letramento Digital refere-se a habilidade de usar tecnologias digitais de forma eficaz e
segura. Segundo Warschauer (2006), o letramento digital ¢ essencial na era da informagao, onde

a capacidade de acessar, avaliar e utilizar informagdes digitais para a participagao plena na

sociedade. Esse tipo de letramento abrange o uso de computadores, internet € outras tecnologias
digitais, promovendo a inclusao digital e o acesso equitativo a informacao.

Letramento Multimodal ¢ a capacidade de interpretar e criar significados a partir de uma
combinac¢do de diferentes modos de comunicacdo. De acordo com Kress (2003), o letramento
multimodal envolve a integracdo de textos escritos, imagens, sons e outros modos de

comunicac¢do, permitindo que os individuos compreendam e expressem ideias de maneira

complexa e dindmica. Esse tipo de letramento ¢ necessario no mundo contemporaneo, onde a
comunica¢do multimodal ¢ onipresente.

Letramento Visual envolve a habilidade de interpretar e criar significados a partir de
representacdes visuais. Segundo Kellner (1998), a era digital trouxe uma predominancia das

imagens na comunica¢do, tornando o letramento visual uma competéncia necessaria para a

leitura critica dos diversos textos visuais que circulam na sociedade. Esse tipo de letramento
permite que os individuos decodifiquem e interpretem imagens de forma critica,
compreendendo as mensagens implicitas e explicitas nelas contidas.

Letramento Tecnoldgico ¢ a capacidade de usar ferramentas e tecnologias modernas de
forma eficaz. Segundo Moran (2000), o letramento tecnoldgico € importante para a adaptacao as

constantes mudancgas tecnologicas e para a insercdo no mercado de trabalho contemporaneo.



79

Esse tipo de letramento envolve a compreensao e o uso de softwares, dispositivos e plataformas
tecnologicas, promovendo a capacidade de inovar e solucionar problemas de forma criativa.

Letramento Financeiro relaciona-se a habilidade de entender e gerenciar finangas
pessoais. De acordo com Lusardi e Mitchell (2014), o letramento financeiro ¢ importante para a
tomada de decisdes econdmicas informadas e para a promocgao da estabilidade financeira. Esse
tipo de letramento abrange conhecimentos sobre orcamento, poupanga, investimento e
planejamento financeiro, preparando os individuos para gerir suas finangas de forma
responsavel e sustentavel.

Letramento Informacional envolve a habilidade de localizar, avaliar e utilizar
informagdes de forma eficiente e eficaz. Fernandes e Fernandes (2023) destacam a importancia
do letramento informacional no combate as fake news, promovendo a capacidade dos
individuos de discernir entre informagdes veridicas e falsas. Esse tipo de letramento
proporciona a navegacao segura e critica no vasto universo de informacdes disponiveis na era
digital.

Letramento de Midia refere-se a capacidade de analisar, avaliar e criar mensagens em
diferentes formas de midia. De acordo com Buckingham (2003), o letramento de midia ¢
necessario para a compreensao critica dos conteudos midiaticos e para a participagdo ativa na
sociedade da informagdo. Esse tipo de letramento envolve a andlise das estratégias de
comunicac¢do utilizadas nos meios de comunicacdo de massa, promovendo a reflexao critica
sobre o consumo de midia e a producao de conteudo.

Letramento Estatistico ¢ a habilidade de entender e interpretar dados estatisticos. Gal
(2002) argumenta que o letramento estatistico é necessario para a tomada de decisdes
informadas em diversas areas, como saude, economia e politica. Esse tipo de letramento
envolve a capacidade de interpretar graficos, tabelas e outras representagdes de dados,
compreendendo as inferéncias e conclusdes que podem ser extraidas dessas informagoes.

Letramento Juridico envolve a compreensdo e uso da linguagem e conceitos do sistema
juridico. De acordo com Witte e Faigman (2000), o letramento juridico € necessario para a
participagdo informada e ativa na vida civica e para a defesa dos direitos e precisares dos
cidaddos. Esse tipo de letramento abrange o conhecimento das leis, regulamentos e
procedimentos juridicos, promovendo a capacidade de interpretar e utilizar essas informagdes
de forma eficaz.

Letramento Politico refere-se a compreensao dos sistemas politicos, processos e a
capacidade de participar de forma informada e eficaz na vida civica. Dahlgren (2009) afirma

que o letramento politico ¢ para a formacdo de cidaddos engajados e criticos, capazes de
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influenciar e participar ativamente dos processos democraticos. Esse tipo de letramento envolve
o conhecimento das instituigdes politicas, dos direitos e precisares dos cidaddos e das praticas
de participagdo politica.

Letramento Emocional ¢ a capacidade de entender, expressar e gerenciar as proprias
emocdes, assim como as emog¢des dos outros. Goleman (1995) destaca a importancia do
letramento emocional para o desenvolvimento de habilidades socioemocionais, essenciais para
a convivéncia harmoniosa e para o bem-estar pessoal. Esse tipo de letramento envolve o
autoconhecimento, a empatia, a autorregulagdo emocional e a habilidade de construir relagdes
interpessoais saudaveis.

Letramento de Saude relaciona-se a capacidade de acessar, compreender e usar
informacodes relacionadas a saude para tomar decisoes informadas sobre cuidados de saude.
Nutbeam (2000) afirma que o letramento em saude ¢ importante para a promog¢ao da saude e
para a prevencao de doencas, capacitando os individuos a gerenciar sua saude de forma
proativa. Esse tipo de letramento envolve a compreensdo das informagdes sobre saude, a
navegac¢ao no sistema de satide e a comunicacao eficaz com profissionais de saude.

Letramento Integrado, conforme Gomes (2021), ¢ uma abordagem pedagogica que
articula diferentes praticas de letramento de forma integrada e holistica, buscando ampliar as
possibilidades do ensino da Lingua Portuguesa. Essa concepc¢do enfatiza a importancia de
conectar multiplas dimensdes do letramento — textual, visual, digital e oral — com metodologias
ativas e abordagens semioticas. Gomes (2021) ainda destaca que essa integragdo permite o
desenvolvimento de competéncias mais abrangentes nos estudantes, favorecendo tanto a
compreensdo critica quanto a producdo de significados em contextos diversos.

Ao adotar uma perspectiva integrada, o Letramento Integrado responde as demandas de
uma sociedade marcada pela diversidade cultural e pela multiplicidade de linguagens. Essa
abordagem ndo apenas enriquece as praticas pedagdgicas, mas também promove um ensino que
dialoga diretamente com os contextos socioculturais dos alunos, tornando o processo educativo
mais significativo e conectado as realidades do mundo contemporaneo.

Os diversos tipos de letramento existentes reforcam o quanto esse conceito ¢
constitutivo da relagdo complexa do sujeito com o mundo, além de contribuir para o pleno
exercicio da cidadania. Entretanto, como Dering (2021) ressalta, os avangos tedricos e praticos
sobre letramento ainda enfrentam desafios, principalmente no que diz respeito a superagao de
estruturas epistémicas que mantém o pensamento hegemonico. Ele observa que,

Equivale a dizer que, mesmo com os apontamentos para uma mudanga epistémica, 0s
estudos sobre letramento continuam presos a mesma logica de organizacdo do
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pensamento hegemodnico, o que dificulta o avango dos estudos acerca de um
letramento social de fato. A sustentagdo de que letramento ndo ¢ sindénimo de
alfabetizagdo estd nos meios académicos e nas politicas publicas, mas parece se fixar
nessa discussdo. (Dering, 2021, p. 204).

Esse comentario de Dering (2021) evidencia uma critica importante sobre como, apesar
de avancos no debate académico, as praticas e politicas de letramento ainda enfrentam
limitagdes estruturais. Para superar essas limitagdes, Dering propde o uso da decolonialidade
como uma maneira critica de questionar a colonialidade presente nas praticas pedagogicas. Ele
sugere que, ao reconhecer a reprodugao inconsciente dessas estruturas coloniais, podemos
entender como elas continuam a silenciar e apagar vozes subalternas. A decolonialidade, nesse
sentido, torna-se uma ferramenta de resisténcia para desmantelar essas estruturas de poder que
ainda moldam o campo do letramento.

A decolonialidade, aqui, pode ser concebida enquanto uma maneira critica de
identificar, interpretar e explicar como experienciamos as subjetividades da
colonialidade e, ainda, como as reproduzimos, muitas vezes, de modo inconsciente,
uma vez que essa estrutura produziu e ainda produz memorias, conhecimentos e

pensamentos que tinham (e t€ém) com foco o silenciamento e apagamento dos sujeitos
(Dering, 2021, p. 33).

Dering (2021) mostra que o reconhecimento dessas estruturas nao ¢ suficiente se ndo
houver um movimento de critica e transformagao nas praticas educacionais. Apenas reconhecer
que o letramento ndo ¢ sinonimo de alfabetizacdo ndo basta para provocar uma mudanga
significativa nas praticas pedagogicas. E necessario transcender as abordagens tradicionais que
perpetuam a separagdo entre esses conceitos e valorizar as diferentes realidades sociais e
culturais dos sujeitos envolvidos no processo de letramento. Isso pode impulsionar um
letramento social que realmente transcenda as barreiras impostas pelo pensamento hegemonico.

As abordagens de alfabetizacdo e letramento discutidas no Capitulo 2 destacam a
complexidade desses processos na educagdo atual. Abordamos concepgdes e inter-relagdes
entre alfabetizag¢do e letramento, além das variadas formas de letramento - inicial, familiar,
escolar, literario, linguistico e matematico. Essas praticas ndo s6 promovem habilidades
técnicas de leitura e escrita, mas também capacitam os alunos a utiliza-las de maneira critica e
funcional em diversos contextos sociais.

Essa andlise ¢ importante para reconhecer a multiplicidade de fatores que influenciam o
desenvolvimento educacional e social dos estudantes, preparando-os para enfrentar os desafios
de um mundo em constante mudanga. Dando continuidade a essa discussdo, o proximo capitulo

se debruca sobre a relagdo entre letramento e a formacao integral do sujeito.
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3 LETRAMENTO E FORMACAO INTEGRAL DO SUJEITO

No capitulo 1, exploramos como a linguagem funciona como préatica social, o que nos

leva a entender o letramento de forma mais ampla, ndo apenas como habilidade técnica.
Letramento, nesse sentido, ¢ um processo continuo de construgdo de significados, que ocorre
em interacdo com o ambiente cultural e social do sujeito. Assim, a formagdo integral do
individuo letrado implica no desenvolvimento de habilidades criticas e reflexivas, que lhe
permitem questionar, interpretar e transformar a realidade em que vive.

Segundo Magda Soares (2004), o letramento possui duas dimensdes principais: a
individual e a social. A dimensdo individual refere-se as competéncias pessoais de leitura e
escrita, enquanto a dimensao social relaciona-se ao uso dessas habilidades no contexto cultural

e social do individuo.

3.1 A DIMENSAO INDIVIDUAL DO LETRAMENTO

A dimensao individual do letramento transcende a mera capacidade de ler e escrever,
englobando a maneira como os individuos interpretam e utilizam essas habilidades em
diferentes contextos. Segundo Ferreiro (1986), a alfabetizacao ¢ um processo dinamico no qual
as criangas constroem significados de forma continua, desafiando os métodos tradicionais que
tratam a escrita como simples memorizagdo de simbolos. Ler e escrever sdo frequentemente
vistos como processos complementares, mas distintos, cada um exigindo habilidades e
conhecimentos especificos. Como afirma Soares:

Ha diferencas fundamentais entre as habilidades e conhecimentos empregados na
leitura e aqueles empregados na escrita, assim como ha diferengas consideraveis entre

os processos envolvidos na aprendizagem da leitura e os envolvidos na aprendizagem
da escrita. (Soares, 2009b, p.67-68)

Ao analisar as habilidades de ler e escrever, Soares enfatiza que, na dimensao individual
do letramento, o foco esta nas competéncias do individuo para interpretar e produzir material
escrito. Embora leitura e escrita sejam termos distintos, eles se complementam e ndo podem ser
desenvolvidos de forma isolada. Um individuo pode ser capaz de ler sem conseguir escrever
proficientemente, e vice-versa.

Essa dimensdo individual ¢ intrinsecamente social, pois todo processo de letramento,
seja escolar ou ndo, ocorre em uma relacdo entre sujeitos “aprendentes” e ‘“‘ensinantes”

(Fernandez, 2001). A leitura, no ambito individual ¢ entendida como um conjunto de
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habilidades linguisticas e psicoldgicas que vao desde a decodificacdo de palavras escritas até a
compreensdo de textos complexos. A escrita, embora também envolva habilidades linguisticas e
psicoldgicas, requer competéncias diferentes das exigidas pela leitura.

Tfouni (2004) contribui para essa discussao subdividindo a dimensao individual do
letramento em duas concepgdes: a individualista-restritiva e a cognitivista. A concepgao
individualista-restritiva vé o letramento como um conjunto de habilidades que o individuo
precisa dominar para ser considerado letrado. J4 a concepg¢do cognitivista entende o letramento
como um processo que envolve a constru¢ao de significados e a capacidade de utilizar a leitura e
a escrita de forma critica e reflexiva em diversos contextos.

Percebe-se, entdo, que a dimensdo individual do letramento ¢ complexa, ja que ela
engloba ndo apenas a capacidade técnica de ler e escrever, mas também a habilidade de
interpretar, criticar e utilizar essas competéncias de maneira eficaz e significativa na vida
cotidiana. Essa abordagem ressalta a importdncia de métodos de ensino que valorizem a
construcao de significados e o desenvolvimento de competéncias integradas, promovendo uma
formacao integral dos individuos.

Em contraste com a dimensdo individual do letramento, os defensores da dimensdo
social argumentam que o letramento ndo ¢ apenas um conjunto de habilidades individuais, mas
um conjunto de praticas sociais diversas que estdo diretamente relacionadas a leitura e a escrita,

nas quais os individuos se envolvem dentro de seu contexto social como destacado a seguir.

3.2 A DIMENSAO SOCIAL DO LETRAMENTO

Discutimos, no capitulo 1, a linguagem como uma ferramenta social, destacando seu
papel na constitui¢do do individuo e na transformagao da realidade social. Essas perspectivas
nos preparam para entender a dimensdo social do letramento, que transcende a capacidade
técnica de ler e escrever, situando-se no ambito das praticas sociais e culturais. O letramento ¢é
um fendmeno cultural e social, refletindo e influenciando as relagdes sociais e a participagao
comunitaria.

A dimensdo social do letramento transcende a simples capacidade técnica de ler e
escrever, situando-se no dmbito das praticas sociais e culturais de uma comunidade como ja
discutido. Conforme Magda Soares (2009), o letramento precisa ser compreendido como um
fendmeno cultural e social, intrinsecamente ligado as praticas e usos sociais da leitura e escrita,
refletindo as interagdes sociais e culturais.

O letramento ndo pode ser dissociado de seus usos e finalidades sociais. A escola, uma
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das principais instituigdes de letramento, desempenha um papel importante na disseminagado
dessas praticas. Além de ensinar a ler e escrever, a escola forma cidaddos aptos a participar
plenamente da sociedade. Kleiman (2001) refor¢a essa visdo ao destacar a escola como uma
agéncia central de letramento, integrando habilidades cognitivas, capacidades cidadas e o
dominio da linguagem formal.

Street (2014) introduz o conceito de “letramento como pratica social”, enfatizando que o
letramento € contextual e varia conforme o ambiente social e cultural. As praticas de letramento
sao determinadas pelas demandas e contextos especificos, refletindo as relagdes de poder e a
estrutura social vigente. Assim,

uma pessoa ¢ funcionalmente letrada quando pode participar de todas aquelas
atividades nas quais o letramento é necessario para o efetivo funcionamento de seu
grupo e comunidade e, também, para capacita-la a continuar usando a leitura, a escrita

e o calculo para seu desenvolvimento e o de sua comunidade. (Soares, 2004a, p. 72-73
apud Unesco, 1978, p. 1)

Essa citacdo sublinha a importancia do letramento funcional, além de enfatizar a
capacidade do individuo de usar a leitura e a escrita para seu desenvolvimento pessoal e
comunitario. Isso vai ao encontro da defini¢ao de letramento como uma pratica inserida em
contextos sociais especificos, onde a funcionalidade ¢ medida pela participagdo efetiva nas
atividades comunitérias.

Paulo Freire (1976), por sua vez, propde uma visdo critica e transformadora do
letramento, enxergando-o como uma ferramenta de conscientizagao e emancipagao social. Ele
argumenta que o letramento precisa capacitar os individuos a questionar e transformar sua
realidade, promovendo uma educagdo que incentive a reflexao critica sobre as condigdes sociais
e politicas.

Ja Soares (1998) destaca a complexidade do processo de letramento, que nao se limita a
aquisicdo de habilidades técnicas. A crescente centralidade da escrita na sociedade demanda
que os individuos ndo apenas aprendam a ler e escrever, mas também se engajem ativamente nas
praticas sociais que envolvem a leitura e a escrita.

A medida que o analfabetismo vai sendo superado, que um ntimero cada vez maior de
pessoas aprende a ler e escrever, ¢ a medida que, concomitantemente, a sociedade vai
se tornando cada vez mais centrada na escrita (cada vez mais grafocéntrica), um novo
fendmeno se evidencia; ndo basta aprender a ler e escrever, mas ndo necessariamente
incorporam a pratica da leitura e da escrita, ndo necessariamente adquirem para usar a

leitura e a escrita, para envolver-se com praticas sociais de escrita. (Soares, 1998, p.
45-46)

O letramento ¢ um processo social que se desenvolve nas interagdes entre sujeitos. Essas

relagdes, como apontado por Fernidndez (2001), revelam que aprendentes e ensinantes
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influenciam-se mutuamente, evidenciando que a pratica pedagogica deve promover ambientes
de troca que favorecam esse aprendizado conjunto. No entanto, questiona-se como essas
interacdes tém sido estruturadas em sala de aula. Elas sdo pensadas para criar experiéncias
significativas ou permanecem restritas a praticas que reforcam apenas a reproducdo de
contetdos?

Outro ponto importante a se discutir ¢ a mediag@o social no processo de aprendizagem.
Vygotsky (1984) aponta que a interagdo dentro da zona de desenvolvimento proximal permite
que os alunos superem suas capacidades atuais. Nesse sentido, o papel do professor vai além da
transmissdo de conhecimento, pois cabe a ele criar condigdes para que essas interagdes tenham
impacto real no desenvolvimento cognitivo. Isso exige que praticas pedagogicas sejam mais do
que formais e passem a promover avancos significativos nos alunos.

As praticas de letramento, contudo, ndo estdo isoladas de questdes sociais e de poder.
Street (1984) critica a visdo neutra do letramento, argumentando que ele ¢ moldado por relagdes
socioculturais e estruturas de poder. Essa perspectiva revela que as escolas podem tanto atuar
como espacos de transformacao quanto de manutencao das desigualdades. Nesse contexto, cabe
a pratica docente refletir sobre quais valores e normas estao sendo reproduzidos em sala de aula,
€ como esses processos impactam o aprendizado.

O conceito de maltiplas linguagens, abordado por Malaguzzi (1993), amplia o
entendimento do letramento ao sugerir que a leitura e a escrita nao devem ser praticas isoladas.
Ele propde que o aprendizado se conecte a outras formas de expressdo, permitindo uma
compreensdo mais abrangente do mundo. Essa abordagem levanta uma questao importante: as
escolas tém explorado essas possibilidades? Ou serd que elas permanecem focadas em métodos
convencionais que desconsideram as realidades comunicativas mais amplas?

A relevancia das experiéncias prévias dos alunos também ¢ destacada por Teberosky
(1995), ao defender que o aprendizado precisa estar ligado a contextos reais de uso da escrita.
Nesse ponto, torna-se evidente a necessidade de praticas pedagogicas que valorizem essas
vivéncias como ponto de partida, em vez de trata-las como irrelevantes. Reconhecer o repertorio
dos alunos ¢ essencial para construir conexoes significativas entre o ensino ¢ a realidade.

A diversidade das praticas de letramento em diferentes contextos sociais aparece nos
estudos de Kleiman (2003), que exploram como as identidades individuais moldam a
apropriacao da leitura e escrita. Isso aponta para a importancia de praticas flexiveis que
considerem a pluralidade de realidades dos alunos. No entanto, permanece o questionamento: as
escolas estdo preparadas para lidar com essa diversidade ou ainda operam dentro de modelos

rigidos que desconsideram essa riqueza cultural?
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Além disso, Ferreiro (2001) posiciona a alfabetizagdo como um processo continuo de
construcao de significados, destacando o papel ativo do estudante nesse aprendizado. Essa visdo
contrasta com praticas que ainda tratam a alfabetizagdo como uma habilidade técnica
desconectada do contexto social. E necessario reavaliar até que ponto essas praticas tém
contribuido para um aprendizado dindmico ou perpetuado métodos tradicionalistas.

Por outro lado, Cambourne (2002) argumenta que o ambiente de aprendizagem deve
oferecer oportunidades concretas para que os alunos interajam com textos diversos e
significativos. Isso nos leva a questionar se as escolas t€ém proporcionado essa diversidade, ou se
os recursos pedagogicos permanecem limitados a materiais que nao dialogam com o cotidiano
dos alunos. A pratica pedagbgica precisa ir além da distribuicdo de textos, promovendo
engajamento ativo dos estudantes.

Por fim, Gee (1999) discute o letramento como um processo que envolve mais do que o
dominio técnico da leitura e escrita, destacando a participacdo em comunidades discursivas.
Essa abordagem convida a reflexdo sobre o papel da escola em preparar os alunos para
interacdes sociais mais amplas, que exigem habilidades de comunicacao complexas. O desafio,
nesse caso, ¢ construir um ensino que ultrapasse os limites da sala de aula e promova conexdes
reais com as demandas sociais e culturais do mundo contemporaneo.

Portanto, diante de todas as defini¢cdes destacadas por estes autores, a dimensdo social
do letramento evidencia que as praticas de leitura e escrita sdo integradas ao tecido social e
cultural. Elas refletem e influenciam as relagdes sociais, sendo essenciais para a participagao
plena na vida comunitaria e para a promocdo da justica e igualdade. No capitulo anterior,
discutimos diferentes abordagens de letramento, que agora compreendemos como uma
dimensao social, ampliando nossa compreensdao do letramento para além das habilidades
técnicas e reconhecendo-a na formacao de cidadaos criticos e engajados. Esta visdo nos prepara
para explorar o proximo topico sobre letramento e formagao integral, ampliando a andlise sobre
como essas praticas educacionais podem contribuir para o desenvolvimento completo do

individuo na sociedade.

3.3 LETRAMENTO E FORMACAO INTEGRAL

A formacao integral do sujeito deve ser compreendida como um processo que articula as
dimensdes cognitivas, sociais, culturais e emocionais, promovendo uma educacao que vai além
do desenvolvimento técnico e alcanga a construgdo de um sujeito critico e autdbnomo. A partir

das reflexdes desenvolvidas nesta pesquisa, percebe-se que o letramento, ao ser associado a



87

formacao integral, precisa ser entendido como uma pratica que ndo apenas considera as
demandas educacionais imediatas, mas que também prepara os estudantes para os desafios de
uma sociedade em constante transformacao.

Na experiéncia como docente da autora deste trabalho, observa-se que a formacao
integral ¢ frequentemente mencionada em discursos educacionais, mas nem sempre ¢
plenamente efetivada nas praticas pedagogicas. Essa lacuna refor¢a a necessidade de que o
letramento seja tratado como um elemento central na educagao, integrando habilidades técnicas
e reflexivas que capacitem os alunos para lidar com os multiplos contextos da vida cotidiana.

Para entender melhor a formacgdo integral, ¢ importante considerar a perspectiva da
educacdo integral na alfabetizacdo. O Instituto Ayrton Senna apresenta um modelo de
alfabetizacdo baseado em pesquisas que abordam diferentes dimensdes do desenvolvimento
humano: cognitiva, socioemocional, linguistica e digital. Esse modelo, conhecido como
“Alfabetizacdo 3607, foi desenvolvido com base em estudos que buscam integrar essas
dimensdes no processo de ensino-aprendizagem. A imagem abaixo ilustra essa abordagem:

Figura 1: Guia de alfabetizag¢ao na perspectiva da educagao integral.

Um guia de alfabetizacao
na perspectiva da
educacao integral

Linguagem
A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) Fsmaticn
levou a educacao integral para o cotidianc das
escolas, e colocou nas maos de decisores e
gestores educacionais de politica publica o desafio
de sair do discurso e torna-la realidade para

todos os estudantes brasileiros. Trata-se de um
norteador para enfrentar os deficits das redes

de ensino no campo da aprendizagem, cujos
resultados tém ficado muito aquém do desejado e
necessario, e para jogar |uz a urgéncia de passar a
trabalhar a educagao por um olhar mais amplo.

Linguagem
Cientifica

L )
comear 1 | ALFABETIZAGED

Linguagem Linguagem
Digital Artistica

Educagao integral implica olhar o estudante
em todos os seus aspectos, em todas as suas
dimensdes, em todas as suas experiéncias e
vivéncias, usar oportunidades do cotidiano e
linguagens diversas para apoia-lo e engaja-lo B Assistaavinheta
com o seu proprio desenvolvimenta.

0Ou seja, estamos falando de uma educacao

a partir de uma perspectiva 360°!

Fonte: Instituto Ayrton Senna, 2022.

Essa abordagem integral do letramento est4 alinhada com as ideias de Gardner (1995)
sobre as inteligéncias multiplas. Gardner propde que o ser humano possui diferentes tipos de
inteligéncia e que a educagdo precisa promover o desenvolvimento equilibrado de todas elas.
Essa perspectiva reforca a necessidade de praticas pedagogicas que valorizem ndo apenas as

habilidades cognitivas, mas também as emocionais, sociais € motoras.
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Para compreender como chegamos as praticas atuais de letramento e formagao integral,
¢ util examinar a evolugdo dos métodos e abordagens pedagdgicas ao longo do tempo. A linha
do tempo abaixo mostra essa evolugdo, desde o ensino jesuitico no periodo colonial até as
abordagens modernas de letramento.

Figura 2: Linha do tempo — métodos e abordagens pedagbgicas.

Seculos A partir dos A partir dos
Colonial XVl e XIX 1960/1880 anos 1980 anos 2000
o b
| Ensino Educacao Métodos Teoriada Letramento
jesuitico de cunho Analiticos Psicogénese
religioso e Sintéticos da escrita
Isilabicos /Construtivismo

Praticas sociais
da leitura

Alfabetizacao
Catecismo por livros
e cartilhas Alfabetizagao
por cartilhas Alfabetizacao
por textos

Fonte: Instituto Ayrton Senna, 2022.

Essa linha do tempo destaca a progressao dos métodos de alfabetizacdo, ao passo que
apontam para uma crescente complexidade e sofisticacdo nas praticas pedagogicas. Desde os
métodos analiticos e sintéticos das décadas de 1960 e 1980 até as abordagens construtivistas e
de letramento a partir dos anos 1990 e 2000, a evolugdo pedagdgica tem se direcionado para
uma maior integracdo das dimensdes do desenvolvimento humano e uma contextualizagdo
cultural e social do aprendizado.

Leontiev (1984) argumenta que o desenvolvimento humano ¢ um processo mediado por
instrumentos e signos, que ocorre em constante interacdo com o ambiente sociocultural. Isso
reforca a ideia de que o letramento, mais do que uma habilidade técnica, deve integrar as
ferramentas culturais e sociais disponiveis, permitindo que os alunos desenvolvam uma
compreensdo contextualizada do mundo ao seu redor. Ao mesmo tempo, essa interagdo
sociocultural também exige que a dimensdo ética esteja presente nas praticas pedagogicas,
como destacado por Cury (2002), que aponta a importancia da educagdo moral para a formacao
integral do sujeito.

Ao abordar a ética, Chingulo, Silva e Jesus (2020) sustentam que a educacao deve
formar sujeitos capazes de refletir sobre suas a¢des, promovendo valores que transcendem a

simples transmissdao de conhecimentos. Dessa forma, o letramento se torna um veiculo ndo
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apenas de leitura e escrita, mas também de formacdo de cidaddos conscientes de suas
responsabilidades sociais. Nessa perspectiva, Morin (2000) amplia a discussdo ao incluir a
consciéncia ecologica, afirmando que as praticas educativas devem considerar a
interdependéncia entre seres humanos e o meio ambiente. Isso demonstra que o letramento, para
ser completo, precisa integrar questdes ambientais que sensibilizem os alunos para a
sustentabilidade.

Além da dimensdo ética e ambiental, Reigeluth (1999) propde que as praticas
pedagdgicas sejam adaptadas as necessidades individuais dos alunos, o que implica a
personalizagdo do ensino. Ao refletirmos sobre essa abordagem, entende-se que o letramento,
em sua esséncia, precisa considerar ndo apenas as especificidades de cada sujeito, mas também
as condicdes sociais e culturais que moldam suas experiéncias. Assim, o letramento ¢ visto
como uma ponte que conecta as singularidades dos estudantes as demandas de uma sociedade
em constante transformacdo. Prensky (2001) contribui ao destacar a relevancia das tecnologias
digitais na formacao contemporanea. A inclusdo do letramento digital nas praticas pedagdgicas
ndo ¢ mais uma op¢ao, mas uma necessidade para preparar os alunos para enfrentarem os
desafios da sociedade tecnologica, permitindo que se posicionem de forma critica e criativa
diante de um mundo cada vez mais interconectado.

Para que essas praticas sejam efetivas, o papel do professor deve ser constantemente
ressignificado. Tardif (2020) e Novoa (1992) enfatizam a formagao continuada como pilar para
um ensino reflexivo e atualizado, algo que, considero como uma responsabilidade
imprescindivel para acompanhar as mudangas nas demandas educacionais. Além disso,
concordo com Bernstein (1990), que aponta como as formas de letramento sdo profundamente
influenciadas pelas estruturas sociais e culturais, o que exige dos professores uma compreensao
sensivel e contextualizada das realidades de seus alunos. Na pratica, que atender a essas
diversidades requer mais do que competéncias técnicas; exige empatia € compromisso com a
construcao de uma educagdo significativa e transformadora.

Contudo, a inovacao educacional encontra barreiras, frequentemente oriundas das
proprias estruturas institucionais e resisténcias internas. Fullan (2007) apresenta uma visao
interessante sobre a superacdo dessas resisténcias por meio de liderangas que fomentem
colaboragdo e engajamento. No entanto, ¢ importante observar que essas mudangas s6 serdo
efetivas se acompanhadas por investimentos adequados em infraestrutura e recursos, como
apontam Santos e Lima (2010). Essa visdo refor¢a a compreensao de que transformar o
ambiente escolar em um espaco de inovagdo pedagogica depende de uma combinagdo de

lideranca, recursos e vontade politica.
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A tecnologia, como destaca Moran (2013), ¢ uma ferramenta poderosa para a
transformagdo educacional, permitindo a personalizacdo e a adaptacio do ensino as
necessidades individuais. No entanto, o uso da tecnologia deve estar alinhado com os pilares
propostos por Delors (1996) — aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e
aprender a ser. Esses pilares ndo apenas fundamentam uma educagdo integrada, mas também
oferecem um guia para garantir que as praticas pedagogicas tecnolégicas ndo se tornem um fim
em si mesmas, mas um meio para alcangar uma formagao mais ampla e humanizada.

A colaboracdo entre escola, familia e comunidade, destacada por Epstein (2011),
também ¢ um ponto indispensavel para a constru¢do de um ambiente educacional de suporte.
Quando esses trés pilares trabalham em conjunto, o impacto positivo no desenvolvimento dos
alunos ¢ inquestiondvel. Ademais, Freire (1987) argumenta que a educagdo deve ser sustentada
por politicas publicas que promovam equidade e inclusdo, um ponto essencial ao pensar em
praticas pedagdgicas que de fato atendam as necessidades de todos os estudantes, especialmente
os mais vulneraveis.

Nesse sentido, a formacgdo integral do sujeito, no contexto do letramento, requer a
integracao de multiplas dimensdes do desenvolvimento humano. As praticas pedagogicas
devem ser sensiveis as particularidades de cada aluno e criar ambientes inclusivos e
enriquecedores, capazes de fomentar uma educagdo contextualizada e transformadora.

No entanto, a compreensao de alfabetizagdo e letramento dos professores influencia
diretamente a pratica pedagogica, afetando a forma como os alunos interagem com a leitura e a
escrita. A formacao integral do sujeito letrado, portanto, depende ndo apenas das habilidades
técnicas, mas também das praticas pedagdgicas que valorizam a construcdo de significados e o
desenvolvimento de competéncias criticas e reflexivas.

Assim, a formagdo integral exige uma abordagem pedagogica capaz de conectar os
conteudos escolares as experiéncias e realidades dos estudantes, promovendo o
desenvolvimento de competéncias que transcendem o ambiente escolar. Isso inclui o
reconhecimento das especificidades socioculturais de cada contexto, o que, no caso de
Itapuranga, significa valorizar a diversidade cultural e historica da regido como parte integrante
do processo educativo. Essa perspectiva ¢ especialmente relevante no cenario atual, onde o
contexto de pluridocéncia desafia os professores a colaborar e a adaptar suas praticas em prol de
uma formacao mais ampla e significativa para os alunos.

Dessa forma, o letramento, compreendido enquanto pratica social, deve se tornar um
instrumento que possibilite aos alunos ndo apenas acessar o conhecimento, mas também

interpreta-lo, questiona-lo e utilizé-lo para transformar a realidade que os cerca. E nessa
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articulagdo entre o letramento e a formagao integral que reside a potencialidade de um ensino
que capacite os estudantes a exercerem sua cidadania de maneira critica e participativa.

Diante disso, passamos agora a explorar as perspectivas e praticas de alfabetizagdo e
letramento no contexto dos 4° e 5° anos do Ensino Fundamental — Anos Iniciais em escolas
municipais de Itapuranga-GO. No proximo capitulo, analisaremos como os professores dessas
instituigdes compreendem e implementam o letramento e a alfabetizagdo em suas praticas
diarias, e de que maneira essas praticas impactam o desenvolvimento dos alunos. O objetivo ¢
tragar um panorama das estratégias adotadas e identificar oportunidades de melhoria, visando
promover uma educacdo de qualidade que contemple todas as dimensdes do desenvolvimento

humano.
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4 PERSPECTIVAS E PRATICAS: A ALFABETIZACAO E O LETRAMENTO NO
CONTEXTO DOS 4° E 5° ANOS DO ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS INICIAIS EM
ESCOLAS MUNICIPAIS DE ITAPURANGA-GO

No capitulo anterior, discutimos como as concepgdes de alfabetizacao e letramento se
manifestam nas praticas pedagdgicas nas escolas. Neste capitulo, avaliaremos a eficacia dessas
praticas no desenvolvimento integral dos alunos, com especial atencdo para os desafios
enfrentados pelos professores em adaptar essas teorias ao contexto local de Itapuranga - GO,

conforme os objetivos desta pesquisa.

4.1 QUESTIONARIO SOCIOCULTURAL COM PROFESSORES

O questionario aplicado € composto por 9 perguntas e foi respondido por 16 professores
das duas escolas municipais de Itapuranga selecionadas para este estudo, destacadas na
introducdo desta pesquisa. O objetivo do questionario ¢ levantar informagdes sobre o perfil
profissional, as condi¢des de trabalho e a formagao continuada desses educadores. Os dados
obtidos fornecem uma visdo do contexto em que esses professores atuam, suas realidades
cotidianas e as condi¢des que influenciam diretamente suas praticas pedagdgicas.

Para facilitar o estudo e interpretacdo das respostas, a andlise do questionario foi
organizada em eixos tematicos, ao agrupar as perguntas de acordo com seus topicos principais,
com o objetivo de capturar as diferentes nuances da pratica docente e identificar padrdes

relevantes no contexto educacional das escolas analisadas.

4.1.1 Eixo 1: Situacao funcional e jornada de trabalho

Este eixo explora a relacdo dos professores com as instituigdes onde atuam, bem como
suas condicdes de trabalho, com énfase na estabilidade no emprego e na carga horaria que
desempenham semanalmente. A analise busca entender como esses fatores afetam o
desempenho e a pratica pedagdgica, além de fornecer uma visao sobre a situacao funcional dos
docentes no contexto educacional de Itapuranga.

As perguntas analisadas nesse eixo incluem: “Qual ¢ a sua situagdo funcional na escola
em que voc€ tem maior carga hordria?” e “Sua jornada de trabalho semanal ¢ de?”. Essas
questodes ajudam a tragar um panorama sobre o vinculo profissional dos professores e a carga de
atividades que realizam, o que influencia diretamente o tempo disponivel para planejamento

pedagogico e a qualidade do ensino ofertado.
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O questionario sociocultural aplicado aos 16 professores revelou informagdes
importantes sobre o vinculo empregaticio e a carga horaria dos docentes nas escolas municipais
de Itapuranga. Todos os professores (100%) indicaram possuir vinculo efetivo, ou seja, sdo
concursados.

A literatura sugere que a estabilidade dos professores, como discutido por Costa, Arraes
e Guimaraes (2015), tende a ter um impacto positivo na qualidade do ensino, favorecendo a
continuidade das praticas pedagogicas. No entanto, essa mesma estabilidade pode, em alguns
casos, levar a resisténcia a inovagdo pedagogica, principalmente em ambientes onde nao ha
mecanismos de avaliag@o e incentivo bem estruturados. Esse cendrio levanta a necessidade de
politicas educacionais que promovam, além da estabilidade, o desenvolvimento profissional
continuo e a responsabilizacdo pelos resultados educacionais.

Essa estabilidade dos professores ndo so facilita o acimulo de experiéncia, como
também cria um ambiente favoravel para a implementacao de praticas pedagogicas inovadoras,
como a pluridocéncia. A pluridocéncia, que envolve a atuagdo de diferentes professores em uma
mesma turma, cada um especializado em uma area do conhecimento, tem mostrado beneficios,
especialmente nos anos finais do Ensino Fundamental. Como discutido por Pinho (2018), a
atuacdo focada nas areas de formacao, somada a estabilidade no emprego, pode garantir um
ensino mais qualificado e direcionado, o que impacta positivamente o aprendizado dos alunos e
os resultados educacionais, como demonstrado pelos avangos nas notas do IDEB nos tltimos
anos.

Portanto, enquanto a estabilidade dos professores traz beneficios claros em termos de
continuidade e engajamento, ¢ necessario que seja acompanhada por politicas de avaliagdo de
desempenho e desenvolvimento profissional sobretudo na formagdo continuada, de modo a
garantir que a qualidade do ensino seja constantemente aprimorada. A implementagao de
estratégias que equilibrem a seguranca no emprego com a responsabilizagdo e o
desenvolvimento continuo pode ajudar a maximizar os beneficios da estabilidade no contexto
educacional.

Além do vinculo empregaticio, os professores também foram questionados sobre a
jornada de trabalho semanal. As respostas indicam que 75% dos docentes possuem uma carga
horaria superior a 30 horas semanais, com a maioria (14 de 16 entrevistados) trabalhando 40

horas por semana. Como no grafico a seguir:
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Gréfico 1: Carga Horaria dos Professores
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Fonte: Elaborado pela autora.

Essa carga horaria pode ter implicagdes na pratica pedagogica, limitando o tempo
disponivel para o planejamento das atividades, a implementagdao de novas metodologias € o
desenvolvimento profissional continuo. A sobrecarga de trabalho docente e a acumulagdo de
funcdes prejudicam a qualidade do ensino, pois o tempo para planejamento e inovagdo
pedagdgica ¢ limitado (Pinho, 2018). Especificamente no contexto da pluridocéncia, na qual os
professores lidam com multiplas disciplinas ou turmas, ¢ o cenario proveniente desses
professores participantes da amostra.

No caso de Itapuranga, a pluridocéncia foi implementada como resposta a uma
reorganiza¢do educacional, onde o Estado passou a atender as turmas do 6° ao 9° ano, e o
municipio assumiu as turmas até o 5° ano. Isso fez com que professores concursados por area
passassem a atuar nos 4° e 5° anos, mesmo alguns sem formagao especifica em pedagogia.

A reorganizagao do processo educativo, ocorrida a partir do ano de 2019 em Itapuranga,
exigiu que professores passassem a atuar em diversas disciplinas, muitas vezes fora de suas

areas de formacao inicial, o que trouxe novos desafios, mas também abriu espago para a adogao

de novos modelos pedagdgicos, como a pluridocéncia (Coelho, 2014).

A pluridocéncia, nesse contexto, permite que os professores atuem prioritariamente nas
disciplinas de sua area de formagao, o que ¢ positivo, pois ajuda a qualificar o ensino. Ainda que
alguns professores precisem complementar com outras disciplinas, a formacao em pedagogia
oferece a flexibilidade necessaria para que atuem em diferentes areas, ampliando suas

competéncias e a qualidade da educacdo.
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Além disso, a alta carga horaria, combinada com a necessidade de adaptacao as novas
disciplinas, traz desafios que afetam diretamente a qualidade do ensino e o planejamento
pedagdgico (Parecer CP 17-2021). Esse parecer, emitido pelo Conselho Estadual de Educagao
de Goids, refere-se a andlise e aprovagao do Projeto Pluridocéncia, implementado no municipio
de Itapuranga, que reorganizou os anos finais do Ensino Fundamental sob responsabilidade do
Estado. O parecer reconhece a relevancia da pluridocéncia como estratégia educacional, mas
também destaca a necessidade de uma formagao continuada para os professores atuantes em
areas especificas nas sé€ries iniciais.

Para mitigar os desafios e promover um equilibrio entre a carga horaria dos docentes e a
qualidade da educagdo, a nova legislacdo, a Lei 14.817/2024, apresenta medidas como planos
de carreira, formacdo continuada e a adequacdo das condi¢des de trabalho. Essa legislagao
prevé uma jornada de 40 horas que inclui tempo para estudos, planejamento e avaliagdo, o que
visa oferecer um suporte mais estruturado aos professores. Com essa politica, espera-se criar um
ambiente de trabalho mais equilibrado e sustentavel, garantindo que os docentes tenham
melhores condigdes para enfrentar as demandas da pluridocéncia sem comprometer a qualidade
do ensino ou seu proprio bem-estar (Brasil, 2024). Assim, a implementagao dessa lei pode ser
vista como uma iniciativa importante para assegurar o aprimoramento continuo das praticas
pedagogicas, contribuindo de forma mais eficaz para o desenvolvimento dos alunos.

A partir desta analise, passamos a explorar o Eixo 2, que aborda o tempo de experiéncia

e o perfil etario dos docentes.

4.1.2 Eixo 2: Tempo de experiéncia e perfil etario

Este eixo examina o tempo de atuagdo dos professores na rede publica e seus perfis
etarios, buscando entender como essas varidveis influenciam a pratica pedagogica. As

perguntas analisadas neste eixo incluem: “Hé quanto tempo exerce a docéncia na rede publica?”

e “Qual a sua idade?”. Essas questdes fornecem uma visdo sobre a trajetéria profissional dos
docentes e seu impacto nas praticas educacionais.

Em continuidade a analise, na terceira pergunta do questionario os professores foram
questionados sobre o tempo de experiéncia em docéncia na rede publica. A analise das respostas
revela uma concentragdo significativa de professores com longa trajetoria na educacdao. A

distribuicdo do tempo de servigo € a seguinte:
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Grafico 2: Tempo de experiéncia em docéncia na rede publica
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Fonte: Elaborado pela autora.

Como demonstrado no Grafico acima especificamente, nove dos 16 professores
relataram ter entre 16 e 20 anos de experiéncia, quatro possuem mais de 20 anos, dois estdo na
faixa de 11 a 15 anos e um tem entre 6 ¢ 10 anos de experiéncia.

Essa distribuicdo evidencia que a maioria dos docentes tem uma experiéncia
consideravel, sugerindo um entendimento mais especifico das exigéncias e dindmicas da
educagao publica. Professores com periodos mais longos de servigo acumulam conhecimentos
significativos em metodologias pedagogicas e tém maior familiaridade com o desenvolvimento
educacional dos alunos.

A experiéncia dos professores na rede publica, com muitos dedicando de 16 a 20 anos ao
ensino, ¢ importante no contexto da pluridocéncia em Itapuranga, onde se observa a
implementagao dessa modalidade nos 4° e 5° anos. A habilidade para administrar o ensino em
varias disciplinas torna-se um componente chave para o sucesso deste modelo. No entanto, a
longevidade na carreira também pode apresentar desafios, particularmente na adaptacdo a
reformas curriculares e pedagdgicas.

Reformas educacionais que introduzem novas tecnologias e metodologias exigem que
os professores, independentemente do tempo de servico, busquem uma formacdo continua.
Além disso, a inser¢cdo de mudangas curriculares, que incorporam novos contetidos, demanda
que os educadores ajustem suas estratégias de ensino para envolver de forma eficaz os alunos.
Esse cendrio ressalta a importancia da capacitacdo docente para enfrentar as exigéncias da
contemporaneidade, em que a tecnologia torna-se indispensadvel no processo de ensino-
aprendizagem (Lima e Araujo, 2021).

Portanto, ¢ necessario que as instituicdes educacionais mantenham suporte consistente
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para o desenvolvimento profissional dos professores. Isso garante que os educadores estejam
preparados para atender as novas exigéncias e implementar as inovagdes pedagogicas
necessarias para o avango da qualidade educacional em Itapuranga.

Na questdo seguinte, a distribuicdo etaria dos professores entrevistados na pesquisa
apresenta uma concentragao significativa nas faixas de 40 a 50 e 50 a 60 anos, com 9 professores
entre 40 a 50 anos e 6 acima dos 50 anos, enquanto apenas 3 estdo na faixa de 30 a 40 anos.

Como descrito no grafico abaixo:

Grafico 3: Distribuicado etaria dos professores entrevistados
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Fonte: Elaborado pela autora.

Esses dados indicam uma maturidade profissional significativa no corpo docente, o que
¢ consistente com as tendéncias nacionais. Conforme revelado pelo Censo Escolar 2021 do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), a maioria dos
professores na educagao basica possui vasta experiéncia, com uma predominancia de mulheres
nas faixas etarias mais altas em todos os niveis de ensino (Inep, 2021). A experiéncia acumulada
desses professores ¢ importante em um contexto educacional que enfrenta desafios constantes
de adaptacgdo curricular e integracdo de novas tecnologias e metodologias pedagogicas.

As politicas educacionais e os programas de desenvolvimento profissional precisam ser
cuidadosamente estruturados para garantir que os professores se mantenham atualizados com as
novas competéncias exigidas por um ambiente educacional em constante evolucdo. Este suporte
¢ necessario para assegurar que a qualidade da educagdo se mantenha alinhada as demandas

\

contemporaneas, especialmente no que diz respeito a integracdo de novas tecnologias e
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metodologias de ensino. De acordo com Lima e Viana (2015), a forma¢do continuada ¢
indispensavel para permitir que os educadores adaptem suas praticas as mudancas curriculares e
tecnologicas, garantindo, assim, um ensino de qualidade que responda as necessidades dos
alunos.

Isto posto, a analise desse eixo evidencia que a experiéncia docente e a maturidade etaria
aliadas a uma formacdo continuada sdo fundamentais na qualidade e eficicia das praticas
pedagdgicas em Itapuranga. A significativa presenca de professores com mais de 16 anos de
experiéncia na rede publica sugere insercdo e pertencimento ao contexto educacional local, o
que contribui para a gestdo eficaz da pluridocéncia. No entanto, a mesma experiéncia também
pode representar um desafio quando héd necessidade de adaptacdo as novas tecnologias e
reformas educacionais, ressaltando a importancia de politicas de formagdo continuada para

manter a qualidade do ensino.

4.1.3 Eixo 3: Formacio académica e disciplinas lecionadas

Neste eixo, a andlise se concentra na formagao académica superior dos professores
participantes da amostra e como as areas de conhecimento dos docentes se relacionam com as
disciplinas que lecionam nas séries do ensino fundamental. As perguntas examinadas sdo:
“Qual ¢ sua formacao académica superior?” e “Quais disciplinas vocé leciona e em que turma?”’
Essas questdes sdo importantes para entender as qualificacdes dos professores e como elas
impactam suas praticas pedagogicas. A andlise busca identificar a correspondéncia entre a
formagdo académica dos professores e as disciplinas que ministram, avaliando possiveis
discrepancias ou alinhamentos.

O eixo de formag¢do académica dos professores revela uma variedade significativa de
areas de formagao superior. As licenciaturas dos professores variam desde Educagao Fisica até
Geografia, Pedagogia, Letras, Matematica e Ciéncias Bioldgicas. Este espectro de formagdes ¢
importante no contexto atual em que os professores sdo desafiados a ensinar multiplas

disciplinas devido a reorganizacdo administrativa e pedagdgica entre o municipio e o estado.

Quadro 3: Formag¢ao Académica dos Professores

Formacao Académica Quantidade

Licenciatura em Educacgao Fisica 1

Licenciatura em Geografia e Pedagogia 4




99

Licenciatura Plena em Letras: Portugués e Inglés | 3

Licenciatura em Matematica 4
Licenciatura em Historia e Pedagogia 1
Licenciatura em Historia 1
Licenciatura Plena em Geografia 1

Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e Pedagogia | 1

Fonte: Elaborado pela autora.

Essa diversidade de formagdes na amostra ¢ indicativa da necessidade dos professores
de administrar multiplas disciplinas, um reflexo da reorganizacao entre o municipio e o estado
como ja mencionado. A habilidade para integrar conhecimentos de diferentes areas em praticas
pedagogicas eficazes € necessario para adaptar-se as mudangas curriculares e pedagdgicas.

A capacidade dos professores para oferecer um ensino interdisciplinar ¢ enfatizada, e o
sucesso dessa abordagem depende da atualizacdo continua e do ajuste das metodologias
pedagdgicas para incluir inovagdes e tecnologias educacionais modernas. De acordo com
Souto-Maior (2023), a experiéncia e os desafios da pluridocéncia sdo significativos no contexto
atual, especialmente para adaptagcdo aos métodos de ensino as necessidades emergentes.

Politicas educacionais precisam fornecer suporte ao desenvolvimento profissional
continuo dos professores, assegurando que eles estejam preparados para enfrentar os desafios da
pluridocéncia. Esse suporte deve incluir formag¢do em novas tecnologias e metodologias
pedagogicas, bem como apoio para a integragdo de multiplas disciplinas no curriculo, conforme
discutido por Ribeiro (2020). A implementacao dessas politicas € importante para manter a
qualidade da educacao em Itapuranga, possibilitando que os professores atendam efetivamente
as necessidades dos alunos.

Neste contexto educacional, compreender a relagcdo entre a formagdo académica dos
professores e as disciplinas que eles ensinam ¢ imprescindivel para avaliar a adequagao entre o
conhecimento especializado dos docentes e as exigéncias curriculares. A questdo “Quais
disciplinas vocé leciona e em que turma?” destaca a diversidade nas combinacdes de disciplinas
que os professores dos 4° e 5° anos de Itapuranga estdo envolvidos em ensinar. As respostas
indicam uma gama notavel de combinagdes, que incluem desde areas especificas como
matematica e ciéncias até conjuntos mais abrangentes que englobam artes, ensino religioso e
linguas. Esta variedade reflete tanto a interdisciplinaridade esperada nas séries iniciais do
ensino fundamental quanto os desafios da pluridocéncia e da polivaléncia.

Para realizar uma anélise sobre a correspondéncia entre a formagdo académica dos
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professores e as disciplinas que lecionam, ¢ necessario comparar as informagdes de formagao e

as disciplinas lecionadas por cada professor, como no quadro abaixo:

Quadro 4: Formagao Académica e Disciplinas Lecionadas

Professor Formacao Académica

Disciplinas Lecionadas

Professor 1 | Educagao Fisica

Educacao Fisica, Ciéncias, Historia

Professor 2 | Geografia e Pedagogia

Portugués, Inglés, Arte

Professor 3 | Letras: Portugués e Inglés

Portugués, Inglés

Professor 4 | Matematica

Matematica

Professor 5 | Historia e Pedagogia

Geografia, Arte, Ensino Religioso, Inglés

Professor 6 | Historia Historia, Ciéncias, Educac¢ao Fisica
Professor 7 | Geografia Ensino Religioso, Geografia, Portugués
Professor 8 | Matematica Matematica

Professor 9 | Ciéncias Bioldgicas e

Historia, Ciéncias, Geografia

Pedagogia
Professor | Geografia e Pedagogia Portugués
10
Professor | Matematica e Pedagogia Matematica
11
Professor | Geografia e Pedagogia Arte, Ensino Religioso, Educacao Fisica,
12 Inglés
Professor | Geografia e Pedagogia Geografia, Historia, Ciéncias
13
Professor | Letras: Portugués e Inglés | Portugués
14 e Pedagogia
Professor | Letras: Portugués e Inglés | Portugués, Matematica, Arte, Ciéncias,
15 Historia, Geografia, Ensino Religioso
Professor | Matematica Matematica
16

Fonte: Elaborado pela autora.

A analise do quadro acima revela uma diversidade notavel entre a formacgdo dos

professores e as disciplinas que eles lecionam. Em varios casos, ha uma correlacao direta entre a

formac¢do académica dos professores ¢ as disciplinas que ministram, como observado com os
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Professores 3, 4, 7, 8 e 16, que atuam em areas diretamente relacionadas a sua especializagao.

Por outro lado, também ha casos em que os professores lecionam disciplinas que nao
estao diretamente alinhadas a sua formagao inicial. Exemplos incluem: O Professor 1, formado
em Educacao Fisica, que leciona Ciéncias e Historia, areas que podem exigir conhecimentos
adicionais. O Professor 5, formado em Historia e Pedagogia, que estd responsavel por
Geografia, Arte e Ensino Religioso, o que demonstra uma ampla gama de disciplinas, sugerindo
um cenario de adaptagao pedagogica. O Professor 15, formado em Letras, que leciona
disciplinas variadas, incluindo Matematica e Ciéncias, demonstrando flexibilidade para atuar
em areas distintas.

Esses casos refletem a realidade da pluridocéncia, na qual, por diversas razdes, os
professores sao chamados a lecionar em areas além de sua formagdo especifica. Contudo, €
importante destacar que, embora a formacao em Pedagogia permita que esses professores
adquiram competéncias gerais para atuar em diversas disciplinas, especialmente no ensino
fundamental, a questdo central reside na eficacia pedagogica dessa pratica.

Segundo Libaneo (2008), a eficacia da pratica pedagdgica depende da integracdo entre a
didatica geral e as didaticas especificas. A didatica geral oferece uma base tedrica, enquanto as
didaticas especificas fornecem a fundamentag¢do necessaria para o ensino de disciplinas com
suas particularidades epistemologicas. Portanto, a auséncia de uma formagao conceitual solida
nas disciplinas ministradas fora da area de formagao inicial dos professores pode interferir na
qualidade do ensino. Essa lacuna se torna especialmente critica em contextos de alfabetizagao e
letramento, do dominio conceitual para a promocdao de aprendizagens significativas, pois
dificulta a mediagdo adequada entre o conteudo e as necessidades dos alunos.

Embora o contexto de pluridocéncia possa ser interpretado como uma oportunidade para
ampliar a atuacdo docente, reconhece-se que ele também apresenta desafios concretos para a
pratica pedagdgica. A flexibilidade para lecionar vérias disciplinas exige do professor uma
capacidade de adaptacdo, mas, como aponta Veiga (2014), essa polivaléncia precisa ser
acompanhada de politicas efetivas de formagdo continuada. Entende-se que, sem esse suporte,
ha um risco de que a pratica pedagdgica se torne superficial, especialmente em areas que exigem
maior profundidade tedrica e metodoldgica, como a alfabetizacdo e o letramento.

No contexto de Itapuranga, a ado¢ao da pluridocéncia levanta questionamentos sobre a
existéncia de politicas de formagdo continuada que assegurem uma formacdo conceitual
adequada aos professores, permitindo-lhes atuar de forma eficaz em disciplinas fora de sua area
de formacdo original. Diante dessa realidade, torna-se essencial a formulacdo de politicas

publicas que garantam uma formagao continuada estruturada e especifica, proporcionando aos
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docentes o suporte necessario para lidar com a diversidade das disciplinas e promover uma
pratica pedagdgica integrada e de qualidade. A auséncia de tais politicas pode levar a pratica da
polivaléncia’, conceito criticado nas artes € que, no campo educacional, pode gerar uma
fragmentacdo da pratica pedagdgica. Como argumentam Libaneo (2008) e Veiga (2014), a
integragdo entre didaticas gerais e especificas ¢ fundamental para garantir que a pratica
pedagdgica na pluridocéncia ndo seja apenas funcional, mas também formativa, promovendo o
desenvolvimento integral dos alunos.

Embora a diversidade de disciplinas lecionadas possa apresentar desafios, como a
necessidade de aprofundar o conhecimento em 4reas especificas, a pratica continuada e o
suporte pedagdgico sdo necessarios para apoiar a adaptacdo dos professores a diferentes
disciplinas. Contudo, em Itapuranga, os dados indicam que a implementacdo de politicas de
formagdo continuada ainda enfrenta desafios. A auséncia de um suporte pedagdgico sistematico
para os docentes que lecionam fora de sua area de formacao inicial sinaliza a necessidade de
reforcar essas politicas, especialmente em areas como alfabetizacdo e letramento, que exigem
maior especializagdo.

Além disso, conforme ressaltado por Souto-Maior (2023), a formagao continuada e o
apoio pedagdgico sdo fundamentais para garantir que os professores, independentemente de sua
formacao inicial, possam se adaptar de forma eficaz as demandas da pluridocéncia. Atribuir
multiplas disciplinas a professores requer um olhar atento para a capacitagdo continua,
assegurando que eles tenham os recursos necessarios para lidar com uma variedade de
conteudos.

Dessa forma, a analise sugere que a combinagdo entre a formacdo académica e a
flexibilidade dos professores em Itapuranga reflete a realidade educacional de muitas regides,
onde a pluridocéncia exige uma abordagem adaptativa. Nesse contexto, os professores precisam
ser apoiados por politicas educacionais que promovam o desenvolvimento profissional

continuo, garantindo uma educacdo de qualidade em diferentes areas do conhecimento.

4.1.4 Eixo 4: Formacao continuada e aperfeicoamento

Este eixo foca nas oportunidades de desenvolvimento profissional que os professores

exploraram ap6s completarem a graduagao, sublinhando a importancia da formagao continuada

> Polivaléncia: no contexto educacional, refere-se a pratica em que um unico professor ou profissional é
responsavel por ministrar varias disciplinas ou atuar em diferentes areas, sem a especializagdo adequada em todas
elas.
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para manter-se atualizado com as praticas pedagdgicas e adaptar-se as exigéncias educacionais
atuais. A formacdo continuada permite aos professores aprimorar suas habilidades e expandir
seus conhecimentos para enfrentar os desafios contemporaneos da educagdo conforme
discutido por Ribeiro (2020). As perguntas deste segmento incluem: “Vocé fez (ou estd
fazendo) algum curso apods a conclusao da Graduacdao?” e “Nos ultimos cinco anos, vocé
participou de cursos promovidos por quem?”. Estas questdes ajudam a entender o
comprometimento dos professores com o aprendizado continuo e a avaliar o acesso a
oportunidades de desenvolvimento que podem impactar positivamente suas praticas de ensino.

Os dados coletados sobre a formagao continuada dos professores indicam um alto nivel
de comprometimento com o aperfeicoamento profissional. A variedade de especializagdes e
outros cursos avangados que os professores elegeram para complementar sua educacao formal
sugere uma busca continua por melhorias em suas competéncias pedagodgicas. Abaixo, ¢é

apresentado um quadro que resume a formacao continuada de cada professor:

Quadro 5: Formacao Continuada dos Professores

Professor Formac¢ao Continuada
Professor 1 Especializacao em Judd, Fisiologia do Exercicio
Professor 2 Especializagao em Psicopedagogia Clinica e Institucional
Professor 3 Especializagao em Neuropedagogia
Professor 4 Especializagdo em Neuropedagogia
Professor 5 Especializagdo em Neuropedagogia e Historia Regional
Professor 6 Especializagao em Socioecondmica do Brasil
Professor 7 Especializagao em Gestao Ambiental
Professor 8 Especializag¢ao, Aperfeigoamento e Capacitacao
Professor 9 Especializagao em Neuropedagogia

Professor 10 | Doutorado em Geografia

Professor 11 | Especializacdo em Educacgdo Inclusiva, Mestrado em Educacao

Professor 12 | Especializa¢do em Psicopedagogia e Neuropedagogia

Professor 13 | Especializacdo em Literatura Brasileira, Formagao Socioecondmica

do Brasil

Professor 14 | Especializacdo em Psicopedagogia Institucional

Professor 15 | Especializacdo em Estudos Linguisticos e Ensino de Portugués,

Mestrado em Tecnologias Emergentes em Educacdo

Professor 16 | Especializacdo em Neuropedagogia Aplicada a Educagao
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Fonte: Elaborado pela autora.

A formacdo continuada revela um forte enfoque em 4reas que suportam o
desenvolvimento cognitivo e pedagdgico, com varias mencgdes a especializagdes em
Neuropedagogia, Psicopedagogia e Educagdo Inclusiva. Estas areas de estudo sao
particularmente relevantes para o ensino moderno que exige dos educadores ndo apenas o
dominio de conteudos especificos, mas também uma compreensdo aprofundada de como os
estudantes aprendem e como suas necessidades individuais podem ser melhor atendidas
(Arruda, Fernandes e Guedes, 2022).

Neuropedagogia: A frequente menc¢ao a especializagdes em Neuropedagogia sugere um
interesse dos professores em integrar principios de neurociéncia na educagdo, o que pode
enriquecer suas abordagens de ensino e oferecer estratégias mais eficazes para o
desenvolvimento cognitivo dos alunos.

Psicopedagogia: A especializacdo em Psicopedagogia aponta para uma preocupagao
com os aspectos psicologicos e comportamentais da aprendizagem, permitindo aos professores
lidar melhor com as variadas necessidades educacionais em sala de aula.

Educagao Inclusiva: Especializagdes em Educagao Inclusiva refletem um compromisso
com a promoc¢ao de um ambiente de aprendizagem acessivel e acolhedor para todos os alunos,
independentemente de suas capacidades ou desafios.

A formacao continuada dos professores parece estar alinhada com as demandas
contemporaneas da educagao, que valoriza a interdisciplinaridade e a capacidade de responder
as necessidades educacionais dos alunos. No entanto, em contextos onde os professores atuam
em disciplinas fora de suas areas de formacao inicial, ¢ necessaria uma formagao continuada
especifica. Esse tipo de formagdo permite que os professores adquiram o conhecimento
pedagdgico e epistemologico necessario para atuar de forma efetiva em disciplinas que exigem
conhecimentos especializados, como alfabetizacdo, letramento e ciéncias exatas. Esta continua
busca por aperfeicoamento sugere que os professores estdo empenhados em melhorar suas
praticas pedagodgicas € em se adaptar a um ambiente educacional que estd constantemente
evoluindo.

Em seguida, ha a questdo: “Nos ultimos cinco anos, vocé participou de cursos

promovidos por:”, esta questdo investiga as fontes dos cursos de formacdo continuada
frequentados pelos professores, que incluem: Secretaria da Educagdo do municipio em que
trabalho: 12 professores (75%); Secretaria Estadual de Educacgdo de Goias: 4 professores (25%);

Editoras, escolas particulares, consultorias ou outros: 3 professores (18.75%); Instituicdes
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particulares, que busquei pelo meu proprio interesse: 4 professores (25%); Universidade,
Centro Universitario ou Faculdade: 2 professores (12.5%).

Os dados apontam que a maioria dos professores (75%) participou de cursos oferecidos
pela Secretaria da Educa¢ao do municipio em que trabalham, indicando uma forte dependéncia
dos programas de formacao organizados localmente. Além disso, 25% dos professores também
aproveitaram cursos da Secretaria Estadual de Educacao de Goias e de institui¢des particulares,
0 que sugere um interesse em diversificar suas fontes de aprendizado e desenvolvimento
profissional. A participagdo em cursos oferecidos por universidades, centros universitarios e
faculdades foi de 12.5%, demonstrando a busca por uma formacdo académica mais
especializada.

Nota-se, entdo, que essa diversidade de formacodes reflete na importancia da atualizagao
continua no ambiente educacional contemporaneo como ja enfatizada neste estudo e destaca a
proatividade dos professores em buscar conhecimentos que ultrapassam os limites tradicionais
de suas areas de formagao inicial. A formagao continuada ¢ fulcral em qualquer atuagdo docente
e especialmente em contexto de pluridocéncia, especificamente, em Itapuranga, em que houve
essa mudanca estrutural dos professores, permitindo-lhes enfrentar eficazmente os desafios da
educacdo moderna e responder as necessidades dos alunos de forma mais efetiva.

Seguindo a discussdo sobre a formacdo continuada e o comprometimento dos
professores com o desenvolvimento profissional, o proximo eixo investigara a motivacao dos

professores para participar desses cursos.

4.1.5 Eixo 5: Motivacio para participacio em cursos

Este eixo explora as motivagdes dos professores para participar de cursos de formacgao
continuada. Compreender as razdes que impulsionam os professores a buscar aperfeicoamento
para avaliar o alinhamento entre as politicas de formacdo continuada e as necessidades e
expectativas do corpo docente. As motivacdes podem variar desde convocagdes institucionais
até interesses pessoais e aspiragdes profissionais, refletindo como os professores veem o
desenvolvimento profissional em relagdo a sua carreira e ao seu papel educacional.

A pergunta que guia este eixo ¢ a seguinte: “Na maioria destes cursos, sua participagdo
foi motivada por qué?” Esta questdo busca identificar os principais impulsionadores da
participacdo dos professores em atividades de desenvolvimento profissional.

Os motivos para participacdo nos cursos variam e incluem: Necessidade pessoal de

aperfeicoamento profissional: 50% dos professores destacaram este motivo, refletindo um



106

desejo intrinseco de melhorar suas habilidades pedagdgicas; convocacdo pela escola ou
Secretaria de Educagdo: 62.5% dos professores mencionaram este fator, indicando que muitas
vezes a participagao € incentivada ou requerida pelos empregadores; possibilidade de ascensao
na carreira: 18.75% dos professores citaram este motivo, sugerindo que, para alguns, os cursos
também sdo vistos como uma oportunidade de avancgo profissional; busca pessoal por formagao
continuada: 25% dos professores participaram por este motivo, mostrando um interesse em
manter-se atualizados e em constante aprendizado.

Ao comparar este resultado a questdo anterior sobre “Nos ultimos cinco anos vocé
participou de cursos promovidos por:”, ¢ evidente que a maioria dos professores esta engajada
em formagdo continuada principalmente por meio de iniciativas locais, como aquelas
promovidas pelas secretarias de educagao, mas também busca oportunidades por conta propria
em instituigdes particulares. Isso demonstra um compromisso com o desenvolvimento
profissional que ¢ tanto uma resposta a demandas externas das politicas publicas de formacao
(como convocagdes para cursos) quanto um esfor¢o pessoal para aprimoramento.

Os dados também revelam que, embora muitos professores participem de cursos por
convocacao das secretarias de educagdo, ha um forte elemento de motivagao pessoal. Esse
aspecto sugere que, independentemente das exigéncias externas, existe um reconhecimento do
valor da formagdo continuada para o aperfeicoamento das praticas pedagdgicas e,
possivelmente, para o avango na carreira.

A formacdo continuada, para além de atender as expectativas profissionais impostas
pelas autoridades educacionais, ¢ também percebida pelos professores como uma oportunidade
para alcangar aspiragdes pessoais € consolidar suas carreiras. Durante a analise das respostas ao
questionario, ficou evidente que esse compromisso com a formagao continua € essencial em um
ambiente educacional em constante evolugdo. Essa adaptabilidade ¢ imprescindivel para que os
professores possam integrar novas metodologias e paradigmas pedagdgicos, atendendo as
necessidades de seus alunos de maneira mais eficaz (Arruda, Fernandes e Guedes, 2022).

Ao compilar e interpretar os dados coletados, ¢ revelador observar como os educadores
utilizam diferentes fontes de formacdo continuada e como as motivagdes pessoais €
profissionais se entrelacam no desejo de aprimoramento constante. Essa busca reflete uma
dedicacdo que vai além da técnica, envolvendo uma preocupagdo genuina com o impacto de
suas agoes no processo de aprendizagem dos alunos.

Outro ponto relevante identificado foi o vinculo efetivo de todos os professores com as
instituicdes de ensino, o que sugere uma estabilidade que pode facilitar a implementagdo de

praticas pedagogicas consistentes e duradouras. Além disso, as informagdes sobre a carga
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horaria e a variedade de disciplinas lecionadas revelaram ndo apenas a complexidade do
trabalho docente, mas também os desafios que a pluridocéncia impde. Essa realidade destaca a
necessidade de se repensar as politicas de formacao e apoio aos professores, especialmente
considerando as especificidades desse modelo educacional.

Os dados também indicaram uma diversidade de qualificagdes entre os professores,
combinando formagdes especificas com pedagogia. Embora muitos atuem fora de suas areas de
formagdo inicial, percebo que a formagdo em pedagogia tem desempenhado um papel
fundamental ao oferecer uma base tedrica que permite aos docentes enfrentar as exigéncias
multidisciplinares do sistema educacional atual. Essa flexibilidade, embora positiva, deve ser
acompanhada por uma formacdo continuada que ndo apenas complemente, mas também
potencialize as praticas pedagogicas frente aos desafios impostos pela pluridocéncia.

Por fim, a anélise do questionario sociocultural revelou a complexidade das condigdes
de trabalho e formacao dos professores em Itapuranga. Esses dados permitiram compreender
melhor o perfil profissional dos docentes, a estabilidade no emprego, as jornadas de trabalho e o
esforco dedicado a formagdo continuada. Essa compreensao amplia a perspectiva sobre como
esses fatores influenciam diretamente as praticas pedagdgicas e a qualidade do ensino. Os
resultados evidenciam a necessidade de fortalecer politicas publicas que garantam ndo apenas
melhores condi¢des de trabalho, mas também um suporte mais efetivo a formagao continuada,
como forma de assegurar que os desafios da pratica docente sejam enfrentados com mais
recursos € planejamento.

Na proxima etapa do estudo, as entrevistas semiestruturadas realizadas com os
professores serdo exploradas com o intuito de compreender de forma mais aprofundada suas
experiéncias praticas, percepgoes e reflexdes pessoais sobre os conceitos de alfabetizacao e
letramento. Essa abordagem qualitativa permitird uma analise dos desafios enfrentados por
esses educadores no exercicio de suas fungdes, além de identificar como suas competéncias,
conhecimentos e estratégias pedagdgicas sdo aplicados no contexto educacional especifico de
Itapuranga, Goids.

A andlise dos dados coletados permitira ndo apenas mapear os obstaculos do cotidiano
escolar, mas também explorar as relagcdes entre as praticas dos professores e as concepgdes
tedricas sobre alfabetizagdo e letramento. Isso contribuird para um entendimento mais
detalhado da interagdo entre os conhecimentos construidos durante a formagao académica e as
exigéncias do ambiente escolar, destacando as praticas exitosas e as lacunas que podem ser

trabalhadas para aprimorar o ensino e a aprendizagem.
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4.2 ENTREVISTAS COM PROFESSORES

As entrevistas realizadas com os professores das escolas municipais de Itapuranga
participantes da amostra foram conduzidas para obter um entendimento especifico sobre suas
praticas pedagogicas no Ensino Fundamental Anos Iniciais. Ao longo da entrevista, foram
abordados aspectos fundamentais como a alfabetizacdo e o letramento, com o objetivo de
explorar as experiéncias, desafios e estratégias utilizadas pelos docentes no cotidiano escolar.

As respostas dos professores fornecem uma visdo sobre a implementacdo de praticas
pedagogicas, bem como sobre os recursos utilizados e as adaptacdes feitas para responder as
necessidades dos alunos.

As entrevistas foram organizadas em topicos temdticos para facilitar a anélise. Elas
foram realizadas em um ambiente escolar, com a participacdo de professores das escolas
municipais de Itapuranga. As entrevistas ocorreram em horarios previamente agendados,
garantindo a disponibilidade dos participantes, e tiveram uma duracdo média de 30 minutos.
Durante as entrevistas, foram abordadas questdes relacionadas as praticas pedagdgicas, as
condi¢des de trabalho e a adaptagao dos docentes as exigéncias curriculares. Esse formato
permitiu uma compreensdo mais aprofundada dos fatores que influenciam o ensino e das

particularidades enfrentadas pelos professores no contexto local.

4.2.1 Experiéncia de ensino

A entrevista se inicia com uma pergunta sobre a experiéncia dos professores nos
diferentes niveis de ensino: “Vocé sempre lecionou no Ensino Fundamental I na educagdo
municipal?”’. As respostas mostram que a maioria dos professores ndo iniciou suas carreiras
diretamente no Ensino Fundamental I, mas passou por outros niveis educacionais antes de se
estabelecer nessa faixa etdria, o que pode ser explicado pela transicdo dos professores em
Itapuranga, decorrente da reorganizagao do sistema educacional municipal. Essa reorganizagao
demandou que muitos docentes assumissem fun¢des em diferentes niveis de ensino antes de se

estabilizarem nas turmas do Ensino Fundamental I, como demonstrado no grafico abaixo.

Grafico 4: Experiéncia de Ensino Anterior dos Professores
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Fonte: Elaborado pela autora.

A maioria dos professores comegou sua carreira no Ensino Fundamental IT como pode-
se observar no Grafico acima, enquanto outros ja tansitaram por outros niveis, como a Educagao
Infantil, Ensino Médio e Ensino Superior. Apenas dois afirmaram que sempre trabalharam no
Ensino Fundamental 1. As justificativas para a transicao apresentadas sio:

Reordenamento Administrativo e Necessidades Institucionais: O Professor 10 relatou
que sua transicdo para o Ensino Fundamental I foi consequéncia de um reordenamento das
turmas, resultado de uma reorganizacdo entre o municipio e o estado: “Nao, lecionava no
Ensino Fundamental II antes do reordenamento”. A reorganiza¢do administrativa foi uma razao
recorrente entre os professores que mudaram de nivel de ensino.

Preferéncias Pessoais e Interesse Pedagogico: O Professor 7 mencionou que, apesar de
sua experiéncia no Ensino Fundamental II, preferiu trabalhar com os anos iniciais por acreditar
que esse nivel de ensino permite um impacto mais significativo no desenvolvimento académico
dos alunos: “Sempre lecionei no Ensino Fundamental 2, mas decidi me dedicar ao Fundamental
1 para participar diretamente da alfabetizacao dos alunos”.

Mudangas de Contexto Profissional: Em alguns casos, a mudanga de nivel de ensino foi
motivada por oportunidades profissionais. O Professor 4 explicou que a transi¢do ocorreu
quando as vagas no Ensino Fundamental II se tornaram escassas, levando-o a aceitar a posi¢ao
no Ensino Fundamental I: “Trabalhava no 6° ao 9° ano, mas passei para o 4° ¢ 5° ano por
necessidade de vaga”.

Desafios no Nivel Anterior: O Professor 8 mencionou que decidiu mudar de nivel por

considerar os desafios disciplinares no Ensino Fundamental II mais complexos, optando por
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trabalhar com uma faixa etaria que considera mais receptiva ao processo de aprendizagem:
“Sempre trabalhei no Ensino Fundamental 2, mas preferi o Fundamental 1 por ser um ambiente
mais tranquilo e com menos problemas de disciplina”.

A andlise destas respostas revela que a transi¢do para o Ensino Fundamental I foi
motivada por uma combinacdo de fatores institucionais e preferéncias pessoais. A
reorganizagdo das turmas, principalmente em fun¢ao do reordenamento das redes municipais e
estaduais, foi uma razdo comum. No entanto, muitos professores também mencionaram
preferéncias pedagogicas e o desejo de participar mais diretamente do processo de alfabetizagao
como razoes significativas para a mudanga.

Essas transi¢des influenciam as praticas pedagdgicas dos professores, pois muitos deles
trazem para o Ensino Fundamental I experiéncias de ensino em niveis mais avangados, o que
pode enriquecer as abordagens adotadas. No entanto, a adaptacdo a esse novo contexto
educacional exige um esforco para integrar metodologias de alfabetizacdo e letramento,
especialmente para aqueles cuja formagao original ndo incluia essas metodologias especificas.
Conforme apontado por Cassoni et al. (2021), as transigdes educacionais representam desafios e
oportunidades, ¢ a habilidade dos professores em adaptar suas praticas pedagogicas ¢

fundamental para lidar com as novas demandas.

4.2.2 Formacao em alfabetizacio e letramento

A questdo seguinte da entrevista “Vocé ja participou de alguma formagdo sobre
alfabetizacdo e letramento?” revelou uma diversidade nas experiéncias de formagdo dos
professores.

Dos 16 professores entrevistados, 9 (56%) mencionaram que participaram de formagdes
especificas sobre alfabetizacdo e letramento, enquanto 7 (44%) afirmaram que ndo participaram

de formagdes ou ndo participaram recentemente. Observe no grafico abaixo:
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Grafico 5: Formagdes especificas sobre alfabetizagdo e letramento
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Fonte: Elaborado pela autora.
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Isso indica que mais da metade dos professores possuem algum tipo de formacao

relacionada ao tema, mas ainda existe uma parcela consideravel que ndo passou por capacitagao

adequada. De acordo com a literatura, a formacao continuada e especifica para a alfabetizacao ¢

importante para garantir a qualidade do ensino, sobretudo em contextos em que o letramento ¢

um processo para o desenvolvimento educacional dos estudantes (Silva e Souza Pan, 2022).

Ser4 evidenciado no quadro a seguir que os professores citaram uma série de cursos

relacionados a alfabetizacdo e letramento. Isso demonstra a diversidade de oportunidades

formativas as quais tiveram acesso, embora ainda exista a necessidade de expandir essas

formacgdes para alcangar a totalidade dos educadores:

Quadro 6: Cursos Citados pelos Professores que Participaram de Formacao sobre

Alfabetizagao e Letramento

Professor

Curso/Fonte de Formacao

Professor 1

Programa AlfaMais

Professor 6

Cursos promovidos pela Secretaria da Educacao

Professor 7

Cursos de alfabetizacao no magistério

Professor 10

Cursos como aluno e professor

Professor 12

Varias formagoes pela prefeitura

Professor 13

Participou de véarias formagdes

Professor 14

Curso Profa
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Professor 15 Trabalhou com letramento digital no mestrado

Fonte: Elaborado pela autora.

Os professores que participaram de formagdes relacionadas a alfabetizacdo e letramento
relataram que esses cursos contribuiram para o desenvolvimento de suas praticas pedagogicas.
As formacdes oferecidas pela prefeitura, como relatado pelo Professor 12, proporcionaram um
maior entendimento das etapas do processo de alfabetiza¢do, ajudando a implementar métodos
mais eficazes em sala de aula. Outros, como o Professor 1, destacaram a importancia de
programas como o AlfaMais para o desenvolvimento de uma base tedrica. Essas formagoes sao
fundamentais para o aprimoramento das habilidades pedagdgicas, alinhando a pratica docente
as exigéncias educacionais contemporaneas, conforme discutido por Silva e Souza Pan (2022),
que afirma que a formacdo especifica contribui para que os professores desenvolvam
competéncias adequadas para lidar com as demandas curriculares e pedagdgicas de um sistema
educacional em constante transformacao. Os dados da pesquisa confirmam essa discussao,
mostrando que os professores que participaram de formagdes especificas relataram uma maior
seguranga ao atuar em areas fora de sua formagao inicial.

Por outro lado, os dados mostram que 44% dos professores ndo participaram de
formagdes ou ndo tiveram atualizagdo recente. Embora a pesquisa ndo tenha explorado
diretamente as metodologias que esses professores utilizam, ¢ possivel que a auséncia de
capacitacdo formal possa influenciar a busca por alternativas pedagogicas de maneira
independente. No entanto, a eficacia dessas abordagens pode variar de acordo com a formagao
prévia dos professores. Aqueles com formagao lato sensu ou stricto sensu podem apresentar
maior autonomia na busca por novos estudos e metodologias, enquanto outros, sem essa base,
podem ter mais dificuldades em desenvolver praticas pedagdgicas estruturadas. De acordo com
Gatti (2016), a formacao continuada ¢ estruturada para garantir que as praticas pedagogicas
adotadas pelos professores estejam fundamentadas em teorias educacionais atualizadas,

evitando a perpetuagdo de métodos menos eficientes.

4.2.3 Conceituacao de alfabetizacio e letramento

A pergunta “Para vocé, o que ¢ alfabetizacdo?” buscou abranger as concepgdes variadas
dos professores sobre alfabetizacdo. As respostas fornecidas pelos entrevistados revelaram um
espectro amplo de entendimentos, que variam desde aspectos técnicos do processo de

aprendizagem até concepgdes mais abrangentes que envolvem complexidades cognitivas e
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culturais.

Alfabetizag¢do, como descrito pelo Professor 1, € “ensinar as primeiras letras e numeros,
além de trabalhar consciéncia corporal e lateralidade,” ressaltando a interdisciplinaridade que a
alfabetizacdo pode englobar. Esta visdo ¢ ampliada pelo Professor 2 que a define como
“conhecimento das letras e leitura, o processo de aprender a ler e interpretar palavras no
contexto,” indicando que a alfabetiza¢do ndo se limita ao reconhecimento de letras, mas envolve
uma compreensao mais profunda do contexto em que as palavras sao usadas.

Outras respostas, como a do Professor 3, focam no aspecto técnico da alfabetizacao,
associando-a ao “aprender a reconhecer letras, sons e formar silabas e palavras.” Esta
abordagem técnica ¢ refletida também na descricdo do Professor 4 que a considera como
“técnicas para reconhecer letras, formar silabas, palavras e frases.”

Por outro lado, o Professor 6 amplia essa defini¢do ao incluir “o processo de aprender a
ler e escrever, além de compreender os fonemas e silabas,” o que sugere uma visdo mais
holistica que abrange a fonética e a fonologia na alfabetiza¢do. O Professor 12, por sua vez,
menciona a alfabetizacdo como um “processo de decodificagdo de letras e cddigos de escrita,”
indicando uma perspectiva que engloba a semantica e a estrutura da linguagem.

Essa diversidade de respostas evidencia que, enquanto alguns professores veem a
alfabetizagdo principalmente como uma habilidade técnica de decodificagdo de letras e
palavras, por outro lado, outra parcela a entende como um conjunto complexo de habilidades
que inclui a compreensdo, a interpretagdo e até aspectos sociais do uso da linguagem. Por
exemplo, o Professor 13 descreve a alfabetizacdo como “ensinar a ler, escrever e se socializar na
escola,” uma visdo que reconhece o papel social e comunitario da alfabetizacao.

O conjunto dessas definigdes reflete as variadas abordagens pedagogicas e destaca a
necessidade de programas de formacdao que abordem a alfabetizagdo de maneira integral e
diversificada, adaptando-se as multiplas dimensdes que este processo engloba. As diferencas
nas concepgoes podem influenciar diretamente a maneira como o ensino ¢ estruturado nas salas
de aula, o que refor¢a a importancia de uma base teorica e pratica para os professores que lidam
com o desafio de alfabetizar. Conforme destacado por Franco (2016), a pratica pedagogica
exige intencionalidade e reflexdo continua, sendo necessario que os docentes compreendam a
relacdo entre suas acdes educativas e os objetivos mais amplos da formacdo dos alunos,
especialmente em contextos de alfabetizacdo e letramento. A falta dessa base tedrica pode
comprometer a eficicia das praticas pedagogicas.

A questdo seguinte sobre o que os professores entendem por letramento revelou

diferentes interpretacdes, destacando também uma visdo ampla e variada sobre o conceito. O
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letramento, para a maioria dos professores, vai além da alfabetizagdo, incluindo habilidades de
leitura e escrita aplicadas de maneira funcional e critica em diferentes contextos sociais.

O Professor 1 descreveu letramento como algo que “vai além da alfabetizacao, ¢ ensinar
a crianca a ler nas entrelinhas e desenvolver raciocinio critico.” Da mesma forma, o Professor 2
afirmou que letramento ¢ “interpretar o contexto além de ler palavras, ¢ 'leitura de mundo'.”
Essas definicdes enfatizam o aspecto critico do letramento, que permite aos alunos
compreenderem e analisarem a realidade por meio da leitura e escrita.

Alguns professores, como o Professor 3, definem letramento de maneira mais funcional,
dizendo que “¢ a fase onde o aluno aplica o que aprendeu na alfabetizagdo de forma funcional.”
J& o Professor 4 complementa essa ideia, afirmando que o letramento consiste em “ler e escrever
de maneira funcional e contextualizada.” Essas respostas demonstram uma perspectiva de que o
letramento ¢ a continuidade da alfabetizacdo, onde o foco estd na aplicagdo pratica das
habilidades adquiridas.

Por outro lado, o Professor 6 traz uma visdo mais critica, dizendo que letramento ¢
“trabalhar a competéncia de leitura e escrita de forma critica e funcional,” enquanto o Professor
10 vé€ o letramento como “a capacidade de usar a leitura e escrita de forma funcional e critica,”
destacando a importancia da interpretacdo critica dos textos no processo de letramento.

Essas diferentes concepgdes sugerem que, para muitos professores, o letramento esta
intimamente ligado a capacidade de leitura e escrita no contexto social. Para outros, o foco esta
na funcionalidade, no uso dessas habilidades para interagir com o mundo de forma pratica. A
visdo de que o letramento envolve uma “compreensdo critica do que se 1€” e a capacidade de
aplicar esse conhecimento no cotidiano € recorrente nas respostas dos professores. De acordo
com Franco (2016), a pratica pedagdgica deve ser fundamentada em uma abordagem critica e
reflexiva, que possibilite aos professores ir além da simples transmissdo de conteudo,
incentivando os alunos a aplicarem o conhecimento de forma significativa em seus contextos
sociais.

A comparacao entre as respostas dos professores sobre alfabetizacao e letramento revela
uma percepg¢ao de que, embora os dois conceitos estejam interligados, eles sdo entendidos como
etapas distintas e complementares no desenvolvimento educacional dos alunos. A alfabetizacao
¢ frequentemente mencionada como o processo inicial, focado no ensino das habilidades
basicas de leitura e escrita, enquanto o letramento ¢ descrito como a aplicacdo dessas
habilidades de maneira critica e funcional em diferentes contextos sociais. Segundo Soares
(2004), alfabetizacdo diz respeito ao aprendizado do cédigo escrito, enquanto o letramento

envolve o uso social da leitura e escrita, destacando a importancia de ambos os processos no
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desenvolvimento integral do aluno, que deve ser capaz de utilizar essas habilidades de forma
critica e contextualizada em sua vida cotidiana.

As respostas sugerem que os professores compreendem a alfabetizagdo como a base
técnica do processo educacional, enquanto o letramento ¢ visto como a etapa em que o aluno
aplica essas habilidades de forma critica e funcional. Isso fica evidente na fala do Professor 6,
que definiu alfabetizagdo como “o processo de aprender a ler e escrever,” e letramento como
“trabalhar a competéncia de leitura e escrita de forma critica e funcional.” A conexao entre essas
etapas destaca a importancia de uma abordagem pedagdgica que integre ambos os conceitos de
maneira fluida.

A correlacdo entre alfabetizacdo e letramento nas respostas dos professores aponta para
a necessidade de uma pratica pedagdgica que combine a aquisi¢ao de habilidades técnicas e sua
aplicacdo critica. Muitos professores veem o letramento como uma extensdao natural da
alfabetizagdo, em que o aluno ndo apenas aprende a ler e escrever, mas também a interpretar e
aplicar esse conhecimento em situacdes reais. Isso pode ser observado na fala do Professor 10,

que definiu letramento como “a capacidade de usar a leitura e escrita de forma funcional e

critica.”
Quadro 7: Alfabetizacdo e Letramento nas Respostas dos Professores
Professor Concepciao de Alfabetizaciao Concepciao de Letramento
Professor | Ensinar as primeiras letras e Ensinar a crianga a ler nas entrelinhas e
1 numeros, além de trabalhar desenvolver raciocinio critico.
consciéncia corporal e lateralidade.
Professor | Conhecimento das letras e leitura, | Interpretar o contexto além de ler
2 o processo de aprender a ler e palavras, ¢ 'leitura de mundo'.
interpretar palavras no contexto.
Professor | Aprender a reconhecer letras, sons | Fase onde o aluno aplica o que aprendeu
3 e formar silabas e palavras. na alfabetizacdo de forma funcional.
Professor | Técnicas para reconhecer letras, Ler e escrever de maneira funcional e
4 formar silabas, palavras e frases. contextualizada.
Professor | Processo de aprendizagem que Letramento ¢ aprender a ler e interpretar
5 envolve leitura e escrita, ambas de forma completa, com clareza.
juntas no processo de
alfabetizacao.
Professor | Processo de aprender a ler e Trabalhar a competéncia de leitura e
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6 escrever, além de compreender os | escrita de forma critica e funcional.

fonemas e silabas.

Professor | Ensinar a crianga a ler e escrever, | Condi¢do que facilita a leitura e o

7 apresentando as letras e palavras. desenvolvimento da crianga.

Professor | Alfabetizagdo ¢ o processo de Letramento vai além da leitura, envolve

8 aprender a ler e representar letras a compreensao ¢ interpretacao do que se
do alfabeto. 1€.

Professor | Processo de desenvolver Letramento ¢ o aprofundamento da

9 habilidades de leitura e escrita. alfabetizagdo, onde o aluno compreende

¢ domina a linguagem.

Professor | Processo de adquirir leitura e Capacidade de usar a leitura e escrita de
10 escrita, envolvendo compreensao forma funcional e critica.
de textos.

Professor | Processo no qual o aluno aprende a | Letramento envolve o uso significativo

11 ler, escrever e decodificar textos. da leitura e escrita em diversos contextos
sociais.

Professor | Processo de decodificacao das Letramento ¢ a contextualizacao e

12 letras e codigos da escrita. interpretagdo critica da leitura.

Professor | Ensinar a crianga a ler, escrever e Letramento ¢ um estagio mais avancado
13 se socializar no ambiente escolar. no qual o aluno ja possui conhecimento

basico e consegue se posicionar

criticamente.
Professor | Reconhecimento do sistema de Letramento envolve dominar a
14 escrita, capacidade de codificar e linguagem escrita e falada, de forma
decodificar silabas, letras e critica.
palavras.
Professor | Alfabetizacdo ¢ dar as pessoas o Letramento ¢ aplicar o conhecimento de
15 conhecimento da escrita e suas forma contextualizada, além da
aplicagdes. alfabetizagao basica.
Professor | Proporcionar ao aluno a Letramento vai além da leitura e escrita,
16 capacidade de ler e escrever. envolve entender o significado e aplicar

no cotidiano.

Fonte: Elaborado pela autora.

A correlacdo entre essas duas etapas ¢ evidente nas respostas, ao sugerir que a
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alfabetizacdo ¢ a base necessaria para o desenvolvimento do letramento, que, por sua vez,
capacita os alunos a interagir de forma critica com o mundo ao seu redor. De acordo com Tfouni
(2010), o letramento esta diretamente ligado a pratica social, e, portanto, sua construgao deve
ocorrer em conjunto com a alfabetizacao, para que o aluno possa efetivamente interpretar e
transformar a realidade ao seu redor por meio da leitura e da escrita. Essa relagdo reforca a
necessidade de praticas pedagdgicas que integrem ambos os conceitos, de modo que os alunos
ndo apenas aprendam a ler e escrever, mas também a aplicar essas habilidades de forma

significativa em diversos contextos sociais.

4.2.4 Desafios na alfabetizacio e letramento

Na pesquisa sobre os desafios enfrentados por professores participantes da amostra na
alfabetizagdo e letramento de alunos do 4° ¢ 5° anos, varias dificuldades foram destacadas,
evidenciando os complexos obstaculos que afetam a educagdo nestas séries. As respostas dos
professores revelam desafios que vao desde a preparacdo académica insuficiente dos alunos até
fatores comportamentais e estruturais que impactam diretamente o processo educativo.

A seguir, serdo apresentados os principais desafios enfrentados por estes professores no
processo de alfabetizacdo e letramento, conforme relatado nas entrevistas. Cada desafio ¢
detalhado para proporcionar uma visao clara dos obstaculos na educagdo dessas séries como

observado no quadro abaixo:

Quadro 8: Principais desafios enfrentados

Categoria do Descricao
Desafio
Deficiéncias de | Muitos alunos chegam ao 4° e 5° anos com uma base fragil em

Aprendizado e Base | alfabetizagdo. Isso inclui dificuldades em leitura e escrita, € uma
Insuficiente heterogeneidade acentuada no nivel de conhecimento entre os alunos

da mesma turma.

Desinteresse e | Problemas comportamentais e falta de interesse pelo contetdo sdo
Indisciplina frequentes, desviando a aten¢do das atividades de aprendizado e

limitando o tempo disponivel para instrucao individualizada.

Desafios Estruturais | O elevado nimero de alunos por sala ¢ um obstaculo para a atengdo

adequada a cada estudante, especialmente aqueles que necessitam de
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mais suporte.

Impactos Externos Condi¢des familiares e socioeconOmicas adversas afetam
negativamente a capacidade de aprendizado dos alunos, muitos dos

quais nao recebem o apoio necessario em casa para seus estudos.

Efeitos da Pandemia | As consequéncias da pandemia de COVID-19 ainda sdo sentidas,
com lacunas significativas no aprendizado devido ao periodo de

ensino remoto.

Fonte: Elaborado pela autora.

Essa categorizacao ¢ importante uma vez que ela indica as causas relacionadas aos
desafios enfrentados pelos professores e representam o que eles pensam sobre a qualidade de
ensino das escolas. Estes desafios ilustram a complexidade do processo de alfabetizacdo e
letramento no contexto atual e destacam a necessidade de estratégias adaptadas para superar
esses obstaculos. Torna-se necessario que as instituigdes de ensino invistam em capacitagao
docente, melhoria das condi¢cdes de sala de aula e programas que engajem os alunos e suas
familias de maneira mais efetiva. De acordo com Soares (2009), a formagao continua dos
professores, aliada a uma infraestrutura educacional adequada, ¢ necessario para garantir o
sucesso das praticas pedagogicas voltadas para o letramento, uma vez que essas condigdes
impactam diretamente o desempenho dos alunos e a efetividade do processo educativo.

Ao analisar na pergunta seguinte da entrevista as estratégias utilizadas pelos professores
para superar as dificuldades de leitura e escrita de alunos do 4° e 5° anos, fica evidente a
variedade de abordagens adotadas, refletindo a complexidade dos desafios enfrentados e a
atuacdo pessoal de cada professor. As respostas dos professores destacam uma combinagdo de
métodos tradicionais e inovadores, bem como a importancia da colabora¢do com as familias dos
alunos.

A anélise das respostas dos professores sobre os procedimentos adotados diante das
dificuldades de leitura e escrita revela uma variedade de abordagens, conforme detalhado

abaixo:

Quadro 9: Procedimentos Adotados pelos Professores Diante das Dificuldades de Leitura e
Escrita

Professor Procedimentos Adotados

Professor 1 | Utiliza métodos como o Grafogame ¢ a cartilha 'Caminho Suave'.

Professor 2 | Reforco escolar e parceria com a familia para superar dificuldades.




119

Professor 3 | Trabalha com variados tipos de textos, ditado e leitura.

Professor 4 | Realiza leituras compartilhadas e atividades em grupo.

Professor 5 | Utiliza ditado e escrita no quadro para praticar.

Professor 6 | Leitura e interpretacdo em sala, além de tarefas adaptadas.

Professor 7 | Trabalha com ditados e producdo de textos focados em ortografia.

Professor 8 | Incentiva a leitura em casa e durante as aulas os alunos leem os problemas de

matematica.

Professor 9 | Prepara atividades diferenciadas de acordo com o nivel de dificuldade dos

alunos.

Professor Usa leitura individualizada, atividades de reescrita e monitora o progresso.

10

Professor Parceria com a familia, ensino diferenciado e jogos matematicos.

11

Professor Ainda esté se adaptando, mas trabalha normalmente com a turma.

12

Professor Seminarios e atividades ludicas para estimular a participacao dos alunos.

13

Professor Apostila de alfabetizacao e atividades coletivas, como jogos da memoria.

14

Professor Roda de conversa e textos curtos para construir confianga.

15

Professor Prepara materiais de alfabetizacdo com silabas simples e complexas para

16 alunos com dificuldades.

Fonte: Elaborado pela autora.

As respostas, como podem serem observadas no quadro acima, indicam uma tendéncia
dos professores em adotar métodos praticos e ludicos, envolvendo a familia e a comunidade
escolar no processo de superacao das dificuldades de leitura e escrita. Essas abordagens variam
desde o uso de tecnologias e materiais tradicionais até interagdes sociais mais engajadas,
ressaltando a importancia de uma estratégia adaptada as necessidades individuais dos alunos
para efetivamente apoiar o desenvolvimento de suas habilidades de alfabetizagdo e letramento.

Segundo Tfouni (2010), a inclusdo da familia e da comunidade no processo educativo
amplia as possibilidades de letramento, ao contextualizar a aprendizagem dentro da realidade

social dos alunos e promover um ambiente colaborativo que potencializa o desenvolvimento das
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habilidades de leitura e escrita.

A andlise das estratégias utilizadas pelos professores para superar dificuldades de leitura
e escrita em alunos do 4° e 5° anos destaca a diversidade e a criatividade nas abordagens
pedagdgicas empregadas. Os professores implementam uma gama de métodos que refletem
uma adaptacdo as necessidades especificas de seus alunos, assim como um esfor¢co para

envolver aspectos tanto académicos quanto socioemocionais do aprendizado.

Quadro 10: Estratégias utilizadas pelos professores para superar dificuldades de leitura e
escrita

Categoria Professor Métodos/Abordagens Utilizadas

Professor | Uso do Grafogame e da cartilha “Caminho Suave”
1 para tornar o aprendizado da leitura e escrita mais

Interativo e acessivel.

Uso de Tecnologias e | professor Adaptacao das atividades para atender diferentes

Materiais Didaticos 9 niveis de dificuldade, considerando as variagdes

Adaptativos individuais na aprendizagem dos alunos.

Professor | Adaptacdo das atividades com foco em atender as
16 necessidades de aprendizagem dos alunos em

diferentes niveis de dificuldade.

Professor | Enfatiza a parceria com a familia para reforgar o
Reforco e 2 aprendizado fora da escola e fornecer suporte

Participacdo Familiar emocional e cognitivo adicional.

Professor | Colaboracao familiar combinada com o uso de jogos
11 matematicos para envolver os alunos no aprendizado

de maneira mais ladica.

Professor | Utiliza variados tipos de textos para enriquecer a
3 experiéncia de aprendizado e desenvolver

habilidades de leitura em diferentes contextos.

Professor | Leitura compartilhada para ajudar os alunos a

4 aplicar as habilidades de leitura em diferentes

Diversificaca . ~ .
iversificagdo de situagdes de aprendizado.

Métodos de Ensino Professor | Enfoque em ditados e producao de textos para

6 praticar a escrita e desenvolver habilidades
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ortograficas.

Professor | Foco em atividades como ditados e producao de
7 textos, reforcando a pratica da escrita e o

desenvolvimento da ortografia.

Professor | Incentivo a leitura em casa e uso de leitura funcional
8 durante as aulas, integrando a leitura nas atividades
diarias para melhorar a compreensao e a fluéncia

dos alunos.

Incentivo a Leiturae  "p . ro oo [ Utiliza jogos da memoria para promover a interacao

Engajamento Ativo 14 social e o engajamento ativo dos alunos no

aprendizado.

Professor | Roda de conversa como método para facilitar a
15 interagdo social e o engajamento dos alunos no

processo de aprendizado.

Fonte: Elaborado pela autora.

A diversidade nas estratégias adotadas pelos professores reflete uma resposta
pragmatica aos desafios de alfabetizacdo e letramento, alinhando-se ao que Vygotsky (1984)
sugere sobre a importancia da interagao social no processo de aprendizagem. Essas estratégias
ndo apenas abordam as habilidades basicas de leitura e escrita, mas também incorporam
elementos criticos de engajamento, motivacdo € apoio emocional, que sdo essenciais para o
desenvolvimento integral dos alunos. Conforme discutido por Freire (1987), o processo de
alfabetizacdo deve ir além da decodificagdo de palavras, envolvendo o aluno em praticas que
conectem a leitura e a escrita ao seu contexto social e cultural, possibilitando uma aprendizagem
significativa e critica.

No entanto, enquanto essas estratégias sdo promissoras, elas também exigem suporte
continuo e recursos adequados para serem implementadas efetivamente. De acordo com Souza
e Carvalho (2020), a capacitacdo continua dos professores ¢ necessaria para que eles possam
adaptar suas praticas pedagdgicas as necessidades individuais dos alunos e as novas demandas
educacionais. Além disso, o suporte institucional, como defendido por Silva e Gomes (2019), ¢
necessario para promover parcerias entre escolas e familias, o que fortalece o aprendizado e
facilita o desenvolvimento das criancas. Por fim, a disponibiliza¢ao de recursos adequados,
como materiais didaticos adaptativos e tecnologias de apoio, ¢ necessario para que o ensino

personalizado seja realizado de forma eficiente, conforme apontado por Ribeiro (2020).
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Esses fatores - capacitacdo continua, suporte institucional e recursos adequados - sdo
fundamentais para garantir que as estratégias adotadas pelos professores possam ser
implementadas com sucesso, maximizando o impacto positivo no processo de alfabetizacao e
letramento.

Assim sendo, as respostas dos professores destacam a complexidade da alfabetizacdo e
letramento no contexto atual de Itapuranga e sublinham a necessidade de abordagens

pedagdgicas que sejam adaptativas, integradas e suportadas por toda a comunidade educacional.

4.2.5 Recursos didaticos utilizados

A analise dos recursos didaticos utilizados pelos professores revela uma variedade de
abordagens e ferramentas que buscam integrar os conceitos de alfabetizacao e letramento ao
contexto das aulas. Esses recursos refletem a necessidade de adaptar as praticas pedagogicas as
demandas individuais e coletivas dos alunos, além de contextualizar e materializar as
concepgoes de alfabetizacdo e letramento no cotidiano escolar. As praticas observadas mostram
como os professores aplicam essas concepcdes em sala de aula, respondendo as necessidades

especificas dos alunos e ao contexto em que estdo inseridos, promovendo o desenvolvimento de

habilidades de leitura e escrita de forma significativa. A questdo “Que recursos didaticos vocé
utiliza em sala de aula relacionados a alfabetizacdo e letramento?” permitiu observar a

diversidade de materiais empregados pelos professores, como destacado no quadro a seguir:

Quadro 11: Recursos Didaticos Utilizados

Professor Recursos Didaticos Utilizados

Professor 1 | Videos, musicas.

Professor 2 | Gibis, materiais enviados pelo WhatsApp para os pais.

Professor 3 | Cruzadinhas, caga-palavras, livros adequados a idade.

Professor 4 | Tabuadas, bingo, leituras em grupo.

Professor 5 | Livros, releituras, musica, datashow.

Professor 6 | Leitura compartilhada, criagdo de cartazes, producdes de textos.

Professor 7 | Livro didatico, mapas, graficos, interpretagdes de textos.

Professor 8 | Problemas contextualizados que incentivam a leitura e interpretacao.

Professor 9 | Jogos como bingo com palavras, atividades em duplas.

Professor 10 | Livros didaticos, literarios, caga-palavras, recortes de jornais.
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Professor 11 | Jogos matematicos, dbaco, confec¢do de cartazes e murais.

Professor 12 | Textos de interpretacao e leitura relacionados aos temas da disciplina.

Professor 13 | Livros, mapas, videos, materiais ludicos para apoiar o processo.

Professor 14 | Painéis com o alfabeto, familias silabicas, musicas para alfabetizagao.

Professor 15 | Gibis, TV, leitura de textos.

Professor 16 | Livros, atividades de leitura e escrita no quadro, dindmicas.

Fonte: Elaborado pela autora.

Entre os recursos mencionados, destacam-se: Recursos Tecnologicos e Multimidia:
Alguns professores fazem uso de videos, musicas e datashow para dinamizar as aulas, como
mencionado pelo Professor 1: “Eu utilizo videos e musicas, especialmente para flexibilizar a
leitura e escrita em sala de aula”. Esse tipo de recurso ¢ amplamente utilizado para atrair a
atencdo dos alunos e envolver aqueles que demonstram maior dificuldade em se concentrar nas
atividades tradicionais. Materiais Impresso e Atividades Ludicas: Outros professores, como o
Professor 3, utilizam métodos mais tradicionais, como cruzadinhas e caga-palavras. Ele
comentou: “Uso cruzadinhas, caca-palavras e livros adequados a idade para trabalhar o
desenvolvimento da leitura e escrita”. Esses jogos educativos sdo vistos como ferramentas
eficazes para refor¢ar o aprendizado de forma interativa. Produgdes Textuais e Leituras
Compartilhadas: A leitura compartilhada e a producao de textos sdo praticas comuns entre
varios docentes. O Professor 6, por exemplo, relatou: “Trabalho com leitura compartilhada e
producdes de textos para desenvolver a capacidade de leitura e escrita dos alunos”. Esses
métodos focam na colaboragao e no estimulo a autonomia dos alunos na criagcao de textos e no
aprimoramento da capacidade interpretativa. Jogos e Brincadeiras Educativas: Alguns
professores utilizam jogos para reforcar o aprendizado de forma ludica. O Professor 4 destacou:
“Utilizo tabuadas, brincadeiras como bingo e leituras em grupo para motivar os alunos e ajudar
na interpretagdo dos contetidos”. Esses jogos ajudam a engajar os alunos de maneira divertida,
criando um ambiente propicio a aprendizagem.

Como observado, os professores apresentam uma variagdo de métodos que refletem
tanto praticas tradicionais quanto inovagdes didaticas, utilizando desde jogos ludicos até o uso
de tecnologia multimidia para engajar os alunos. Essa variedade ¢ necessaria para atender as
diferentes necessidades dos alunos, especialmente em contextos onde os niveis de
aprendizagem sdo diversos. De acordo com Moran (2015), a integracdo de tecnologias digitais
no ensino pode promover maior interatividade e participagdo dos alunos, adaptando-se as suas

realidades e promovendo um aprendizado mais dindmico e significativo.
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Alguns professores relataram dificuldades em relagdo ao envolvimento dos alunos com
os métodos tradicionais de ensino, destacando a importancia de adaptar as estratégias
pedagdgicas ao perfil de suas turmas. O uso de recursos mais dindmicos e interativos, como
jogos e videos, parece ser uma tendéncia entre os professores que buscam motivar os alunos que
tém maior dificuldade em se concentrar em atividades mais convencionais, como leitura
individual. De acordo com Kenski (2012), o uso de tecnologias digitais no ambiente escolar tem
mostrado ser uma solucdo eficaz para envolver estudantes que apresentam dificuldades de
concentracdo em atividades tradicionais, favorecendo a personaliza¢ao do ensino.

Nao obstante, o uso de livros e materiais impressos, tais como relatado por varios
professores, continua sendo um recurso necessario, especialmente em turmas onde as
habilidades de leitura e escrita ainda estdo em desenvolvimento. A inclusdo de préaticas
colaborativas, como a leitura compartilhada e a producao coletiva de textos, também destaca a
preocupagdo dos professores em promover um ambiente de aprendizado mais inclusivo e
participativo. Freire (1996) destaca a importancia de métodos que envolvam a participagdo ativa
dos estudantes, pois o aprendizado colaborativo e o didlogo critico sdo essenciais para o
desenvolvimento de uma educag¢ao mais libertadora e transformadora.

A adaptagdo dos recursos as necessidades especificas dos alunos, conforme relatado
pelos professores, ¢ importante para promover uma aprendizagem eficaz, especialmente no que
diz respeito ao desenvolvimento das habilidades de alfabetizagao e letramento. A correlagdo
entre os procedimentos e os recursos didaticos destaca uma pratica pedagdgica que € flexivel e
adaptavel, tentando se alinhar com as necessidades dos alunos.

Um exemplo claro dessa correlagdo pode ser observado na pratica do Professor 3, ao
relatar que, diante das dificuldades de leitura e escrita, se utiliza de “variados tipos de textos,
ditado e leitura” para reforcar o aprendizado dos alunos. Além disso, na pergunta sobre os
recursos didaticos, o mesmo professor indicou o uso de “cruzadinhas, caca-palavras e livros
adequados a idade.” Isso mostra uma consisténcia em suas estratégias, ao utilizar métodos
tradicionais, como cruzadinhas e ditados, para consolidar as habilidades de leitura e escrita de
seus alunos, refor¢ando uma abordagem mais focada na repeti¢do e pratica estruturada.

J& o Professor 1 exemplifica uma abordagem mais adaptativa ao utilizar “métodos como
o Grafogame e a cartilha 'Caminho Suave'* como procedimentos para lidar com as dificuldades
de leitura e escrita, e, a0 mesmo tempo, fazer uso de “videos e musicas” como recursos
didaticos. Essa correlacdo entre procedimentos e recursos destaca o esfor¢o em utilizar
ferramentas digitais e multimidia para engajar os alunos, criando um ambiente mais dinamico e

acessivel, além de personalizar o ensino de acordo com as necessidades individuais.



125

O Professor 8§ mencionou que, diante das dificuldades dos alunos, incentiva “a leitura em
casa e durante as aulas, os alunos leem os problemas de matematica.” Em termos de recursos
didaticos, esse professor utiliza “problemas contextualizados que incentivam a leitura e
interpretagdo.” A consisténcia entre os procedimentos € os recursos revela uma preocupagao em
integrar as habilidades de leitura com o contetido das disciplinas, especialmente com problemas
matematicos, para que o letramento ndo se restrinja a uma area, mas seja trabalhado de maneira
interdisciplinar.

A andlise revela que muitos professores ainda utilizam recursos tradicionais, como
cruzadinhas e livros didaticos. No entanto, a eficicia desses recursos ndo esta necessariamente
vinculada a inovagdo pedagodgica, mas a mediacdo que o professor realiza por meio deles.
Dependendo da abordagem adotada, esses recursos podem ser usados de forma produtiva para
promover o aprendizado, desde que haja uma mediacdo adequada que os conecte aos objetivos
pedagogicos e as necessidades dos alunos. O Professor 10, por exemplo, mencionou o uso de
“leituras individualizadas, atividades de reescrita € monitoramento do progresso” e destacou
sua confianca em “livros didaticos, literarios, caca-palavras e recortes de jornais” como
principais recursos. Embora esse enfoque seja considerado tradicional, ele apresenta méritos,
especialmente em contextos onde tecnologias sdo menos acessiveis ou onde o perfil dos alunos
exige um enfoque mais direto e estruturado no processo de aprendizagem. O uso de livros
literarios, por exemplo, promove a pratica regular e consistente da leitura, importante para o
desenvolvimento da fluéncia leitora.

Esses métodos tradicionais, como os descritos pelo Professor 10, desempenham um
papel importante na organizagdo das aulas, especialmente quando héa necessidade de reforgar
conceitos basicos de forma consistente. No entanto, ha oportunidades para incorporar novas
abordagens, complementando as praticas consolidadas e potencializando os resultados.

A critica construtiva aqui se concentra na necessidade de equilibrar o uso de métodos
tradicionais com inovagdes pedagogicas. A inclusdo de elementos digitais, como jogos
educativos ou materiais multimidia, poderia enriquecer o ensino do Professor 10, tornando o
aprendizado mais atrativo ¢ envolvendo os alunos de maneira mais ativa. Segundo Moran
(2015), a integracao de tecnologias no ambiente escolar ndo substitui as praticas tradicionais,
mas oferece novas possibilidades para personalizar e dinamizar o aprendizado, permitindo que
os estudantes interajam de maneira mais efetiva com o conteudo.

Além disso, Kenski (2012) ressalta que o uso de recursos multimidia pode atender a
diferentes estilos de aprendizagem, tornando o contetido mais acessivel e diversificado para os

alunos. Essa abordagem hibrida, que combina o tradicional com o digital, favorece um ensino
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mais inclusivo, capaz de engajar os estudantes de forma mais profunda e participativa.

Ha um equilibrio delicado entre o uso de novas tecnologias e métodos tradicionais, com
muitos professores ainda confiando nas praticas convencionais de ensino para apoiar o
aprendizado dos alunos. A depender do contexto e da turma, esses métodos podem ser eficazes,
mas ha uma oportunidade para a introdugdo de abordagens mais inovadoras, especialmente
quando combinadas com recursos digitais e atividades interativas que incentivem o
engajamento.

A integragao de procedimentos e recursos didaticos mostra uma tentativa clara dos
professores em abordar as dificuldades de leitura e escrita de maneira personalizada e engajante.
As respostas revelam que, embora os métodos possam variar, o foco em oferecer suporte
individualizado e uma variedade de recursos ¢ importante para promover o desenvolvimento
das habilidades de leitura e escrita. Isso sugere que praticas que combinam atividades ludicas,
uso de tecnologias e envolvimento das familias s3o as mais promissoras para enfrentar os
desafios da alfabetizagdo e letramento. A adaptacdo desses recursos as realidades de cada sala
de aula demonstra a flexibilidade necessaria para que o ensino seja eficaz e inclusivo,

beneficiando a aprendizagem dos alunos de forma mais completa.

4.2.6 Responsabilidade no processo de alfabetizacio e letramento

As respostas dos professores quanto a responsabilidade pelo processo de alfabetizagao e
letramento evidenciam diferentes perspectivas, refletindo as multiplas dimensdes que
permeiam o processo educativo. O entendimento predominante entre os docentes ¢ que essa
responsabilidade ¢ compartilhada entre diferentes atores da comunidade escolar e familiar,
embora com variagcdes quanto ao papel especifico de cada um. O Professor 1, por exemplo,
reforga a importancia de uma abordagem integrada, na qual a familia e a escola compartilham
responsabilidades: 'A crianca ndo pode contar s6 com a escola'. Esse posicionamento alinha-se a
concepgdes de uma educacdo integral, que considera o ambiente familiar como parte do
desenvolvimento cognitivo e social da crianga.

O Professor 3, por outro lado, enfatiza a formacdo pedagogica como elemento central
para o sucesso no processo de alfabetizacdo, sublinhando que 'os responsaveis principais sao
aqueles que possuem formacdo em pedagogia'. Essa visdo refor¢a a necessidade de
especializacao para garantir uma pratica pedagogica mais eficaz e ajustada as necessidades dos
alunos.

A visdo do Professor 12 atribui responsabilidade a “todo o corpo docente, da
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alfabetizag¢@o ao quinto ano”, ampliando a discussdo para uma loégica colaborativa, na qual o
processo de alfabetizacdo e letramento ¢ continuo e envolve todos os niveis de ensino. De
maneira semelhante, o Professor 9 compartilha uma visdo mais ampla, afirmando que 'todos os
professores sdo responsaveis', o que destaca o carater transversal do processo de letramento,
abrangendo multiplas disciplinas e etapas do desenvolvimento educacional.

O Professor 6 traz uma perspectiva mais institucional, atribuindo “grande
responsabilidade” aos coordenadores pedagogicos, ressaltando a necessidade de
acompanhamento continuo e sistematico do processo de alfabetizagdo. Por sua vez, o Professor
4 amplia o escopo, mencionando que “funcionarios de apoio também desempenham um papel
importante, especialmente na educagado infantil”, enfatizando a interdependéncia entre cuidado
e instru¢ao nessa fase da educagao.

O Professor 7 acrescenta que “a alfabetizagdo e o letramento comegam com todos que
fazem parte da escola”, sugerindo uma visdao de responsabilidade compartilhada por toda a
comunidade escolar, desde a equipe pedagogica até os professores de diferentes disciplinas.

Por fim, o Professor 10 sublinha a importancia da parceria entre pais e professores,
afirmando que “a colaboracdo entre pais e professores para o sucesso do processo”, uma
perspectiva que converge com a do Professor 1. O Professor 5 complementa ao afirmar que
“todos os profissionais da escola, incluindo os professores de outras disciplinas, tém
responsabilidade no letramento”, sugerindo que o processo ndo se limita ao ensino das
habilidades de leitura e escrita, mas envolve um esfor¢o continuo e colaborativo por parte de
toda a comunidade escolar.

De acordo com Costa, Costa e Oliveira (2024), o processo de alfabetizagdo deve
envolver tanto o ambiente escolar quanto a participacdo da sociedade, incluindo a familia, para
promover o desenvolvimento integral dos alunos. Esse entendimento reflete a visdo de que a
alfabetizacdo e o letramento ndo sdo tarefas isoladas, mas um esfor¢o conjunto da comunidade
escolar, com o professor assumindo uma posi¢do central apoiado por outros agentes do
ambiente escolar e pela familia.

Essa visdo reforga a necessidade de programas e politicas educacionais que nao apenas
capacitem os professores, mas também envolvam a familia e outros membros da comunidade
escolar no processo educativo, conforme destacado por estudos sobre alfabetizagdo e
letramento (Costa, Costa e Oliveira, 2024).

A andlise dessas respostas revela um consenso sobre a importancia de uma abordagem
colaborativa para garantir o sucesso no processo de alfabetizacdo e letramento, especialmente

ao considerar que o envolvimento da familia e a integracdo de todos os atores escolares sdo
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elementos essenciais para alcangar melhores resultados no desenvolvimento das habilidades de

leitura e escrita dos alunos.

4.2.7 Integracao de leitura e escrita nas disciplinas

As respostas sobre como os professores integram atividades de leitura e escrita nas
disciplinas demonstram que, mesmo em disciplinas que nao sdo tradicionalmente focadas em
leitura e escrita, os professores fazem esfor¢os para garantir que essas habilidades sejam
desenvolvidas de maneira continua.

O Professor 1, por exemplo, mencionou que inclui “videos, textos ou contetidos escritos
em quase todas as aulas”, destacando que a integracdo de leitura e escrita ndo se limita a
disciplinas como Lingua Portuguesa, mas se estende a outras areas, como Educacao Fisica,
Matematica e Ciéncias entre outras. J4& o Professor 4 afirmou que realiza a “leitura dos
enunciados das atividades quantas vezes for necessario”, o que mostra uma estratégia que visa
garantir a compreensao textual, especialmente para alunos com dificuldades.

Além disso, o Professor 6 adotou praticas colaborativas, como “rodas de conversa,
leitura compartilhada e corregdes ortograficas”, para integrar a leitura e a escrita de forma
coletiva e envolvente. Da mesma maneira, o Professor 13 relatou o uso de “géneros textuais,
como musicas, bilhetes e receitas, relacionados a vivéncia dos alunos”, o que contextualiza o
ensino de forma a torna-lo mais significativo e proximo da realidade dos estudantes.

Esses métodos refletem uma abordagem flexivel e adaptada ao contexto dos alunos,
permitindo que o letramento seja promovido de forma integrada ao ensino de diversas
disciplinas. A interdisciplinaridade na educagdo ¢ uma estratégia para abordar os desafios
complexos e multifacetados do ensino moderno, como destaca Silva et al. (2024), ao afirmar
que a fusdo de diferentes areas do conhecimento contribui para uma formac¢ao mais abrangente
e critica, preparando os alunos para interagir com o mundo de maneira mais conectada e
complexa. Assim, praticas pedagdgicas que integram multiplos campos do saber ajudam a
promover habilidades criticas, como pensamento analitico e criatividade, necessarias para o

desenvolvimento pleno dos alunos. Observe as respostas dos entrevistados:

Quadro 12: Integracao de Atividades de Leitura e Escrita nas Disciplinas

Professor Integracdo de Leitura e Escrita

Professor 1 | Videos, textos e conteidos escritos em quase todas as aulas.

Professor 2 | Uso de livros e envio de material aos pais via WhatsApp.
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Professor 3

Integra leitura por meio de textos e livros didaticos.

Professor 4

Leituras dos enunciados das atividades quantas vezes necessario.

Professor 5

Relacao entre disciplinas, usando textos em portugués, geografia e artes.

Professor 6

Rodas de conversa, leitura compartilhada e corregdes ortograficas.

Professor 7

Leitura e escrita em todas as disciplinas, como geografia e historia.

Professor &

Incentivo a leitura com problemas contextualizados e reflexdes.

Professor 9

Explicagdes do contetido e leitura dos textos do livro.

Professor Producdo de resumos, leitura compartilhada e reescrita de textos.

10

Professor Construgdo de conceitos, jogos matematicos e problemas contextualizados.
11

Professor Textos de interpretacdo relacionados aos temas da disciplina.

12

Professor Leitura de mapas, imagens, resumos de contetidos e graficos.

13

Professor Géneros textuais como musicas, bilhetes e receitas, relacionados a vivéncia
14 dos alunos.

Professor Escreve textos com os alunos e faz rodas de leitura.

15

Professor Integra leitura nos enunciados de problemas matematicos.

16

Fonte: Elaborado pela autora.

Ao analisar as respostas dos professores, fica claro que a integracao das atividades de

leitura e escrita vai além das disciplinas tradicionais de alfabetizagdo. Muitos dos entrevistados,

como o Professor 5, que utiliza “textos em portugués, geografia e artes”, destacam a

importancia de estabelecer uma conexao entre disciplinas, promovendo um aprendizado mais

interdisciplinar. Essa pratica sugere que o letramento esta sendo trabalhado de forma holistica,

onde as habilidades de leitura e escrita sdo desenvolvidas simultaneamente com o conteudo de

outras areas.

Outros, como o Professor 10, mostram um foco no aprimoramento da capacidade de

escrita dos alunos, mencionando a producao de “resumos, leitura compartilhada e reescrita de

textos”. Essas praticas sdo particularmente eficazes no desenvolvimento de habilidades de

compreensdo textual e produgdo escrita, fundamentais para o letramento critico dos alunos.
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No entanto, apesar do esfor¢o de muitos professores em integrar o letramento em todas
as disciplinas, ainda existem desafios, especialmente em disciplinas mais técnicas, como
Matematica. O Professor 16 mencionou que integra a leitura nas atividades de matematica,
incentivando os alunos a lerem e interpretarem os enunciados dos problemas matematicos.
Contudo, ele ndo explicitou de forma detalhada como essas atividades sdo conduzidas,
limitando-se a mencionar que a leitura dos enunciados ¢ uma parte importante do processo de
resolucao de problemas. Esse método pode ndo ser suficiente para o desenvolvimento pleno das
habilidades de leitura e escrita dos alunos, dependendo da mediagdo pedagogica aplicada
durante as atividades. Nesse caso, seria interessante complementar a leitura de enunciados com
atividades de interpretacdo e analise critica, para que os alunos possam desenvolver habilidades
de compreensao mais profundas.

As respostas dos professores refletem um esfor¢o consistente em integrar a leitura e a
escrita em diferentes disciplinas, com estratégias que variam de acordo com o contexto e as
necessidades dos alunos. Ao utilizar videos, textos, livros didaticos, rodas de conversa e até
géneros textuais ligados a vivéncia dos alunos, os professores buscam garantir que o letramento
seja uma pratica continua e interdisciplinar.

Essas estratégias tém um impacto positivo na aprendizagem, pois a integragdo de
atividades de leitura e escrita em diferentes disciplinas ndo s6 melhora a alfabetizagdo e o
letramento dos alunos, mas também enriquece o processo de aprendizagem como um todo.
Essas estratégias tornam o ensino mais inclusivo, envolvente e alinhado as necessidades
contemporaneas, ajudando a formar alunos mais criticos, criativos e preparados para enfrentar

os desafios académicos e sociais.

4.2.8 Contribuicido do letramento para a formacao integral

A ultima pergunta da entrevista, “Em sua opinido como o letramento contribui para a
formacao integral do aluno?”, gerou respostas que evidenciam a relevancia do letramento no
desenvolvimento integral dos estudantes. Os professores entrevistados enfatizaram que o
letramento vai além da simples habilidade de leitura e escrita, desempenhando um papel
importante na formacdo critica, pratica e social dos alunos. As respostas refletem que o
letramento ¢ visto como um processo transformador, capaz de influenciar tanto o
desenvolvimento académico quanto as habilidades necessarias para a vida em sociedade.

Conforme apontado por Silva (2017), o letramento deve ser compreendido como um

processo continuo e multidimensional, que contribui significativamente para o
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desenvolvimento integral do aluno, incluindo sua capacidade de interpretar o mundo, participar
ativamente da sociedade e aplicar o conhecimento em situagdes cotidianas. Este entendimento
vai ao encontro das percepcdes dos professores entrevistados, que veem no letramento uma
ferramenta para capacitar os alunos a serem criticos, independentes e socialmente engajados

como pode se observar no quadro a seguir:

Quadro 13: Contribui¢ao do Letramento

Professor Resposta Contribuicao do Letramento
Professor | Sem letramento, o aluno nao se Capacita o aluno a ser independente e
1 torna independente nem critico. critico.
Professor | Ler e interpretar ¢ necessario para | Importante para a aplicagdo pratica do
2 qualquer agao futura. conhecimento em agdes futuras.
Professor | Desenvolve habilidades praticas e | Estimula o desenvolvimento pratico e um
3 promove aprendizado integral. aprendizado abrangente.
Professor | Contribui para desenvolver Aprimora habilidades uteis tanto no
4 habilidades académicas e ambiente académico quanto no dia a dia.
cotidianas.
Professor | Amplia a visdo do aluno e facilita | Expande a perspectiva do aluno e
5 sua expressao. melhora sua capacidade de expressao.
Professor | Ajuda o aluno a interpretar e Melhora a capacidade do aluno de
6 interagir com o mundo ao redor. entender e interagir com o ambiente ao
seu redor.
Professor | Contribui para o desenvolvimento | Influencia positivamente no
7 completo do aluno. desenvolvimento abrangente do aluno.
Professor | Permite que o aluno relacione Habilita o aluno a conectar a leitura com
8 leitura com situagdes do a vida cotidiana.
cotidiano.
Professor | Ensina o aluno a ser critico, Fomenta o pensamento critico e o
9 respeitar regras e opinides. respeito por diferentes perspectivas.
Professor | Capacita o aluno a ser um Prepara o aluno para ser um participante
10 individuo critico e ativo na ativo e questionador na sociedade.
sociedade.
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Professor | Promove a compreensdo critica e | Incentiva uma compreensao profunda e a

11 a aplicacdo do conhecimento. aplicacdao do conhecimento adquirido.

Professor | Permite ao aluno comunicar suas | Facilita a comunicacgao eficaz e

12 ideias e sentimentos. expressdao emocional do aluno.

Professor | Facilita a adaptagao critica do Ajuda o aluno a aplicar criticamente o

13 aluno ao que aprende na escola. conhecimento adquirido em contextos
reais.

Professor | Dé asas ao aluno, permitindo que | Encoraja o aluno a explorar e influenciar

14 conheca e modifique o mundo. o mundo ao seu redor.
Professor | Mostra ao aluno que o Expande a percepgao do aluno sobre a
15 conhecimento vai além da escola. | aplicabilidade do conhecimento.

Professor | Permite que o aluno compreenda o | Melhora a compreensao do aluno sobre o

16 mundo ao seu redor. seu contexto € o mundo.

Fonte: Elaborado pela autora.

A andlise dessas respostas confirma a ideia de que o letramento ndo apenas contribui
para o sucesso escolar, mas também desempenha um importante processo no desenvolvimento
dos alunos. Conforme apontado por Silva (2017) o letramento ¢ visto como uma ferramenta que
permite aos estudantes compreenderem e interagirem com o mundo de maneira mais consciente
e ativa, capacitando-os a exercer seu papel na sociedade de forma mais autonoma e reflexiva.
Além de fornecer as bases para o dominio da leitura e da escrita, o letramento promove a
ampliacao do pensamento critico, que € necessario para a tomada de decisdes informadas e para
a constru¢ao de cidadaos mais participativos e engajados.

Para alcancgar esse desenvolvimento integral, ¢ necessario que as praticas de letramento
estejam enraizadas no cotidiano dos alunos, ligando-se a suas experiéncias e promovendo uma
conexao significativa entre o conhecimento escolar e suas realidades pessoais e comunitarias.
Isso torna o processo de letramento algo continuo e contextualizado, como sugere Silva (2017),
ampliando as fronteiras da sala de aula.

O envolvimento da familia e da comunidade no processo de letramento, conforme
apontado por diversos professores, € indispensavel. A aprendizagem se torna mais significativa
quando ha uma continuidade entre o que ¢ ensinado na escola e o que ¢ vivenciado fora dela. A
colaboragdo entre pais, professores e outros agentes sociais cria uma rede de suporte que
contribui para o desenvolvimento pleno do aluno, o que reforga a importancia do aprendizado

além dos muros escolares. Esse alinhamento entre os diferentes espacos de aprendizagem
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fortalece a formagdo do aluno, promovendo ndo s6 o sucesso académico, mas também a
formacao de individuos capazes de atuar de forma critica e transformadora em suas
comunidades.

Dessa forma, promover o letramento como um processo multidimensional, que integra
aspectos cognitivos, sociais € emocionais, precisa orientar as politicas educacionais e as praticas
pedagogicas. A formagdo de alunos letrados, portanto, ¢ uma condi¢do indispensavel para o
desenvolvimento de uma sociedade mais equitativa e consciente, na qual o conhecimento ¢
utilizado para transformar realidades e construir novos futuros.

A andlise das entrevistas realizadas com os professores das escolas municipais de
Itapuranga participantes da amostra reforga a importancia de entender o letramento como um
processo integrado, que ultrapassa a simples aquisi¢ao de habilidades de leitura e escrita. As
respostas revelam que, para os professores, o letramento ¢ importante no desenvolvimento
critico, social e emocional dos alunos, contribuindo diretamente para sua formagao integral. A
partir das percepgdes dos professores, torna-se evidente que o letramento, ao ser
contextualizado nas praticas pedagogicas, possibilita que os alunos desenvolvam nao apenas
suas capacidades cognitivas, mas também habilidades praticas e criticas, fundamentais para a
interagdo com o mundo e a vida em sociedade.

Ao concluir este topico, ¢ importante destacar que a alfabetizagdo e o letramento podem

ser abordados como processos complementares e continuos, que se inter-relacionam no

desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita dos alunos, necessitando de uma
colaboragdo entre professores, familia e toda a comunidade escolar. Para que as praticas de
letramento sejam eficazes, € preciso investir em formagao continuada dos educadores, além de
garantir o envolvimento ativo das familias no processo educativo, conforme pontuado em
diversos estudos, incluindo os de Silva (2017). Esse alinhamento entre as diferentes esferas do
aprendizado ¢ importante para a formagao integral do aluno.

Ao analisar as entrevistas e as respostas obtidas, fica claro que, embora muitos
professores consigam implementar estratégias de letramento que promovem a formacao
integral dos alunos, eles ainda enfrentam uma série de desafios que precisam ser superados para
que esses processos sejam mais eficazes. Assim, no proximo topico, serdo discutidos os
principais obstaculos identificados tanto nas entrevistas quanto no questiondrio sociocultural,
além das oportunidades que surgem para aprimorar as praticas pedagogicas. Essa andlise é
importante para compreensao das dindmicas atuais e dos caminhos possiveis para o avanco das

praticas educativas no contexto das escolas municipais de Itapuranga.



134

4.3 DESAFIOS E OPORTUNIDADES NA ALFABETIZACAO E LETRAMENTO EM
ITAPURANGA-GO

Este topico explora os principais desafios e oportunidades identificados na pesquisa
sobre alfabetizacao e letramento em Itapuranga, GO, com énfase nos impactos da pluridocéncia
para os professores. A pluridocéncia implementada nas escolas municipais de Itapuranga trouxe
mudangas importantes para os professores, tanto na pratica pedagdgica quanto na carga de
trabalho. Com a reorganizacao do sistema de ensino, professores que antes atuavam em areas
especificas passaram a ministrar varias disciplinas no 4° e 5° anos. Apesar de a mudanca exigir
adaptacdo, muitos professores se beneficiam da oportunidade de trabalhar com disciplinas
diretamente relacionadas as suas areas de formacao, o que pode melhorar a qualidade do ensino.
Como aponta Pinho (2018), a diversidade de disciplinas, quando bem equilibrada, permite que
os professores aprofundem seu ensino nas areas de maior conhecimento.

Ao observar essa realidade em Itapuranga, percebe-se que os professores enfrentaram
esse processo com um misto de desafios e expectativas, considerando tanto os beneficios de
atuar em suas areas de formagao quanto os esfor¢os necessarios para lidar com disciplinas em
que nao possuem experiéncia aprofundada.

A ampliacdo das responsabilidades, no entanto, requer uma organizagdo cuidadosa do
tempo de planejamento e execucdo das atividades. Com a jornada de trabalho de 40 horas
semanais, equilibrar o planejamento pedagdgico com a corregdo de atividades e avaliagdes pode
ser um desafio, mas os professores com formagao em pedagogia t€m a flexibilidade necessaria
para se adaptar as demandas da pluridocéncia.

Fica evidente que essa flexibilidade se torna uma aliada importante para os professores,
ao permitir que eles se ajustem as novas demandas de maneira mais eficiente. Contudo, isso nao
elimina a necessidade de politicas de suporte que garantam condi¢des adequadas para a
realizacdo desse trabalho, especialmente diante das multiplas fungdes que os docentes precisam
desempenhar.

Coelho (2014, p. 35) ressalta que “a formacao em pedagogia capacita os professores
para atuar em diferentes disciplinas, proporcionando uma base so6lida para lidar com multiplas
areas”. No entanto, essa formacdo ampla deve ser complementada pela reflexdo sobre a
importancia das didaticas gerais e das didaticas especificas, como abordado por Libaneo (2008).
A didatica geral capacita os professores a lidar com processos de ensino-aprendizagem de

maneira ampla e interdisciplinar, enquanto as didaticas especificas aprofundam o conhecimento
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em dareas particulares, assegurando que o ensino seja adequado as peculiaridades de cada
disciplina. Refletindo sobre essa relagdo entre didaticas gerais e especificas, entende-se que €
necessario o equilibrio entre ambas, para que os professores possam oferecer um ensino de
qualidade, especialmente em contextos onde lecionam disciplinas fora de sua area de formagao.

Compreender essa distingao entre didaticas gerais e especificas ¢ relevante em contextos
de pluridocéncia, onde os professores frequentemente lecionam disciplinas fora de suas areas de
especializacao. A formagdo geral oferecida pela pedagogia, conforme descrito por Coelho
(2014), fornece a base para que esses docentes possam atuar em varias disciplinas, mas o
sucesso dessa pratica depende também de uma formagdo continuada e especifica nas areas em
que estdo atuando.

Veiga (2014) complementa essa discussao ao afirmar que as didaticas especificas ndo
podem ser desconsideradas quando se trata de garantir um ensino de qualidade em disciplinas
especificas. Assim, ¢ importante que politicas de formacao continuada incluam tanto aspectos
gerais da didatica quanto o aprofundamento nas areas de conhecimento dos professores,
especialmente no contexto de escolas que adotam o modelo de pluridocéncia, como observado
em Itapuranga, oferecendo formagao que seja pratica e aplicavel as demandas especificas de
cada contexto. Isso seria um passo imperioso para fortalecer a qualidade do ensino e apoiar os
professores no desempenho de suas fungdes.

Dessa forma, a pratica pedagdgica ndo deve se restringir apenas a aplicagdo de
estratégias gerais, mas deve integrar abordagens especificas para cada disciplina, a fim de
promover um ensino eficaz e adaptado as demandas curriculares e aos contextos locais. Essa
integragdo colabora para que as praticas pedagdgicas respondam tanto as necessidades dos
alunos quanto aos objetivos do sistema educacional. Esse equilibrio € o que permite transformar
a pluridocéncia em uma oportunidade de inovagao, em vez de um desafio limitador.

A pluridocéncia em Itapuranga também desafia os professores a repensarem suas
praticas pedagdgicas. A adaptacdo as novas demandas curriculares oferece uma oportunidade
para inovagao pedagdgica e crescimento profissional. Como argumenta Dering (2021, p. 66),
“A escola torna-se como um espaco vivo de possibilidades, logo, de producdo de saberes, de
valorizagdo da curiosidade, da pesquisa, da arte, etc”. Dessa forma, a pluridocéncia pode
contribuir para a melhoria do aprendizado, desde que os professores recebam suporte adequado
para lidar com as complexidades dessa abordagem.

Outro ponto relevante ¢ a formagao académica. Muitos professores possuem formacgao
em areas como Matematica, Ciéncias ou Historia, e a pluridocéncia oferece a chance de aplicar

esse conhecimento de maneira mais pratica e interdisciplinar. A formag¢ao continuada também ¢
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importante para aprimorar as competéncias dos professores, especialmente em areas que nao
sd0 o foco de sua formagao original. Silva e Souza Pan (2022, p. 82) destacam que “a formagao
continuada ¢ essencial para apoiar os professores na ampliagdo de suas competéncias
pedagdgicas”.

O contexto da pluridocéncia em Itapuranga também amplia a capacidade dos
professores de implementar novas estratégias pedagogicas. O desafio de lecionar varias
disciplinas e gerenciar turmas com diferentes niveis de aprendizado estimula a busca por
metodologias mais interativas e colaborativas.

No entanto, a implementac¢ao da pluridocéncia pode ser um indicativo para o aumento
das notas do Indice de Desenvolvimento da Educagdo Bésica (IDEB). Desde a adogdo dessa
metodologia, foram realizados trés ciclos de avaliagao do IDEB (2019, 2021, 2023), e as notas
mostraram uma tendéncia de crescimento, indicando que a atuacdo de professores

especializados em suas respectivas areas tem gerado resultados positivos no desempenho dos

alunos.

O quadro a seguir apresenta as notas do IDEB das escolas pesquisadas:

Quadro 14: IDEB das escolas pesquisadas

Ano Escola Municipal Vera Cruz | Escola Municipal Coronel Virgilio Jos¢ de Barros

2017 6,4 -

2019 6,1 6,1
2021 5,2 5.8
2023 6,5 6,4

Observa-se, portanto, uma melhora nas notas dessas instituigdes apos a implementacao
da pluridocéncia nos 4° e 5° anos do Ensino Fundamental — Anos Iniciais. A Unica queda
registrada foi em 2021, periodo que corresponde ao retorno das atividades presenciais apos a
pandemia, momento em que os alunos ainda enfrentavam dificuldades resultantes do ensino
remoto, o que afetou o desempenho nas avaliagdes. Contudo, a recuperacao foi expressiva no
ciclo de 2023, evidenciando uma adaptacao satisfatoria ao novo formato de ensino e o impacto
positivo da pluridocéncia no processo de aprendizagem.

Esse crescimento no IDEB pode indicar o impacto positivo das mudangas educacionais,
como a adog¢ao da pluridocéncia, que permitiu que professores especializados atuassem em suas

areas de formagdo, melhorando o desempenho dos alunos, embora ainda haja desafios
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relacionados a adaptacdo dos professores e ao planejamento pedagoégico. No entanto, ¢
importante considerar os fatores que podem ter contribuido para essa melhora sdo varios e vao
além da escola, como a implementagao de politicas de formacao continuada para os professores,
investimentos em infraestrutura escolar, a ampliagdo do acesso a recursos pedagdgicos € o
fortalecimento da gestdo escolar. Esses elementos, combinados, podem ser importantes na
melhoria continua dos resultados educacionais, o que indica que a evolugdo no IDEB reflete um
conjunto de agdes integradas, e ndo apenas a adogao da pluridocéncia.

Diante desse cenario, a formacao continuada e o suporte pedagdgico sao essenciais para
garantir que os professores tenham as ferramentas necessarias para maximizar os beneficios da
pluridocéncia. O trabalho colaborativo entre os docentes, associado ao uso de novas
tecnologias, pode ajudar a criar um ambiente de ensino mais integrado e eficaz. Moran (2015)
sugere que a integracao de tecnologias e metodologias interativas pode fortalecer o processo de

ensino-aprendizagem, especialmente em contextos desafiadores como a pluridocéncia.

Quadro 15: Formagao Continuada e Capacitacao Docente

Estratégia Descricao Impacto Ferramentas/Abordagens
Esperado
Formagao Cursos regulares Melhoria nas Parcerias com universidades
continuada sobre metodologias | praticas de ensino | para oferecer formagao
especifica de alfabetizacdo e e maior eficiéncia | continuada
letramento, no processo de
integradas com alfabetizacdo
outras areas do
conhecimento
Capacitacdo | Treinamentos em Diversificacdao das | Uso de plataformas como
em tecnologia | plataformas digitais | abordagens Google Classroom e
educacional | de ensino e recursos | pedagbgicas e Grafogame
tecnologicos maior engajamento
inovadores dos alunos

Fonte: Elaborado pela autora.

A anélise das praticas pedagdgicas em Itapuranga também revela que os professores que
utilizam metodologias de ensino mais dinamicas, como rodas de conversa e atividades
colaborativas, conseguem promover o letramento de forma mais eficaz. Freire (1996) defende
que a educagdo dialdgica, centrada no aluno, é necessaria para promover um aprendizado
significativo e participativo, o que refor¢a a importancia de estratégias pedagogicas interativas e
centradas nas necessidades dos alunos.

Para que a pluridocéncia alcance seu pleno potencial, ¢ fundamental que as politicas
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educacionais continuem investindo no desenvolvimento continuo dos professores. Programas
regulares de formag¢do continuada e o fortalecimento do trabalho colaborativo entre docentes
sdo essenciais para garantir uma educagdo de qualidade em Itapuranga. Assim, as politicas
educacionais precisam focar no suporte aos professores, proporcionando os recursos € a
formagdo necessarios para que possam lidar com os desafios do ensino de forma eficaz,
promovendo a ado¢do de praticas pedagdgicas inovadoras e interativas que atendam as
necessidades de um ensino cada vez mais interdisciplinar.

Além disso, a incorporagao de tecnologias educacionais pode facilitar a aplicacao dessas
praticas interativas. Politicas que incentivem o uso de ferramentas digitais no processo de
alfabetizagdo e letramento podem tornar o ensino mais personalizado e envolvente. Plataformas
como Kahoot, Google Classroom e aplicativos especificos de alfabetizagdo, como o
Grafogame, permitem que os professores adaptem suas abordagens e oferecam aulas mais
dindmicas e interativas, aumentando o engajamento dos alunos.

O ensino hibrido surge como uma metodologia relevante para personalizar o ensino de
acordo com as necessidades individuais dos alunos. Ao combinar o ensino presencial com
ferramentas online, essa abordagem oferece maior flexibilidade, permitindo que os alunos
avancem no seu proprio ritmo. No entanto, ¢ preciso discutir de forma mais abrangente os
desafios e as implicagoes dessa metodologia. Embora o ensino hibrido ofereca oportunidades de
diversificacao das estratégias pedagdgicas e adaptacao do conteudo, ele também demanda uma
infraestrutura adequada, formacao continua dos professores no uso de tecnologias educacionais
e uma gestao eficiente do tempo e dos recursos. Além disso, ¢ importante considerar como o
ensino hibrido pode ser implementado de maneira equitativa, garantindo que todos os alunos
tenham acesso as ferramentas tecnologicas necessarias € ao suporte adequado para seu
desenvolvimento. Nesse sentido, a personalizagdo do ensino no modelo hibrido precisa ser
analisada a luz das condigdes locais, tanto no que diz respeito a realidade socioecondmica dos
estudantes quanto a capacitacdo dos professores (Silva, Aguiar e Costa, 2020).

A Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) também se destaca como uma
metodologia que promove a integragao de diversas areas do conhecimento, utilizando a leitura e
a escrita de forma pratica e contextualizada. Ao tratar de temas reais e do cotidiano dos alunos,
essa abordagem ndo apenas aumenta o engajamento, mas também desenvolve habilidades
essenciais para a formagao de cidadaos criticos e conscientes. Severo (2020) destaca que a ABP
contribui significativamente para o desenvolvimento das competéncias socioemocionais €
cognitivas dos alunos, uma vez que propicia a resoluciao de problemas reais e relevantes para a

comunidade escolar.
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Ao adotar a ABP, os professores podem integrar disciplinas que, a primeira vista,
parecem distantes do letramento, mas que, quando inseridas em um projeto, tornam-se
ferramentas eficazes para o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita. Projetos como
“Jornal Escolar”, onde os alunos escrevem noticias sobre a comunidade escolar, e
“Sustentabilidade na Comunidade”, que envolve a produgdo de relatorios e ensaios sobre
questdes ambientais locais, sdo exemplos claros de como o letramento pode ser promovido de

forma interdisciplinar e contextualizada.

Quadro 16: Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP)

com outras areas do

e escrita aplicaveis ao

Estratégia Descricao Impacto Esperado | Exemplos de Projetos
Projetos Integracdo de Desenvolvimento de | Projeto “Jornal
interdisciplinares | leitura e escrita habilidades de leitura | Escolar”, onde os

alunos escrevem

do letramento

e cotidianos nos
projetos de leitura e
escrita

engajamento dos
alunos e relevancia
dos contetidos
aprendidos

conhecimento mundo real noticias sobre a
através de projetos comunidade escolar
praticos

Aplicagao pratica | Uso de temas reais | Aumento do Projeto

“Sustentabilidade na
Comunidade”, com
relatorios e ensaios
criticos sobre questoes

ambientais locais

Fonte: Elaborado pela autora.

Esse quadro foi elaborado com base em referéncias tedricas sobre a Aprendizagem
Baseada em Projetos (ABP) e em observagoes feitas no contexto das praticas pedagogicas em
Itapuranga. A metodologia ABP tem sido amplamente discutida por autores como Oliveira,
Souza e Teixeira (2023), que destacam sua relevancia para promover um ensino mais
significativo e contextualizado. A utilizacdo de projetos interdisciplinares, como mostrado no
quadro, visa integrar o letramento com outras areas do conhecimento, permitindo que os alunos
desenvolvam habilidades aplicaveis ao mundo real. Além disso, essa abordagem facilita o
desenvolvimento de uma visao critica do mundo, ao envolver os alunos na resolugdo de
problemas praticos.

Portanto, politicas educacionais que incentivem a adog¢do da ABP, aliadas a uma
formagao continuada dos professores para utilizar essa abordagem de maneira eficaz, podem ser
uma ferramenta importante para melhorar os resultados de alfabetiza¢do e letramento no
municipio de Itapuranga, especialmente nos contextos onde ha defasagens educacionais. Isso

refor¢a a necessidade de um ensino voltado para a pratica, em que os alunos possam ver a
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aplicabilidade dos conteudos trabalhados e, ao mesmo tempo, desenvolver suas competéncias
criticas e reflexivas.

A personaliza¢do do ensino ¢ uma estratégia eficaz para ajustar o método conforme as
necessidades especificas de cada aluno. Essa abordagem permite que os professores
identifiquem as dificuldades individuais dos alunos e adaptem suas atividades para que todos

possam progredir em seu proprio ritmo.

Quadro 17: Personaliza¢ao do Ensino

Estratégia Descricio Impacto Esperado Ferramentas/Abordagens
Ensino Adaptagao das Maior Uso de plataformas como
diferenciado | atividades desenvolvimento Google Classroom ou Khan

pedagdgicas de das habilidades de | Academy para personalizacao
acordo com o leitura e escrita dos | de trilhas de aprendizado
nivel de alunos
habilidade e
dificuldade de
cada aluno
Atividades Propostas de Aumento da Ferramentas como Microsoft
diferenciadas | leitura e escrita confianga dos OneNote para organizagao das
com niveis alunos e melhora no | atividades e acompanhamento
ajustados desempenho do progresso
conforme a
fluéncia e
habilidades dos
alunos

Fonte: Elaborado pela autora.

As politicas educacionais, focadas em formagao continuada, uso de tecnologias, ensino
hibrido, aprendizagem baseada em projetos e personaliza¢ao do ensino, podem proporcionar
um suporte efetivo aos professores no processo de alfabetizagdo e letramento em Itapuranga. E
fundamental considerar que a ado¢do dessas politicas precisa ir além da implementacao pratica;
deve refletir uma mudanca de paradigma sobre o papel do educador e do aluno. A
implementagdo dessas estratégias contribui para um ensino mais dindmico e inclusivo, que
atende melhor as necessidades dos alunos e promove um letramento critico e contextualizado.

No entanto, o maior impacto dessas politicas serd alcancado se elas vierem
acompanhadas de um esforco para fortalecer o vinculo entre a teoria e a pratica pedagdgica.
Essa integracdo ¢ indispensavel para que os professores consigam aplicar metodologias como a
aprendizagem baseada em projetos de maneira significativa, envolvendo os alunos em

processos que nao apenas desenvolvem habilidades técnicas, mas também ampliam sua
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capacidade critica e criativa. Essa abordagem, além de promover um letramento mais
contextualizado, pode contribuir para engajar os estudantes em questdes locais, conectando o
conteudo curricular as realidades socioculturais de Itapuranga.

Outro aspecto a ser considerado ¢ a valorizagdo do papel do professor como mediador e
agente de transformacdo. A formacao continuada, por exemplo, deve ir além do treinamento
técnico e oferecer um espaco de troca e reflexdo, onde os educadores possam compartilhar
desafios e estratégias especificas ao contexto local. Essa troca ¢ util para fortalecer a
comunidade docente, promovendo solugdes colaborativas e ampliando o repertorio pedagogico

de cada professor.
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CONSIDERACOES FINAIS

Como professora do Ensino Fundamental, esta dissertacio assume um significado
pessoal e pratico que vai além da pesquisa académica. Ao longo do estudo, buscou-se nao
apenas compreender as teorias de alfabetizacao e letramento, mas, também, analisar como essas
teorias se manifestam na pratica da sala de aula, nas interagdes cotidianas com os alunos e nas
estratégias adotadas pelos professores. A investigacdo realizada nas escolas municipais de
Itapuranga reforcou uma percepgdo ja presente na pratica docente: a alfabetizagdo e o
letramento ndo sdao processos puramente técnicos, mas fendmenos sociais que envolvem o
contexto de vida dos alunos e a escola em suas trajetorias.

A pluridocéncia, implementada no municipio, apresenta aspectos que podem ser
positivos no contexto da alfabetizacao e letramento, especialmente nos 4° e 5° anos do Ensino
Fundamental — Anos Iniciais. Contudo, ¢ necessario avaliar de forma mais abrangente todas as
varidveis envolvidas, a fim de compreender os desafios e as oportunidades que essa pratica
oferece no processo de ensino-aprendizagem. A possibilidade de os professores atuarem em
suas areas especificas de formacdo permitiu um ensino mais qualificado e direcionado,
aprofundando os conteudos e favorecendo o desenvolvimento de um letramento mais
contextualizado. Essa abordagem ¢ fundamental, pois disciplinas como Portugués, Historia e
Geografia, quando ensinadas por especialistas, podem integrar leitura e escrita de maneira mais
organica e eficaz. Essa integracdo, mediada pela especializagao dos docentes, tornou possivel
um aprofundamento dos conteudos e uma abordagem mais eficaz na alfabetizacao e letramento,
conforme destacado pelas entrevistas e questiondrios realizados. As evidéncias apresentadas
indicam que a presenga de professores especialistas, juntamente com a formacao continuada e a
colaboragdo entre profissionais, pode ser um fator favoravel a melhoria dos indicadores
educacionais. Porém, conforme destacamos, a formacao continuada ndo pode ser ignorada
Nesse processo.

Embora nem todos os professores atuem exclusivamente em suas areas de formagao, o
cenario da pluridocéncia também oferece a flexibilidade necessaria para que completem sua
atuacdo em outras disciplinas. Essa flexibilidade ndo compromete o processo de letramento,
uma vez que a formagdo em Pedagogia, comum a muitos docentes, proporciona uma base para
atuar de forma interdisciplinar, ajustando-se as demandas variadas do ensino. Silva (2022)
reforga que essa capacidade de adaptagdo ¢ uma vantagem que possibilita aos professores

organizar melhor suas aulas e integrar diferentes dimensoes do letramento.
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O beneficio da pluridocéncia também foi observado nos resultados do indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) das escolas pesquisadas em Itapuranga,
apresentados no decorrer do ultimo capitulo. Esses resultados destacaram nao apenas um
crescimento nos indicadores de qualidade educacional, mas também evidenciaram como a
atuacdo de professores especialistas em areas especificas contribuiu significativamente para a
diversificacdo das praticas pedagogicas e para o desenvolvimento integral dos alunos. A
colaboragdo entre os docentes e a abordagem interdisciplinar foram aspectos-chave que
impulsionaram a melhoria no IDEB, refor¢ando a importancia da formacao continuada e da
atuacao especializada no processo educacional.

Apds a implementacdo desse modelo, tais instituicdes apresentaram crescimento
significativo nos ciclos de avaliacdo, o que sugere que a especializagdo dos professores,
combinada com o suporte pedagogico adequado, contribuiu para a melhoria das habilidades de
leitura e escrita dos alunos.

A pesquisa também revelou a importancia das praticas colaborativas entre os
professores, promovendo um ambiente de trocas continuas e suporte mutuo, que favorece o
desenvolvimento de estratégias pedagdgicas inovadoras e adaptadas as necessidades dos
alunos. O trabalho conjunto entre docentes de diferentes areas possibilita a criagdo de praticas
pedagogicas interdisciplinares e inovadoras, integrando novas tecnologias ¢ metodologias.
Moran (2015) ressalta que a colaboragdo entre os professores contribui para a criagdo de um
ambiente dindmico, onde o uso de abordagens diversificadas beneficia diretamente o
aprendizado dos alunos. Este aspecto colaborativo da pluridocéncia mostrou-se positivo para o
desenvolvimento de um ensino que seja, a0 mesmo tempo, critico, inclusivo e emancipador,
preparando os alunos para além do ambiente escolar.

Nesse viés, a pluridocéncia promove uma educacao mais especializada e colaborativa, o
que se reflete em melhorias nos indicadores educacionais. No entanto, € preciso que a formagao
continuada dos professores e o suporte pedagogico sejam fortalecidos, garantindo que esses
profissionais estejam preparados para maximizar os beneficios dessa abordagem, adaptando o
ensino as necessidades especificas dos alunos.

Contudo, a pesquisa também revelou que ha lacunas nas praticas pedagogicas,
principalmente no que diz respeito a valorizagdo das experiéncias culturais e sociais dos alunos
dentro do processo educativo. No cotidiano escolar, ¢ notorio que os alunos trazem consigo uma
bagagem de vivéncias e experiéncias que moldam suas formas de aprender e de se relacionar
com o conhecimento, ¢ a integragdo do letramento em suas multiplas dimensdes, como foi

discutido nesta dissertacdo, ¢ algo que precisa ser trabalhado com mais profundidade, pois ele
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tem o potencial de transformar o ensino e promover uma educacdo mais critica e significativa.
Portanto, ¢ necessario avancar no sentido de uma formacdo continuada que dialogue
efetivamente com as realidades enfrentadas pelos professores em sala de aula, oferecendo
ferramentas para enfrentar os desafios didrios do ensino e promover um letramento que va além
das fronteiras escolares, preparando os estudantes para uma participac@o ativa e consciente na
sociedade.

As praticas educacionais contemporaneas exigem uma reavaliacdo das abordagens
tradicionais, especialmente quando se trata de letramento. Conforme Gomes (2023), o
letramento ndo deve se restringir as habilidades técnicas de leitura e escrita, mas deve também
incorporar dimensdes sociais, culturais e politicas. Neste sentido, ¢ imprescindivel questionar:
estamos realmente preparados para incorporar essas dimensdes de maneira consistente em
nossa pratica pedagogica? A Pedagogia dos Multiletramentos, por exemplo, reconhece que
diferentes esferas de comunicagdo, incluindo as digitais, sdo centrais para construir um
ambiente educacional inclusivo e emancipatorio. No entanto, para que essa perspectiva seja
efetiva, ¢ necessario que as praticas escolares se tornem verdadeiramente reflexivas e se abram
ao questionamento das estruturas de poder que limitam a inclusdo. Essa perspectiva dialoga
diretamente com a necessidade de um letramento critico e decolonial, que questiona as
hierarquias de poder presentes nas praticas escolares tradicionais, promovendo, assim, uma
educagao mais equitativa e transformadora.

Diante dos dados coletados e analisados, ficou perceptivel que o fortalecimento das
politicas educacionais, focadas tanto na estabilidade quanto no desenvolvimento profissional
dos educadores, pode proporcionar um efeito significativo na qualidade da educacdo em
Itapuranga. No entanto, ¢ importante refletir sobre a forma como essas politicas serdo
implementadas. A estabilidade no emprego, por exemplo, ndo deve ser vista apenas como um
beneficio ao educador, mas como um compromisso que a sociedade assume para com a
qualidade do ensino. Isso implica na criagdo de politicas que ndo apenas garantam estabilidade,
mas que também promovam constantemente a formagao dos professores, integrando avaliagao
de desempenho e desenvolvimento profissional como pilares inseparaveis, a fim de promover a
melhoria continua do processo educativo.

Além disso, a comunica¢do como pratica pedagogica, abordada ao longo da pesquisa,
revelou que ndo ¢ neutra e que esta sempre carregada de valores ideoldgicos que refletem os
contextos sociais dos alunos e da escola. Na pesquisa isso foi observado, especialmente, no
modo como as praticas de alfabetizacdo e letramento se desenvolveram nas escolas de

Itapuranga. A linguagem ¢ compreendida como um processo que participa ativamente da
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construcdo e transformacgdo das relacdes sociais e identitdrias, o que se reflete na pratica
pedagogica ao permitir que os alunos construam significados e desenvolvam sua consciéncia
critica dentro de seus contextos culturais. Isso refor¢a a importancia de um olhar critico e
reflexivo sobre o uso da linguagem na pratica docente, reconhecendo sua capacidade de nao
apenas transmitir conhecimentos, mas também de moldar consciéncias e construir identidades.
A perspectiva de Bakhtin, mencionada no decorrer da analise, nos lembra que a linguagem ¢
uma ferramenta ativa na constru¢cao do conhecimento e na transformacao das relagdes sociais,
um aspecto essencial para o desenvolvimento integral dos alunos.

Portanto, ¢ imperativo que as politicas educacionais continuem a fortalecer ndo apenas a
formacao continuada dos professores, mas também o suporte pedagdgico necessario para que
possam adaptar suas praticas as necessidades especificas dos alunos. A estabilidade no
emprego, aliada a oportunidades de desenvolvimento profissional e avaliacdo de desempenho,
deve ser entendida como um compromisso social com a qualidade do ensino. Além disso, o
suporte institucional ¢ necessario para promover parcerias entre escolas e familias, o que
fortalece o aprendizado; ¢ necessaria a disponibilizacdo de recursos adequados, como materiais
didaticos adaptativos e tecnologias de apoio para que o ensino personalizado seja realizado de
forma eficiente. Nesse sentido, o compromisso de garantir um ensino de qualidade nao deve ser
apenas dos professores, mas também de toda a sociedade, que precisa investir em politicas que
oferegam suporte continuo ao desenvolvimento profissional dos educadores.

Dessa forma, encerra-se este trabalho com a percep¢ao de que a pratica pedagogica
precisa estar em constante dialogo com a teoria, e que ¢ por meio dessa dialética que reside o
potencial transformador do ensino e, consequentemente, da vida dos alunos. A alfabetizagdo e o
letramento, entendidos como processos que entrelagam dimensdes técnicas, sociais e culturais,
precisam ser constantemente revisitados e ajustados para garantir o desenvolvimento integral
dos estudantes. Futuros estudos podem investigar, por exemplo, o impacto de diferentes
abordagens pedagdgicas sobre o desenvolvimento da autonomia dos alunos ou explorar como a
formacgdo continuada dos docentes pode influenciar as praticas de letramento em contextos
escolares diversos. Além disso, pesquisas que enfoquem o uso de novas tecnologias no processo
de alfabetizacdo também sdo promissoras para compreender como esses recursos podem
potencializar as praticas educativas e contribuir para a formagao de sujeitos criticos.

Promover uma educagdo verdadeiramente significativa e emancipadora exige um olhar
critico e reflexivo sobre as praticas pedagodgicas, bem como a disposi¢ao para enfrentar os
desafios impostos por contextos diversos. Dessa forma, espera-se que esta pesquisa possa

contribuir para ampliar as reflexdes sobre as praticas pedagogicas e inspire novos estudos e
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acoes que promovam a qualidade da educagdo, considerando o contexto, as experiéncias e as
potencialidades de todos os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, reafirmando o
compromisso com a formac¢do de individuos capazes de atuar de forma consciente e ativa na

sociedade.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TCLE)

Vocé estd sendo convidado (a) a participar, como voluntario (a), da pesquisa
intitulada: Concepcoes de alfabetizacdo e de letramento: um estudo com professores de
escolas municipais de Itapuranga-Goias. Meu nome ¢ Marindalva Ribeiro Magalhaes
Silva, sou a pesquisadora responsavel e minha area de atuacao ¢ Educacio, Cultura, Teorias e
Processos Pedagogicos, Programa de Pods-graduacio Stricto Sensu, Mestrado em
Educacgio. Apos receber os esclarecimentos e as informagdes a seguir, se vocé aceitar fazer
parte do estudo, assine ao final deste documento, que esta impresso em duas vias, sendo que
uma delas ¢ sua e a outra ficara comigo. Esclareco que em caso de recusa na participagdao, em
qualquer etapa da pesquisa, vocé ndo serd penalizado (a) de forma alguma. Mas, se aceitar
participar, as dividas sobre a pesquisa poderao ser esclarecidas pelo pesquisador responsavel,

via e-mail dalvinhamagalhaes@hotmail.com ou marindalva.silva@aluno.facmais.edu.br e

através do seguinte contato telefonico: (62) 99613-6863, inclusive com possibilidade de ligacao
a cobrar. A orientadora do projeto de pesquisa também poderd ser contatada pelo e-mail:

cristyane(@facmais.edu.br, ou pelo telefone: (62) 98552-7004 — horério de atendimento:

segunda a sexta-feira das 7h as 17h.

Ao persistirem as davidas sobre os seus direitos como participante desta pesquisa,
vocé também podera fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de
Ciéncias e Educacio Sena Aires (Facesa).

A presente pesquisa tem como objetivo geral, investigar quais sao as concepgdes de
alfabetizacdo e letramento expressas pelos professores dos 4° e 5° anos do Ensino Fundamental
— Anos Iniciais e como isso interfere nas praticas docentes desses profissionais.

E importante salientar que vocé participara da pesquisa que trara duas etapas: na
primeira serd aplicado o questionario sociocultural e a segunda etapa serd uma entrevista
semiestruturada.

Os professores dos 4° e 5° anos do ensino fundamental I serdo convidados a
responder o questiondrio sociocultural. Este serd aplicado de forma impressa, onde cada
professor podera responder de forma andonima, individual , mantendo a discricdo. Com o
t