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RESUMO

Trata-se de um estudo tedrico de cunho bibliografico e documental vinculado a Linha
de Pesquisa “Educagao, Teorias e Processos Pedagogicos” e tem como tema a
educacgao inclusiva que vem se efetivando no Brasil e, mais especificamente, no
Estado de Goias a partir do ano 2000. A proposta dessa pesquisa € participar do
debate, ja existente no meio cientifico, politico e educacional, sobre a possibilidade
da escolarizagdo da pessoa com deficiéncia. Parte-se da hipotese de que esse
sujeito se desenvolve e que o seu aprendizado podera acontecer de acordo com
suas potencialidades que estdo em laténcia e que é possivel se desenvolver. Sendo
assim, o problema que norteia essa pesquisa parte do seguinte questionamento: é
possivel a escolarizagcdo da pessoa com deficiéncia, considerando a estrutura e
organizagcdo do processo educativo no Brasil? Para responder a esse
questionamento, objetivou-se identificar as relagbes entre a proposta de escola
inclusiva pensada do ponto de vista legal, a visdo de pensadores que se destacaram
nas discussdes sobre inclusdo, apresentar aspectos legais da implantagcdo e
efetivacdo da inclusao no Estado de Goias. De maneira especifica, apresentamos
aspectos da implantacdo da inclusao no Estado de Goias; destacamos a concepgao
de inclusdo a partir de estudiosos do assunto; e a partir dai, refletir sobre a
escolarizagdo da pessoa com deficiéncia, tendo como suporte tedrico as
proposi¢cdes de Vygotsky. Como referencial tedrico optou-se por estudiosos
contemporaneos do campo da educacdo como Mantoan, Libaneo, Freire e Mittler,
buscando argumentos para justificar a importancia da inclusao escolar. Vygotsky foi
a opgao teodrica elencada para refletir sobre a aprendizagem da pessoa com
deficiéncia. O resultado nos mostra que a legislagao por si s6 ndo é garantia de que
a escolarizagédo sera satisfatoria do ponto de vista de aquisicdo da aprendizagem
necessaria para o desempenho com autonomia. E preciso que haja uma mudanca
nao soO na infraestrutura e na condugéo pedagdgica da inclusdo, mas uma mudanca
na forma de se pensar a deficiéncia.

Palavras - Chaves: Inclusdo. Pessoa com Deficiéncia. Escola.



ABSTRACT

This is a theoretical study of a bibliographic and documentary nature linked to the
Research Line "Education, Theories and Pedagogical Processes" and has as its
theme the inclusive education that has been effective in Brazil and, more specifically,
in the State of Goias from of the year 2000. The purpose of this research is to
participate in the debate, already existing in the scientific, political and educational
environment, about the possibility of schooling for people with disabilities. It starts
from the hypothesis that this subject develops and that his learning can happen
according to his potentialities that are in latency and that it is possible to develop.
Therefore, the problem that guides this research is based on the following question:
is it possible for people with disabilities to be educated, considering the structure and
organization of the educational process in Brazil? In order to answer this question,
the objective was to identify the relationships between the proposal of an inclusive
school conceived from a legal point of view, the vision of thinkers in the area, who
stood out in the discussions on inclusion, to present legal aspects of the
implementation and effectiveness of inclusion in the State of Goias. In a specific way,
we present aspects of the implementation of inclusion in the State of Goias; we
highlight the concept of inclusion from scholars on the subject; and from there, to
reflect on the education of people with disabilities, having Vygotsky's propositions as
theoretical support. As a theoretical reference, contemporary scholars in the field of
education such as Mantoan, Libaneo, Freire and Mittler, were chosen, seeking
arguments to justify the importance of school inclusion; and Vygotsky went to the
theoretical option listed to reflect on the learning of people with disabilities. The result
shows us that legislation alone is not a guarantee that schooling will be satisfactory
from the point of view of acquiring the learning necessary for autonomous
performance. There needs to be a change not only in the infrastructure and in the
pedagogical conduct of inclusion, but a change in the way of thinking about disability.

Keywords: Inclusion. Person with Disabilities. School.
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INTRODUGAO

Esta investigagao intenta participar de um conjunto de pesquisas que busca
compreender e contribuir com o processo da educacdo inclusiva que vem se
efetivando no Brasil e no Estado de Goias a partir da década de 1990. Trata-se de
uma época em que, em ambito mundial, foram dispensadas atencdes especificas a
questdo da inclusdo escolar a partir do que é conhecido como Movimento de
Educagéo para Todos. Tal movimento gerou uma série de conferéncias mundiais
que direcionaram as orientagdes para a implantacdo da educacao inclusiva nos
paises participantes. Buscou-se dialogar com autores que apresentam uma reflexao
critica sobre os avancgos e desafios da inclusdo escolar.

Pretende-se que este estudo participe do conjunto de pesquisas sobre a

escola inclusiva que temos hoje as quais chamam ateng¢ao para questées como esta
o desenvolvimento dessa escola inclusiva nos dias atuais. E preciso perceber o
objetivo da escola que temos hoje e analisar se sua pratica esta sendo inclusiva. O
aluno com deficiéncia esta conseguindo se desenvolver e aprender?
Entretanto, com a homologagdo em 2020 da Politica Nacional de Educagéo Especial
(PNEE): Equitativa, Inclusiva e Aprendizado ao Longo da Vida, devemos nos
questionar: o que esta posto em seu texto nédo retroage em relagdo ao que se tem
solidificado sobre a educagao inclusiva? Afinal, com esse decreto, aquilo que foi
sendo construido durante anos de luta dentro de uma politica educacional que
prioriza uma educagao para todos, ndo parece estar indo na contraméo de todo esse
processo de formacéo da pessoa com deficiéncia e de uma escola que vem sendo
gestada com a intensao de contemplar toda a diversidade humana?

Essas sdo questbes que vem sendo colocadas e que chamam atencéo pela
relevancia e importancia para o bom andamento da escola inclusiva. Essa pesquisa
propde um recorte que traz uma reflexdo sobre a escolarizagdo da pessoa com
deficiéncia focando as conquistas que a escola inclusiva ja conseguiu e no que ela
ainda precisa avangar. O foco sera na questdo ja levantada no conjunto das
pesquisas que diz respeito a questdo se o aluno com deficiéncia esta conseguindo
aprender e a se desenvolver. Portanto, o problema que norteia essa pesquisa parte
do seguinte questionamento: € possivel a escolarizagdo da pessoa com deficiéncia

considerando a estrutura e a organizagao do processo educativo no Brasil?
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A escolarizacdo € entendida aqui como um fendmeno mais amplo que
envolve ndo s6 a aquisicdo de conteudo do curriculo escolar, mas também um
fendbmeno que leva em conta as politicas educacionais, as relagbes escolares, as
relacbes institucionais e os aspectos pedagdgicos, ou seja, aquilo que esta
interligado a fungédo da escola e diz respeito a formagédo humana e social (SOUZA,
2002). Desta maneira, a situagcédo de escolarizagdo das pessoas com deficiéncia é
compreendida como um dos fatores que constituem o processo de escolarizagao em
suas relagdes politicas, sociais e pedagogicas.

O nosso objetivo geral € compreender a maneira como a escola inclusiva é
pensada do ponto de vista legal e teorica, buscando refletir sobre a escolarizagéo da
pessoa com deficiéncia. Deficiéncia aqui pensada de maneira geral, pois quando se
propde uma reflexdo sobre a escolarizagdo das pessoas com deficiéncia, estamos
nos referindo ha todas elas. Partimos da ideia de que a educabilidade para pessoas
com deficiéncia € uma realidade possivel, desde que haja uma mediagdo que
viabilize a relag&o destes sujeitos com o conhecimento.

Partimos do pressuposto defendido por alguns pesquisadores, como Piccolo
e Mendes (2013) de que a deficiéncia esta na sociedade e ndo na pessoa. Este
tipo de pensamento é consequéncia de um movimento de substituicdo do modelo
médico (deficiéncia como doencga) pelo modelo social, que coloca a sociedade
como responsavel pela inclusao/exclusao; ou seja, a deficiéncia esta na sociedade
que ainda impde barreiras ao pleno desenvolvimento da pessoa com deficiéncia.

Destaca-se dois documentos que refletem esse movimento. S&o eles: o
Decreto n. 6.949/2009, que promulga a Convengao Internacional sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova York,
em 30 de marco de 2007. Nele, € alertado que a sociedade € responsavel por criar
mecanismos de conscientizagao sobre os direitos e condicbes das pessoas com
deficiéncia e que possibilitem o acesso educacional e social as pessoas com
deficiéncia para que possam “[...] viver de forma independente e participar[em]
plenamente de todos os aspectos da vida [...]" (BRASIL, 2007, p. 6).

O outro documento € a Lei n. 13.146, de 6 de julho de 2015, que institui a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia). Em seu artigo 2° apresenta a pessoa com deficiéncia como aquela que

tem impedimento de ordem fisica, intelectual ou sensorial, “[...] 0 qual em interacao
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com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condigdes com as demais pessoas” (BRASIL, 2015, p. 1).

Seguindo essa perspectiva, elegeu-se como objetivos especificos desta
investigacao: evidenciar o processo de construgdo das praticas inclusivas no Estado
de Goias; descrever as concepgdes sobre a educacdo inclusiva que orientam a
pratica de inclusdo no Estado de Goias; problematizar a respeito da escolarizagao
da pessoa com deficiéncia.

Como procedimento metodoldgico, langamos mao de um estudo teérico de
base bibliografica e de pesquisa documental. A pesquisa bibliografica teve como
objetivo contextualizar o tema e buscar fundamentos para compreender as
concepgodes sobre a educacgao inclusivas veiculadas no meio académico. A pesquisa
documental pretendeu destacar informagées em documentos legais de orientagéo
para implantacdo da Educacéo Inclusiva.

No percurso da pesquisa, ressaltamos a dimensdo da importancia dada ao
pensamento sobre a educacao para todos. Na esteira desta ideia, o embasamento
tedrico elencado para argumentar sobre a tematica escolhida dialoga com
pensadores classicos como Comenius e Pestalozzi, cujas proposi¢cdes remontam
ao seéculo XVII — XVIII; ja nesses estudos destaca-se a necessidade de ensinar a
todos. Claro que se tem consciéncia de que aquela época a concepc¢ao de
educacdo era outra e suas finalidades eram pensadas de forma diferente do que
se pensa hoje. Mas a ideia de que todos os seres humanos deveriam receber
educacao estava presente.

Dialogaremos também com pensadores contemporaneos. Com Freire
(1996;1987) e Libaneo (2008; 2010; 2013), por exemplo, destaca-se uma visao
critica das finalidades da educacdo — uma concepc¢do de educacdo que pode
subsidiar a concepg¢éo de inclusdo. Com Mantoan (1997; 2006; 2011; 2013; 2015;
2020) e Mittler (2003), buscou-se a critica sobre o processo de implantagdo da
escola inclusiva.

A pesquisa esta disposta em trés capitulos, sendo que o primeiro capitulo tem
como objetivo evidenciar alguns aspectos historicos da implantacdo da escola
inclusiva no Estado de Goias, pontuando acerca de eventos que foram fundamentais
para o impulsionamento dessa educagao no Brasil e no mundo, para em seguida

evidenciar o processo de sua implantacdo no Estado de Goias.
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O segundo capitulo tem como objetivo destacar a concepgado de inclusdo
como uma construcdo histérica que remonta inclusive ao pensamento de intelectuais
anteriores ao século XXI. Trata-se de argumentar que a ideia de educagéo para
todos, consequentemente a ideia de uma escola inclusiva, ndo € uma abordagem
recente. Debatermos em seguida com pensadores contemporéneos que tratam
nosso tema.

No terceiro capitulo, o objetivo é problematizar a respeito da possibilidade de
escolarizagcdo da pessoa com deficiéncia, partindo de pressupostos tedricos de
estudiosos que acreditam na sua educabilidade. Buscamos ainda pensar sobre a
importancia de formagéo de professores para a condugéo do fazer pedagogico nas
escolas inclusivas.

Espera-se com este trabalho apresentar o processo de inclusdo que vem
sendo construido no Estado de Goias, chamando atengdo para aspectos que sao
fundamentais para a escolarizacdo da pessoa com deficiéncia, como a formagao dos

professores.
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1. A IMPLANTAGAO DA INCLUSAO NO ESTADO DE GOIAS E SUAS IMPLICAGOES
LEGAIS

Neste capitulo, pretende-se evidenciar alguns aspectos legais da implantagao
da escola inclusiva no Estado de Goias, pontuando eventos que foram fundamentais
para o impulsionamento da educacdo inclusiva no Brasil € no mundo. Mais
especificamente, pretende-se evidenciar o processo de sua implantagao no Estado
de Goias onde o inicio efetivo de todo processo se deu com o langamento do
Programa Estadual de Educacgédo para a Diversidade numa Perspectiva Inclusiva no
ano de 1999. Esse programa foi criado no Estado de Goias e € fundamentado em
documentos legais em consonancia com o Movimento de Educagéo Para Todos.

Antes de abordar alguns itens das legislagbes que deram suporte a esse
processo de formagao da escola inclusiva, cabe ressaltar que, ao longo da Histéria,
a sociedade se relacionou com as pessoas com deficiéncia de diversas formas.
Segundo Sassaki (1997), esta relagcdo pode ser observada de acordo com as

seguintes fases:

1) Fase de Exclusdo (antiguidade até meados do século XIX): marcada pela
invisibilidade da pessoa com deficiéncia; ela era ignorada e nao fazia parte da
sociedade e muitas vezes eram escondidas pela propria familia. Nessa fase,
nenhuma atencao educacional foi provida as pessoas com deficiéncia e elas
eram totalmente excluidas do convivio da sociedade e das familias.

2) Fase de Segregacao (segunda metade do século XIX): surgiu a ideia de
criacdo de espacos de cunho assistencialista e caritativo que aceitassem a
pessoa com deficiéncia. Foi nesta fase que surgiram, em varios paises,
instituicdes voluntarias de cunho religioso, filantrépico e social em parceria
com 0s governos municipais ou estaduais, com o objetivo de oferecer uma
“‘educacao especial” para criancas com deficiéncia.

3) Fase de Integragdo (inicio do século XX): caracteriza-se pelo surgimento das
classes especiais dentro das escolas comuns em que a pessoa com
deficiéncia era preparada para estar no meio social. Também surgiram as
escolas especiais, centros de reabilitacdo e oficinas de trabalho. A sociedade
comecgou a admitir a necessidade de oferecer condigdes de aprendizagem e

desenvolvimento as pessoas com deficiéncia para o convivio em sociedade.
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4) Fase de Inclusdo (segunda metade do século XX): emerge um novo
pensamento sobre a pessoa com deficiéncia a partir de um movimento que
entende que nao é a pessoa que deve se adaptar a escola/sociedade, mas a
escola que deve se adaptar a pessoa, eliminando as barreiras arquiteténicas,
politicas, pedagogicas e atitudinais.

Pensando essa ultima fase, Mittler afirma:

[...] a inclusdo envolve um processo de reforma e de reestruturagdo das
escolas como um todo, com objetivo de assegurar que todos os alunos
possam ter acesso a todas as gamas de oportunidades educacionais e
sociais oferecidas pela escola (MITTLER, 2003, p. 25).

Ainda segundo Mittler (2003, p. 25) a incluséo “[...] envolve um repensar
radical da politica e da pratica [...]". E podemos acrescentar que a forma de pensar a
deficiéncia é fundamental neste processo, tendo em vista que nido é funcdo da
escola desenvolver um trabalho no sentido de tornar a pessoa com deficiéncia o
mais “normal” possivel, mas permitr a manifestacdo, com autonomia e

independéncia, da sua maneira de ser e de suas necessidades.

1.1 Construgao histérica da inclusao

O movimento em favor da inclusdo das pessoas com deficiéncia € historico,
sendo percebido em diferentes momentos e contextos. Interessa aqui, para refletir
sobre a escolarizagao da pessoa com deficiéncia e sobre as possibilidades desta a
partir da estrutura politica e pedagogica montada, as iniciativas pela construgdo de
um sistema educacional inclusivo a partir das ac¢des desencadeadas pela
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, promulgada pela Organizagdo das
Nacdes Unidas (ONU) em 10 de dezembro de 1948. Nela, estabelece-se a protegao
dos direitos humanos, independente de raga, na esperangca de formar uma
sociedade mais justa com liberdade e paz. Lemos em seu art. 1°: “Todas as pessoas
nascem livres e iguais em dignidade e direitos. Sdo dotadas de razdo e consciéncia
e devem agir em relagao uns aos outros com espirito de fraternidade” (ONU, 1948).

Outro evento fundamental para o processo de implantagcdo das escolas
inclusivas foi o estabelecimento do Ano Internacional das Pessoas com Deficiéncia

(1981), por meio da Resolugdo n. 31/123, no ano de 1976, em Assembleia das
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Nacdes Unidas, com a ideia de ratificar o que foi concebido na Declaragdo dos

Direitos Humanos e incentivar agdes para:

1. Ajudar os deficientes no seu ajustamento fisico e psicossocial na
sociedade; 2. Promover todos os esforgos, nacionais e internacionais, para
proporcionar aos deficientes, assisténcia adequada, treinamento, cuidadosa
orientagdo, oportunidades para trabalho compativel e assegurar a sua plena
integracdo na sociedade; 3. Estimular projetos de estudo e pesquisa,
visando a participagao pratica e efetiva de deficientes nas atividades da vida
diaria, melhorando as condicbes de acesso aos edificios publicos e
sistemas de transportes; 4. Educar e informar o publico sobre o direito das
pessoas deficientes de participarem e contribuirem nos varios aspectos da
vida econdmica, social e politica; 5. Promover medidas eficazes para a
prevengdo de deficiéncias e para a reabilitagdo das pessoas deficientes
(BRASIL, 1981, p. 6).

A década de 1980 foi escolhida como o periodo de efetivagdo de um trabalho,
em ambito internacional, em prol da pessoa com deficiéncia. A ONU sugeriu aos
seus paises-membros que elaborassem, ao longo desta década, um plano de agéo

que priorizasse:

a) promover programas para a prevengado de defeitos ou de anomalias que
possam atingir todos os membros da sociedade. b) assegurar aos deficientes,
bem como a sua familia, servigos de reabilitagdo ou de apoio e assisténcia
que possam necessitar, a fim de que possam ter uma vida digna e
desempenhem um papel construtivo na sociedade. c) proporcionar 0 maximo
de integracdo e de participagdo ativa de pessoas deficientes em todos os
aspectos de vida econdmica, politico e social de sua comunidade, merecendo
oportunidades de trabalho, facilidades de comunicagdo e de acesso. d)
divulgar informacdes a respeito das pessoas deficientes e do seu potencial,
bem como a respeito de deficiéncias, sua prevengao e seu tratamento, a fim
de melhor conscientizar a sociedade quanto a importancia desses problemas.
e) explicitar recomendagdes, que possam ser desenvolvidas a nivel da
comunidade nacional e internacional (BRASIL, 1981, p. 7).

Ainda no ambito internacional, cita-se a Conferéncia Mundial de Educacéao para
Todos que ocorreu em Jomtien no ano de 1990. Ela serviu de embasamento para que
fossem elaboradas as diretrizes que fundamentam as politicas publicas de todos os
Paises que fizeram a adesao ao desenvolvimento de uma politica publica inclusiva.

Segundo Sassaki (1997), esta conferéncia foi determinante no propdsito de
conceber a todas as pessoas, independentemente de sua raga, credo, cor e etnia, o
direito de fazer parte da sociedade, tendo ou ndo qualquer tipo de deficiéncia fisica,
mental, comportamental e ou emocional.

A Declaragao de Salamanca (1994) deu continuidade ao processo, reforgando

o direito de acesso e qualidade de uma educacgao para todos afirmando que:
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[...] toda crianga tem direito fundamental a educagao, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem, * toda
crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que sdo Unicas, * sistemas educacionais deveriam ser
designados e programas educacionais deveriam ser implementados no
sentido de se levar em conta a vasta diversidade de tais caracteristicas e
necessidades, ¢ aqueles com necessidades educacionais especiais devem
ter acesso a escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma
Pedagogia centrada na crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades, °
escolas regulares que possuam tal orientagéo inclusiva constituem os meios
mais eficazes de combater atitudes discriminatérias criando-se
comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e
alcangando educacgado para todos; além disso, tais escolas provém uma
educacao efetiva a maioria das criangas e aprimoram a eficiéncia e, em
ultima instancia, o custo da eficacia de todo o sistema educacional (BRASIL,
1994, p. 10).

O Brasil aderiu ao Movimento de Educacéo para Todos e a partir da década
de 1990 se iniciou a implementagao de ag¢des para cumprir com o que foi postulado
em nivel internacional para a constru¢do de uma sociedade inclusiva. Segundo
Gomes (2012), o Brasil aderiu aos postulados da Declaragdo Mundial de Educagao

para Todos e assumiu a responsabilidade pela constru¢gao de um sistema inclusivo:

De acordo com o Parecer n. 17, do Conselho Nacional de
Educacdo/CNE/CEB/2001, o Brasil fez opgdo pela construcdo de um
sistema educacional inclusivo ao concordar com a Declaragdao Mundial de
Educagdo para Todos, firmada em Jomtien, na Tailandia, em 1990, e ao
mostrar consonancia com os postulados produzidos em Salamanca,
Espanha, 1994, durante a Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educacionais Especiais: Acesso e Qualidade (GOMES, 2012, p. 43).

Entretanto, ha que se considerar que o movimento pela inclusdo no Brasil ndo
€ um fendmeno recente, pois no ano de 1961, com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN) n. 4.024/61, ja se previa em seu texto o direito a
educacao de “excepcionais”, preferencialmente dentro do sistema geral de ensino.

Em seguida, a Lei n. 5692/71 alterou o texto da LBDEN de 1961 e em seu art.
9° prevé que:

Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e
os superdotados deverao receber tratamento especial, de acordo com as
normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educacido (BRASIL,
1971, s.p.).

A Constituigdo Federal (CF) do ano de 1988 garantiu em seu texto a

educacado como direito de todos (art. 205), a igualdade de condigdes de acesso e
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permanéncia na escola (art. 206) e a oferta de atendimento educacional
especializado, preferencialmente no ensino regular (art. 208). Na sequéncia, no ano
de 1989, a Lei n. 7.853/1989, que foi regulamentada pelo Decreto n. 3.298/1989,
estabelece normas gerais para assegurar o pleno exercicio dos direitos individuais e
sociais das pessoas com deficiéncia.

Seguindo tal perspectiva, a Politica Nacional de Educagao Especial (PNEE)
no Brasil, em relagdo a Educacado Inclusiva, permite o acesso de pessoas com
deficiéncia ao ensino regular a partir da Educacgéo Infantil até o ensino superior —
isso, alias, para todas as pessoas que queiram galgar o processo educacional
brasileiro.

O Ministério da Educagao e Cultura (MEC) destaca o seguinte trecho da

Constituicdo Federal encontrado na Portaria n. 948/10/2007:

A Constituicdo Federal de 1988 traz como um dos seus fundamentos
“promover o bem-estar de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo,
cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagdo” (art.3°, inc. V).
Define, no art.205, a educagdo como um direito de todos, garantindo o
pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio a cidadania e a qualificagao
para o trabalho. No seu art. 206, inc. |, estabelece a “igualdade de
condi¢cdes de acesso e permanéncia na escola’, como um dos principios
para o ensino e garante como dever do Estado, a oferta do atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino
(art.208). A inclusdo é um direito da pessoa com deficiéncia e um dever do
Estado que estd amparado por um guaro-juridico que é ordenado pela
constituicao brasileira de 1988 (BRASIL, 2007).

No ano de 2008, foi elaborada a Politica Nacional de Educacao (PNE) em
uma Perspectiva Inclusiva objetivando acesso, participagdo e aprendizagem dos
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotagcao nas escolas regulares, orientando os sistemas de ensino para
promover respostas as necessidades educacionais especiais.

Ao concordar com a Declaragdo Mundial de Educagao para Todos (firmada
em Jomtien, na Tailandia, em 1990) e ao fazer a alianga entre os acordos
produzidos em Salamanca (na Espanha em 1994, durante a Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educacionais Especiais: Acesso e Qualidade) o governo
brasileiro assumiu o compromisso de desenvolver a inclusdo escolar. Entretanto,
segundo Gomes (2016), é necessario debater as condicbes em que as escolas
estdo sendo conduzidas e principalmente atentar para a escolarizagao das pessoas

com deficiéncia.



20

Sassaki (2012) observou que a inclusdo escolar passou a ser vista como uma
alternativa para a insergdo da pessoa com deficiéncia na sociedade. Segundo a

perspectiva de Sassaki,

A inclusao escolar é o processo de adequacgao da escola para que todos
os alunos possam receber uma educagao de qualidade, cada um a partir
da realidade com que ele chega a escola, independentemente da raga,
etnia, género, situagdo socioecondmica, deficiéncia, etc. E a escola que
deve ser capaz de acolher todo tipo de aluno e de lhe oferecer uma
educacao de qualidade, ou seja, respostas educativas compativeis com
suas habilidades e expectativas (SASSAKI, 2003, p. 84).

A ideia central é que pessoas com deficiéncia consigam participar da

sociedade com igualdade de oportunidades:

A sociedade inclusiva ja comegou a ser construida a partir de algumas
experiéncias de inser¢cdo social de pessoas com deficiéncia, ainda na
década de oitenta. Em varias partes do mundo, inclusive, inclusive no Brasil,
modificagdes pequenas e grandes vém sendo feitas em setores como
escolas, empresas, areas de lazer, edificios e espagos urbanos, para
possibilitar a participagado plena de pessoas deficientes, com igualdade de
oportunidades junto a populagao geral (SASSAKI, 1998, p. 8).

Um dos avancgos significativos a partir da Convengao sobre o Direito da
Pessoa com Deficiéncia foi a mudanga do paradigma de um modelo médico da
deficiéncia para um modelo social da deficiéncia. Essa mudanga na forma de a
sociedade perceber a pessoa com deficiéncia como um ser mais capaz, agregou
novos conhecimentos e movimentou grupos especificos da sociedade que deram
um tipo de empoderamento as pessoas deficientes.

Segundo Martins, a legitimagao dos direitos da pessoa com deficiéncia é fruto

de um processo histérico de luta e reivindicagao:

A construgdo histérica dos direitos e deveres dos protagonistas da
educacédo especial inclusiva é marcada por lutas homéricas, com
personagens ilustres, e também por anénimos que sempre atuam na
contramao das injustigcas, da insisténcia na separagao e de preconceitos
inerentes a pessoa (MARTINS, 2020, p. 16).

O Brasil se insere neste contexto de legitimagédo de direitos desde a CF de
1988. Em seu art. 205 ressalta-se: “A Educacao, direito de todos, dever do Estado e
da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracido da sociedade, visando
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagéo para o trabalho” (BRASIL,1988, p. 57).
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O Quadro 1 detalha alguns documentos legais organizados no sentido de

fundamentar a Politica da Educacéo Inclusiva no Brasil e o que eles dispbéem.

Quadro 1 — Legislagao que da base a Politica de Educagao Inclusiva no Brasil.

ANO | DOCUMENTO ASSUNTO
1989 | Lein. 7.853/89 Dlsp_oe sobrej 0 apoio as pessoas portadoras com deficiéncia e
sua integragao na sociedade.
Lein. 8.069/90 |[Em seu Art. 55 deixa claro a responsabilidade dos pais e
1990 L ] .
ECA responsaveis pela matricula na rede regular de ensino
Recomenda que os sistemas de ensino assegurem aos alunos
1996 Lein. 9394/96 |curriculos, métodos, recursos e organizacdo especificos para
atender as suas necessidades.
Regulamenta a Lei no 7.853, de 24 de outubro de 1989, dispde
1999 Decreto n. sobre a Politica Nacional para a Integragdo da Pessoa
3.298/99 Portadora de Deficiéncia, consolida as normas de protecdo, e
da outras providéncias.
2001 | Lei n.10.172/2001 Aprova o PNE que sugere a cqnstrl_Jgao de uma escola inclusiva
que garanta o atendimento a diversidade humana.
Resolugio CNE/CP Institui a\sI Diretrizes Curncmilar‘es .Nac'lonals para formage}o
2002 1 de 18 de docentg voltada para a atencdo a _d_lv_er3|dade e que contemple
' conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com
fevereiro de 2002 : o -
necessidades educacionais especiais.
Regulamenta as Leis n. 10.048, de 8 de novembro de 2000, que
da prioridade de atendimento as pessoas que especifica, e
2004 Decreto 10.098, de 19 de dezembro de 2000, que estabelece normas
n.5.296/2004 gerais e critérios basicos para a promog¢ao da acessibilidade das
pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida,
e da outras providéncias.
Dispbe sobre a implementacdo do Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educacdo, pela Unido Federal, em
Decreto regime de colaboragcdo com Municipios, Distrito Federal e
2007 Estados, e a participagdo das familias e da comunidade,
n. 6.094/07 . ~ A, .
mediante programas e agdes de assisténcia técnica e
financeira, visando a mobilizacdo social pela melhoria da
qualidade da educacao basica.
Decreto Dispde sobre o atendimento educacional especializado,
2008 n. 6.571/08 regulamenta o paragrafo unico do art. 60 da Lei n. 9.394, de 20
Revogado pelo |de dezembro de 1996, e acrescenta dispositivo ao Decreto n.
Decreto 7.611/11 |6.253, de 13 de novembro de 2007
Decreto Promulga a Convencdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas
2009 n. 6.949/09 com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova York
T no dia 30 de marco de 2007.
Resolugio Institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
2009 n. 4 CNE/CEB Espec!allzado na Educagao Basica, modalidade Educacéo
Especial.
2011 Decreto n. Dispde sobre a educacao especial, o atendimento educacional
7.611/2011 especializado e da outras providéncias.

Fonte: Adaptacao do site “Inclusdo Ja! Em defesa do Direito a Educacgéo Inclusiva”
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A Lei n. 13.146 de 6 de julho de 2015 que institui a Lei Brasileira de Inclusdo
a Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) é “[...] destinada a
assegurar e a promover, em condigdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusao social e
cidadania” (BRASIL, 2015a, p. 1). Em seu capitulo IV trata especificamente do
direito de todas as pessoas com deficiéncia a um “[...] sistema educacional inclusivo
em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcangar o
maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem” (BRASIL, 2015a, p. 8).

Essa lei trouxe orientacbes expressas ao servico publico, no sentido de
implementar e assegurar a participagdo e a acessibilidade da pessoa com
deficiéncia como garantia de pleno acesso a seu exercicio de cidadania e a sua
autonomia. No Estado de Goias o movimento em favor da Educacao Inclusiva teve
inicio efetivo com o Programa Estadual de Educacgdo para a Diversidade numa
Perspectiva Inclusiva implementado entre 1999 e 2002 e foi prosseguido pelas
gestdes de 2003 — 2006 e 2007 — 2010 pelo Governo do Estado de Goias (SASSAKI,
1997).

A Secretaria de Educagdo do Estado (SEDUC) de Goias, através da
Superintendéncia de Ensino Especial, elaborou uma proposta de implementacéo do
Programa com ampla divulgacdo em todo o Estado. Tal proposta teve como
finalidade implementar uma Educacdo centrada na diversidade humana. A
Superintendéncia de Educacdo Especial apresentou as diretrizes e agdes
mediadoras e orientadoras destinadas a implantacdo de politicas de Educacao
Inclusiva. Foi um longo e intenso periodo de divulgacdo e sensibilizagdo quanto a
esse projeto.

De acordo com Sassaki (1997, p. 129):

[...] por meio desse programa, foram desenvolvidos dez projetos: Escola
Inclusiva (projeto — chave, transformando escolas comuns em inclusivas);
Prevenir (em parceria com a Secretaria de Saude na prevengao e detecgao
precoce de deficiéncias); Hoje (atendimento educacional em hospitais);
Espaco Criativo (inclusao pela arte em parceria com Centro Livre de Artes,
na capital e no interior); Depende de nés (participagdo da familia na
inclusao de seus filhos), Comunicag¢do de alunos surdos e cegos; Despertar
(desenvolvimento de alunos com indicios de altas habilidades); Caminhar
juntos (interfaces com as Superintendéncias de Educacgéao Infantil e Ensino
Fundamental, e parcerias com as redes municipais de ensino); Refazer
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(para alunos com autismo); Unidades de referéncia (ressignificagao das
escolas especiais).

Figura 1: Folder de divulgagdo do Programa Estadual de Educagdo para a

Diversidade numa Perspectiva Inclusiva
Fonte: Secretaria da Educagéo — Superintendéncia de Ensino Especial

Esses dez projetos iniciais foram propostos pelo Programa Estadual de
Educagao para a Diversidade numa Perspectiva Inclusiva, sendo que cada um
contemplava uma dimenséao especifica. Tal processo se deu quando Romeu Sassaki
foi consultor da SEDUC de Goias no ano de 1999. Por iniciativa da Superintendente
da Educagao Especial (SUEE), deu-se inicio a agdes de orientagdo e preparagéo
para a implantagao das escolas inclusivas.

O professor Sassaki, como orientador do programa de inclusdo do Estado de
Goias com o SUEE, assim como o professor Dalson Gomes Borges e sua equipe da
superintendéncia desenvolveram o projeto para que a inclusao fosse implantada em
quatro etapas: Sensibilizagdo (1999), Implantacdo (2000), Expansado (2001) e
Consolidacao (2002).

Com a implantagdo do Programa Estadual de Educagdo numa Perspectiva
Inclusiva, em 1999 comecgou a realizagdo de cursos de Educacgao Inclusiva para

formar uma equipe de professores multiplicadores’. Houve seminarios regionais,

1 Participei deste processo e das formagdes que foram oportunizadas neste periodo.
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reunides, ciclos de estudos sobre educacdo especial dentro de uma perspectiva
inclusiva de valorizaciao da diversidade.

De acordo com Sassaki (1997), o langamento oficial do programa e a sua
implantagdo aconteceram no ano de 2000 com as presengas de autoridades oficiais
relacionadas ao MEC, ao Governo Estadual, a Secretaria da Educagdo e com
representantes das unidades escolares do Estado de Goias.

A implantacdo contou com 38 escolas especiais: se deu simultaneamente em
17 escolas em Goiania e uma em cada Subsecretaria Regional do Estado que se
transformou em unidade de referéncia para aquela regional (SASSAKI, 1997). Com
a excegao de algumas regionais, como a de lpora, por exemplo, que, por ser um
Municipio com algumas cidades muito distantes da Subsecretaria, optou-se por uma
escola inclusiva por cidade; esta escola se tornou o centro de referéncia daquele
municipio (SASSAKI, 1997).

Ainda segundo este autor, foram implantadas algumas classes hospitalares
obedecendo a demanda do momento. Foram estruturados os setores de apoio a
inclusao tanto na capital como no interior. Para cada grupo de apoio montado estava
previsto a participagcdo de profissionais de diversas areas (tratava-se de um projeto
multidisciplinar): psicélogo, pedagogo, fonoaudidlogo, assistente social, intérprete e
instrutor da lingua de sinais e professor que atendia os alunos com deficiéncia visual.

Entretanto, na experiéncia profissional em que vivenciei esta intengcdo, nem
sempre esse projeto foi materializado na pratica, pois a realidade das regionais era
diferente e muitas ndo podiam contar com estes recursos humanos em sua equipe.
As subsecretarias regionais, de acordo com sua capacidade, tinham essa equipe
que se tornou também um laboratério itinerante, pois visitava as escolas inclusivas
da sua regional periodicamente. Esse foi um momento de muita efervescéncia, pois
viu-se que era possivel um trabalho que pudesse fazer da escola um lugar diferente
em que todos fossem incluidos.

No ano de 2001, em uma fase de expanséao, se alcangou um total de 315
escolas inclusivas: 30 na capital e 285 nos demais municipios, atingindo todos do
Estado de Goias. De acordo com Sassaki (1997), 360 professores e 12.600 alunos
foram envolvidos nessa primeira fase de expansao da inclusdo nas escolas. Os
setores de apoio a inclusao e aos laboratdrios itinerantes e seus profissionais foram

determinantes para a qualificacdo dos professores atendidos.
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A partir do ano 2002, em uma fase de consolidagdo das escolas inclusivas,
Estado e Municipios firmaram parceria para implantacdo de escolas inclusivas
municipais. De acordo com Sassaki (1997), essa parceria foi firmada durante o
encontro estadual de secretarios municipais de educacdo, no qual 136 secretarios
assinaram o Termo de Ades&o. Para o autor, um dos aspectos positivos foi o
numero expressivo de professores e alunos que foram alcancados. Além disso,
algumas regionais conseguiram se estruturar para dar o subsidio necessario a seus
alunos, professores, coordenadores, diretores e a todas as pessoas que fazem parte
de um dia a dia em uma escola inclusiva.

A equipe da superintendéncia tinha dificuldades para um atendimento mais
sistematizado frente as dificuldades dos gestores e da equipe educacional como um
todo. Com todos os percalgos que existiram, o Programa Estadual de Educagéo
para a Diversidade numa Perspectiva Inclusiva conseguiu cumprir suas agdes em
quatro partes como planejada anteriormente: sensibilizagdo, implantagédo, expanséo
e consolidagao (SASSAKI, 1997).

Uma das acgbes para o atendimento do aluno com necessidades especiais em
sala comum foi criar a funcao de “professor de apoio” — um profissional que deveria
apoiar o aluno em suas atividades pedagodgicas realizando as adaptagdes
necessarias dos conteudos ministrados pelo professor regente visando o
desenvolvimento do potencial cognitivo dos alunos com deficiéncia. Também foi
importante a presencga de intérpretes de linguas de sinais, professores de Braille, de
Soroban e o uso da Bengala para os que necessitavam.

Quando a incluséo foi implantada nas escolas publicas estaduais, no ano
2000, ela foi gradativa e com a promessa de que teriamos 0s suportes necessarios
para que tudo acontecesse de acordo com tal. A premissa fundante de todo esse
processo, defendida por pesquisadores e professores como Mantoan (2006),
também professora de escola especial, era de que todos os alunos tém o direito de
participar de uma escola, com a oportunidade de aprenderem juntos de acordo com

0 seu proprio ritmo e com sua interagdo com o outro. Escreve:

Embora reconhegamos que as pesquisas sobre o desenvolvimento cognitivo
dos deficientes mentais precisam ser multiplicadas, os estudos referidos nos
apontam que a insergdo escolar dessas pessoas no ensino regular podera
contribuir significativamente para estimula-las a se comportarem ativamente,
diante dos desafios do meio, abandonando, no possivel, os condicionamentos,
a dependéncia, que lhes sao tipicos, dentro e fora da escola. As investigacdes
clareiam nossa compreensao sobre o modo como os deficientes aprendem e
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os profissionais deveriam assumir esses resultados até entdo acumulados e
adaptar as agbes que desenvolvem nas diferentes areas de entendimento a
essas pessoas (MANTOAN, 1997, p.116).

E neste caminho que esta pesquisa procura conduzir a reflexdo da escola
inclusiva, no sentido de buscar argumentos para pensar a possibilidade de
escolarizagao da pessoa com deficiéncia.

Foi uma conquista, com certeza, porém, como sinaliza Gomes (2012, p. 43),
“[...] independente das conquistas legais que esta postura do governo brasileiro
assumiu, é importante evidenciar que a inclusdo escolar precisa ser debatida”.

Levando em consideragcao esta premissa e considerando que a tarefa da
inclusdo escolar ainda € uma tarefa por fazer, queremos abrir um “paréntese” para
mencionar o Decreto n. 10.502/2020% homologado pelo governo federal e que Institui
a nova Politica Nacional de Educacao Especial: Equitativa, Inclusiva e com
Aprendizado ao Longo da Vida, em virtude das controvérsias que gerou:

Manifestos produzidos por diferentes instituicbes que estudam e militam em
prol da inclusdo escolar publicaram na primeira semana apés o decreto
importantes documentos. Analisamos, para essa resenha, os documentos
emitidos pelos: Sindicato dos Servidores Publicos das Secretarias de
Educacéo e de Cultura do Estado do Ceara (APEOC), Associagao Nacional
dos Membros do Ministério Publico de Defesa dos Direitos das Pessoas
com Deficiéncia e Idosos (AMPID), a Campanha Nacional pelo Direito a
Educacao, o Laboratério de Estudos e Pesquisas em Ensino e Diferenca
(LEPED/FE/UNICAMP), a Comissédo de Protecdo aos Direitos da Pessoa
com Deficiéncia da Ordem dos Advogados do Brasil (Se¢do Pard), a
Associagao Brasileira para Acdo pelos Direitos das Pessoas Autistas
(ABRACA), o Conselho Regional (CRP-SP) e Federal de Psicologia (CFP) e
a Associagdo Brasileira de Pesquisadores em Educagdo Especial
(ABPEE/ANPED) (HASHIZUME, 2020, p. 1).

O documento é constituido por dezoito artigos, sendo que os ultimos artigos
do decreto especificam como deve ser as agdes praticas e a operacionalizagao das
diretrizes que s&o apresentadas nesse decreto. Muitas instituicbes e muitos
pesquisadores® que estudam e defendem a inclusdo escolar, logo que tiveram
conhecimento do decreto, se opuseram a este documento por considera-lo
desrespeitoso aos direitos ja conquistados em relagéo a inclusédo e a pessoa com

deficiéncia:

2 Disponivel em: D10502 (planalto.gov.br). Visto no dia 12/12/2021.

3 Nota de repudio ao Decreto n. 10.502, de 30 de setembro de 2020, que institui a Politica Nacional
de Educagao Especial - comunidade cientifica vinculada a Associacao Brasileira de Saude Coletiva
(ABRASCO), ao Comité Fiocruz pela Acessibilidade e Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, ao
Observatério de Educacao Especial e Inclusdo Educacional (OBEE) e ao AcolheDown
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O Decreto n. 10502/2020 ignora vozes dissonantes de familias e
movimentos civis que deveriam, através de acbes participativas, discutir a
importancia da Inclusdo como conceito orientador e pratica possivel. Vale
ressaltar que a politica por este dispositivo instituida ndo passou por
discussdo ampla com a sociedade e, especificamente, com representantes
dos movimentos de luta pelos direitos da pessoa com deficiéncia. A
participacdo social foi negada e o texto aprovado ndo condiz com a
atualizacdo esperada para a politica anterior, posto que nao considera os
marcos normativos aprovados e em vigor na ultima década — todos em
defesa da educacao inclusiva como modalidade de ensino®.

O discurso de critica que se levantou sobre o decreto mencionado considera-
0 como uma involugado em relagdo as conquistas que as pessoas com deficiéncia ja
haviam conseguido e que deram a elas visibilidade. As conquistas que ja foram
alcancadas pelos deficientes e instituicdes que lutam pelo direito de pertencimento a

uma sociedade mais justa e igualitaria ndo foram valorizadas pelo decreto.

A presente politica, instituida pelo Decreto n. 10502/2020, viola um direito
humano da pessoa com deficiéncia assegurado constitucionalmente,
quando viabiliza e legitima formatos educacionais na contramdo das
praticas inclusivas, corroborando para a segregagdo de tais sujeitos. Ao
localizar no pressuposto da inclusdo ou na “insuficiéncia da escola” a
justificativa para ndo garantir o direito a convivéncia entre as diferengas, o
presente decreto estigmatiza, exclui e segrega as pessoas com deficiéncia
(Nota de Repudio/2020).

Para os pesquisadores da inclusdo escolar, o decreto vem com a for¢ca de um
atropelamento a todo o processo de luta incessante e rigorosa das organizagdes
sociais, que buscam e defendem a contemplacdo dos direitos da pessoa com
deficiéncia. Hashizume (2020, p. 3) afirma que o discurso propagado no decreto
defende que nem todas as pessoas com deficiéncia estdo se beneficiando com a

escola inclusiva e:

Ao mesmo tempo, o decreto defende que os ambientes de aprendizagem
sejam os “menos restritivos possiveis” diante das inadequagdes do aluno,
sugerindo que familia e equipe multidisciplinar possam optar por uma
“alternativa educacional mais adequada”, ao mesmo tempo que assume que
definira critérios para determinar quais sdo os “educandos que ndo se
beneficiam das escolas regulares inclusivas”, como se ndo houvesse, de
fato, escolha.

A posicdo das pessoas com deficiéncia, que nao foram consultadas para a
elaboracdo desse decreto, pode ser percebida na frase: “NADA SOBRE NOS SEM

4 Trecho retirado da Nota de repudio (ABRASCO, Comité Fiocruz e ObEE).
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NOS”. Essa frase ja foi cunhada como um lema das pessoas com deficiéncia,
destacando como muitas s&o capazes de decidirem por si € de pensarem a pessoa
com deficiéncia com o olhar de uma pessoa deficiente.

O referido decreto prevé que a familia possa escolher se o filho vai frequentar
a escola especial ou a escola regular. Essa ideia de que as familias possam
escolher em qual escola seu filho vai estudar pode ser uma grande “armadilha” para
as familias. Pois, as escolas estando desobrigadas de ser uma escola inclusiva,
poderao argumentar que ainda n&o estao preparadas ou que nao tem uma equipe
de professores qualificados pedagogicamente para atender o aluno deficiente em
seu ambiente escolar.

Este aspecto evidencia uma postura peculiar do Decreto, ja que especifica
que a escolha de como formar o aluno com deficiéncia € s6 da familia; ele desobriga
o Estado de oferecer uma educagao inclusiva publica de qualidade a todos e de
buscar formar uma sociedade que contemple a todos. Diante desse fato, muitos
estudiosos e pesquisadores da inclusédo, veem esse decreto como um ato de grande
declinio para a escola inclusiva, bem como na vida de uma pessoa com deficiéncia

que, pela primeira vez, teria tido voz e um poder de autonomia em suas vidas.
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2. AS CONCEPGOES DE ESCOLA INCLUSIVA

O objetivo desse capitulo é destacar a concepgado de inclusdo como uma
construcao histdrica, apresentando a ideia de que a defesa de uma educacéo para
todos remonta ao pensamento de intelectuais anteriores ao século XXI. Trata-se de
argumentar que a ideia de educagéo para todos, consequentemente a ideia de uma
escola inclusiva, ndo é uma abordagem recente. Focaremos também em autores
contemporaneos que nos ajudam a repensar a educagao inclusiva.

E importante destacar que desde o século XVIl o tema “educagdo como
direito de todos” pode ser vislumbrado. Por exemplo: quando Comenius (1998)
anuncia que a educacgao deve ser para todos. Nao se pretende aqui fazer nenhuma
abordagem histdrica, mas resgataremos Comenius (1998) e Pestalozzi (1962) como
um dos pioneiros nessa reflexdo. Tendo mostrado que o problema remonta ha
séculos, iremos nos voltar a pensadores contemporaneos como Freire (1996; 1987),
Libaneo (2008; 2010; 2013), Mantoan (1997; 2006; 2011; 2013; 2015; 2020), Mittler
(2003). Também nao pretendemos abarcar a complexidade de suas reflexdes.
Nossa ideia € trazer a tona questdes que estes pensadores nos fazem pensar sobre

a educacao inclusiva.

2.1 Pensadores do século XVII e XVIII

2.1. Jan Amos Comenius

Jan Amos Comenius (1592-1670) contribuiu junto aos principios educacionais
com a organizagdo e a sistematizagcdo de materiais pedagogicos as praticas do
professor. Sua contribuigcdo faz parte da revolugao cientifica que modificou a forma
de o homem ler e conhecer o mundo. Isso se tornou possivel a partir da revolugéo
do pensamento e do crescimento cientifico. Utilizou-se de recursos metodoldgicos
para desenvolver seu trabalho; e, ainda, teve um papel reformador como didata das
ideias pedagogicas em seu periodo historico. Algumas de suas ideias estédo
presentes nos nossos dias.

Borges e Ferreira (2021) viram na Pansofia de Comenius (1998) que ele inclui
trés aspectos importantes em seu trabalho. O primeiro compreendia em propagar

uma enciclopédia do conhecimento. O segundo seria a criagdo de uma corporagao
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que promovesse a descoberta cientifica em seus laboratérios. E, o terceiro, a
compreensdao de um ensino e de anadlises de pesquisas independentes que
exigissem novas descobertas e que proporcionassem novos métodos de
treinamento para o encadeamento da aprendizagem de acordo com o grau de
interesse de cada estudante.

Comenius (1998) acreditava em um “Ser Supremo” que tudo sabe e tudo vé e
que dele emana toda bondade, perfeicao e saber. Portanto, todo homem tem uma
inclinagdo a pratica do bem, pois tem uma Luz Divina dentro de si. Sua origem € de
uma “For¢a Maior”. Pensando a educagao, Comenius (1998) faz uma associagao:
assim como a “Graga Divina” € para todos, a educacdo também deveria ser. Para
ele, a educagao tem o compromisso de conduzir o homem de sua ignoréancia a um
desenvolvimento de suas capacidades que foram dadas por Deus. Cabe a escola o
compromisso de estratégias e agdes para tal — seja por meios de livros adequados,
professores capazes e uma metodologia eficiente para alcangar os objetivos
propostos para a formagao do ser humano em sua totalidade.

Comenius (1998) via a escola como o lugar de construgdo do homem; lugar
onde dever-se-ia aprender e ensinar como “ser um homem de verdade”; aprender a
conviver em sociedade; lugar em que se pode conhecer e saber usar seus direitos e
deveres de uma forma prazerosa e harménica com seu grupo social. Comenius
“acreditava que o homem que nao fosse educado se tornaria um barbaro, com seus
instintos selvagens agugados e desorganizados em paixdes mundanas, seria assim

como um animal feroz e irracional da selva”. Complementam Borges e Ferreira:

Em sua “Didatica Magna”, Comenius coloca que o “Tudo a todos”, ndo
se trata do discernimento igual na totalidade de todas as artes e saberes,
para ele o homem tem um periodo de vida curto; e, muitas buscas, em si,
nao sao importantes. O “Tudo” a “Todos” refere-se a compreensao das
teorias e das disposigdes essenciais e artificiais que 0 homem necessita
perceber. Assim, por meio da educagcdo, o homem entende que sua
proposta ndo é de ser um simples telespectador do mundo e das coisas;
mas, de quem tem um compromisso e precisa interagir em seu meio
como forma de dar um sentido maior a sua existéncia (2021, p. 132).

Muitas foram as contribuicbes de Comenius que chegaram aos nossos dias
tamanho era o seu grau de discernimento e a compreensao que ele tinha da vida, da
educacao e do ser humano. Admitindo que a educacgao deveria ser para todos e néao
para poucos, o professor deveria ter um plano de ag¢ao anual, uma sala especifica
para cada disciplina e um professor especifico para cada matéria. Também estipulou
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os periodos das aulas com seus intervalos, com férias frequentes (mas ndo muito
longas). Para o horario das aulas, verificou que pela manha o cérebro estaria mais
descansado, entdo seria o melhor horario para as aulas que exigissem maior
raciocinio l6gico e matematico; e para o periodo vespertino, a musica, os trabalhos
manuais e as aulas praticas teriam bons rendimentos.

Comenius observou que € na infancia que as criangas precisam iniciar seu
aprendizado escolar, pois € 0 seu crescimento natural que servira de base para
compreender e apreender o conhecimento instrutivo. O aprendizado se inicia no ser
humano a partir do seu nascimento e a partir dos seus cinco sentidos. Destaca
também que é através da imaginacdo que o homem evolui sua sensibilidade e
emocao. Tal evolucido é importante para o desenvolvimento do ser humano, pois o
ato de néo reter as informagdes no cérebro nos leva a crer que o conteudo nao foi
claramente apreendido. Por outro lado, pode nos conduzir a pensar que haja uma
certa dificuldade para o entendimento do que foi ensinado a um aluno em especial,
ou que esta precisa de mais tempo para que o processo de aprendizagem acontecga.

Ele percebeu que a compreensao dos fatos determina qual deve ser a agao
do homem diante de suas emocgdes, diante das dificuldades apresentadas pelo ato
da aprendizagem, considerando que todos aprendem. Para ele, cada um, em seu
nivel de consciéncia e grau de desenvolvimento mental, ndo deve ser marginalizado,
mesmo a pessoa que ainda nao tenha conseguido reter algum conhecimento.
Consequentemente, € preciso adaptar algum conhecimento especifico que possa
ser mais dificil de apreensdo para algumas criangas. E é por isso que Comenius
enfatiza o conteudo, e ndo o professor.

Para ele, o professor deve interagir o minimo possivel com a crianga; ela deve
aprender fazendo, construir suas ideias. Diante de suas convic¢gdes naturalistas ou
inatistas, Comenius acreditava que a biologia do corpo humano de cada individuo
dita as normas do seu desenvolvimento. As influéncias externas seriam apenas
conteudos a serem agregados na verdadeira manifestagao real do aprendizado para
que aconteca no meio ambiente que o cerca.

Comenius (1998) leva em conta, portanto, os fatores sociais e os fatores
internos do individuo — aquilo que ele assimila e desenvolve em seu processo de
aprendizagem, adaptando-se a sua natureza bioldgica e psicolégica. A crianga, que

esta em seu processo de crescimento e desenvolvimento, possui um momento
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favorecido para que a aprendizagem aconteca. O papel da educagao, portanto, é
fazer florescer o que ja esta em laténcia naquela crianga.

Para ele, todas as praticas pedagdgicas usadas na educagao se fazem através
de um método com o objetivo do desenvolvimento humano — o que se percebe na
adequacgao do individuo ao seu ambiente natural. Para que isso aconteca, €
necessario que o ser humano se desenvolva através das necessidades e interesses
do seu ambiente fisico e social. Entretanto, Comenius (1998) via a arte de ensinar
como uma profissdo vinda da inspiracao divina e da natureza.

Comenius via na arte de ensinar a semelhancga das coisas e a sua descrigao
com relagdo ao todo, com simplicidade e naturalidade, ele acreditava que deveria
ensinar o tudo a todos. Nessa observagao, desenvolveu os nove principios didaticos
gerais, tendo na natureza a inspiragdo divina. Sao eles: a natureza aguarda o
momento propicio; ela prepara a matéria antes de comecar a introduzir a forma; ela,
ao executar sua obra, torna um individuo apto e o prepara antes, oportunamente; em
suas obras, a natureza nao procede confusamente, mas de modo claro; ela comecga
todas as operacdes pelas partes mais internas; a natureza inicia todas as suas
formagbes pelas coisas mais gerais e acaba pelas mais particulares; ela néo
procede por saltos, mas gradualmente; depois de iniciar uma obra, ela n&do a
interrompe, mas conclui; por fim, esta sempre atenta para evitar as coisas contrarias
€ nocivas.

Para o fechamento do ciclo dos principios, Comenius (1998) cria o que
chamou de principio de didatica especial. Esse método é utilizado para o ensino das
ciéncias em geral, colocando em pratica todo conhecimento sobre o modo de
ensinar as ciéncias, as linguas, as artes, a moral e a piedade. Também pensou no
que chamou de “Plano orgéanico de estudos”. Este plano aborda a quadrupla divisdo
das escolas segundo a idade, o aproveitamento, a dificuldade daquela série e os
periodos de tempo precisos para cada disciplina. O objetivo € que, depois de findado
o conteudo, os alunos pudessem sair dessa oficina homens verdadeiramente
capazes, de moral elevada e de coragdo compassivo. Para Comenius, para que haja
instrugdo em todos os lugares, para todos, se deve estabelecer escolas publicas
onde quer que exista um grupo social. O homem aprendera com o coletivo em que
esta inserido; e sempre havera um professor, um lider, com capacidade para
direcionar o conhecimento. Ainda, o professor deve ir a frente com suas palavras e
exemplos (BORGES, FERREIRA, 2021).
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2.1.2 Johann Heinrich Pestalozzi

Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827) tinha uma fé inabalavel e contagiante
na educacdo como o0 meio supremo para o aperfeicoamento individual e social do
individuo. Através de seu entusiasmo, ele incentivou reis e governantes da sua
época a se interessarem pela educagao das criangas. Também conseguiu contribuir
com a ideia do processo da democratizacdo da educagado proclamando ser a
educacdao um direito absoluto de toda crianca: ela precisa ter plenamente
desenvolvidas os poderes que Deus lhe concebeu como um Dom ao nascer
(BORGES, FERREIRA, 2021).

Pestalozzi (1962), sendo um homem visionario a frente de seu tempo,
acreditava que para que acontecesse uma verdadeira humanizagcdo essa deveria
comegar em cada individuo para depois alcancar a sociedade. Seria preciso que
cada pessoa fosse elevada a condi¢cao de individuo dando-lhe o poder de se tornar
autossuficiente. S6 a educacéao seria capaz de assegurar uma vida feliz e cheia de

virtudes para todos os individuos:

Pestalozzi se ateve na possibilidade de aperfeicoar as camadas mais
baixas da sociedade humana pelo desenvolvimento psicoldgico, e de
suas capacidades cognitivas, visava conduzir e produzir em cada pessoa
um profundo senso de responsabilidade e dignidade, tornando-a cénscia
dos poderes que lhe sao inerentes. Para ele (1962), a verdadeira arte da
educagéo é como um grande jardim que precisa de um bom jardineiro,
que saiba respeitar e dar o necessario para que cada um desenvolva a
capacidade que traz dentro de si e que estd em laténcia em cada ser
humano (BORGES, FERREIRA, 2021 p. 127).

Um dos pontos que Pestalozzi contribui para além de Comenius é pensar o
homem como uma criatura historica e social, como um ser eterno em um processo
de evolugcao pessoal e social. Por estar inserido em um meio, via-se apenas como
parte dele. Os milénios de experiéncias vividas pelo homem e a sua interacio social
muitas vezes ndo estavam sendo ressignificados pelo proprio homem. Este seria o

papel do educador:

Despindo completamente para exame o curso fundamental do
desenvolvimento em cada aspecto da natureza infantil, o educador
assegura uma indicagao para guia-lo nos seus métodos. O desenvolvimento
deve ser espontédneo e livre e, “Toda a instrugédo educativa deve ser
extraida das préprias criangas e nascer dentro delas” (PESTALOZZI, 1962,
p. 387).
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Pestalozzi (1962) percebeu que o desenvolvimento nas criangas deve ser
espontaneo e livre, pois assim brotara da propria crianga o seu aprendizado. Ele
também estabeleceu e classificou as disciplinas valorizando a boa vontade reciproca
e a cooperacao entre aluno e professor; impulsionou a formacgao dos professores e o
estudo da educagdo como uma ciéncia; desenvolveu algumas teorias e recursos
metodoldgicos que ainda estdo presentes na educacéo Brasileira e em outros paises.

ais como:

1- Viu a educagdo como meio maior para desenvolver o ser humano,
democratizou a educagdo como direito de uma crianga e permitir assim,
absorver o poder de filho amado que Deus havia concedido. 2- Viu
claramente que uma teoria/pratica correta de educagao deveria se basear
em uma ciéncia; assim, ele psicologizou a educagéo, sem ainda o homem
ter desenvolvido a psicologia como ciéncia. 3- Foi o primeiro a tentar
fundamentar a educagdo no desenvolvimento organico, mais do que na
transmissdao das ideias. 4- Pesquisou as leis fundamentais do
desenvolvimento. 5- A educagdo comega com a percepgao de objetos
concretos, o desempenho de ag¢des concretas e a experiéncia de respostas
emocionais reais. Essa ideia é a sua maior contribuigdo. 6- O
desenvolvimento € uma aquisi¢do gradativa do poder dado a uma crianga
em sua educacgao. 7- A religido é mais profunda que recitagdo de dogmas e
ladainhas. 8- Introduziu varios recursos metodolégicos como letras e
nameros presos a cartdes, uso das lousas e do lapis, instrugdo simultinea
em classes e ajudou na sistematizacdo das classes e das salas de aulas
(BORGES, FERREIRA, 2021, p. 131).

Para muitos pesquisadores, a maior contribuigdo de Pestalozzi (1962) foi no
trabalho intelectual. Embora tenha se preocupado com a formacédo e a educagao
basica como uma pratica para um desenvolvimento moral das pessoas, devido ao
momento em que a Europa se encontrava, ele foi um precursor, idealizador,
sistematizador e catalisador do modelo de “educacédo bancaria” que tivemos em
varios paises (nos termos de Paulo Freire).

De tudo que foi dito sobre Pestalozzi (1962) podemos pensar que seu
pensamento ja trazia a ideia de direito de participacéo, de aprendizagem espontanea
e livre, de valorizagdo da poténcia existente no individuo e que toda crianga tinha
direito a ir a escola. Premissas estas também defendidas no contexto das defesas

pela educacao inclusiva.

2.2 Pensadores do Século XX

As pedagogias modernas dos séculos XIX e XX devem a Comenius e a

Pestalozzi, entre muitas coisas, a ideia de educacio para todos e a concepg¢ao do
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homem como ser histérico. Entretanto, suas teorias sdo mais centradas no aluno e
na aprendizagem. Mais especificamente ao que podemos denominar ensino ativo,
formacao integral e social, cidadania e democracia, e construtivismo. Desse periodo,
pode-se destacar varios pensadores. Vamos nos ater somente a alguns do século
XX que certamente tiveram um grande peso na luta por uma educagao que valorize

0 sujeito enquanto construtor de sua proépria histéria.

2.2.1 José Carlos Libaneo

Um dos estudiosos contemporaneos da tematica da Educagao € o professor
José Carlos Libaneo (2008; 2010; 2013). Libaneo vé a educagédo como uma pratica
social que visa mudangas qualitativas e quantitativas na vida do individuo e na
comunidade em que ele esta inserido. A educagao é capaz de mudar historicamente
um padrao de exclusdo que perpetua em uma sociedade, como também mudar a
qualidade e a perspectiva da vida de uma comunidade. Assim, pensa Libaneo
(2008), ndo é possivel uma hegemonia na nossa forma de aprender, pois cada
pessoa traz uma bagagem préopria de capital cultural. De qualquer forma, a
aprendizagem transforma a capacidade de uma pessoa agir e interagir em suas
relacdes sociais na comunidade em que vive.

Libaneo (2008) observa que a competéncia da escola que temos e da escola
que propomos € diferente. Por um lado, defendemos uma escola inclusiva, porque
acreditamos que € possivel que toda escola cumpra sua fungao que é de ensinar a
todos; por outro, 0 que se vé nao corresponde ao idealizado. Para ele, a escola
inclusiva é:

[...] em primeiro lugar, uma escola comum no sentido de escola para todos,
para sujeitos diferentes, numa sociedade em que caibam todos. Quer dizer,
estou me referindo, antes de tudo, ao direito universal de todos em poder
compartilhar de uma escolarizagdo que capacite para a vida profissional,
social, cultural, politica, implicando uma alta qualidade cognitiva e operativa
das aprendizagens, considerando diferengas de origem social, de cultura,
raga, sexo, religido, fisicas, psicolégicas etc. Entédo, eu penso que incluséo é
muito menos uma medida institucional ou um procedimento pedagdgico, e

muito mais um principio social, um valor social, um modo de encarar a vida
e a nossa relagdo com os outros (LIBANEO, 2008, p. 173).

Trata-se, entdo, de uma escola que nao se detém apenas ao acolhimento,
mas que se compromete politica e pedagogicamente com o desenvolvimento do

sujeito no sentido de que todos tém o direto de participar ativamente da construgéo
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da sociedade. Isso nos leva a pensar a pessoa com deficiéncia como uma pessoa
de direitos e deveres como qualquer outra.

Uma das questbes fundamentais trazidas por este autor, que é muito
importante para a conducdo de um processo inclusivo no contexto da escola, é a
conscientizagdo a respeito da interferéncia dos organismos multilaterais que tém
gestado as orientagdes para a elaboragdo de politicas publicas para a educagéo no
Brasil e em outros paises. O alerta é sobre o carater ideoldgico dessas orientagdes;
elas se traduzem, no contexto da inclusao, na politica do simples acolhimento e de
resultados que vivenciamos na atualidade.

As ultimas décadas representaram um periodo de grandes transformagdes no
campo politico, econdmico, social, e educacional, desencadeadas por fatores
externos e internos ligados a globalizagdo, cujos objetivos estavam diretamente
ligados ao atendimento do mercado. Em todos os ambitos, os organismos
internacionais multilaterais assumiram uma hegemonia na tomada de decisdes,
passando a “influir em planos, programas, diretrizes e formas de execugéao ligados a
politicas econémicas, financeiras e sociais” (LIBANEO, 2013, p. 47).

Com isso, Libaneo observa que as grandes transformagdes nas politicas
econdmicas, sociais e educacionais desencadeadas no pais sdo o que direta ou
indiretamente influem nos programas educacionais brasileiros. E preciso ter cuidado,
a seu ver, para nao deixar que influéncias externas a escola imobilizem e/ou
impossibilitem o professor de cumprir a sua fungédo de ensinar. Se ndo cairemos no
discurso vazio, invasivo e estigmatizante do professor dizendo que a culpa de todas
as desigualdades educacionais em sua sala de aula ndo seja de sua
responsabilidade e de sua competéncia.

Para Libaneo (2013), a escola que respeita a diversidade humana em seu
ambiente escolar respeita a todos. A inclusdo € o fator determinante do
enriquecimento das trocas, dos intercambios intelectuais, sociais e culturais que
possam ocorrer entre os sujeitos que neles interagem.

2.2.2 Paulo Freire

Desde a década de 1980, vemos uma necessidade de se ter uma
pedagogia que acolha a todos e a necessidade de incluir pessoas deficientes em
todos os grupos. Essa é uma proposta que vem sendo defendida por muitos
pesquisadores da educacdo. Paulo Freire (1987; 1996), em seus estudos, por
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algum motivo, ndo contemplou diretamente a inclusdo. Mas, para ele, o homem

deve desenvolver-se em sua condicdo humana de nao aceitar nenhum tipo de

discriminagao, pois todos sao iguais e tem os mesmos direitos que devem ser

respeitados. Afinal, a vida € um dom maior e deve ser contemplado por todos

sem qualquer tipo de discriminacéao.

Em sua proposta de uma pedagogia libertadora, Freire (1987; 1996) destaca

alguns pensamentos sobre como os saberes devem ser diferentes e plurais.

Desenvolve, para isso, certos conceitos que nos ajudam a refletir sobre a funcao de

uma escola inclusiva, tais como:

a)

Humanizacido — todas as pessoas tém o direito a liberdade, sendo assim, o
primeiro passo a inclusdo do ser humano deve ser o respeito e o usufruir de
seu direito de igualdade.

Liberdade — esta € uma conquista que todas as pessoas podem alcangar com
ou sem deficiéncia ao se colocarem como seres responsaveis por sua propria
vida, sendo capazes de tomar as rédeas nas maos de suas proprias decisoes.
Razado — o ser humano precisa aprender a fazer uma analise critica da sua
vida e do ambiente que o cerca. A partir do momento em que se percebe o
quanto esta sendo cerceado e oprimido, a pessoa critica pode lutar por sua
individualidade e respeito. O mesmo vale ao pensarmos as deficiéncias.
Subjetividade — essa s6 vem a acontecer quando a pessoa consegue pensar e
articular seus pensamentos, criando uma espécie de via entre acio-reflexao-
pensamento-ag¢ao. Dessa forma, o raciocinio l6gico é capaz de aflorar.
Objetividade — é a partir dela que se pode criar um campo de possibilidades
para se trabalhar as relagdes sociais e as reflexdes politicas, econbémicas e
morais, observando a realidade que cerca o individuo.

Didlogo — sem o didlogo € impossivel qualquer crescimento de qualquer
individuo. Nesse aspecto, Freire pensa como Vygotsky: “O homem se educa
com o outro”. E na dialogicidade que se constréi conhecimentos e agdes.
Educacado problematizadora — esta € a forma de aprender sistematizando o
processo do ato de educar com objetivos propostos; leva-se em conta a
consciéncia de si, o espaco social em que o individuo se insere e sua relacéo

com outrem.
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h) Educacédo Libertadora — o objetivo no ato de educar de forma libertadora é a
libertacdo da pessoa de suas “amarras” para que sua transformacédo possa
mudar sua leitura sobre si, 0 outro € 0 mundo que o cerca.

i) Situagao das situagdes limites — para muitos pesquisadores essa questdo € a
que atinge as pessoas que estdo a margem da educagdo: pessoas de
grandes bolsdes de miserabilidade das grandes cidades; pessoas com
deficiéncia que nao foram contemplados pela escola; os excluidos por sexo,

raga, cidadania, religido e todas as outras formas de discriminagao.

Buscamos, dentro de alguns tedricos que estudam a educagao na sociedade
brasileira, encontrar apoio em teorias que, apesar de nao lidarem diretamente com a
educagao especial, nos fazem pensar toda forma de exclusdo na sociedade
brasileira, sendo nas escolas o lugar que muitas vezes se tem o fator preponderante
de exclusdo. Para Freire (1987), o ato de ensinar precisa ser um ato com amor e
que leva a uma “[...] pedagogia que faga da opressdo e de suas causas objeto de
reflexdo dos oprimidos, de que resultara o seu engajamento necessario na luta por
sua libertagdo, em que esta pedagogia se fara e refara” (FREIRE, 1987, p.17).

Segundo Borges, Rezende e Ferreira (2021), na obra Pedagogia da
Autonomia, Paulo Freire intensifica a discussdo de sua pesquisa sobre o homem e
sua emancipagao através da educacgao. Para Freire (1987), a emancipagédo do ser
humano comeca na escola, pois € nela que se da o contato com os conhecimentos
em geral em uma multiculturalidade que tende a uma viséao critica do mundo.

A missdo do educador nessa proposta é de proporcionar ao individuo um
interesse constante por conhecimentos e experiéncias novas e que contribuam em
seu processo de formagdo como ser humano; que possibilite uma comunicacdo em
que todos sdao, ao mesmo tempo, instrutores e aprendizes, pois a educacgao e a
cultura sdo uma via de mao dupla. Afinal, sempre que se da algo, a pessoa recebe

também algo em troca:

A grande tarefa do sujeito que pensa certo nao é fransferir, depositar,
oferecer, doar ao outro, tomado como paciente de seu pensar, a
inteligibilidade das coisas, dos fatos, dos conceitos. A tarefa coerente do
educador que pensa certo &, exercendo como ser humano a irrecusavel
pratica de inteligir, desafiar o educando com quem se comunica € a quem
comunica, produzir sua compreensao do que vem sendo comunicado. Nao
ha inteligibilidade que n&o seja comunicagao e intercomunicagao e que nao
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se funde na dialogicidade. O pensar certo por isso é dialdégico e nao
polémico (FREIRE, 1996, p. 21).

Paulo Freire (1996) pensa que a forma didatica de o professor ensinar faz
diferenca no aprendizado. Para ensinar, a pessoa deve desenvolver um raciocinio
critico; assim, refletindo sobre o conteudo posto, ha uma critica sobre a pratica. Por
isso, Freire nos mostra que é sé através de um pensamento reflexivo que a pratica
tera um resultado de formacdo consciente que possibilitara a construgdo de
pensamentos e ideias sobre nossa temporalidade. Quanto mais pessoas
conscientes de seus atos e os dos outros, afinal, mais poderemos construir uma
sociedade justa e igualitaria.

Freire também destaca como a educagdo ndo pode ser algo estatico, sem
fluidez. Ora, o ato de ensinar ndo é sO de transferir conhecimentos; o professor
precisa fazer a diferengca na vida da pessoa, ndo s6 como um mero depositario de

conteudo, mas levando a saber pensar. Assim, diz Freire:

O professor deve ensinar que o conhecimento é inacabado. A falta da
busca pelo conhecimento € um problema social. O ser humano as vezes
se perde nesta busca deixando de ser ético. [...] Gosto de ser homem, de
ser gente, porque sei que a minha passagem pelo mundo n&o é
predeterminada, preestabelecida. Que o meu “destino” ndo € um dado,
mas algo que precisa ser feito e de cuja responsabilidade ndo posso me
eximir (FREIRE, 1996, p. 30).

Cabe ao educador conscientizar que a aprendizagem € um processo que dura a
vida toda. O saber é uma troca de fonte inesgotavel e quanto mais conhecimento se
adquire, mais se transforma (e menos preconceito se carrega). Por outro lado, a falta da
busca pelo conhecimento € um problema social, visto que a educacéo nao é valorizada
como um bem que se destina a todos. Isso gera um desequilibrio que leva a excluséo
de muitos da formagéao; estes, em sua maioria, sdo marginalizados, oprimidos.

Nesse sentido, na educagao nos moldes do pensamento freiriano, o educando
€ conduzido a pensar sobre o mundo que o cerca e sobre os processos de
dominag&o que Ihe sdo impostos. A comegar pela midia que dita as normas e os
padrées estabelecidos por um jornalismo que nao informa os fatos, mas que se
posiciona diante dele para o telespectador, tirando do mesmo o direito de fazer sua
propria analise e observacgao.

O ato de ensinar, por sua vez, precisa identificar a educacido como sendo

dialégica. E necessario propor aos educandos que é preciso saber pensar e elucidar
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seu raciocinio, assim € possivel um olhar critico sobre situagdes problemas em que
se pode construir um dialogo critico e reflexivo sobre si e as agdes em que se esta
inserido socialmente.

Para Freire (1996), a pratica pedagogica mediada pelo dialogo, pela
discussao e pela abertura de todos os envolvidos nos conduz a compreensiao de
diferentes maneiras de conceber as realidades individuais; permite que cada um
também perceba que a educagdo pode mascarar uma realidade que pode ser
combatida. Por outro lado, quanto mais se conhece as posturas autoritarias e
ideoldgicas impostas, mais se consegue contribuir para a construgdo de uma
sociedade voltada para a liberdade e equidade. Quando o sujeito apenas aceita as
imposicdes sem ser capaz de modificar seus atos e sem se questionar, em vez de
desenvolver uma autonomia, desenvolve uma heteronomia, ficando, portanto, cada
vez mais exposto a vontade de outrem. Borges, Rezende e Ferreira (2021, p. 135)

observam:

Como se pode observar, a capacidade de autorreflexdo leva ao
esclarecimento e a consequente negacgdo a toda situagdo que oprime e
separa os homens em suas diferentes classes. De acordo com Freire, a
liberdade de cada um (autonomia) cresce no confronto com outras
liberdades, com outras opgdes etc., pois 0 homem tem uma necessidade de
excluir o seu semelhante a ter direitos as suas escolhas. com as diferengas,
em cuja histéria de “perversao social e de exclusdo” exige que se construa
elos na busca desperta e utopica de relagbes sociais dignas para todos
como observou as pesquisadoras.

A educacdo se torna uma esperanca quando, através dela, a pessoa
consegue mudar sua realidade em que vive. Freire (1996, p. 12) vé uma
cumplicidade existente entre o ato de ensinar e aprender: “Quem ensina aprende ao
ensinar e quem aprende ensina ao aprender’. A partir dessa reflexdo, pode-se
concluir, pensando na escola inclusiva, que um dos seus equivocos maiores é seu
silenciamento imposto ao aluno com deficiéncia, considerando-o incapaz de
conseguir falar por si s6, havendo sempre quem fala por ele; mas, sem, no fundo,

ouvi-lo.
2.2.3 Maria Teresa Eglér Mantoan
Para Mantoan (2013), a inclusdo requer uma mudanga na perspectiva

educacional e no entendimento de que os 6rgaos responsaveis tém que orientar as

escolas inclusivas, pois muitas vezes elas n&do conseguem se guiar de maneira
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adequada. Ela argumenta que a escola precisa direcionar sua agao pedagogica néo
mais como uma mera reproducao de conteudos, mas sim no sentido de intervir e
influenciar na formagao do seu aluno.

Apesar de termos inumeras leis e politicas publicas no Brasil que serviram de
base para se construir uma educacao para todos na perspectiva inclusiva, ainda nao
vemos essa politica sendo realizada. A escola, muitas vezes, ndo percebe que esta
mantendo a mesma proposta homogeneizadora anterior aquelas leis, sem identificar
o processo social e o contexto histérico em que a sociedade mantém uma
invisibilidade aos que sao considerados diferentes.

Mantoan faz suas observacgdes diante desse contexto, em que se:

[...] questiona ndo somente as politicas e a organizagdo da educagao
especial regular, mas também o conceito de mainstraming. A noc¢édo de
inclusdo institui a inser¢gdo de uma forma mais radical, completa e
sistematica. O vocabulo “integracédo “é abandonado, uma vez que o objetivo
€ incluir o aluno ou um grupo de alunos que ja foram anteriormente
excluidos; a meta primordial da inclusdo é a de nao deixar ninguém no
exterior do ensino regular, desde o comego. As escolas inclusivas propdem
um modo de se constituir o sistema educacional que considera as
necessidades de todos os alunos e que é estruturado em virtude dessas
necessidades. A inclusdo causa uma mudanga de perspectiva educacional,
pois ndo se limita a ajudar somente os alunos que apresentam dificuldades
na escola, mas apoia a todos: professores, alunos, pessoal administrativo,
para que obtenham sucesso na corrente educativa geral (MANTOAN, 1997b,
p.137).

A escola e as estratégias para o atendimento do aluno com necessidades
especiais visam a inclusao social, cultural e emocional da pessoa com necessidades
educativas especiais. SO assim tera mais chance de ser bem-sucedido: em
ambientes mais favoraveis ao aprendizado e que nao existe “o diferente”; em
lugares onde a medida usada para verificar a evolugdo do seu aprendizado, a base
de referéncia usada para comparar 0 seu avango, sera seu proprio desenvolvimento,

nao tendo em vista uma comparagado com o desenvolvimento de seus colegas.

2.2.4 Peter Mittler

Na viséo de Mittler (2003), a inclus&o escolar faz parte de um dos discursos
mais proferidos na atualidade. Ela esta “[...] no coragao da politica educacional e da
politica social.” Para ele, esse € um processo que demanda uma reforma e uma

reestruturagcdo da escola como um todo, no sentido de oportunizar as experiéncias
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educacionais a todas as criangas, o que “[...] envolve um repensar radical da politica
e da pratica e reflete um jeito de pensar fundamentalmente diferente sobre as
origens da aprendizagem e as dificuldades do comportamento” (MITTLER, 2003, p.

25). Logo a frente, conclui:

A incluséo implica uma reforma radical nas escolas em termos de curriculo,
avaliagdo, pedagogia e reforma de agrupamento dos alunos nas
atividades da sala de aula. Ela é baseada em um sistema de valores que
faz com que todos se sintam bem-vindos e celebra a diversidade que tem
como base o género, a nacionalidade, a raca, a linguagem de origem, o
background social, o nivel de aquisicdo educacional ou da deficiéncia
(MITTLER, 2003, p. 34).

Para avancarmos em direcdo a um sistema realmente inclusivo ha de se
vencer varios desafios, visto que a inclusdo € um processo que demanda mudancas
na maneira de pensar a escola, “[...] uma mudang¢a na mente e nos valores para as
escolas e para a sociedade como um todo [...]” (MITTLER, 2003, p. 36). E nesse

sentido que propomos também estudar a formacéao dos professores.

2.3 O que pensar a partir dai?

Ao buscar um fundamento tedrico para uma concepgao de inclusao que dé
conta de equacionar as fraturas relacionadas ao processo de escolarizagdo da
pessoa com deficiéncia, podemos perceber que € pelo ideal de educacao para todos
e pelo pensamento de que € por meio da educagado que o ser humano alcancgara
uma qualidade de vida.

Comenius (1998) e Pestalozzi (1962) podem né&o ter pensado a inclusdo da
forma como é pensada hoje e certamente o pensamento destes dois tedricos ndo se
aproximam do que hoje se idealiza como escola, mas a ideia de que a educacéao é
importante e deve ser ofertada a todas as pessoas foi por eles defendida. Comenius
(1998) acreditava que era no coletivo que o homem aprenderia, principio que a
escola inclusiva defende, pois é na relagdo com os outros colegas que a pessoa
com deficiéncia podera se desenvolver de forma mais efetiva.

Pestalozzi (1962), por sua vez, defendia a formag&o do sujeito em suas varias
dimensdes. Pensando na inclusdo, podemos fazer referéncia a necessidade de nao
priorizar apenas a formacao intelectual, mas cuidar para que a pessoa com
deficiéncia seja atendida em suas necessidades. Inclusdo € muito mais que uma

formacdo em termos de conteudos escolares, por isso ha que se pensar uma
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educacdo mais ampla, envolvendo, inclusive, o afeto — algo que Pestalozzi ja
defendia em sua época.

Para ambos, a educacédo é a mola propulsora capaz de levantar o individuo
dando-lhe a capacidade e os instrumentos necessarios para que haja uma
modificacdo em sua forma de vida. Ambos acreditam que o homem precisa de
educacao para mudar o meio; e € no inicio, com a crianga pequena, que se pode
obter melhores resultados para qualificar o homem a se construir e conseguir fazer a
diferenga no meio em que esta inserido. As escolas brasileiras carregam resquicios
do pensamento desses dois tedricos.

Por sua vez, os tedricos contemporaneos mencionados trazem uma
contribuicdo importante para a compreensdo do processo de escolarizagcdo. De
Paulo Freire podemos perceber questdes em torno da educagéao inclusiva, pois a
educacao como pratica de liberdade pode facilmente ser usada como lema da
inclusdo. Tal proposta poderia modificar a situacdo das pessoas com deficiéncia que
vivenciaram o processo de exclusdo ao longo da histéria e ainda hoje reivindicam
seu lugar na sociedade, exigindo serem consideradas para além da deficiéncia.

Libaneo (2010), focando nas finalidades educativas e fazendo uma critica da
relacdo de interferéncia dos organismos multilaterais nas politicas educacionais
brasileiras, nos da um suporte para compreendermos as nuances ideoldgicas que

estao por tras da escola do acolhimento:

A escola que sobrou para os pobres transforma-se, cada vez que é
caracterizada pelas suas missdes assistencial e acolhedora (incluidas na
expressao “educacgao inclusiva”), em uma caricatura de inclusao social. Ao
substituir a escola destinada a formacgao cultural e cientifica pela escola do
acolhimento social, ocorre o ocultamento da dimensé&o cultural e humana
da educacdo, a medida que se dissolve a relagdo entre o direito das
criangas e jovens de serem diferentes culturalmente e, ao mesmo tempo,
semelhantes (iguais) em termos de dignidade e reconhecimento humano
(LIBANEO, 2010, p.10).

Ha nesta fala uma critica a maneira como a escola vem trabalhando a
diversidade, incluindo as pessoas com deficiéncia, pois se vé uma escolarizagao
voltada para o acolhimento de cunho assistencial. Acolher é pensado, muitas vezes,
apenas como um processo de integragao da pessoa com deficiéncia na escola, sem
se pensar em seu desenvolvimento e aprendizagem. Incluir, na verdade, € bem mais
que isto, dai porque € preciso também pensar a escola em sua dimensao cultural e

humana.
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Mantoan (2006) e Mittler (2003) s&o dois defensores da incluséo, entretanto,
nao deixam de alertar sobre as fraturas ainda existentes neste processo. Mantoan,

Prieto e Arantes, por exemplo, dizem:

Nosso sistema educacional, diante da democratizacao do ensino, tem vivido
muitas dificuldades para equacionar uma relacdo complexa, que é a de
garantir escola para todos, mas de qualidade. E inegavel que a inclusdo
coloca mais lenha na fogueira e que o problema escolar brasileiro é dos
mais dificeis, diante do namero de alunos que temos de atender, das
diferengas regionais, do conservadorismo das escolas, entre outros fatores.
A verdade é que o ensino escolar brasileiro continua aberto a poucos, e
essa situagcdo se acentua drasticamente no caso dos alunos com deficiéncia
(MANTOAN, PRIETO, ARANTES, 2006, p. 23).

Mittler, por sua vez, afirma:

Muitos escritores tentaram destilar a esséncia da pratica inclusiva. Alguns
descreveram uma visao de inclusdo, mas, hoje em dia, a maioria considera
que a inclusdo seja uma jornada sem fim. Algumas escolas sdo bem
equipadas para a jornada; outras considerardo que a bagagem que elas
levam é inadequada e pode precisar ser adaptada ou mesmo descartada.
Cada escola encontrara obstaculos diferentes no caminho, porém todas
elas achardo que as barreiras mais dificeis emergem de duvidas bastante
arraigadas, mas n&o necessariamente expressas sobre se essa jornada é
valida (MITTLER, 2003, p. 161).

Consciente de toda a tarefa por fazer com relagao a inclusdo e corroborando
com o0 pensamento dos tedricos acima de que a educagao € direito de todos,
pensamos que a pessoa com deficiéncia tem condigcdes de se desenvolver a ponto
de ter uma vida plena com autonomia e independéncia. O capitulo seguinte é

dedicado a uma reflexdo sobre a escolarizacdo da pessoa com deficiéncia.
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3. A ESCOLARIZAGAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA

O objetivo desse capitulo é problematizar a respeito da escolarizagdo da
pessoa com deficiéncia partindo de pressupostos tedricos de estudiosos que
acreditam na educabilidade da mesma. Buscamos ainda pensar sobre a importancia
de formacédo de professores para a condugado do fazer pedagodgico nas escolas
inclusivas.

Partimos da ideia de escolarizagdo como um fenbmeno complexo que
envolve desde as politicas publicas até a pratica pedagdgica. Entendemos que ao
pensarmos as relagcdes escolares em referéncia a pessoa com deficiéncia é
necessario considerar todas as dimensdes deste contexto.

Acreditamos que todas as pessoas apresentam um potencial a ser
desenvolvido na mediagao com os outros, pois, como afirma Vygotsky, “[...] a crianga,
cujo desenvolvimento estda comprometido pela deficiéncia, ndo é menos
desenvolvida do que as outras, simplesmente se desenvolve de uma maneira
diferente” (VYGOTSKY, 1983). Nesse caminho, em seus estudos sobre defectologia,
Vygotsky (1983) apresenta uma nova maneira de pensar a deficiéncia. Ele
apresenta uma teoria em que as pessoas com deficiéncia sdao tomadas como
sujeitos capazes de se desenvolverem.

Para ele, a deficiéncia € uma forga, pois a pessoa com deficiéncia seria
alguém que tem um impedimento (fisico, mental ou sensorial), mas que, em
contrapartida, é estimulada a criar estratégias de compensacdo no sentido de

superar barreiras:

Em outras palavras, a deficiéncia funciona como um estimulo para a sua
compensagdo, pois desafia o organismo a redobrar a sua atividade e o
desenvolvimento de outras fungbes, levando a superacgdo das dificuldades.
Nesse sentido, a limitagdo enfraquece o organismo em um primeiro
momento, mas depois se converte em uma fonte de desenvolvimento
(RUPPEL; HANSEL; RIBEIRO, 2021, p. 15).

No ato de ensinar, portanto, € preciso observar também a diferenca de cada
aluno. E, é preciso que o professor seja capaz de perceber o que esse aluno traz de
conhecimento. Para isso, o professor precisa ter a capacidade e as ferramentas

adequadas para conseguir fazer a diferenga na aprendizagem desses alunos. O
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professor deve estar seguro de que esses alunos nunca estarédo totalmente prontos,

e que serao eternos aprendizes.

3.1 A possibilidade de escolarizagao

Com um olhar sobre as propostas de desenvolvimento da pessoa com
deficiéncia e acreditando na possibilidade de escolarizagdo, usaremos como
referéncia os pressupostos teéricos de Vygotsky (2007, 2010). Em seus estudos,
ele inaugura uma nova maneira de compreender a pessoa com deficiéncia e ja
sinaliza para a inclusdo como condicdo importante no seu desenvolvimento.

Vejamos o que diz ao se referir as pessoas cegas:

[...] é necessario exigir uma reducdo possivel do ensino especial para os
cegos e introduzi-los 0 mais possivel nas escolas comuns secundarias e
superiores. O isolamento dos cegos em escolas especiais ndo pode dar
bons resultados, uma vez que nesse tipo de educacao tudo fixa a atencao
dos alunos na sua cegueira em vez de lhe dar outra orientagéo. Intensifica-
se a psicologia do separatismo proprio dos cegos, fechando-os em um
mundinho estreito e abafado (VYGOTSKY, 2010, p. 385).

Com esta ideia, o autor nos diz que o convivio social € muito importante para
o desenvolvimento e a aprendizagem do sujeito: “O meio social € a verdadeira
alavanca do processo educacional, e todo o papel do mestre consiste em direcionar
essa alavanca” (VYGOTSKY, 2010, p. 65).

Ainda nos dias de hoje existe o pensamento de que as pessoas com
deficiéncia ndo conseguem se desenvolver cognitivamente em um processo de
escolarizagdo. Entretanto, pensadores como Vygotsky (1983), um estudioso do
desenvolvimento e da aprendizagem do ser humano do inicio do século XX, abordou
teorias e pensamentos de que as pessoas desenvolvem o seu comportamento em
sua interacdo social: em seu meio e com o outro. E ainda, que o bom ensino é
aquele que garante a aprendizagem e impulsiona o desenvolvimento das pessoas
em suas especificidades. Dois conceitos sao fundamentais para o entendimento
desse processo: zona de desenvolvimento proximal e mediagao.

O conceito de mediagao que foi proposto por Vygotsky (2007) é a intervengao
de algo em uma relagao; é quando o aluno ndo consegue aprender por si s6, mas

sim através da mediagcao e da interferéncia do outro, que podera ser um professor,
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um colega, um amigo, um familiar etc. Para Vygotsky (2007), a Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP) da o suporte adequado para que essas fungdes se

desenvolvam. Observemos seu pensamento:

A Zona de Desenvolvimento Proximal define aquelas fungbes que
ainda ndo amadureceram, mas que estdo em processo de maturagao,
fungdes que amadureceram, mas que estdo presentemente em estado
embrionario. Essas fungdes poderiam ser chamadas de “brotos” ou
“flores” do desenvolvimento, em vez de “frutos do desenvolvimento”. O
nivel de desenvolvimento real caracteriza o desenvolvimento mental
retrospectivamente, enquanto a zona de desenvolvimento proximal
caracteriza o desenvolvimento mental prospectivamente (VYGOTSKY,
2007, p 98).

A forma de inclusdo de pessoas com deficiéncia que tem a chance de ser
mais bem-sucedida € em ambientes mais favoraveis ao aprendizado. Alids, o
parametro para se basear se houve uma evolugao do seu aprendizado é a pessoa
mesma. A base de referéncia usada para comparar o seu avango serao suas
préprias agées e ndo uma comparagado de seu desenvolvimento junto ao dos seus
colegas.

Vale destacar como Vygotsky (2007) foi o precursor da criagao do
paradigma historico-cultural, em que explica a génese e o desenvolvimento da
atividade psicolégica humana como um processo social e historicamente
constituido nas relagcbes sociais mediados pela cultura: “A natureza psicoldgica da
pessoa € o0 conjunto das relagdes sociais, transferidas para dentro e que se
tornaram fung¢des da personalidade e formas da sua estrutura” (VYGOTSKY, 2000,
p. 27). Para ele, o ato de aprender leva a pessoa a uma construgdo cognitiva
interna e essa construcdo se da através do acesso a cultura e nas suas relacdes
sociais. Assim, o aluno vai se desenvolvendo dentro do grupo social que esta
inserido e na sociedade como um todo.

Portanto, incluir ultrapassa o direito universal de todas as pessoas de
poderem participar ativamente do processo de construcdo da sociedade, tendo a
escolarizagdo como um dos meios necessarios para se atingir tal participagao.
Escolarizagédo é aqui entendida, como ja foi dito, como um fenédmeno mais amplo.
Ela envolve ndo s6 a aquisicdo de conteudos; ela leva em conta também as
politicas educacionais, as relacdes escolares, as relacdes institucionais e os

aspectos pedagogicos. Dizendo de outro modo, a escolarizagdo tem em conta
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todos os dominios da escola tendo em vista a formagdo humana e social (SOUZA,
2002).

Acrescenta-se a este pensamento a ideia de que a fungédo da escolarizagao
nao é levar a uma normalidade que se aproxime de um padrdao na concepcao de
Vygotsky (2000), pois esta atitude leva a um dos maiores equivocos da escola em
relacdo a pessoa com deficiéncia:

A ideia estabelecida de que todos s&o iguais e devem aprender as
mesmas coisas, a0 mesmo tempo e da mesma forma, levou a uma
idealizagcdo de que a pessoa que nao consegue atingir as expectativas
da escola, em termos de um padrdo de aprendizagem estabelecido, é
possuidora de dificuldade de aprendizagem e, portanto, encontra-se fora
do padrdo, merecendo um tratamento especifico, muitas vezes de
encaminhamento de profissionais da area médica. Entretanto, sabe-se
que qualquer individuo em seu processo de construgao intelectual passa
vez ou outra por alguma dificuldade ao tentar se apropriar de conceitos,
tanto no ambito das aquisicbes de conhecimentos espontaneos,
referente a sua realidade de imediato, quanto da aquisicdo de
conhecimentos cientificos, referentes a realidade escolar (GOMES, 2016,
p. 87).

Gomes (2016), com base em estudos sobre Vygotsky (2010, 2007), observa
que, se a pessoa com deficiéncia ndo aprende, o problema esta mais na questao da
mediagdo do que na pessoa, ou seja, “[...] estd mais relacionado a mediagao do
contexto sociocultural do que com os aspectos biologicos” (2016, p. 87).

Se for verdade que a concepg¢ao de mediacédo é fundamental para se pensar
em uma escola inclusiva, é preciso compreender a formagao de professores. Varios
estudiosos da educagao que ja foram citados nesta pesquisa se envolveram nos
estudos da educacgao brasileira com o objetivo de pensar uma educagao para todos.
Nao podemos imaginar uma educacdo de qualidade e para todos se nao
avancarmos em avaliacdes qualitativas, em que se valoriza o aprendizado dentro de
uma perspectiva inclusiva, verificando onde e como o aluno desenvolve seu

potencial.

3.2 A importancia da formagao do professor e alguns de seus desafios

Para refletirmos a respeito da questao da formacao de professores e sua
relagdo e importancia no processo de escolarizacdo, buscamos fundamentagdo em

B. A. Gatti (2010). O objetivo é compreendermos a importancia da formagao para a
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obtencido de uma educacgao de qualidade: “A formagao dos professores, suas formas
de participagdo em sala de aula, em um programa educacional, sua inser¢do na
instituicdo e no sistema, sdo pontos vitais” (GATTI, 2016, p. 164).

O caminho reflexivo que esta autora nos apresenta sobre a formacdo de
professores leva em consideracdo mudangcas de ordem politica e social que
aconteceram no Brasil e os acontecimentos internacionais que levaram as
sociedades mundiais a sofrerem uma reestruturagdo nas ultimas décadas. “Nesta
sociedade que se delineia como informatico cibernética a educacado é chamada a
priorizar o dominio de certas habilidades a ela relacionadas e, os que nao possuem
as habilidades para tratar a informacao, ou ndo tém os conhecimentos que as redes

valorizam, ficam totalmente excluidos” (GATTI, 2016, p. 165). Gatti complementa:

Mesmo com avancgos a partir de programas desenvolvidos na ultima década,
a questao da formagéo dos professores tem sido um grande desafio para as
politicas governamentais, e um desafio que se encontra também nas praticas
formativas das instituicbes que os formam. Nas instituicdes formadoras, de
modo geral, o cenario das condigcbes de formacao dos professores nao é
animador pelos dados obtidos em inumeros estudos e pelo préprio
desempenho dos sistemas e niveis de ensino, revelado por varios processos
de avaliagdo ampla ou de pesquisas regionais ou locais. Reverter um quadro
de formagéo inadequada ndo é processo para um dia ou alguns meses, mas
para décadas (GATTI, 2016, p. 167).

Levando em consideracao este quadro da formacgao de professores no Brasil,
como fica o preparo dos professores para atender a demanda da inclusdo?
Pensemos como o0s cursos que tiveram seus curriculos reduzidos e tempo de
duracao encurtado, assim como houve uma formacéo continuada que deveria dar
conta de atender as necessidades da escola e dos professores, sendo ofertada de

maneira aligeirada e fragmentada.

Esse desenvolvimento profissional parece, nos tempos atuais, configurar-se
com condigdes que vao além das competéncias operativas e técnicas,
aspecto muito enfatizado nos ultimos anos, para configurar-se como uma
integracdo de modos de agir e pensar, implicando num saber que inclui a
mobilizacdo de conhecimentos e métodos de trabalho, como também a
mobilizagcao de intengdes, valores individuais e grupais, da cultura da escola;
inclui confrontar ideias, crengas, praticas, rotinas, objetivos e papéis, no
contexto do agir cotidiano, com seus alunos, colegas, gestores, na busca de
melhor formar as criangas e jovens, e a si mesmos (GATTI, 2016, p. 169).

Gatti (2010) argumenta que € necessario que se organize todas as diretrizes

e propostas educacionais com o objetivo de uma formagao de professores a partir
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da Lei de Diretrizes e Bases da Educacado (LDB) de 1996. Era importante construir
um conjunto de normas que abrangesse todos os componentes curriculares,
considerando em especial, os alunos, os professores, os ambientes sociais, as
proprias escolas e o contexto social vigente.

Ndo podemos deixar de considerar os aspectos politicos e culturais da
sociedade brasileira, por isso Gatti (2010) faz algumas reflexdes que devem ser

destacadas:

[...] as politicas educacionais postas em acgao, o financiamento da educagao
basica, aspectos das culturas, nacional, regionais e locais, habitos
estruturados, a naturalizagdo em nossa sociedade da situagao critica das
aprendizagens efetivas de amplas camadas populares, as formas de
estrutura e gestdo das escolas, formagdo dos gestores, as condigbes
sociais e de escolarizacdo de pais e maes de alunos das camadas
populacionais menos favorecidas (os ‘sem voz’) e, também, a condi¢cdo do
professorado: sua formacéao inicial e continuada, os planos de carreira e
salario dos docentes da educacdo basica, as condi¢gdes de trabalho nas
escolas (GATTI, 2010, p.1359).

Por considerar a importancia de todos os fatores que fizeram parte desses
estudos, Gatti (2010), também observou a dificuldade que esta presente em todos
os desdobramentos que faz parte da formacdo do professor nas instituicdes e

organizacgdes institucionais de educacéo no Brasil. Listou o seguinte:

a) o curriculo proposto pelos cursos de formagao de professores tem uma
caracteristica fragmentaria, apresentando um conjunto disciplinar bastante
disperso; b) a andlise das ementas revelou que, mesmo entre as disciplinas
de formagédo especifica, predominam as abordagens de carater mais
descritivo e que se preocupam menos em relacionar adequadamente as
teorias com as praticas; c¢) as disciplinas referentes a formagéao profissional
especifica apresentam ementas que registram preocupagdo com as
justificativas sobre o porqué ensinar; entretanto, s6 de forma muito
incipiente registram o que e como ensinar; d) a proporcdo de horas
dedicadas as disciplinas referentes a formacgao profissional especifica fica
em torno de 30%, ficando 70% para outro tipo de matérias oferecidas nas
instituicdbes formadoras; cabe a ressalva ja feita na analise das ementas,
segundo a qual, nas disciplinas de formagéo profissional, predominam os
referenciais tedricos, seja de natureza socioldgica, psicoldgica ou outros,
com associagdo em poucos casos as praticas educacionais; e) os
conteudos das disciplinas a serem ensinadas na educacado basica
(Alfabetizagdo, Lingua Portuguesa, Matematica, Histéria, Geografia,
Ciéncias, Educacdo Fisica) comparecem apenas esporadicamente nos
cursos de formacgéo e, na grande maioria dos cursos analisados, eles séo
abordados de forma genérica ou superficial, sugerindo fragil associagéo
com as praticas docentes) poucos cursos propdem disciplinas que
permitam algum aprofundamento em relagdo a educacéo infantil (GATTI,
2010, p.1372).
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De modo geral, todo entendimento de uma relagao entre teoria e pratica esta
vinculado aos curriculos dos cursos de graduagao. Mas, infelizmente, quase sempre
estdo focadas em fundamentos de politicas sociais em detrimentos de uma
construgédo pedagogica mais sélida para o dia a dia da sala de aula da escola.

Para refletir sobre o assunto, D. Saviani (2010) verifica que o Sistema
Nacional de Educacao (SNE) coloca no mesmo patamar a escolarizagdo basica com
a ideia de ela ser um direito de todos e um dever do Estado. Mas contra isso, lista

uma série de obstaculos:

a) os obstaculos econbmicos decorrentes da histérica resisténcia a
manutengdo da educagdo publica no Brasil; b) os obstaculos politicos
caracterizados pela descontinuidade nas politicas educativas; c¢) os
obstaculos filoséfico-ideoldgicos, isto €, a prevaléncia das ideias ou
mentalidades pedagdgicas refratarias a organizagdo da educacéo na forma
de um sistema nacional; d) os obstaculos legais materializados na
resisténcia a incorporagao da ideia de sistema nacional na nossa legislagao
educacional, cuja ponta de langa se ancorava na suposta e logicamente
inconsistente tese da inconstitucionalidade da proposta de Sistema Nacional
de Educacgao. Convém acrescentar que a palavra sistema assume também,
no uso corrente, a conotagdo de modo de proceder, de forma de
organizagado, de maneira de arranjar os elementos de um conjunto, o que
remete ao aspecto do método (SAVIANI, 2010, p. 380).

Saviani (2010) vé a funcdo da educagdo escolar como uma fungao
pedagogica capaz de dar suporte a formagao académica e as bases estruturais de
conhecimento de teorias para o futuro professor. E importante que esta base, que é
filoséfica e socioldgica, esteja presente nessa formagao. Acrescenta que essa base
deve ter também principios basicos para compartilhar o conhecimento, o saber
elaborado e a apropriagao do conhecimento cientifico. Saviani ressalta a importancia
da producéo cientifica do futuro professor nesses termos:

A importancia politica da educacgéo reside, enfim, no cumprimento de sua
fungdo propria que consiste na socializagdo do conhecimento. E,
especificamente no caso da escola, sua importancia politica reside no
cumprimento de sua fungéo prépria: a socializagdo do saber elaborado,
sistematico, assegurando, as novas geracgdes, a plena apropriagdo das
objetivagbes humanas mais ricas representadas pela produgao cientifica,
filosofica e artistica (SAVIANI, 2020, p.15).

Por sua vez, R. A. Freitas (2020) assegurou que ndo se pode deixar de
considerar a importancia do trabalho desenvolvido por esses e outros tedricos que
contribuiram n&o sé com a educacgao brasileira como também em outras localidades.
No caso do Brasil, onde a desigualdade social € alarmante, com varios grupos e
subgrupos, a escola precisa ter subsidios para conseguir ofertar uma aprendizagem
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criativa e com qualidade para que os alunos de regides onde a pobreza material é
maior também sejam oportunizados. Busca-se uma escola que enfrente todas essas
diversidades, e é por tudo isso que essa escola precisa ser cada vez mais criativa
para desenvolver a sensibilidade de incluir a todos, dando possibilidades de acdes

gue desenvolva seu potencial humano. Freitas (2020), por exemplo, afirma:

A aprendizagem de saberes, praticas, valores, modo de pensamento e
de acao, significados sociais e histéricos “encarnados” na cultura, nos
permite conhecer as légicas, os métodos, a origem e desenvolvimento
de tudo com o que nos deparamos na realidade, como produto coletivo
da atividade humana intelectual e pratica. Ai se encontram expressas
capacidades humanas historicamente constituidas (FREITAS, 2020, p.6).

A pesquisadora salienta também como esta dificil a profissdo do professor e
quantos desafios sdo encontrados contemporaneamente, como as questbes
politicas, sociais, culturais e econémicas vigentes. Isso influéncia negativamente a
formagdo do professor, pois ele ndo consegue estar preparado para todas as
adversidades encontradas em uma sala de aula, dificultando sua agdo pedagodgica
sem ter condigbes de promover uma aprendizagem que possa emancipar o aluno. A
escola, afinal, estd subordinada as politicas publicas e aos critérios impostos pela
economia.

O sistema educacional brasileiro esta vinculado a um curriculo instrumental
de resultados, em que a aprendizagem do aluno fica limitada a conhecimentos uteis
e competéncias com a unica finalidade de pontuar avaliacbes externas. As politicas
educacionais brasileiras estdo se baseando em documentos de organismos
multilaterais como o Banco Mundial e a Organizagdo das Nag¢des Unidas para a
Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) — organismos que trabalham com o
pensamento de formacao instrumental e utilitaria, em que a economia é definida pelo
mercado e define, em ultima consequéncia, como formar o aluno (normalmente
como um sujeito décil, cumpridor dos seus deveres, sem ser capaz de questionar ou

refletir em qualquer mudanca).

3.3 Valores sociais na escola

A sociedade brasileira, de uma forma ou de outra, carrega seus valores

coloniais dentro da escola. A escola, muitas vezes, forma cidadaos submissos que

apenas cumprem as tarefas em grupo, sem pensar ou agir por conta propria.
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Vivemos em um mundo em que uma minoria que detém o poder econdmico € quem
determina os caminhos a serem seguidos no ambito educacional e social. Somos,
portanto, uma sociedade que n&o conseguiu se libertar das amarras da
discriminagcdo e do preconceito, o que dificulta a escolarizacdo da pessoa com
deficiéncia.

Os valores instaurados no Brasil, com seus grandes desniveis sociais e
econdmicos, fazem com que as desigualdades se tornem ainda maiores, deixando
claro os resquicios de uma cultura agraria em varios Estados. Isso dificulta pensar
em uma agao pedagodgica que contemple as instituicdes publicas e particulares de
uma forma mais abrangente. As instituicbes muitas vezes n&o conseguem
desenvolver um trabalho satisfatério dificultando o cumprimento das leis
educacionais.

Moreira e Candau (2003) elaboraram um pensamento de que a escola, para
ser inclusiva, precisa desconstruir e desaprender muitos fazeres pedagdgicos. Por

exemplo:

Construir um curriculo com base nessa tensdo nao é tarefa facil e ira
certamente requerer do professor uma nova postura, novos saberes, novos
objetivos, novos contelidos, novas estratégias e novas formas de avaliagao.
Sera necessario que o docente se disponha e se capacite a reformular o
curriculo e a pratica docente com base nas perspectivas, necessidades e
identidades de classes e grupos subalternizados. Tais mudangas nem
sempre sdo compreendidas e vistas como desejaveis e viaveis pelo
professorado (MOREIRA, CANDAU, 2003, p.157).

A escola que pensa novos saberes, novos conteudos e novas estratégias,
precisa perceber como estd ensinando, qual procedimento esta usando para
conseguir alcangar o desenvolvimento cognitivo dos seus alunos. Ainda, precisa
pensar o seu curriculo e observar se suas abordagens pedagogicas sao para todos

que estdo ali incluidos ou se é para uma minoria dos que ali estao inseridos.

3.4 A importancia da formagao continuada do profissional da educagao

Por considerar a importancia da formagdo do professor no processo de
escolarizagdo da pessoa com deficiéncia, pretende-se uma reflexdo sobre o que é
considerado necessario para a atuagdo junto a escola inclusiva. A nossa ver,

professor e aluno sdo seres inacabados e a humanidade sempre esta por se fazer,



54

portanto temos consciéncia de que uma formagao (inicial) ndo sustenta o leque de
conhecimentos necessarios para o trabalho pedagdgico com pessoas com deficiéncia.
O investimento na formagdo continuada € necessario no sentido de agregar
conhecimentos tedricos e praticos que podem ajudar na condugdo do processo de

escolarizagao da pessoa com deficiéncia como nos diz Nascimento:

A formagao implica um processo continuo, o qual precisa ir além da
presencga de professores em cursos que visem mudar sua agao no processo
ensino aprendizagem. O professor precisa ser ajudado a refletir sobre a sua
pratica, para que compreenda suas crengas em relagao ao processo e se
torne um pesquisador de sua ag¢ao, buscando aprimorar o ensino oferecido
em sala de aula (NASCIMENTO, 2009, p. 4).

Para que haja uma boa mediagdo no atendimento do professor a pessoa com
deficiéncia, € necessario que o professor receba apoio e oportunidades para
desenvolver a sua pratica pedagodgica.

Mittler (2003), por exemplo, vé 0 momento presente como um momento impar,
em que a humanidade podera dar um grande salto na qualidade de vida de seus
cidadaos ou entrar em uma redoma de inversao de valores, que dificultaria ainda

mais a nossa evolucédo. Pensando na capacitacdo dos professores, diz:

A capacitacdo e a conscientizagdo de novos professores fornecem sélidos
fundamentos necessarios ao desenvolvimento, na préxima geragado, de
uma pratica efetiva, mas isso é tdo importante quanto atingir os direitos e
os profissionais em cargos de chefia nas escolas regulares, uma vez que
sua lideranca ativa e seu apoio sdo essenciais a implementagdo de
mudancgas e as reformas com base em uma abordagem de orientagao
inclusiva (MITTLER, 2003, p.192).

Estamos vivenciando uma metamorfose de valores e principios na educagao,
com segmentos engajados mundialmente na busca por uma sociedade mais
humana, mais justa, cujas diferengas econdmicas ndo sejam marcadas com tanta
violéncia, miséria e fome. Por outro lado, existe uma sociedade capitalista, cujo lucro
sobre tudo e todos & sinénimo de realizagdo. E preciso, a nosso ver, fazer diferente,
mudando e aceitando toda diversidade. Como afirma Martins em sua pesquisa:

No contexto mundial, a Educagéo caminha rumo a um modelo de escola
que se fundamenta no acolhimento e na inclusdo, no reconhecimento e na
valorizagédo da diversidade. Essa nova escola entende que ndo pode ser
negada a nenhuma pessoa, seja crianga, jovem ou adulto, o direito ao
acesso e a efetiva educagao de qualidade, que prepare, de fato, o cidadao
para a questao da inclusdo social com uma perspectiva holistica sobre os
egressos da comunidade escolar (MARTINS, 2020, p. 15).
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Com isso, o trabalho direcionado ao atendimento das necessidades
educacionais do aluno deixa de ser meramente pedagdgico e se torna social, afetivo
e emocional, o que justifica uma formacao centralizada no aluno em sua relagéao
com a escola, com o professor e com a familia.

A UNESCO, pensando na educagao de professores, tem desenvolvido
materiais pedagdgicos elaborados com o objetivo de atender uma politica
educacional que contemple a inclusdo escolar com énfase em um aprendizado

colaborativo e social:

A UNESCO desenvolveu um conjunto de materiais elaborado para preparar
professores do sistema regular de ensino a reestruturarem suas escolas e
as salas de aula de acordo com as linhas da inclus&o, visando a atingir
todos os alunos. Apds ter sido testado em oito paises, esse conjunto de
materiais ja foi usado em mais de 50 paises, tanto na formacgao inicial
(universidades) como na formacao continuada de professores, ja tendo
sido traduzido em 15 idiomas. O objetivo do conjunto de materiais da
UNESCO nao tem muita relagcdo com o fato de apoiar as escolas na
integracédo de alunos portadores de deficiéncia das escolas especiais para
as escolas regulares, mas de construir sobre os pontos fortes j& existentes
com o objetivo de tornar os professores mais capazes de alcancgar todos os
alunos com maior sucesso. A énfase particular é dada ao ensino e a
aprendizagem colaborativa, ao uso dos proprios alunos como tutores que
apoiam outros alunos (peer tutors) e ao desenvolvimento de equipes de
apoio na escola para trabalhar pela continuidade e pelo direito autoral da
prépria comunidade escolar, ou seja, as solugdes e os resultados de dentro
da comunidade e nao de fora. Um ponto particularmente forte desse projeto
€ que ele parece ter sido bem-sucedido no cruzamento de fronteiras
culturais e politicas, tendo sido considerado muito utii em diversos e
diferentes contextos no mundo, incluindo o Reino Unido (MITTLER, 2003, p.
48).

Mittler (2003) vé a escola como um agente de for¢a e poder para modificar e
interagir na vida do educando. Por isso, ela precisa se preocupar com as questdes
sobre a legalidade e normas para que a inclusdo seja instaurada dentro de uma
perspectiva educacional que contemple todos os alunos com suas necessidades
especificas e que a proposta de inclusdo seja efetiva para todos.

E importante que se considere o que cada educando esta trazendo para a
escola do seu nucleo familiar. Sua diversidade € enriquecedora; portanto, o
educando ndo pode ser submisso ou preso a um padrédo que ja nao se justifica.

Raniere e Righetti destacam:

No contexto atual, ndo nos parece subsistir duvidas quanto a inclusdo do
direito a educagdo no elenco dos direitos humanos fundamentais,
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amparado, portanto, por um quadro juridico-constitucional que vem a lhe
assegurar, também, um sistema de garantias. E direito fundamental porque,
de uma banda, consubstancia-se em prerrogativa prépria a qualidade
humana, em razdo da exigéncia de dignidade, e, de outra, porque é
reconhecido e consagrado por instrumentos internacionais e pelas
constituicbes que o garantem (RANIERE, RIGHETTI, 2009, p. 26).

Os movimentos internacionais também concordam que todos tém direito a
educacao e que esta é uma conquista de muitas lutas. Afinal, se 0 homem esta
sempre envolvido em grupos, deve usar de organizagdes para que as politicas
publicas promovam leis que lhes representem cada vez mais; para que toda a
diversidade humana, em suas diretrizes, perceba a necessidade de uma sociedade

em que todos facam parte. Martins confirma:

Em sintonia com os movimentos internacionais de afirmacdo do direito de
todos a educacgao, as conquistas, ao longo de mais de cinquenta anos, vém
se firmando ndo somente no mundo, mas, sobretudo, no Brasil,
constituindo politicas publicas promotoras de uma educacéo de qualidade
para todos os alunos e propondo uma sociedade mais justa, mais humana
e mais fraterna, na qual as diferengas sejam tratadas como naturais e parte
integrante da condicdo de humanidade, presente em qualquer sociedade.
Com o advento da Politica Nacional de Educagdo Especial: equitativa,
inclusiva e com aprendizado ao longo da vida, prevista no Decreto n.
10.502, publicado em 30 de setembro de 2020, uma série de
questionamentos surgiram por parte da sociedade civil organizada
(MARTINS, 2020, p. 16).

O professor é visto como o elemento central das escolas nos dias atuais.
Shiroma e Olinda (2004) reforgam que a formagao de professores dos dias atuais
exige um novo perfil de professor, mas percebem que a politica publica para a
formagdo do mesmo € a mais econémica possivel e com um custo minimo para os
cursos de formagao pedagogica.

Hoje, a parcela da populagdo que escolhe a area de magistério pertence as
camadas mais pobres da sociedade sendo a maioria feminina o que, diga-se de
passagem, naturalizou-se economicamente a ganharem menos do que os homens.
Para as pesquisadoras Shiroma e Olinda (2004), o professor precisa de uma nova
forma de aprender para poder ensinar. As autoras admitem que uma escola de
qualidade precisa viabilizar a melhoria e a qualidade da formacao de professores,
dando a eles melhores condigbes de ensino e de qualificagdo profissional. Veja a

proposta das educadoras:
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As construgdes discursivas referidas postulam que para se obter uma
escola de qualidade ha que se alterar substantivamente o locus e os
modelos de formacao, gerando-se um “novo” perfil docente sintonizado com
a “economia do conhecimento”. Assim, pois, para se alcancar esse
desiderato, a ser viabilizado pela melhoria da qualidade de ensino, ter-se-ia
que modificar aquilo que constitui o "que fazer" docente — métodos e
conteldo de ensino, formulas de avaliagdo, relacbes afetivas, agcdes em
equipe, entre outros. Contudo, se esse é o horizonte — aparente — a ser
atingido pela educacgao, ele pressupbe vigilia ao pessoal encarregado de
realiza-la, em especial ao professor (SHIROMA, OLINDA, 2004, p. 526).

Para os autores, € preciso gerar um novo perfil do docente que entre em
sintonia com esta nova proposta de enxugamento dos conteudos em uma sala de
aula. Contudo, se a ideia € essa, ha de se supor que sdo necessarias uma vigilia e
uma forma de ordenagdo mais rigida e disciplinada para que a proposta seja
cumprida por todos.

Em um de seus livros, dedicado a um educador do século XIX, Joseph
Jacotot Ranciére (2002, p.11) afirma que “[...] ndo ha ignorante que nao saiba uma
infinidade de coisas, e € sobre esse saber, sobre essa capacidade em ato que todo
ensino deve se fundar’. Entdo, todo conhecimento pode nos libertar ou nos
aprisionar: o ser humano é capaz de desenvolver suas potencialidades que estejam
em laténcia e a forma de essa abordagem ser realizada pode fazer com que todo
conhecimento estancado possa vir a tona. Assim, supostamente, a pessoa
conseguira alcangar o seu desenvolvimento cognitivo que esta adormecido.

Para muitos pesquisadores € preciso que se considere o dia a dia da sala de
aula. Para que se possa entender os conflitos e obstaculos que acontecem nesse

ambiente escolar, vejamos como pensam Rousseau e Thibodeau:

A emergéncia de praticas inclusivas, gragas a um processo de pesquisa-
acgao, leva indiscutivelmente ao olhar sobre si, a uma reflexao sobre o seu
agir profissional e a experimentagdo de novas praticas, e isto em um
contexto de apoio pela equipe da escola (ROUSSEAU, THIBODEAU, 2011,
p. 158).

Nessa perspectiva, para que os professores sejam capazes de criar
alternativas, devem refletir sobre os principios basicos que mais se adéquam a sua
sala e veja cada aluno como um ser unico que esta na sua frente para ser lapidado,
construido ou desconstruido. Infelizmente, a escola, por ser um espacgo social, tem

seus conflitos préprios que precisam ser vistos e trabalhados com todos.
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3.5 Conhecimento inacabado

Como diz a professora Mantoan (2020, p.77): “Toda crianga é diferente”. Mas
“todas sao iguais no direito imprescindivel de estudar com seus pares em nossas
escolas”. Pensando isso, € importante que a educacao inclusiva ndo se paute na
suposi¢ao de que os professores sabem de tudo, mas que estdo buscando o melhor
em todas as suas agdes para que nao haja exclusao.

E importante reforcar que a formagdo continuada é fundamental dentro do
processo de educacgdo, pois 0 ser humano nao € um ser estatico. Ele esta em
constante movimento e o professor precisa entrar nessa temporalidade.

Além desse processo de formagao continuada, para Mantoan (2015), a escola
deve ser vista como um espaco social onde as desigualdades econdmicas, culturais,
sociais, emocionais e educacionais se expressam. As desigualdades cognitivas se
apresentam e faz com que o professor tenha a necessidade de usar diferentes
técnicas pedagogicas e suportes tecnologicos inovadores para motivar seus alunos.
E essa motivacao vale para todos os alunos: devemos considerar que a inclusao de
hoje na escola ndo é s6 da pessoa com deficiéncia, mas de todo aquele que se
encontra em algum grupo de exclusdo. A escola e suas salas de aula sao lugares
para ensinar; mas também um lugar para acolher.

E certo que ndo é possivel uma hegemonia em nossa forma de aprender, pois
cada pessoa traz uma bagagem prépria de capital cultural. Mas a aprendizagem
transforma a capacidade de uma pessoa de agir e interagir em suas relagdes sociais
e na comunidade. Também é capaz de oportunizar as pessoas para uma melhor
qualidade de vida, a ter melhores oportunidades de trabalho e melhor entendimento
e desenvolvimento em seu grupo social.

Defendemos que a educagdao é uma pratica social que visa mudancgas
qualitativas e quantitativas na vida do individuo e na comunidade em que ele esteja
inserido, por isso essa educacao deve ser capaz de fazer mudancgas historicamente
constituidas, como também mudar a qualidade e a perspectiva da vida de uma
comunidade.

Contraria a essa proposta, sabemos como a escola ¢é influenciada por forcas
externas como afirma Libaneo (2013):
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As Ultimas décadas representaram um periodo de grandes transformacdes
no campo politico, econdmico, social, e educacional, desencadeadas por
fatores externos e internos ligados a globalizagdo, cujos objetivos
estiveram diretamente ligados ao atendimento do mercado. Em todos os
ambitos, os organismos internacionais multilaterais assumiram uma
hegemonia na tomada de decisbes, passando a “influir em planos,
programas, diretrizes e formas de execugéao ligados a politicas econémicas,
financeiras e sociais” (LIBANEO, 2013, p. 47).

Assim, Libdneo observa que as grandes transformacgbes nas politicas
econdOmicas, sociais e educacionais desencadeadas no pais influenciam os
programas educacionais brasileiros. E preciso ter cuidado para n&o deixar que essas
influéncias externas da escola imobilizem e/ou impossibilitem o professor de cumprir
a sua funcao de ensinar como ja frisamos.

Para Libaneo, o caminho que as escolas trilham, independentemente de suas
limitacbes, deve levar em conta que as criangas com deficiéncia precisam de um
acolhimento, seja da familia, da escola e da sociedade — um meio que lhes ofereca
conforto e seguranca afetiva e emocional. E preciso, para isso, de politicas publicas
bem como programas de governo adequados para o desenvolvimento de um
ambiente escolar saudavel e acolhedor. Espera-se, assim, uma escola que acolha
toda a diversidade humana em seu ambiente. Dai porque Libaneo pensa que a
inclusdo € um fator determinante para o enriquecimento de trocas, intercambios
intelectuais, sociais e culturais.

Para mudarmos nossas praticas pedagogicas, Mantoan (2013), por sua vez,
€ enfatica em se posicionar ao afirmar que o professor precisa ser capaz de ousar,
de fazer o que acredita e que é preciso fazer. A seu ver, quase todos os professores
sabem o que precisa mudar em suas praticas. Contudo, romper com o sistema que
estd posto muitas vezes exige uma coragem para transpor barreiras as vezes

inimaginaveis.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A problematizagdo desta investigacdo partiu do questionamento da
possibilidade da escolarizacdo de uma pessoa com deficiéncia considerando a
estrutura e a organizagdo do processo educativo existente no Brasil. Assumimos a
definicdo de escolarizagdo de Souza (2002) em que se leva em consideragao todos
os dominios na escola que visa a formagdo humana e social. Por isso, a
escolarizagao envolve as politicas educacionais, as relagdes escolares, as relacoes
institucionais e os aspectos pedagdgicos.

O objetivo foi compreender a maneira como a escola inclusiva € pensada do
ponto de vista legal e tedrico, buscando refletir a escolarizagédo da pessoa com
deficiéncia sem, contudo, especificar uma deficiéncia especifica, tendo em vista que
estamos partindo da ideia de que a educacdo € para todos. Assim, todas as
deficiéncias podem e devem ser consideradas no processo de escolarizagio.

O primeiro objetivo especifico foi apresentar os aspectos da implantagdo da
inclusdo no Estado de Goias, o que nos permitiu perceber a educacgao inclusiva em
sua totalidade como um fendmeno pensado e gestado em nivel internacional como
uma forma de oferecer melhores condicbes de vida a pessoas que estiveram
marginalizadas ao longo da vida. Levantamos alguns dados bibliograficos de
producdes académicas de professores pesquisadores sobre o tema sobre a escola
inclusiva no Brasil e no Estado de Goias. Partimos de um pequeno estudo histérico
da implantagdo das escolas inclusivas no Estado de Goias e das leis que deram
suporte para que isso acontecesse.

Destacamos a relacdo da sociedade com a pessoa com deficiéncia,
apresentando as fases distintas desta relagdo: exclusdo, segregacéao, integracao e
inclusdo. Todo esse processo sempre foi envolvido pela familia da pessoa com
deficiéncia, pela sociedade e por pessoas que se solidarizaram com a causa e com
a melhoria da qualidade de vida da pessoa com deficiéncia. Essa construcdo de
uma escola para todos se fortalece com leis que subsidiam e embasam as escolas
com a legalidade necessaria para que a escola inclusiva acontega dentro das
propostas legais tanto estaduais quanto federais.

Entretanto, o resultado desta reflexdo nos mostrou que a legislagao por si s6
ndo €& garantia de que a escolarizagdo sera satisfatéria do ponto de vista de

aquisicdo da aprendizagem necessaria para o desempenho com autonomia. E
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preciso que haja uma mudanga n&o sé na infraestrutura e na condugao pedagogica
da inclusdo, mas uma mudancga na forma de se pensar a deficiéncia.

De qualquer forma, houve um progresso. Percorrer o processo de
implantacdo da escola inclusiva no Estado de Goias, permitiu compreender que a
escola inclusiva recebeu um aparato legal que |he deu sustentagdo e que
proporcionou melhor visibilidade a causa das pessoas com deficiéncia. Esse
processo também trouxe para a escola pessoas que historicamente foram impedidas
de frequenta-la, o que nos faz acreditar que a inclusao escolar € a melhor estratégia
para uma sociedade mais justa. Entretanto, no que diz respeito a estrutura
pedagogica para o entendimento e condugdo de um ensino inclusivo ainda € uma
tarefa por se fazer.

O segundo objetivo foi destacar a concepgao de inclusdo como uma
construcao histérica, pois a ideia de educagao para todos se volta a pensadores do
século XVII e XVIII, por isso nos ativemos as reflexdes de Comenius e Pestalozzi
num primeiro momento. A partir desta premissa, focamos na contemporaneidade
elegendo alguns pensadores fundamentais nesse debate, tais como Paulo Freire
(1987; 1960), José Carlos Libaneo (2008; 2010; 2013), Maria Teresa Mantoan (1997;
2006; 2011; 2013; 2015; 2020) e Peter Mittler (2003). Tivemos o intuito de
levantarmos elementos para a defesa da inclusdo escolar como um processo
necessario que cumpre com o principio de humanizagcdo no sentido do respeito,
empatia e entendimento em relagao a diversidade humana.

O terceiro capitulo foi dedicado a reflexdo sobre a escolarizacdo da pessoa
com deficiéncia, tendo como suporte tedrico as proposi¢cdes de Vygotsky (1983). E,
tendo em vista a complexidade do processo de escolarizagao, fizemos um recorte
para destacar a questdo da formagao de professores como um dos aspectos
fundamentais para o sucesso da escola inclusiva.

Pensando na educagéo inclusiva, podemos afirmar que a utilizacdo dos
saberes pedagdgicos é necessaria aos docentes na construcdo de praticas
coerentes. Mantoan (2006) defende que os paradigmas inclusivos da diversidade em
uma sala de aula vdo muito além do preparo de um plano de aula adequado ao
aluno especial da educacéao inclusiva. Tendo em conta as particularidades de cada
aluno, a pratica pedagdgica, por ser variavel e estar sempre em um processo de
construcao entre os saberes, demanda tempo e estudos: uma vez que o ser humano

esta em movimento, a busca pelo conhecimento se faz necessaria.
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Por outro lado, fica-nos claro que devemos reestruturar a escola que temos
com uma nova abordagem de ensino, cumprindo o seu compromisso pedagogico de
ensinar a todos, objetivando suas ag¢des para cada educando, sem interferéncias
externas que fazem com que a escola, muitas vezes, perca seu foco principal de
formacao.

Uma frase em especial chamou a atencédo dentro desses estudos. Ela é da
professora Mantoan (2011): “Os caminhos pedagogicos da inclusdo”. Toda essa
pesquisa se baseia em muitos estudiosos que estdo procurando esse caminho.
Pensamos que, como o ser humano € um ser inacabado, teremos sempre muitas
vertentes que poderao nos levar a caminhos diferentes, mas poderemos encontrar

resultados semelhantes se nos abrirmos as diferencas.
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