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RESUMO

Esta pesquisa aborda o desenvolvimento da oralidade a partir de uma relagdo com a identidade
cultural do educando, visando estabelecer uma discussao acerca da relagao entre cultura,
educagdo e identidade cultural, visto que, tais questdes mostram-se de suma importancia para
compreensdo das questdes que envolvem o desenvolvimento do jovem, como a identidade
cultural. Enfatiza-se que, o surgimento e a consolidagdo dos Estudos Culturais foram de suma
importancia para o aprofundamento da visao cultural e do papel da educag¢dao. Com relagao a
metodologia, foi realizada uma revisdo bibliografica a partir de importantes autores, como:
Antonio Flavio Moreira (2002); Bernard Schneuwly (2011); Joaquim Dolz (2004); Maria
Vorraber da Costa (1998); Luiz Antonio Marcuschi (2008); Stuart Hall (2006); Tomas Tadeu
Silva (1999) e Vera Maria Candau (2011), sendo responsaveis por abordarem marcos teoricos
e estudos sobre oralidade na escola. Dessa forma, compreende-se que, através da oralidade, sao
construidos conhecimentos e a organizagao de pensamentos e experiéncias do individuo, o que
o faz sentir como pertencente a realidade, ampliando a capacidade de interagdo social e
participacao em diferentes praticas sociais. Existem desafios a enfrentar no desenvolvimento
da oralidade, quando se tem o objetivo de atingir formacdes identitarias dos estudantes. Com
relagdo as consideragdes finais, concluiu-se que o desenvolvimento da oralidade, possibilita a
afirmacdo da identidade cultural do educando. Contudo, para tal realidade, foi identificada a
questao do enfrentamento de desafios e entraves, relacionados a como a auséncia da oralidade
e associada as praticas disciplinares como: o cessamento da oralidade e o silenciamento, visto
como medida de controle e dominio de poder.

Palavras-chave: Estudos culturais; identidade; ensino da oralidade.



SILVA, Luciana Ribeiro. Contemporary Identity and the teaching of orality at school. f.
87. Dissertation (Master) - FACULDADE DE INHUMAS- FACMALIS / GO, 2021.

ABSTRACT

This research addresses the development of orality from a relationship with the cultural identity
of the student, aiming to establish a discussion about the relationship between culture, education
and cultural identity, since such questions are of paramount importance for understanding the
issues that involve youth development, such as cultural identity. It is emphasized that the
emergence and consolidation of Cultural Studies were of paramount importance for the
deepening of the cultural vision and the role of education. Regarding the methodology, a
bibliographic review was carried out based on important authors, such as: Antdnio Flavio
Moreira (2002); Bernard Schneuwly (2011); Joaquim Dolz (2004); Maria Vorraber da Costa
(1998); Luiz Antonio Marcuschi (2008); Stuart Hall (2006); Tomas Tadeu Silva (1999) and
Vera Maria Candau (2011), being responsible for approaching theoretical frameworks and
studies on orality at school. Thus, it is understood that, through orality, knowledge and the
organization of thoughts and experiences of the individual are constructed, which makes them
feel as if they belong to reality, expanding the capacity for social interaction and participation
in different social practices. There are challenges to face in the development of orality, when
the objective is to achieve identity formations of students. Regarding the final considerations,
it was concluded that the development of orality enables the affirmation of the student's cultural
identity. However, for such a reality, the issue of facing challenges and obstacles was identified,
related to the absence of orality and associated with disciplinary practices such as: the cessation
of orality and silencing, seen as a measure of control and mastery of power.

Keywords: Cultural studies; identity; teaching orality.
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INTRODUCAO

O presente estudo traz uma revisdo bibliografica acerca da oralidade na escola,
relacionando-a com a identidade contemporanea de cada individuo. Enfatiza-se que minha
trajetoria como educadora, bem como gestora e coordenadora pedagdgica, foi de grande
incentivo para que o tema “oralidade no Ensino Fundamental” fosse selecionado para o
desenvolvimento desta pesquisa. Diante disso, foi possivel, em anos de atuacdo na carreira
académica, observar a defasagem de muitos educadores com relacdo a pouca énfase atribuida
aos estudos com os géneros orais, dentro da disciplina de Lingua Portuguesa, sendo destacados,
em sua maioria, os géneros textuais escritos.

Enfatiza-se que os géneros textuais escritos recebem maior destaque nos estudos de
Lingua Portuguesa, no Ensino Fundamental, visto que sdo observadas boas respostas dos
alunos, nos resultados das avali¢des externas, que demandam habilidades, competéncias de
analise e interpretacao de textos. A fim de preparar os alunos para as avaliagdes externas, como
o SAEGO (Sistema de Avaliagdo Educacional do Estado de Goiés), o SAEB (Sistema de
Avaliagdo da Educagdo Baésica) e a conhecida Prova Brasil, que mede o IDEB (indice de
Desenvolvimento da Educagao Bésica), muitos educadores dedicam a maior parte do tempo de
aula a desenvolverem as habilidades em géneros textuais escritos.

Diante desse contexto, reforcando o que foi destacado até aqui, os autores Libaneo e
Freitas (2018), em sua obra: Politicas Educacionais Neoliberais e Escola Publica: uma
qualidade restrita de educagdo escolar’, salientam que, ao considerar uma visdo neoliberal, o
papel da instituicdo de ensino seria, sobretudo, estar a servi¢o dos interesses do capitalismo
globalizado e das novas formas de sociabilidade na contemporaneidade, a fim de desenvolver,
no individuo, habilidades adaptativas, assim como flexiveis para adequagao ao trabalho. Ainda,
os autores ressaltam que tal realidade contemporanea tem passado por diversas transformacoes
de cunho tecnologico e organizacional, devido a demanda de lucratividade.

No ambito educacional brasileiro, torna-se essencial a escola a formagao de individuos
bem articulados com a lingua, seja na modalidade escrita, ou na modalidade oral. Nesse sentido,
busca-se partir dessa reflexao cientifica, uma ressignificacdo do trabalho docente, no que tange
as praticas desenvolvidas com a oralidade na escola, proporcionando ao educando atividades

especificas a competéncia da linguagem oral, como os objetos de ensino de géneros orais,

I LIBANEO, J.C.; FREITAS, R.A.M.M. Politicas Educacionais Neoliberais e Escola Piblica: uma
qualidade restrita de educacfo escolar. Editora Espaco Académico, Goias, 2018, 1* ed, 364p.
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conforme o documento Curricular para o Estado de Goias (DC-GO Ampliado). Ressalta-se que
o documento DCGO Ampliado foi elaborado a partir da Base Nacional Comum (BNCC) da
Educagdo Infantil e Fundamental, aprovada em 2017, com objetivo de transmitir o
conhecimento de forma igualitaria e essencial a todos os alunos, sem considerar renda, raga ou
género.

Dessa forma, compreende-se como o trabalho com oralidade ¢ de suma importancia nas
aulas da lingua materna (no caso deste estudo, a Lingua Portuguesa). Assim, a aprendizagem
se tornou um processo continuo de reconstrucao do real, ocorrendo pela interacdo entre o
sujeito, instrumentos e simbolos, presentes na realidade, iniciando-se antes da educagao formal.
Entdo, conforme o aluno desenvolve a competéncia de descrever acontecimentos, essa
habilidade se aperfeigoa, capacitando o educando a relatar experiéncias vivenciadas, e ainda
recontar historias e utilizar-se, para a criagdo de novos pontos de vista, de paradigmas e
personagens.

Considerando que o desenvolvimento da linguagem oral ocorre pela vivéncia de
experiéncias e conhecimentos diversos, ¢ de suma importdncia que os educadores estejam
capacitados a apreciarem a oralidade como fator essencial em sala de aula, o que auxilia o aluno
a se tornar um sujeito expressivo, assim como emancipador, participativo e¢ decisivo na
sociedade. Assim, a oralidade pode ser percebida como uma atividade verbal contemporanea,
em diferentes situacdes em que o sujeito se posiciona ao longo da vida, a constituir a
conservagao dos dados contidos na memoria humana, além de um instrumento bésico para as
criangas ampliarem suas possibilidades de inclusdo e informagao nas praticas sociais.

Neste estudo, nos artigos expostos, identifica-se certo anulamento das atividades
escolares relacionadas a pratica oral, mesmo que as discussdes académicas acerca da oralidade
se facam presentes e ja estejam adiantadas no campo da educacdo. Tal anulamento das
atividades escolares pode ser justificado pela pratica mais comum das comunidades escolares
de que a funcdo da Lingua Portuguesa seja, apenas, ensinar a escrita, tirando o foco do ensino
da oralidade a escrita, ou seja, levando a uma “confusdo” que se faz, comumente, entre lingua
e gramatica normativa.

Destaca-se, ainda, que a valorizagdo extrema dos textos escritos se mostra, para além de
simples atividades, como uma postura de trabalho, que, sobretudo, investiga o lugar de poder
exercido pela escrita sobre a sociedade. Vale a pena ressaltar que a auséncia da oralidade em
sala também pode ser explicada devido a associagdo com praticas disciplinares, em que o
siléncio ¢ compreendido como uma forma de controlar e exercer poder, reafirmando o ensino

tradicionalista, pois € esse siléncio do aluno que garante a for¢a do poder disciplinador.
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Observa-se que a auséncia da oralidade, nas escolas, também estd evidente em seu
espaco, ou seja, as estruturas dos prédios escolares nao favorecem o ensino dos géneros orais,
visto que, poucos movimentos sdo permitidos dentro e fora das escolas. Porém, percebe-se um
interesse crescente de muitas instancias sociais na negacao do corpo, dos gestos e dos
movimentos, fora das normativas construidas. Na escola nao ¢ diferente. H4 normativas que
permitem ou proibem os corpos dos sujeitos de se movimentarem e de se expressarem.

Os professores, em sua maioria, por exemplo, condenam os movimentos acelerados,
realizados pelos estudantes, nos corredores das escolas, represam a oralidade, em fungdo da
disciplina em sala de aula, associando a oralidade a uma desordem e nao a um aprendizado. O
fato ¢ que ndo aprendemos a pensar com o corpo, €, consequentemente, ndo aprendemos a
ensinar a pensar com o corpo.

Diante desse contexto, entende-se como o ambiente escolar € capaz de incentivar o
aprendizado e o melhoramento das habilidades humanas, responsaveis por tornarem os
individuos aptos a intervirem na formag¢do de suas proprias subjetividades, para que tenham
capacidade de exercer o poder de transformar as condi¢cdes ideoldgicas e materiais de
dominacdo em praticas democraticas de poder social. Os autores defendem uma politica da
diferenca, para dar voz aos que sao silenciados em face a uma escolarizagao de centralidade na
escrita.

Compreendendo a escrita como a legitimagdo historica das oralidades de grupos
detentores do poder, um olhar sobre oralidade, associado, ndo a uma fase intermediaria para a
escrita, mas a afirmac¢ao de identidades silenciadas, pode contribuir para a consolida¢ao de uma
identidade social e cultural, conforme descreve a BNCC (GNERRE, 2009).

Diante das reflexdes e problematizagdes apresentadas, o presente estudo traz a seguinte
problemadtica: quais as contribuigdes das concepgdes contemporaneas de identidade para o
trabalho com a oralidade na escola, em direcdo a legitimacgdo da diversidade cultural na escola?
No intuito de refletir sobre a questdo, o objetivo geral concentra-se em analisar as concepgdes
contemporaneas de identidade e suas contribui¢des no trabalho com a oralidade na escola.

Com relagdo aos objetivos especificos, este estudo visa: analisar o conceito de
identidade e oralidade; relacionar os conceitos oralidade e identidade de modo a analisar como
ocorrem em ambiente escolar; e refletir sobre o papel da oralidade na formagao dos alunos.

Para a metodologia, o presente estudo foi desenvolvido por meio da elaboragdo de uma
revisdo bibliografica qualitativa, em literatura especializada, em complemento como de
periodicos cientificos, livros, monografias, teses e artigos mais recentes acerca do tema

selecionado. As buscas foram realizadas nas bases de registros bibliograficos eletronicos de
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sites renomados, como: Scielo e Google Académico, de vinculacdo livre. Os descritores mais
utilizados, durante a pesquisa e sele¢do das fontes, sdo: estudos culturais; identidade e ensino
da oralidade.

Durante a pesquisa bibliografica, foram realizadas leituras para levantar conceitos de
identidade, no ensino de oralidade na escola, realizando, pois, a sistematizagdo desses
conceitos. Para enfatizar o conceito de identidade contemporanea, foi feita uma ancoragem em

Stuart Hall e autores importantes para a compreensao dos Estudos Culturais. Ainda, conta-se
com as colaboracdes de autores renomados como Eva Maria Candau; Maria Vorraber da Costa;
Antonio Flavio Moreira; Tomaz Tadeu e Silva, como referéncias para as pedagogias culturais.

Pretende-se, com a presente pesquisa, contribuir para o avango de metodologias
associadas ao trabalho com oralidade nas escolas brasileiras, dada a partir dos aportes de autores
de estudos culturais, que prezam a identidade cultural do sujeito, tendo, ainda, como
documentos norteadores dessa reflexao, a BNCC e o DC-GO. O presente estudo também visa
trazer mais abordagens e reflexdes acerca da relevancia dos estudos culturais na escola,
considerando a emancipacdo do sujeito, dentro de um contexto contemporaneo de formagao de
identidades.

O Capitulo I aborda um caminho histdrico acerca da origem dos estudos culturais no
Brasil, enfatizando o surgimento e a consolidagdo dos Estudos Culturais, de modo a se
mostrarem de suma importancia para o aprofundamento da visdo cultural e do papel da
educagao.

Com relacao ao Capitulo II, uma revisdo bibliografica dos marcos tedricos e estudos
acerca da oralidade na escola ¢ elaborada, tendo em vista que, pela oralidade, os conhecimentos
sdo construidos, ampliando a capacidade de interagdo social e participacdo em diferentes
praticas sociais.

Por fim, o Capitulo III analisa as concepgdes contemporaneas de identidade, bem como
suas contribui¢cdes no trabalho para com a oralidade em ambiente escolar. Em seguida, ¢
apresentada uma reflexdo acerca dos desafios enfrentados no desenvolvimento da oralidade,
quando se tem o objetivo de atingir formagdes identitarias dos estudantes.

Diante desse contexto, este estudo traz uma visdo acerca da educacao que considere a
dignidade humana, defendendo a necessidade de uma atitude pedagogica que legitime fluxos
culturais e os insira, sistematicamente, nas propostas pedagodgicas, numa perspectiva de
formacao integral. Assim, a autora do presente trabalho visa defender, com os géneros orais, a

emancipagdo da voz e da vez dos educandos.
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CAPITULO I - A CENTRALIDADE DA CULTURA NA ESCOLA E SUA RELACAO
COM A IDENTIDADE DO EDUCANDO

Este capitulo tem por finalidade examinar a expansao dos estudos culturais na educagao,
que surgiram pelas movimentagdes de grupos sociais, que procuravam se apoderar de
instrumentos conceituais € dos saberes sobre as leituras do mundo, abandonando os que se
interpunham as aspiragdes, por uma cultura embasada em oportunidades democraticas e
determinada pela educagdo de livre acesso. Nessa discussdo, examina-se a centralidade da
cultura escolar e sua expansdo, na segunda metade do século XX, bem como seu papel nas
caracteristicas da vida social, considerando aspectos teoricos e de pesquisa.

Ainda, espera-se destacar como a cultura, nas suas abordagens, auxilia na defini¢ao da
identidade, visto que os individuos tém contato com alguma forma de cultura, o que leva a crer
que tal ligacdo seja transmitida e influenciada pela familia e por outras formas se sociabilizagao,
incluindo a escola. Assim, busca-se, entdo, na juncdo desses conceitos, compreender a
identidade cultural do educando.

Dessa forma, o objetivo deste capitulo ¢ compreender como esses conceitos de
Identidade e Cultura completam-se, no objetivo de contribui¢ao do entendimento da identidade
cultural. Por meio de uma revisdo de literatura, este capitulo ainda expde a evolugao dos
conceitos de cultura e identidade, e a contribuicdo para a elabora¢do de uma identidade cultural,

tendo em vista a perspectiva desconstrutivista.

1.1-Expansao dos estudos culturais na educacao

Entende-se que embora os estudos culturais tenham uma origem britanica, hoje, em sua
forma contemporanea, tornaram-se fendmenos internacionais. Enfatiza-se que os Estudos
Culturais ndo se limitam mais ao Reino Unido ou aos Estados Unidos, mas espalharam-se por
outros paises como Australia, Canada, Africa, América Latina e outros territorios, o que nao
significa, entretanto, que haja um conjunto fixo de conceitos que sejam transportados de um
lugar para outro. Assim, ¢ possivel que tal conjunto ndo funcione da mesma maneira em
diferentes contextos nacionais ou regionais.

No entanto, ¢ licito dizer que as peculiaridades do contexto historico britanico, bem
como da esfera politica ao ambiente académico, marcaram o surgimento do movimento dos

Estudos Culturais e da teoria politica, de forma definitiva, ou seja, inicialmente, no Reino
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Unido, os Estudos Culturais enfatizavam o vinculo entre a pesquisa ¢ a formacao da sociedade
em que ela acontecia, atrelado ao contexto cultural contemporaneo.

Diante desse contexto, cabe, aqui, uma reflexdo acerca do conceito de Estudos Culturais,
em que ¢ possivel definir, pela leitura de alguns livros e artigos que veiculam propositos de
identificar o crescimento do movimento intelectual. Assim, os estudos culturais abordam a
questdo de produgdo de significados culturais, bem como a sua disseminacdo nas sociedades
contemporaneas. Entdo, abordam uma visdo que se volta para o que estava sendo criado do
ponto de vista cultural para as sociedades (COSTA; SILVEIRA; SOMMER, 2003, p 17).

O autor Stuart Hall et al., (1980, p. 7) pontua que os estudos culturais ndo constituem
uma disciplina, mas referem-se a um campo de estudo, no qual diferentes disciplinas se
relacionam, com o objetivo de estudar os aspectos culturais da sociedade. Dessa forma, o autor
destaca que o campo ndo €, portanto, uma nova, mas constitui o resultado da insatisfacdo com
disciplinas mais tradicionais e suas limitagdes no que se refere ao aprofundamento dos estudos.
Entdo, entende-se que os Estudos Culturais abrangem uma area de estudo em que diferentes
disciplinas dialogam na investigacao dos aspectos culturais da sociedade contemporanea.

Dessa forma, as analises voltadas para o direcionamento desse campo levam a encontrar
observagdes importantes acerca dos Estudos Culturais, tendo entendido que o campo
interdisciplinar que compreende os Estudos Culturais, traz a convergéncia de métodos que
propiciam melhor compreensao dos fendmenos e relagdes, que, muitas vezes, ndo sao acessiveis
por via das disciplinas tradicionais, ou seja, ndo se caracterizam como um campo unificado
(TURNER, 1990, p. 32).

Entende-se, nessa acepc¢do, que a Cultura ndo pode ser compreendida como um
unificado de obras, mas sim, uma diversidade de temas e instabilidades no que se refere as areas
de pesquisa, posicoes tedricas e metodologias, podendo até ser compreendido como um campo
interdisciplinar. Contudo, a Cultura e suas vozes podem ser compreendidas como
antidisciplinares, ndo querendo que sejam definidas apenas por seus objetivos académicos, mas
também por seu engajamento politico, andlise de poder e participagdo social (NELSON et al.,
1995, p. 13).

Diante desse contexto, indo ao encontro do que foi mencionado por Nelson et al.,
(1995), e mais, de acordo com Costa; Silveira e Sommer (2003), caracterizar o campo de estudo
da Cultura demanda a necessidade de recorrer a um conjunto de abordagens, problematizagdes
e reflexdes, situadas na convergéncia de varios campos pré-estabelecidos, ou seja, que busquem

inspiracao em diferentes teorias. Assim, ¢ preciso romper teorias e logicas cristalizadas, para
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que sejam adicionados novos conceitos, a fim de agregar maiores informacgdes as concepgoes
jé consagradas.

E importante ressaltar que os Estudos Culturais (EC) surgiram em meio aos movimentos
sociais de grupos que buscavam se apropriar das ferramentas conceituais, bem como, de saberes
emergentes de suas leituras acerca do mundo, abandonando os que interpunham as aspiragoes,
por uma cultura democratica e pautada numa educacao de livre acesso. Assim, entende-se que
a educacdo, lugar em que os individuos comuns conseguem reconhecer seus conhecimentos
sendo valorizados, e seus interesses contemplados, ¢ de extrema importdncia para o
desenvolvimento do individuo como um todo (SILVA, 1999, p. 28).

Convém ressaltar que os Estudos Culturais se pautam em espacgos alternativos, para que
seja possivel fazer frente as tradigdes elitistas, que promovem uma diferenciagdo hierarquica
entre a cultura considerada alta e a cultura de massa, bem como diferenciam a cultura burguesa,
a cultura operaria, entre a cultura erudita e cultura popular. Assim, os Estudos Culturais buscam
abordar o conjunto da produ¢do cultural de uma sociedade, seus diferentes textos e suas
praticas, para que seja possivel o melhor entendimento dos padrdes comportamentais e das
ideias compartilhadas pelos individuos que nela vivem, além de discutirem sobre a cultura,
destacando seu significado politico (MARCUSCHI, 2001, p. 23).

Ao falar dos Estudos Culturais, de suas caracteristicas e importancia no entendimento
da sociedade contemporanea, ¢ preciso destacar os autores Wortmann; Costa e Silveira, (2015
p. 35), que trazem informagdes acerca da entrada dos Estudos Culturais no campo de estudo da
Educagao no Brasil, mais especificamente, na década de 1990. Assim, um evento decisivo para
a entrada dos EC no campo de estudo do Brasil, e que estabeleceu um dos vinculos, hoje,
observados, entre os estudos culturais e a educacao, ocorreu no final de 1996. Tal fato historico
ocorreu na acao de reestruturar o Programa de Educacdo da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, abrindo portas para introducao de novos eixos de estudo em substitui¢do a temas
pré-estabelecidos.

Tal fato historico trouxe uma profunda modificagdo no campo da Educagdo, no Brasil
da década de 1990, em que vérias propostas foram discutidas no espago tedrico-politico da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), tais que objetivavam alcancar uma
educagdo diferenciada e voltada para a autonomia, didlogo e conscientizagdo do individuo.
Dessa forma, observa-se que vdrias situagdes ocorreram, com o desejo de separar o setor
educacional brasileiro das tendéncias dominantes da década de 1990. Entre elas, destaca-se um
seminario que ocorreu na UFRGS, nomeado “Escola Bésica na Virada do Século: Cultura,

Politica e Curriculo”, realizado em 1995 (WORTMANN; COSTA; SILVEIRA, 2015, p. 32).
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Seguindo nessa mesma premissa, os autores Costa; Silveira e Sommer, (2003, p. 54),
trazem informacdes de que a relagdo entre educagdo e estudos culturais €, regularmente,
discutida no meio académico, principalmente, em circulos educacionais, em que ha o
crescimento continuo de pesquisas que abordam temas como: as relacdes de poder no curriculo
e na escola; a pedagogia cultural em tempos p6s-modernos; as relagdes sociais na escola, entre
outros. Dessa forma, os autores destacam que os Estudos Culturais, no campo da educacao,
constituem-se como uma forma de abordar, no campo pedagdgico, questdes especificas, como
a cultura, a identidade, o discurso e a representacao, de forma articulada.

Na abordagem acerca das caracteristicas dos EC, € preciso ter em vista sua propriedade
em transformar o saber em uma ferramenta de mudanca politica, bem como, uma maneira
alternativa do individuo de intervir ativamente na sociedade a qual pertence. Assim, os Estudos
Culturais sao capazes de viabilizar uma luta politica em prol de intervencdes nos modos de agir
e pensar da sociedade contemporanea, em que a intencao ¢ ser parcial e nao objetivo perante o
objeto de estudo.

Conforme Caldas (2008, p. 45), a ideia dos EC ¢ levar da reflexdo a critica,
transcendendo além do ambiente académico, e alcangando as grandes massas de individuos
excluidos socialmente. Assim, os Estudos Culturais estdo intrinsecamente interligados a um
modo de produgdo de analise cultural, que converge com principios e preocupagdes académicas,
visando uma interveng¢ao civica.

Enfatiza-se que os Estudos Culturais e a Educagdo apresentam relagdes intrinsecas, que
possibilitam destacar a educagdo, sendo realizada em diversos espagos, em que a escola figura
como um deles. Assim, entende-se que os individuos, em ambiente escolar, sio também
educados por imagens, filmes, textos escritos, jornais, propaganda, televisdo, internet, entre
outras formas. Entdo, evidencia-se a relagdo da importancia dos EC com a Educacao, em que
as visdes de mundo, de género, bem como de sexualidade, de cidadania, entram nas vidas dos
individuos diariamente.

Seguindo tal linha de raciocinio, o autor Stuart Hall (2006, p. 56) ainda pontua que os
Estudos Culturais também podem ser compreendidos como uma formacao discursiva de
caracteristica foucaultiana, ou seja, sdo responsaveis por abordar discursos diversos com
narrativas diferentes entre si. Dessa forma, os EC compreendem um conjunto de formacgdes
interdisciplinares e heterogéneas, ou seja, constituem-se de metodologias e posicionamentos
teodricos diferentes, mas que interagem e confrontam-se entre si.

Para evidenciar essa heterogeneidade e interdisciplinaridade dos Estudos Culturais,

Silva (1999) destaca, ainda, que, dentro do campo da Cultura, trata-se do acontecimento de uma



19

disputa de narrativas, em que o significado esta ligado e comercializado. Assim, destaca-se que
as escolas sdo parte dessa batalha, enfatizando que o conhecimento e o curriculo podem ser
compreendidos como campos culturais sujeitos a disputas e a diversas interpretacdes, nos quais
os diferentes grupos sociais se apropriam e agem de modo a impor uma hegemonia. Dessa
forma, ocorre uma reflexao de resultados que evidenciam uma juncao de forcas, saberes e
praticas, o que resulta em tipos Unicos de sujeitos e diversas identidades sociais, ou seja,
entende-se que os Estudos Culturais compreendem a caracteristica de enfatizar a produtividade
dos poderes, bem como de saberes no que se refere ao caminhar da vida social dos individuos.
Seguindo em convergéncia com os argumentos destacados anteriormente, Giroux (1995,
p. 101) ja trazia informag¢des importantes acerca dos EC com relagdo ao ambito escolar. Assim,
enfatiza-se que um personagem que possui dificuldades de arquitetar seus conhecimentos com
os Estudos Culturais, no ambiente escolar, ¢ o educador, visto que ele vai além de transmissores
de informagdes, tendo em vista, que € um importante agente cultural de praticas pedagogicas.

Muito se tem discutido acerca da importancia de reconhecer e valorizar conhecimentos
e praticas culturais de grupos que, historicamente, t€ém sido excluidos dos contextos escolares.
Estudiosos como Stuart Hall (2006), Fredric Jameson (2006), Néstor Canclini (2005), Beatriz
Sarlo (1997) e David Harvey (2004) propdem que a escola deve reconhecer as diferengas e o
hibridismo, incorporando as diversas tradi¢cdes culturais dos grupos que fazem parte da
sociedade, inclusive daqueles que, historicamente, vivem em condi¢do de subordina¢do —
mulheres, negros e negras, homossexuais, pessoas com necessidades especiais, trabalhadores
rurais, entre outros.

Diante desse contexto, assegura-se que as abordagens, bem como as andlises e
discussdes acerca do fazer dos Estudos Culturais, em seu encontro com o campo de estudo da
Educagdo, mostram que um dos conceitos-chave dessa compreensao tem sido o de pedagogias
culturais. Tal conceito, ¢ amplamente utilizado para abordar a variedade de processos
educacionais em andamento, estando além dos conceitos definidos nas instituigdes
historicamente associadas as acdes educativas (como escolas, familias, igrejas etc.).

Entende-se que, na contemporaneidade, a maior parte das pesquisas voltadas para a
pedagogia cultural estd baseada nas teses de Giroux e Peter McLaren (1995), bem como
Steinberg e Kincheloe (2001). Esses ultimos autores trazem afirmagdes de que os “espacos
educativos” podem ser compreendidos como lugares onde o poder estd organizado e disperso,
incluindo bibliotecas, televisdo, cinemas, jornais, revistas e até brinquedos, anuncios,

videogames, livros e esportes.
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Ainda, abordando tal questao dos Estudos Culturais na contemporaneidade, os autores
Giroux e McLaren (1995, p. 144) destacam a presenca da pedagogia aliada ao conhecimento
produzido, sendo esta capaz de traduzir a experiéncia e construir a verdade. Assim, parte
significativa das pesquisas voltadas para a pedagogia cultural foi inspirada nas teorias desses
importantes autores. Vale a pena ressaltar que outros autores, como Stuart Hall, também
agregam importantes informagdes para o campo dos Estudos Culturais, visto que, ao questionar
a centralidade da cultura, o autor enfatiza sua importancia na explicagdo da realidade e do
comportamento. Ainda, reconhece a vasta extensdao de tudo o que lhe estd associado e do seu
papel constitutivo em todos os aspectos da vida social.

Diante disso, as contribui¢cdes de Hall para a melhor compreensdo dos EC vao além e
explicitam a importancia de tais estudos para a constitui¢do e entendimento do campo da
Cultura e a busca por intervengdes sociais. Assim, entende-se que a agdo social pode ser
significativa, tanto para aqueles que a praticam quanto para os que a observam, ou seja, a
questdo ndo se concentra em si, mas em razdo dos variados sistemas de significado que os
individuos podem utilizar para construir os conceitos, codificar e significar os objetos ao seu
redor (HALL, 1997, p. 16).

Compreende-se que, ao passo que o individuo interage com o outro, ¢ ele devolve a
interagdo, o sujeito, em seu meio social, passa a atribuir significados variados a cultura. Sendo
assim, Hall (1997, p. 18) destaca que toda pratica social estd atrelada ao significado, e ¢ dada
pelo uso que o ser humano faz das coisas, bem como o que diz, pensa e sente. Assim, Stuart
Hall também aborda a centralidade da Cultura, que se refere a maneira como ela se incorpora
na sociedade contemporanea, sendo um elemento-chave na modifica¢do e configuragdo do
cotidiano.

Vale a pena ressaltar que a Cultura ndo ¢ uma varidvel sem importancia, e dependente,
mas que deve ser vista como um item constitutivo e determinante do carater e da vida interior
do individuo. Hall também destaca a caracteristica da Cultura como formadora de identidades
sociais, ou seja, no sentido epistemologico, a centralidade da cultura estd relacionada as
mudancas de paradigma que a chamada virada cultural provocou no interior das disciplinas
tradicionais.

Por fim, entende-se que o ambiente escolar ¢ de suma importdncia para o
desenvolvimento do campo da Cultura, sendo defendida como uma entidade socializadora, que
detém o poder de integrar diferentes visdes € opinides. Assim, a fim de ter um ambiente
sociavel, onde todos possam expressar seus ideais, sem medo de serem rotulados como

antiéticos, e serem discriminados pela cultura a que pertencem, observa-se como a Cultura ¢
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importante, visto que faz parte do intimo do ser humano. Com isso, ¢ possivel compreender a
relacdo interessante dos Estudos Culturais com o campo da Cultura, ja que ela ¢é tida como um
componente ativo na vida do ser humano. Entdo, destaca-se que ndo ha individuo que nao
possua cultura, embora possa ocorrer confrontos, quando o aluno adentra a escola e encontra
outras culturas que lhe sdo apresentadas, sendo proprias do ambito escolar, ou mesmo dos novos

relacionamentos que serdo estabelecidos socialmente.

1.2- Cultura e Educacao

o~

A relacdo entre educacdo e cultura, segundo Alfredo José da Veiga-Neto (2003)
discutida ha pelo menos dois séculos. Na contemporaneidade, o conceito de Cultura ¢
considerado como a sintese de tudo o que a humanidade tem produzido de melhor, em varios
campos, como: a arte, a filosofia ou a literatura e a ciéncia. Afirma-se que a concepgao elitista
foi capaz de criar uma disting@o entre baixa cultura e alta cultura, sendo esta ultima vista como
prerrogativa de um pequeno grupo. Assim, nessa acep¢ao, a educagdo € considerada o principal
meio de valorizagao cultural.

Uma das demandas do mundo de hoje € o lugar que a cultura ocupa em diferentes areas,
a saber, — politica, econdmica, midiatica, artistica. Talvez, um dos maiores desafios dos tempos,
— e, portanto, da educagao e das escolas, — seja saber gerir as tensdes entre diferenga e igualdade,
bem como entre a necessidade das diferencas reconhecidas e a redistribui¢ao que possibilita
conquistas da igualdade (SANTOS, 2003, p. 25). Dessa forma, entende-se que a educagao e as
escolas sdo desafiadas, constantemente, a reconhecer e dialogar com culturas e ideologias
diferentes em seu espago. No caso do Brasil e de outros paises latino-americanos, esse aspecto
se torna ainda mais aparente devido a hibridizacao cultural.

O reconhecimento do multiculturalismo pela sociedade leva a observacao de que a
diversidade de origens culturais faz parte de um contexto educacional como a sala de aula.
Nesse sentido, autores como Vera Maria Ferrdo Candau (2002), Jean-Claude Forquin (1993),
entre outros, destacam, em seus estudos, a relacao entre escola e cultura, levando a sociedade a
aprender mais acerca da importancia da cultura durante a constru¢do do processo de
aprendizagem e da pratica docente.

Seguindo a mesma premissa, o autor Forquin (1997, p. 24) refere-se a fun¢do cultural
na transmissao de valores a educacao, traduzindo uma variedade de informacgdes, associadas as
importancias e comparagdes, com predicados de uma sociedade humana, proveniente do fruto

de um bem coletivo.
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Por conseguinte, entende-se que as escolas representam uma concepgao educacional e
cultural, ocorridas com frequéncia nos grupamentos sociais, devendo ser complementadas para
que as culturas nao tradicionais sejam conhecidas e reconhecidas.

Diante disso, Candau (2003, p.160) destaca que a educacao nao existe sem a cultura e
vice-versa, afirmando que a instituicdo escolar, por se tratar também de uma institui¢ao cultural,
ndo pode permitir que as relacdes entre escola e Cultura sejam recorrentes em polos
independentes, mas sim, ocorrer em universos interligados e que estabelecam relagdes entre si,
como uma teia tecida no cotidiano, com seus nos intimamente unidos.

A autora ainda afirma que as escolas sdo uma instituicao educacional e uma institui¢ao
cultural, onde estdo implantados varios grupos sociais que ndo podem ser desconhecidos pelos
educadores e pela escola, mas apreciados, para que as novas culturas sejam reconhecidas em
relagdo as suas ideologias e formas de ser.

Por sua vez, Ferreira (2005, p. 34) afirma, que a Cultura possui papel relevante na
aprendizagem, pois ¢ ela que mantém o processo educacional, formando um sujeito critico e
ciente de sua proveniéncia cultural, estabelecendo, assim, obrigatoriedade na discussdo das
varias culturas na sala de aula.

Por conseguinte, destaca-se que a discussdo acerca da diversidade cultural em sala de
aula encontra-se bem desenvolvida, contudo, entende-se que, a realidade ainda ¢ pautada em
um sistema a favor das culturas dominantes. Candau e Anhorn (2000, p. 127) entendem que,
cada vez mais, € necessaria e urgente a incorporagdo do ambito cultural na pratica pedagogica,
ou seja, defende-se um enfoque pedagdgico embasado num aspecto multicultural, ou seja, essa
discussdo deveria ser incluida no curriculo escolar, nos projetos escolares.

Seguindo o mesmo raciocinio, Candau e Anhorn (2000, p.128) afirmam que um
curriculo multicultural leva aos educadores um grande desafio: encontrar estratégias e recursos
que abordem os contetidos provenientes de diversas culturas, sendo uma maneira de introduzir
ou explicar conceitos. Ainda, o desafio compreende auxiliar os alunos a serem capazes de
investigar, absorver e construir seus conhecimentos, estimulando a autoestima e trazendo para
perto os grupos excluidos socialmente.

Dessa forma, entende-se que a constru¢do curricular, embasada na interculturalidade,
inclui amostras culturais nao tradicionais a escola, transformando o espaco de aprendizagem
em espacgo de reconhecimento e valorizagdo de culturas representativas do alunado. Fazer o
curriculo, assim, ¢ importante para professores e alunos, inclusive pelo grande quadro de baixo

desempenho escolar de milhares de estudantes, especialmente, os grupos sociais mais
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vulneraveis, além de ser um desafio, pois ndo ocorrem muitas experiéncias pedagdgicas para
auxiliar o professor nessas praticas educativas.

E preciso salientar que a questdo curricular que orienta a relagdo estabelecida entre a
escola e a cultura esta relacionada, diretamente, em como a escola constréi, usa e adapta seu
curriculo, e como a escola o vincula a visdo da cultura do aluno. O curriculo é uma forma de
poder nas escolas, e, por que ndo, um controle ideologico. Por tras disso, esta tudo o que a
escola tem a transmitir aos seus alunos, nas entrelinhas do contetido, um elo entre os saberes de
todos os que compdem o corpo da escola.

Ainda, abordando a relagdo escola-cultura, conforme os autores Moreira e Silva (2002,
p. 26), entende-se que a ideologia e o curriculo ndo devem ser compreendidos de forma
separada, na teorizacdo educacional critica, bem como, na cultura e no curriculo, ja que se
mostram fatores inseparaveis na teoria educacional, uma visdo que permite depreender que a
educagdo, especificamente, o curriculo, mostram-se como uma forma institucionalizada de
transmitir a cultura aos individuos.

Em diferentes correntes de educacdo, ha diferentes visdes de transmissdo cultural, por
meio do curriculo. Do ponto de vista educacional tradicional, a transmissdo cultural ¢ vista
como algo incontestavel e inico, enquanto, do ponto de vista mais critico, a transmissao cultural
¢ vista como um campo e nao um objeto de culturas transmitido por meio do curriculo, um
campo que abarca muitos conflitos diferentes, com vérias concepg¢des de vida social. Os autores,
conforme veremos adiante, destacam algumas afirmag¢des importantes acerca da relagdo
cultura-educacao:

Na tradigdo critica, a cultura ndo € vista como um conjunto inerte e estatico
de valores e conhecimentos a serem transmitidos de forma ndo-problematica
e uma nova geragdo, nem ela existe de forma unitaria e homogénea. Em vez
disso, o curriculo e a educacdo estdo profundamente envolvidos em uma
politica cultural, o que significa que tantos campos de producdo ativa de
cultura quanto campos contestados (MOREIRA,; SILVA, 2002, p. 26).

Diante das diferentes abordagens citadas, entre cultura e curriculo, o que mais precisa
ser observado, e que preocupa, € se a transmissdo da cultura, por meio do curriculo, visa
reproduzir agravos, ou pretende abrir a porta para valorizar a cultura presente em cada
ambiente escolar e em seus alunos, permitindo uma leitura real e sem preconceitos, por todos
que fazem parte da escola.

A inclusdo de um curriculo intercultural, na escola, ajuda no entrosamento de outras
culturas e no processo de ensino-aprendizagem, para que os professores usem a cultura dos

educandos em aula, pois, quando existe essa interagdo ¢ empenho do professor, em conhecer e
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valorizar as diversas culturas, ocorre a socializa¢ao, em que cada cultura ¢ entendida, admitindo
um ambiente escolar mais ameno, € um novo aspecto na aprendizagem.

O que mais se nota na educagao ¢ um sistema de ideias relacionado aos padrdes culturais
eurocéntricos, o que, muitas vezes, destaca o espaco escolar, por praticas docentes, pelos teores
disciplinares e pelos materiais didaticos, no trabalho cognitivo e intelectual, como se as culturas
populares, pertencentes a grupos €tnicos € sociais minoritdrios, ndo tivessem o mesmo valor
intelectual que a cultura eurocéntrica, que ndo desenvolve cognitivamente o aluno,
introduzindo-o na ressignificacdo e edificacao das informagdes sofisticadas.

Entende-se que deter a orientagao multicultural nas escolas e nos curriculos ¢ de suma
importancia para que a cultura seja desenvolvida, visto que, ao estar relacionada na jungao entre
politicas da igualdade e politicas da diferenca, ¢ possivel estabelecer um ensino mais
democratico e inclusivo em ambito escolar. Assim, considera-se a existéncia de versoes
emancipatdrias do multiculturalismo, as quais estao atreladas ao fato de reconhecer a diferenca
e o direito a diferenca, bem como reconhecer a coexisténcia ou constru¢do de uma vida em
comum, diante da diversidade existente (SOUSA-SANTOS, 2003, p. 33).

Relacionada a justi¢a curricular, o autor Connell (1993, p. 35) enfatiza que tal conceito
¢ embasado em trés principios: os interesses dos menos favorecidos; participacdo e
escolarizagdo comum, e producdo histérica da igualdade. Para o autor, a justi¢a curricular ¢ o
alcance em que uma tatica pedagogica proporciona menos desigualdade nas relagdes sociais, as
quais o sistema educacional estd ligado. Assim, sugere-se que o entendimento de justica
curricular seja ampliado e entendido como a propor¢do em que as praticas pedagogicas
estimulam o questionamento das relagdes de poder, que ajudam a criacdo e preservagdo de
diferencas e desigualdades, com a redug@o de atos de opressdo, discriminagdo e preconceito,
ocorridos na escola e na sociedade.

Ainda, o autor concorda que a escola ¢ uma entidade socializadora, devendo congregar
varias culturas, para ter uma atmosfera sociavel, onde os alunos exponham seus ideais, sem
temor da discriminagdo. Assim, a escola deve ser intermediadora entre as culturas, admitindo o
debate entre elas e sua valorizagdo por eventos escolares, entre outros.

Mesmo ocorrendo uma unido entre educacao e cultura, sabe-se que o educador deve ser
avaliado e preparado para lidar com a multiculturalidade da escola. Dessa forma a autora
Candau (2003, p.157) destaca a necessidade do educador se dispor e capacitar-se para
reformular o curriculo e as tradicionais praticas docentes, passando a agir conforme as

perspectivas, identidades e necessidades identificadas nos grupos mais vulneraveis socialmente.
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Essas modificagdes, nem sempre sdo entendidas, desejaveis e viaveis, no ponto de vista
do professor, pois a formagao precdria, falta de recursos e de apoio, bem como as condi¢des de
trabalho desfavoraveis, constituem obstaculos para que as apreensdes com a cultura e sua
pluralidade se materializem na escola.

Destaca-se que os curriculos, ao produzirem e preservarem as divisoes e diferencas,
avigorando a opressdo, em alguns alunos e grupos, resultardo em conflitos, ou seja, todos, até
os grupos privilegiados sofrerdo, tendo como consequéncia a degradacao da educagdo oferecida
(CONNEL, 1999, p. 40). Ao analisar as visoes citadas anteriormente, ¢ possivel entender que a
cultura ndo se separa das caracteristicas e intercambios da vida cotidiana, implicando na
consideragdo do valor das agdes e conhecimentos dos individuos nas avaliagdes dos fendmenos
sociais.

Destaca-se que a discussao elaborada acerca de uma educagdo intercultural constitui
uma obrigag¢ao para a sociedade, indicando seu carater multicultural, em que os diversos grupos
sociais e culturais se mostram mais presentes e conquistam mais notoriedade e presenca nos
cenarios publicos, inclusive em ambito escolar (CANDAU, 2011, p. 241). Atualmente, existem,
nas escolas, discussoes sobre assuntos de vertentes étnicas, raciais, de género, entre outras, mas,
de forma embrionaria e insuficiente, para evitar crises e agitagdes.

Trata-se de uma questdo dificil e que passa a comprometer as escolas e o trabalho dos
professores. Dessa forma, as cogitagdes podem auxiliar a inteligéncia das provocagdes de uma
escola ajustada pelos principios de equidade e deferéncia, além da inclusao do diferente, para
qual os professores ndo estao organizados, analisando que foram formados para o trabalho numa
escola que fortalece o homogéneo e o uniforme. Tal pensamento pode resultar no entendimento
do diferente como uma dificuldade a ser resolvida, conforme afirma Candau (2011).

Com o estabelecimento da escola publica, existem problemas para se trabalhar com as
diversificacdes. A escola do século XX recebeu um espolio do século anterior, para a criagao
de um Unico povo, uma Unica nac¢do, com individuos iguais perante a lei, desconsiderando suas
contestacdes socioculturais, nivelando-se igualdade a homogeneidade. Assim, se os individuos
eram iguais, a escola deveria ajudar na criacao desses individuos homogeneizados, nao
considerando suas origens diversas.

Por conseguinte, a escola ndo acolhia altercagdes, pois ela se encarregou de
homogeneizar seus alunos (CANDAU, 2011). A autora salienta, ainda, a obrigatoriedade de se
apresentar na escola constru¢des didaticas que admitam seu trabalho com a diversidade como

materiais didaticos e pedagogicos, transformando a diversidade em aditamento pedagogico.
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Os autores Candau (2011) e Fleuri (2003), entre outros, observam que, para que a
ocorréncia da educagdo intercultural, é obrigatdrio o ajuizamento e a vivéncia do professor na
desigualdade dos grupos sociais. A escola atual foi implantada numa sociedade que se modifica
constantemente, sendo assinalada por movimentos que condenam as desigualdades, e com
desafios para realizagdo de uma educagao intercultural, com o cumprimento de seu papel social,
na preparacao de uma sociedade solidéria, justa e igualitaria.

Esses aspectos indicam a obrigatoriedade das modificagcdes que devem ser realizadas na
educagdo, no dominio basico, € no incremento de competéncias entre gestores e professores,
para abranger uma educacao que admita a convivéncia entre distintos grupos culturais.
Entendendo que o papel da escola ndo deve ser, unicamente, o de imprimir um conhecimento
especifico, mas, € o seu compromisso com modos que ajudem a cultura e a ressignificagdo dos
conhecimentos entre os diferentes grupos culturais.

As discussoes culturais na escola fazem parte das relacdes interpessoais e das praticas
pedagogicas. Sdo, nessa abertura, que se ajuizam as a¢des educativas, admitindo o aprendizado
dos diversos alunos, grupos e comunidades, respeitando e valorizando as diversidades culturais,
orientando a elabora¢ao de uma sociedade democratica, que profira politicas de igualdade e
identidade (CANDAU, 2009, 2011; FLEURI, 2002).

E preciso ressaltar que a abertura, nas escolas, para espacos interculturais, discutindo
uma tematica que engloba apreensdes, as articulacdes, as agitagdes, os ensaios de conversa e
comercializa¢des provenientes das altercagdes culturais no dominio geral, para promog¢ao e uma
absor¢ao de um maior nimero de grupos diversos socioculturais nos panoramas publicos.
Assim, Silva e Almeida (2012, p. 35) salientam a necessidade de ocorrerem cuidados para a
terapéutica e discussao dessas questdes na escola, visto que a desigualdade precisa ser abordada
no campo da educagdo, destacando as diferentes situagdes de desigualdades. Assim, espera-se
combater o mau tratamento da diferenga na educagdo, ndo destacando a disparidade da
combinacdo de desigualdade de classe, com formas de discriminagdo baseada na negacdo do
direito a diversidade.

Por conseguinte, sdo necessarios o reconhecimento e a valorizacao das altercacdes
culturais, pois essas sao primordiais na dinamica escolar. Entende-se, ainda, a relevancia do
dominio cultural para potencializagdo da aprendizagem, reconhecendo todos os sujeitos
atrelados ao dominio escolar, com discussdes relativas aos seus direitos e deveres. Assim,
verifica-se que o desafio da escola é o incremento de um trabalho, com as diferencas e a

modificagdo, para atuar ativamente com a heterogeneidade, legitimando e valorizando o outro.
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Entdo, em convergéncia com a ideia de necessidade de se pensar em outro modelo
escolar, a autora Albuquerque (2011, p. 155) afirma que a instituicao escolar precisa oferecer
um aprendizado que ndo possua apenas um objetivo final, mas que valorize todo o percurso
realizado, de forma que a escola ndo deve ser pensada para os individuos, mas pelos individuos,
a0 passo que o sujeito ndo vive ou narra sozinho uma narrativa, mas traz consigo e dentro de si
muitas vozes e experiéncias que vivenciou ao longo de sua trajetéria de vida (SERPA, 2011, p.
154-155).

Diante desse contexto, € possivel compreender a relevancia em aceitar, numa escola, os
sujeitos e seus caminhos, admitindo sua participagao no pensamento e elaboragao dessa escola,
havendo necessidade do didlogo com as altercagdes, escutando sua voz. Assim, entende-se que,
no ato de desqualificar o outro, ou anular sua voz, seus pensamentos e no¢des de mundo,
elimina-se qualquer oportunidade de existéncia de um didlogo. Ou seja, nao ter o profundo
respeito e consciéncia da existéncia de outros pensamentos, opinides ndo reconhecendo a
legitimidade do outro, anula-se a possibilidade de crescimento de opinides e ocupacdo de
espagos no processo de negociagdo de ideias (SERPA, 2011, p. 165).

Na escola ¢ primordial reconhecer, valorizar e empoderar todos os sujeitos
socioculturais, para reconhecimento da altercacao cultural positivamente, devendo ser feito um
trabalho, visando ao incremento de acdes que conversem com varios saberes, diversas
linguagens, taticas e recursos pedagdgicos, promovendo e defendendo a importancia das
diferencas e os direitos sociais, para impedir preconceito e discriminagao, fazendo da escola
um local plural.

A escola, sozinha, ndo conseguira enfrentar os desafios, realizando seu papel, ndo
possuindo construgdes que admitiam e colaborem para a efetivacao dos objetivos que arrefecam
as diferencas. Assim, Candau (2011, p. 253) esclarece que a escola estd longe se
instrumentalizar didaticamente, para trabalhar com as altercagdes, transformando-as numa
vantagem pedagdgica, destacando que os educadores de diversas disciplinas que formam outros
profissionais também sdo desafiados a trabalhar em um viés ndo apenas tedrico, mas que
incorpore a perspectiva mais dindmica e flexivel nas praticas pedagogicas.

Ainda, a autora defende a esperanca e a luta por uma educacao e uma escola que sigam
para o dialogo, entendendo a relevancia do outro, valorizando o diferente, legitimando o aspecto
intercultural e a promocao de uma educacao que reconheca diferentes grupos sociais e culturais,
enfrentando os conflitos provocados pela assimetria do poder entre os diversos grupos
socioculturais, além de favorecer a elabora¢ao de um projeto comum, em que as altercagdes sao

integradas.
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Entdo, alguns desafios percorrem a educagao, num aspecto intercultural, em que se torna
possivel uma reconstrugdo, para penetragdo no mundo de preconceitos e discriminagdes, que
saturam as relacdes sociais, configurando as conjunturas em que vivemos, € marchando para
uma ressignificacdo dos direitos humanos ¢ um entendimento intercultural das politicas
emancipatorias.

Pedagogicamente falando, ¢ obrigatorio ir além do entendimento das altercagdes
culturais, devendo-se aquilatar e associar os diferentes para uma elaboragado conjunta de teores,
surgindo, assim, a interculturalidade. O referido tema surgiu, inicialmente, nos Estados Unidos,
durante o periodo entre as guerras mundiais. ApOs tais eventos, iniciou-se a utilizagdo, de
maneira mais ampla, referindo-se a acontecimentos identificados em diferentes areas. No
ensino de linguas, a interculturalidade foi atrelada a jurisdi¢do comunicativa, aumentando as
meditacoes feitas sobre lingua e cultura.

Abordando o aspecto da interculturalidade, a autora Candau (2003, p. 19) destaca que o
conceito da interculturalidade visa estabelecer relagdes dialogicas, que prezem a igualdade entre
os individuos e grupos sociais, visto que sdo sujeitos pertencentes a universos culturais
diferentes, em que € possivel trabalhar os conflitos inerentes a realidade. Essa alusdo ¢ realizada
pela educagao intercultural, que respeita, integralmente, as diversas formas de pensamento das
populacdes, orientando as metodologias embasadas no conceito da luta contra as
discriminagdes, requerendo relagdes dialdgicas e igualitarias.

Seguindo tal linha de raciocinio, a autora Candau (2011) ainda destaca as caracteristicas
do chamado procedimento educativo. Trata-se do processo incrementado por assuntos formais
e informais, seja na escola e na educacdo, contribuindo para a vida, visto que se mostra como
uma sugestdo que transcorre no curriculo escolar, sendo desconhecida por muitos educadores.
Devido a esse motivo, € necessaria a divulgacao dessa visao, além da importancia dos projetos
incrementados para a superacdo do etnocentrismo, presente nas escolas, promovendo a
discriminacdo e os preconceitos.

Por conseguinte, a interculturalidade ¢ entendida como um processo diligente e duréavel
de relacdao, concessdo e aprendizagem entre culturas, com respeito, legitimidade, simetria e
igualdade, sendo também um intercimbio entre as culturas. Mesmo com a aceitagdo da
interculturalidade, inserida nas reformas educativas, em paises latino-americanos, ndo existe
um entrosamento sobre suas alusdes pedagdgicas, nem mesmo até que ponto proferem seus
dominios. Dessa forma, entende-se que a docéncia ¢ capaz de influenciar o educador conforme

suas acoes em sala, visto que as praticas ocorrem em decorréncia do saber, do fazer e do ser,
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constituindo um acordo consigo mesmo, com o educando, com a informagao, com a sociedade
e sua modificagao.

Por sua vez, a visdo trazida por Fleuri (2003, p. 26) cita a importancia do didlogo na
docéncia, no que se refere ao enfrentamento das agitacdes provenientes das altercacdes. Em
outras palavras, entende-se que a escola se constitui de um espago sujeito a presenga de
divergentes opinides e enfrentamentos, cujas diferengas destacam-se devido a aspectos visiveis,
como alguma deficiéncia fisica, ou até vestimentas (o que corrobora o pertencimento de um
individuo a uma classe social).

Assim, ¢ preciso enfatizar que os alunos e educadores vivenciam conflitos diariamente,
e buscam por solucdes que, na maioria das vezes, almejam uma compreensdo em maior
dimensdo e ambito. Dessa forma, o autor traz, em seus argumentos, a perspectiva de educacao
intercultural, sendo uma estratégia alternativa para potencializar a a¢ao do individuo, resultante
do conflito, ao passo que o didlogo e o encontro também ocorrem em espacos alternativos e
produtores de identidades, marcadas pela inclusdo do que € considerado diferente.

Compreende-se que a consignagdo desse didlogo e do choque com o outro diferente é
uma provocacao para os professores formados para uma educagdo monocultural. Por
conseguinte, Jesus (1998, p.41) traz os argumentos de que o educador ¢ orientado para
incentivar o desenvolvimento de qualidades pessoais e interpessoais, de modo que resultem na
pratica de um ensino cada vez mais personalizado, bem como almeja sucesso para o proprio
educador.

Em contrapartida, Maria José Ribeiro de Sa; Daniela de Souza Cortez (2012) entende
que as provocagdes de uma proposta, na educacdo intercultural, considerando as
particularidades dos argumentos ocorridos no ensino e aprendizagem, indicam a relevancia de
uma formacao, conduzindo o professor para uma pratica, atendendo as variadas culturas da
escola. Assim, sugere-se que, entre alunos e seus educadores, seja possivel construir um didlogo
intercultural, em que o objetivo principal seria uma educagio inclusiva e mais democrética (SA;
CORTEZ, 2012, p. 7).

Alcangar o dialogo intercultural produz um novo compasso ao trabalho docente,
determinando a ressignificagdo de aprendizados pedagdgicos, embasados no dominio de
exemplares vigentes. Trazendo a visao de Candau (2002, p.53) para esse contexto, entende-se
que a cultura escolar, predominante nas instituicdes escolares do Brasil, mostra-se como
estagnada, bem como pouco flexivel ou permeavel ao contexto em que se insere, nos universos
culturais dos alunos, ao passo que se reconhece a multiculturalidade presente na sociedade.

Assim, desconstruir o carater paralisado e homogeneizador, reconstruindo, com propostas
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inovadoras, que levem em conta a diversidade, ¢ outro desafio para os professores, que sao
cobrados por essa reconstrucao.
A autora Coppete (2012) traz algumas afirmag¢des que corroboram com a atual discussao

acerca da interculturalidade. Conforme sua analise:

Estaria faltando sensibilidade aos professores e professoras que insistem em
homogeneizar o que ¢ desde a sua constituigao diverso? Segundo a autora, nao
parece ser apenas esta a questdo, pois [...] a realidade nos mostra a expressiva
anestesia que afeta a todos e todas. Professores e professoras néo estdo isentos;
pelo contrério: talvez sejam algumas das pessoas mais frontalmente abaladas
pelos seus efeitos. As condi¢des de trabalho, a formagdo inicial e continuada,
os contextos das escolas, entre outros tantos fatores que envolvem toda a
complexidade da propria docéncia e do viver tém contribuido para afastar e
anestesiar a sensibilidade do cotidiano (COPPETE, 2012, p. 526-527).

E necessario um empenho conjunto do aparelho educacional para que o educador
desenvolva as praticas pedagdgicas interculturais. Mas € na sala de aula que o educador, como
mediador e organizador de informacdes, mediard a elaboracdo de representagdes elaboradas
pelo aluno, por meio de atividades e recursos pedagogicos usados, tendo em vista que a
identidade e a diferenca possuem peso simbolico, como atividades que arquitetam e
desconstroem os significados (SA; CORTEZ, 2012).

Para a implantacdo da mediagdo, € necessaria a elaboracdo e a reconstrugdo de
significados, respondendo questdes sobre o fracasso e o éxito escolar, o direito a altercacao e a
igualdade, considerando-se: “a educagdo intercultural como um principio orientador, tedrica e
praticamente, dos sistemas educacionais na sua globalidade” (CANDAU, 2002, p. 51),
incluindo formagao de professores.

A formacao do professor deve oferecer subsidios na construcao de taticas de a¢do, que
ndo proporcionem problemas na feitura de seu trabalho. Entendendo-se a formagdo de
professores como essencial na discussdo dos desafios ocorridos em seu trabalho, percebe-se
que os professores necessitam de novos conhecimentos para atuarem de forma competente,
perante as novas exigéncias da sociedade contemporanea, incluindo a questao das diferencas.
Por conseguinte, os elementos que programam a educagao intercultural devem ser delineados e
adimplidos adequadamente, principalmente, em relagdo a formagao inicial e continuada dos
educadores.

Emilio F. Moran (1994), ao escrever “Adaptabilidade humana”, Jos¢ Mauro da Costa
Hernandez e Miguel P. Caldas (2001), em seu artigo “Resisténcia a mudanga: uma revisao
critica”, demonstram que toda agdo exige uma transformacao e uma adequacao, afirmando que

toda modificacdo promove aversao, o que leva a incerteza e receio, exigindo desconstrucoes e
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reconstrugdes de desenhos curtidos, além, também, da demanda de novos conceitos e diagramas
cognitivos, vencendo a aversao ao novo, na pratica de pensamentos, agdes € energia.

Ocorrem varias implicagdes nos procedimentos da educacdo intercultural, ndo se
podendo desconsiderar nenhuma dessas informagdes, tornando improdutivos os empenhos
explorados para a concretizacao das agdes educacionais, que analisem e respeitem as diferencas
existentes numa escola. Assim, a lingua ¢ necessaria para a arquitetura da identidade, ao
representar a cultura de uma sociedade e os costumes que lhe ddo coeréncia. Por existirem
diversos fatores relacionados a questdo da lingua, como a migracdo de varios paises para o
Brasil, a contribuir para as diversidades linguisticas, o portugués brasileiro se transforma numa
miscigena¢do multilinguistica e multicultural, enriquecendo o Brasil, nas fei¢des socioculturais,
e promovendo um procedimento educativo amplo e complexo, que torna um grande desafio
para o educador e para os alunos.

A educagao ¢ um direito afiancado pela Constituicdo da Republica Federativa do Brasil
(1988) e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB- Lei Federal n® 9394/96),
garantindo o treinamento da cidadania como uma dos designios da educag@o, ao determinar
uma pratica educativa, ou seja, que fosse inspirada em valores de liberdade, bem como em
solidariedade humana, visando ao melhor desenvolvimento e formagao do educando, tendo em
vista o preparo daquele jovem para exercer o poder da cidadania e do trabalho (BRASIL, 1996,
p.1).

Dessa forma, entender os alunos como sujeitos de direito, segundo a autora Benevides
(2000, p.1), é entender que o trabalho docente ¢ primordial para a promog¢ao do direito a
educacdo, aceitando uma pratica pedagdgica cristalizada no direito do educando. Assim,
entende-se que a formag@o de uma cultura inclusiva e de respeito ao ser humano, sendo, por via
da experiéncia e contato com principios de igualdade, solidariedade e tolerancia, significa criar,
bem como influenciar e consolidar pensamentos, agdes e ideias, transformando em praticas
sociais.

Vale a pena ressaltar que o Plano Nacional da Educac¢do em Direito Humanos aborda
e incrementa uma agdo educativa retornada aos direitos humanos, o que constitui uma das
conjecturas para a realizagdo de uma educacao intercultural, com acatamento ao direito dos
alunos, baseada no respeito a individualidade. Assim, o educador possui um papel primordial
no agenciamento de aprendizados para a consideragdo e treinamento desses direitos.

Nas sociedades contemporaneas, a instituicdo escolar ¢ entendida como um local de
encontros, bem como de choques de concepgdes de mundo, onde ocorre a circulagdo, a troca e

a consolidacdo de valores que serao imprescindiveis para a formacdo do cidadao ativo
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socialmente. Assim, entende-se que tal processo formativo visa ao reconhecimento da
pluralidade e da alteridade, aspectos tais que se apresentam como condi¢des basicas para que a
liberdade de expressdo, debates e criticas sejam amplamente recorrentes. Entdo, para que tal
processo ocorra, € necessario que a institui¢do escolar contribua com a educacao em direitos
humanos, de modo a garantir que mais oportunidades e o exercicio de participacao social sejam
assegurados a comunidade escolar (BRASIL, 2007, p.31).

Dessa forma, conforme os alunos passam a conhecer e compreender a dimensado de seus
direitos e o de seus semelhantes, experimentando uma educagdo em direitos humanos, uma
pratica embasada no respeito a diversidade passa a ser ajustada. Candau (2008, p. 19) traz
algumas informag¢des que corroboram a discussdo estabelecida até aqui, destacando que, ao
acatar a diversidade, o educador, bem como a instituicao escolar, passa a estimular a afinidade
e o convivio entre os individuos, o que estabelece um arranjo de igualdade e possibilita a troca
de informacdes e aprendizados culturais, contribuindo para a formacao dos alunos como
cidadaos ativos na sociedade.

O docente, na promocao de uma educagao intercultural, admite um papel importante na
mediacdo das analogias acontecidas nas escolas, pois “¢ um dos grandes artifices, queira ou
ndo, da construcdo dos curriculos que se materializam nas escolas e nas salas de aula”
(CANDAU, 2008, p.19). Ele ocupa um lugar primordial no incremento de uma educagdo que
aquilata a autoridade do direito a diferenca, ao acesso ao dialogo, e a efetivacdo de agdes que
impulsionam a deferéncia e aquiescéncia entre os sujeitos.

Entdo, entende-se que o repto se encontra na promoc¢do de circunstancias que
possibilitem a importancia dos diferentes, exercicios em que se coloca o ponto de vista no lugar
sociocultural do outro, descentrando as visdes de confronto das situagdes como os melhores,
ou os unicos validos, sendo necessaria a promocao de metodologias sistematizadas de

intercambio com os outros, sem reprodugdes, nem esteredtipos.

Trata-se também de favorecer que nos situemos como “outros”, os diferentes,
sendo capazes de analisar nossos sentimentos ¢ impressdes. E a partir dai,
conquistando um verdadeiro reconhecimento mutuo, que seremos capazes de
construir algo juntos/as. Nesta perspectiva, € necessario ultrapassar uma visao
romantica do dialogo intercultural e enfrentar os conflitos e desafios que supde
(CANDAU, 2008, p.31-32).

Portanto, ¢ preciso ter ciéncia de que o trabalho docente pode estar voltado a um publico
diversificado, sem afiancar uma pratica embasada nos principios interculturais. O docente s

alcancara uma educacao intercultural, se suas obras estiverem ajustadas por opcdes éticas, na
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valorizacdo das diferencas e das meng¢des culturais dos grupos, findando os aprendizados
discriminatérios e excludentes.

Assim, a cultura e a educagdo sdo acontecimentos ligados como ferramentas
socializadoras, modificando a maneira de pensar dos docentes e discentes, adotando-se que a
cultura estd ligada ao ensino-aprendizagem, ao permitir que o individuo frequente a escola,
modificando o processo educacional, com seu modo de ser ou vestir, entendendo suas
peculiaridades ndo como antiéticas ou imorais, mas como uma maneira de socializagao.

Seguindo com a discussao, Ferreira (2005, p. 1) aborda, em seus estudos, a importancia
em compreender a relagdo cultura e educagdo, visto que, de um lado, encontra-se a educagao
como formadora, e, do outro, encontra-se a cultura, que pode ser vista como um lugar, bem
como uma fonte da qual se alimenta o processo educacional, ao passo que se formam cidaddos
conscientes.

Dessa forma, entende-se que a cultura possui um papel primordial para a aprendizagem,
mantendo todo o procedimento educacional, para a formagdo de um sujeito decidido e
consciente de sua origem cultural, de modo a tornar primordiais os debates sobre culturas em
sala de aula.

Freire (2017, p. 34) aborda, em seus estudos, que a cultura também se mostra como uma
aba derivada de suas relagdes, podendo se apresentar como uma extensdo humanista, que visa
a obtenc¢do metodica do que o homem conhece, fazendo parte do que € acionado, visto que nao
¢ proveniente de uma aproximacao do que foi oferecido ou prescrito.

Seguindo tal raciocinio, entende-se que a democratizacao da cultura abre a grandeza da
democratiza¢do, em que a aprendizagem funciona como o recurso para que o analfabeto comece
sua inclusdo no universo da informacdo. Ao trazer informag¢des que convergem com tal visdo
apresentada, o autor Morin (2014, p. 11) afirma que a principal fun¢ao do ensino esta pautada
na transmissao, nao apenas do saber tradicional, mas sim de uma cultura capaz de auxiliar o
individuo a viver e conceber uma mentalidade cada vez mais flexivel, critica e livre.

Atualmente discute-se a inclusdo cultural no ensino-aprendizagem. Sobre isso, o autor
Bourdieu (1996, p.89) ja defendia que a cultura seria a responsavel por trazer um conteudo
substancial da educagdo, sendo sua fonte e justificacdo da ultima, ou seja, ambas estariam
relacionadas e ndo poderiam ser pensadas separadamente. Enfatiza-se, ainda, que, tanto a
cultura como a educagdo, alimentariam uma a outra, sendo de suma importancia para a
formacao individual, critica e socializada dos movimentos reivindicadores da admissao cultural

no curriculo escolar.
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Por conseguinte, pela consideracdo da multiculturalidade, constata-se a existéncia de
diversas raizes culturais que participam da educag@o em sala de aula. Percebe-se, assim, que a
abordagem mono cultural curricular ¢ insignificante para os docentes, tornando-se essencial
que a escola adote, em sua conformidade, sujeitos socio-histéricos, com informagdes e saberes,
para criagdo de seu curriculo, segundo a realidade, devendo ocorrer a diversidade cultural,
cabendo a toda comunidade escolar notificar essa campanha e o trabalho com uma visdo
multicultural.

Contribuindo para a discussao apresentada, a autora Freitas (2012, p. 87) afirma que a
possibilidade de conviver entre as diferentes culturas, bem como vivenciar as diferentes e
respectivas formas de organizacgdo, dentro de uma mesma sociedade, ndo seria uma proposta
facil de se desempenhar, contudo, a sociedade apresenta aparelhos para a gestdo de tais
diversidades, sendo o tnico desafio necessario para transformac¢ao do ambiente educacional em
democracia.

Assim, tais taticas necessitam de um trabalho arduo, exigindo que o discente faca
pesquisas sobre um artefato de delicado: ele mesmo. Por conseguinte, para suportar as
diferencas e os preconceitos, o professor deve avaliar-se como sujeito social, histdorico e
cultural, entendendo suas barreiras para o entendimento e aceitagdo das diferencgas, porque, para
entendimento e anuéncia do outro, € preciso o seu proprio conhecimento (FREITAS, 2012, p.
105). Vale a pena ressaltar que a agdo de compreender a diversidade, e, consequentemente, o
respeito a ela, pode ser assimilada como passar de uma visao refrataria para outra, ou seja,
atravessar outra dimensao, em que os valores sao redefinidos, a fim de incluir os diversos modos
de ser e agir, inclusive os ndo dominantes.

Ainda, abordando a relacdo entre cultura e educagdo, o autor Melo (2011, p. 97) traz
uma visdo pautada na ideia de que uma das formas de valorizagao escolar da cultura, promovida
pelos docentes, deve estar relacionada com a acdo de colaborar com a linguagem materna,
iniciando tal transformacdo com a experiéncia desses discentes, para que se sintam acolhidos,
bem como sujeitos ativos de sua importancia educacional. Assim, o autor prossegue afirmando

a necessidade de viver a valorizagao de seu repertorio linguistico e cultural, tornando-se uma
etapa obrigatoria para que a valorizagao da cultura trazida do lar pelos sujeitos seja incentivada.

Diante desse contexto, entende-se que a cultura trazida de casa pelo docente também ¢
decisiva na promog¢do do conhecimento de tal cultura pela escola, sendo obrigatéria a
participacdo de todos os atores envolvidos, para a que a concepg¢ao de taticas e obras, com essa

finalidade, seja plena, gerando um sentido para a educagdo institucionalizada, o que faz com
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que os educadores se sintam importantes e ativos durante o processo de melhoria educacional
(MELO, 2011, p. 98).

Dessa forma, a inclusdo de um curriculo multicultural escolar admite o entendimento de
outras culturas, auxiliando o ensino-aprendizagem, conforme os discentes o utilizarem, pois, na
ocorréncia dessa intera¢do, para o conhecimento e valorizagdo de outras culturas, existe a
socializacdo, em que cada cultura se adapta ao ambiente escolar, com uma nova perspectiva de
aprendizagem.

Mesmo sendo protegida a ligagdo entre educagdo e cultura, salienta-se que o discente
deve ser avaliado, na sua preparacao para utilizacdo da multiculturalidade na escola, visto ser
necessario que o educador esteja disposto a se capacitar, bem como reformular o curriculo e
suas praticas, com base nas perspectivas e necessidades, bem como nas individualidades de
cada grupo mais vulneravel socialmente (CANDAU, 2003, p. 157).

A construgdo desse curriculo ndo ¢ uma tarefa facil, visto que requer uma nova postura,
saberes, objetivos e taticas. Dessa forma, as modificagdes no tratamento da diversidade cultural
sdo primordiais para que a educagdo seja democratica e universal. A postura dos discentes e a
consideragdo da cultura escolar local foram questdes abordadas pela autora Correa (2008), cuja

opinido converge com a importancia da reformulagdo do curriculo por parte do educador:

Com efeito, a cultura escolar precisa entdo saber incorporar novos saberes a
sua cultura, a qual se entende ser composta por uma complexidade geral ¢
outra especifica. Da primeira, fazem parte praticas, saberes, normas, materiais,
comportamentos e, vinculados a estes, modos de ser, de pensar, valores, a
organizagdo e a dindmica interna da escola, rituais, a arquitetura que, além do
aspecto estético, dimensiona o uso dos espacos pelos alunos e professores. Da
segunda, fazem parte os saberes oriundos das disciplinas ou os conhecimentos
que devem ser ensinados pelos professores, os quais também possuem saberes
vinculados estritamente ao campo pedagdgico e que orientam e dinamizam
esse fazer. Por outro lado, os docentes também estdo de posse de saberes
proprios as suas areas de conhecimento que se inter-relacionam com outros de
carater profissional e socialmente construidos (CORREA, 2008, p. 129 — 130).

Diante desse contexto, Corréa (2008) afirma, ainda, que o curriculo € representado pelo
movimento, sendo um indicador do que ¢ realizado na escola, pois ¢ nele que estdo impressos
os predicados dos trabalhos feitos pela escola, além das atitudes admitidas perante as
necessidades sociais. Por conseguinte, para que todas as atividades possuam coeréncia com o
que ¢ sugerido, a abordagem curricular sobre diversidade deve ser entendida como desigualdade

humana e produ¢do humana, englobando ndo s6 o que possui comentdrio, mas, incluindo
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feicdes culturais que nao tém registro escrito, como o repertorio da cultura popular, embasado

na tradi¢ao do repasse oral das informacdes:

Sem duvida a aparente redescoberta da cultura como categoria chave na
relacdo de ensino-aprendizagem manifesta-se como um dos caminhos
contemporaneos possiveis de incluir na escola grupos sociais cujas culturas
dela estiveram ausentes. Nesse caso, ndo se trata de simplesmente incluir e
fazer parte, mas do significado tacito (implicito) e simbolico que essa
manifestagdo de grupo tem em termos daquilo que a cultura representa para a
aprendizagem do aluno na escola (CORREA, 2008, p.137).

Ao final deste topico, foi possivel compreender que a bagagem cultural trazida pelos
alunos e educadores as escolas constitui um grande repertorio, a fim de ser utilizado por essa
instituicao, que deve permanecer atenta ao fato de sua comunidade ter garantida a participacao
nos procedimentos de constituicdo das propostas curriculares. Assim, a troca de cultura entre
os sujeitos, dentro da instituicdo escolar, passa a provocar o que pode dar significado a
comunidade frequentadora da escola, e promovendo, para as futuras geragdes, uma visao mais
aberta do que deve e pode ser feito na institui¢do, com o conhecimento e o prestigio de cada
um, como individuo, e participando da promocao da diferenca de forma eficiente.

Por fim, entende-se que a escola, sendo um espaco interativo de producao do discurso,
pode constituir um importante exemplo de producdo/afirmacdo identitaria. Essa perspectiva
envolve a aquisicdo de conhecimentos e habilidades, a aplicagdo de valores, bem como o
desenvolvimento da identidade pessoal e a autopercep¢do como um individuo que terad

constantemente que julgar e agir.
1.3 - Identidade Cultural

Neste topico, aborda-se o conceito de identidade cultural, tomando como base a visao
de autores que abordam o assunto em seus estudos, evidenciando as caracteristicas mais
intrinsecas de tal conceito, estabelecendo um didlogo entre as vozes expostas no texto.
Conforme Stuart Hall (1997), entende-se que a identidade permite compreender as previsoes
individuais e seu pertencimento a um determinado espago ou lugar em que a cultura estd
presente, incluindo diferentes simbolos, crengas e valores que trazem a historia.

Assim, a cultura, em suas diferentes abordagens, corrobora essa defini¢do de identidade,
pois, de certa forma, os sujeitos apresentam determinadas crencas culturais, o que € responsavel
por fazer de cada individuo um ser tnico. Vale a pena ressaltar que a identidade se relaciona

com o ambiente que o individuo ocupa no mundo social, refletindo sua posi¢ao, que ¢ fruto de
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um aperfeicoamento social. Assim, o espaco define quem somos no mundo e a posi¢do em que
vemos o mundo.

Um dos grandes pensadores heterodoxos, Harvey (2004, p. 311), responsavel por
contribuir com seus estudos relacionados a disputa de pensamentos e encontro de ideias em
ambientes educacionais, traz algumas concepcdes que corroboram a discussdo realizada até
aqui, em que o autor enfatiza que a posicionalidade, ou também chamada situacionalidade,
trata-se de uma constru¢do social, da mesma forma que o modo de produgdo pode ser
compreendido como uma criagdo social. Tal posicionalidade ¢ de suma importancia para definir
quem ou o que ¢ um individuo, visto que, a partir da posi¢ao analisada, o sujeito vé-se no ambito
desse processo, que proporciona boa parte do que ocupa o imaginario humano.

O autor Bauman (2005, p. 97) também traz informacdes acerca do conceito de
identidade cultural, que convergem com a discussdo estabelecida até aqui, visto que, enfatiza-
se o processo continuo de construgdo, que permanece sempre incompleta, j& que a modernidade
promove um mundo onde as identidades sdo desfeitas, seguindo o ritmo da modernidade. Dessa
forma, destaca-se a facilidade de se desfazer de uma identidade, quando ela deixa de ser
satisfatoria, ou deixa de ser atraente, pela competicdo com outras identidades, sendo mais
importante que o realismo da identidade buscada ou apropriada.

Bauman (2005, p.97) ainda ressalta a facilidade de se desfazer de uma identidade, assim
que ela deixa de ter sentido, ou de ser atraente para o individuo, devido a competicdo com outras
identidades que possam parecer mais atraentes. Tal fato mostra-se mais importante do que o
realismo da identidade, que foi, momentaneamente, apropriada ou encontrada pelo individuo.

Vale a pena ressaltar que as inteligéncias expostas nos fazem pensar sobre a constitui¢ao
das identidades na contemporaneidade, tendo em vista que a identidade ¢ o que somos, ainda
que seja algo em continua transformag¢do e entendimento. Alcangar as informagdes da
identidade ¢ alcangar o ser humano ¢ o conhecimento de seres diferentes entre si. Por
conseguinte, alguns conceitos sdo transformados, e a informagdo de identidade ¢ o mais
importante, porque distingue um grupo e atesta quando ele ¢ modificado.

Assim, muitas modificacdes langadas na contemporaneidade interligam-se direta ou
indiretamente a identidade. A inteligéncia de uma identidade unica, implantada e permanente,
¢ uma constitui¢do no processo de identificagdo. Conforme os sistemas de acepgao e aspecto
cultural se ajustam, os seres humanos sdo colocados perante possiveis identidades, que
poderiam se identificar.

Diante desse contexto, entende-se que a identidade pode ser compreendida como um

reflexo de varios grupos e papéis sociais, em que 0s sujeitos sao participativos. Mas, com a
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distribuicao e diversificacdo dos grupos, ocorreram mudangas na maneira como a identidade ¢
estabelecida, visto que as identidades sdo ajustadas e rejeitadas corriqueiramente, na vida social,
sendo concedidas por uma nova geracao proveniente da contemporaneidade.
Por esse motivo, Hall (2006, p. 39) reflete sobre porque a crise da identidade ¢ entendida
como parte de um procedimento maior de modificagdo, em que as identidades modernas se
desarticulam ou se despedacam. Por conseguinte, a globalizagdo modifica a modernidade,
refletindo nas conformagdes de identidade, além de possibilitar maior intercambio entre os
individuos e desses com o mundo, corroborando, assim, um impacto sobre a identidade cultural.
Tendo em vista a questao da identidade e sua capacidade de passar por varias discussoes
na teoria social, sendo a principal alegagdo a de que as antigas identidades estdo em decadéncia,
admite-se novas identidades, desperdi¢ando o individuo moderno. Tal fato pode ser explicado,
ao analisar que o individuo era um sujeito unificado, o que determinava um periodo marcado
pela crise de identidade. Dessa forma, nota-se a identidade como um procedimento em

andamento, ou seja, algo sempre em movimento e sendo construido.

A identidade surge nao tanto da plenitude da identidade que ja esta dentro de
nés como individuos, mas de uma falta de inteireza que € “preenchida” a partir
de nosso exterior, pelas formas através das quais nds imaginamos ser vistos
por outros. Psicanaliticamente, nds continuamos buscando a “identidade” e
construindo biografias que tecem as diferentes partes de nossos eus divididos
numa unidade porque procuramos recapturar esse prazer fantasiado da
plenitude (HALL, 2006, p. 39).

Para Hall (2006) a rearticulacdo da relagdo entre sujeitos e praticas discursivas € o
assunto da identidade ou identificacdo, optando-se pela identifica¢@o, tendo em vista que esta é
edificada pelo reconhecimento de certo predicado ou origem comum, dividida com grupos ou
pessoas que possuem o mesmo ideal, criando um encerramento natural do grupo, construido
pela solidariedade e fidelidade ao grupo. Assim, entende-se a identificagdo como uma
elaboracdo incompleta, proporcionando ao sujeito a faculdade de ser, sustentada ou
abandonada, pelo procedimento de identificagdo ou de articulagdes, entre outros, € jamais como
uma subsuncgao, apresentada como um ajuste completo.

A identificacdo se sujeita ao jogo da diferenga, englobando um trabalho discursivo, um
fechamento e a marcagdo de fronteiras simbolicas, que promovem seus efeitos, em que prende
alguém a alternativa de um objeto perdido, repousada na alegoria, no arremesso ou na
idealizacdo. Mas a identidade ndo ¢ um conceito essencialista, uma vez que ¢ sujeita a uma
historia radical, num continuo procedimento de modifica¢do. Ainda, acerca da identificagdo,

Stuart Hall afirma:
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O que acontece com as discussdes em torno da identidade exposta a processos
e praticas que perturbam o carater de “estabelecido” de populagdes e culturas,
quando refere-se aos processos de globalizagdo ¢ aos processos de migragado
forcada (ou livre), no qual essas identidades comegam a invocar um origem
de um passado historico: Elas surgem da narrativizagdo do eu, mas a natureza
necessariamente ficcional desse processo nao diminui, de forma alguma, sua
eficacia discursiva, material ou politica, mesmo que a sensacdo de
pertencimento, ou seja, a “suturacdo a historia”, por meio da qual as
identidades surgem, esteja, em parte, no imaginirio (assim como no
simbolico) e, portanto, sempre, em parte, construida na fantasia ou, a0 menos,
no interior de um campo fantasmatico (HALL, 2006, p. 109).

Por conseguinte, Hall (2006) entende que as identidades sdo elaboradas dentro e nao
fora do discurso, necessitando entendé-las como elaboradas em locais historicos e
institucionais, em formagdes de praticas discursivas especificas, e, ainda, como estratégias e
iniciativas especificas. Dentro dessas questdes, a identidade precisa ser analisada no interior de
moldes determinados de poder, indicando ser um produto de balizamento da altercagdo e da
supressao. Verifica-se, por essas compreensoes, que o individuo, quando se perde num processo
de identificagdo, em alguma cultura, passa a encaixar-se a informagdes determinadas por
simbolos, ideias e valores, considerados e impressos entre as geragoes.

Seguindo a mesma linha de raciocinio, Stuart Hall em “A identidade em questao” (2006,
p. 10 ) ainda estabeleceu trés concepgoes de identidade: a) O sujeito do [luminismo, - seria um
sujeito de identidade totalmente centralizada e unificada; b) sujeito socioldgico, - seria aquele
cuja identidade se baseia na 'interacdo entre o 'eu' e a sociedade, porém, embora esta seja uma
identidade 'costurada', o sujeito ainda teria dominio sobre ela; ¢) um sujeito pés-moderno, que
¢ aquele que ndo teria uma ou identidades permanentes, mas teria varias, algumas
contraditorias e outras nao resolvidas.

Ressalta-se, ainda, que, nesse processo de identificagdo, um dos aspectos que mais
sobressaem, na hora da escolha de uma identidade, estd entre os valores, as crengas e os
significados que aquela cultura exprime para aquele individuo, e por influéncias externas como:
familiares, trabalho, estudos etc.

Assim, o socidlogo Manuel Castells (2008) traz, em seus estudos, contribuigcdes
significativas no campo da Cultura, bem como para o conceito de identidade, sendo possivel
relacionar com a discussdo, aqui, realizada, a visao referente a identidade cultural. O autor
enfatiza a necessidade de estabelecer uma diferenciacdo entre a identidade e papéis, ou seja, a
principal diferenciagdo seria que a identidade ¢ construida de dentro para fora, ao passo que o
individuo utiliza atributos coletivos, resultando no fato de um individuo se reconhecer na

igualdade encontrada.
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Seguindo tal linha de raciocinio, o autor Castells (2008, p. 45) entende que a identidade
¢ a fonte de significado e experiéncia de um povo. S3o nomes, idiomas e culturas, representando
a diferenca entre o eu e o outro, como fontes de significados determinadas pelos proprios atores,
confirmando que nao nascemos com uma identidade, mas sim que a identidade ¢ uma
construcao social.

Para Kathryn Woodward (2012), em seu capitulo “Identidade e diferenca: uma
introdugdo tedrica e conceitual”, a identidade ¢ relacional, pois a sua existéncia so ¢ possivel
quando os fatores externos estdo uns contra os outros, havendo outra identidade a distinguir,
sendo, entdo, por meio da diferenca que uma identidade procura opor-se a outra, distinguir,
definir limites e significados. Por isso essa identidade deve ser atrativa e ser sempre diferente
de outras ja disponiveis.

Com isso, a analise de um processo de identificacao individual em relacao a determinada
cultura necessita ser minuciosa, pois ¢ através dela que podemos verificar quais sdo os
principais meios que a envolvem e a estimulam a pertencer a determinada cultura e seu conjunto
de significados.

Para entender o conceito de identidade cultural, ¢ preciso pensar e compreender
isoladamente seus conceitos, tendo em vista que a identidade leva ao entendimento das
predilecdes individuais, e seu pertencimento a um espago onde a cultura estd presente,
conglomerando diversos simbolos, crengas e valores. Assim, a cultura, nas suas abordagens,
ajuda a defini¢cdo da identidade, pois os individuos tém contato com alguma forma de cultura,
levando a crer que essa ligagdo inicial seja transmitida e influenciada pela familia, e, depois,
por outras formas de sociabilizagdo, tendo em vista que a jungdo desses conceitos subsidia a
compreensdo da identidade cultural.

A discussdo exposta até aqui pode ser relacionada com a visao de Hall (2003, p. 103),
quando este afirma que ndo se encontrou nenhuma defini¢do nao problematica para a cultura,
advertindo que seu conceito ¢ complicado, por ser um local de interesses convergentes. Ainda,
o autor defende que a cultura pode ser compreendida como praticas sociais, ou seja, 0s sentidos
e valores que nascem entre os grupos sociais sao diferentes e estdo diretamente relacionadas
com os valores, histérias e experi€éncias, com as quais os sujeitos lidam, conforme suas
condi¢cdes de existéncia diretamente.

Ainda, seguindo tal linha de raciocinio, o conceito de identidade cultural, também,
abordado pela autora Escosteguy (2001, p. 34), abrange uma visdo que oscila entre o
essencialismo e a construcao social, englobando a existéncia de grupos e comunidades como

produtos sociais, mas que nao deixam de apresentarem sua individualidade como seres Uinicos.
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Mas, identidade, pelo senso comum, diz respeito a caracteristicas individuais, diferenciando-
as, um de outro, e, segundo Bauman (2005), a identidade nasceu da crise do pertencimento,
uma vez que o Estado buscava a obediéncia dos individuos. Assim, os problemas da identidade
apareceram a partir do abandono do principio da fronteira entre os individuos e o Estado, cujo
sujeito acaba perdendo suas ancoras sociais.

Hall (2006) entende que a questdo da identidade passou por varias discussoes, em que
o principal assunto ¢ que as velhas identidades estdo em declinio, mesmo se estabilizando por
certo periodo, e possibilitando novas formas de identidades, com a fragmentacao do individuo
moderno, pela crise da identidade.

Assim, a identidade e a cultura intercalam-se, determinando o processo da identificagdo
cultural, pois cada conceito, junto a relagdo do individuo com uma cultura que influencia esse
individuo na elaboragdo da identidade cultural, concretizada pela cultura. Entende-se que a
compreensao desses conceitos de identidade e cultura se completa ajudando o entendimento da
identidade cultural.

Nesta dissertacdo, considera-se a contemporaneidade e seus paradigmas, entende-se a
identidade cultural, ao estudar os conceitos de cultura e de identidade, pois o individuo faz parte
de um ambiente que ¢ formado pela cultura, influenciando na formagao da identidade, mas que,
com certas modificacdes, essa identidade vai se tornando multipla, a oferecer ao individuo
opgdes diversas, que sdo responsaveis pela formagdo da identidade.

A identidade cultural foi proposta a partir de diversas definigdes, na maioria, sobre
povos, e, agora, com a formulacdo de grupos que procuram representatividade, condi¢des
melhores de reconhecimento e representatividade, com garantia de seus direitos e igualdade,
intercalando-se para a acepc¢ao do procedimento da identificagdo cultural, pois cada acepgao
envolve uma relagdo do individuo com alguma cultura, e a cultura influenciadora desse
individuo, na preparagdo dessa identidade cultural.

Entender o significado de identidade cultural induz ao conhecimento das definigdes
sobre identidade e cultura, pois a identidade adapta-se ao entendimento das preferéncias
individuais e sua reserva para um determinado espago, onde a cultura esta presente, envolvendo
significados, fés e valores que promovem a historia.

Para a existéncia da identidade cultural, ¢ preciso que um grande nimero de pessoas
seja parte de uma nacdo, com coisas em comum, imaginando serem integrantes dessa nagao.
Para ocorrer a consciéncia de nacado, existe a vontade de referir-se a um mesmo grupo, a uma
mesma cultura, admitindo uma identificagdo nacional, em que alguns amplificadores sao

ativados para representagdo da nagdo, produzindo significados. Assim, lingua, raca e historia
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foram primordiais para a presen¢a das identidades nacionais, para a composi¢do das culturas
nacionais, e para a concepc¢ao de uma consciéncia nacional, admitindo a incorporagao da ideia
de nacionalidade.

Por sua vez, Adam Kuper (2002) afirma que os debates iniciais sobre cultura e
identidade foram realizados nos Estados Unidos e relacionados a imigragao, e, a partir de 1950
e 1960, foram e modificando para problemas sobre a raca, mas, com as politicas culturais nas
décadas de 1980 e 1990, a partir de entdo, a preocupag@o voltou-se para grupos e categoria de
pessoas, como: género, orientagao sexual, deficiéncias, convicgdes religiosas, etc. A partir
dessas politicas culturais, os entendimentos de identidade cultural adotam nova atitude, em que
os predicados constitutivos desses grupos serviam como consideracdo, sendo a identidade ¢
uma op¢ao, mesmo existindo uma crenga subjacente.

A identidade cultural juntou-se as formas de migragdo, ¢ Hall (2003) explica esse
procedimento de identificagdo pela diaspora, por ser um conceito apoiado na concepgao binaria
de diferenga, construida numa fronteira de exclusdo, e condicionada a constituicdo do outro,
além de uma posicdo austera entre o dentro e o fora, relacionando-se a diferenca, e seu
significado € decisivo para a cultura, que alimenta a identidade cultural como uma fabricacao e
a possui como matéria-prima, dependentes da tradi¢do e de genealogias.

As diasporas possuem um papel primordial na constitui¢cdo das identidades culturais
atualmente, com elas, aumentou a conduc¢do de culturas de um local para outro, e com a tradugao
dessas culturas, os individuos do novo lugar para onde ocorreu a migracao, admitem a
modificagdo da cultura local e a fabricag¢do de identidades culturais mesticas (HALL, 2003). O
mesmo autor afirma ndo se tratar do que as tradigdes fazem com individuos, mas o que esses
individuos fazem com suas tradi¢des, corroborando com o entendimento de identidades
culturais inacabadas, além de admitir um procedimento de formagao cultural e averiguar que a
cultura ndo ¢ ontologica. Dessa maneira, o autor cita que a identidade cultural, influenciada pela
globalizagdo, se subverte nos moldes culturais herdados, ativos e homogeneizados, em que as
identidades culturais estaveis morrem, pois as migracdes transformam sua composi¢do,
diferenciando e pluralizando as identidades culturais estaveis, no Estado-na¢ao dominante.

Os novos entendimentos de cultura e identidade corroboram com as novas formulagdes
de identidade cultural, sejam as que sobreviveram por muito tempo, ou as que se formaram por
novos grupos de identificacdo, fazendo toda a diferenga nas percepgdes de identidade cultural,
sendo pelos simbolos e signos, englobando os isolamentos e desapegos individuais numa

cultura, multiplicada em sistemas culturais, com certa coeréncia, ¢ possuindo mais do que
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parecem ter, pois nao basta a constru¢do de quadros de representacdes impecaveis, cuja
existéncia e credibilidade promovem duvidas e questionamentos (GEERTZ, 2008).

Para avalia¢dao do ambiente escolar, nos processos de ensino-aprendizagem, ¢ necessaria
uma relagao entre o comportamento/aprendizagem dos educandos, identificando a existéncia
de uma crise de valores e éticas, tornando-se primordial o incremento de uma reflexao dos
educandos, admitindo o debate em questdes como: Direitos Humanos, identidade, cultura e
construcdo de valores, para entendimento do incremento da identidade cultural do individuo e
da crise social e institucional, entendendo seus aspectos éticos e a formacdo de valores
comportamentais na sociedade, bem como suas implicagoes.

A escola deveria ser entendida como um ecossistema, uma comunidade de mecanismos
relacionados entre si e com o meio social. Na nossa sociedade, o habitual dos adolescentes esta
caracterizado por trés grupos: a familia, os vizinhos e a escola (MALINOWSKI, 1982). A
diversidade ¢ comum em cada um desses mundos, pelo nimero de pessoas, € nos modelos de
tempo, espago e identidades. Comparando-se a familia e a vizinhanca com a escola, o nimero
de relacionamentos ¢ maior na escola, por ser um espaco mais populoso, em que adultos
arquitetam e analisam as atividades de um elevado numero de adolescentes. Seu tempo € gerido
e controlado, caracterizando o cotidiano escolar.

Os alunos, na escola, ndo tém a privacidade e a individualidade que tém em casa. Na
escola ndo hd como eles escaparem do convivio social. Eles t€ém a oportunidade de
reconhecerem como seres unicos, apossando de sua realidade pessoal, e permitem se
identificarem como diferentes dos outros.

Segundo Louro (1999) muitas identidades que os alunos podem edificar na escola sdo
provisorias, descartaveis, rejeitadas e abandonadas, tendo em vista que os alunos possuem
identidades transitorias e contingentes. Conforme Deschamps e Moliner (2009, p. 147), os
processos identitarios as representagdes sociais ndo proibem o individuo de pensar que
diferentes realidades identitarias se convergem umas com as outras, a fim de contribuir para o
sentimento de identidade no sujeito.

Por fim, neste topico, foi possivel compreender que, na sociedade, as identidades sao
necessarias para que o individuo seja capaz de reconhecer o seu lugar de pertencimento, ou seja,
reconhecer quem ele ¢ e o que o diferencia de outros. Dessa forma, entende-se que €, nos
sujeitos, que as identidades contraditorias também estdo presentes, acabando por empurrar os
individuos em dire¢des diferentes, em que as identificagdes ndo se desarticulam.

Por fim, compreende-se, neste topico, que as identidades possuem carater incerto, bem

como historico e de varias vozes, sendo distingdes e afinidades dos individuos com seus
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conflitos. Tais conflitos também sdo reconhecidos em ambiente escolar, onde os alunos também
estdo emergidos na divergéncia de identidades, em que os conflitos vivenciados por eles
demarcardo a composi¢do dos diversos grupos na escola, e, concomitantemente, a de suas

proprias identidades.
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CAPITULO II- IDENTIDADE E ORALIDADE

Neste capitulo foi realizada uma revisao bibliografica dos marcos tedricos e estudos
acerca da oralidade, uma vez entendido que, na oralidade, sdo construidos conhecimentos
capazes de organizar os pensamentos e experiéncias dos individuos, de modo a resultar no
aparecimento de sentimentos de pertencimento ao mundo. Vale a pena ressaltar que a oralidade
também ¢ responsavel por ampliar a capacidade de interagdo social e participacdo em diferentes
praticas sociais.

Em seguida, neste mesmo capitulo, serd abordada a existéncia da oralidade na escola,
aliando a uma anélise de discursos e identidades em fluxo. Além disso, pelo desenvolvimento
da oralidade na escola, entende-se que se dé a constru¢do de memoria e pertencimento, ao passo
que, com sentimento de pertencimento, hé a construgdo da identidade, autonomia e liberdade.

Percebe-se que, na atualidade, a perda da oralidade, na vida publica e na escola, tem
causado auséncia de debates. Relagdes familiares sdo intermediadas por presenca de celulares,
computadores e televisdo, em que estdo ausentes as conversas em casa, entre pais e filhos,

encontros em frente as casas para conversarem com a vizinhanga.

2.1 - Marcos teoricos e estudos sobre a oralidade

Embora uma simples busca nos sites de vinculagdo livre como o Scielo, Google
Académico, evidencie a existéncia de algumas pesquisas acerca do ensino da oralidade nas
escolas, como: Dolz et al., (2004) bem como, a sua realiza¢ao na sala de aula, convém destacar
que a oralidade continua a ser vista como mera pratica tradicional, como a leitura em voz alta.
Dessa forma, entre os autores mais citados, durante a discussao, neste capitulo, esta Marcuschi
(2001), que traz uma visao defensora da oralidade como uma pratica social importante para a
comunicagdo e interagdo, podendo existir em diversos géneros textuais.

Outro autor muito discutido neste capitulo ¢ Schneuwly (2011), que aborda a questao
da oralidade, mas, em rela¢ao aos educadores, a formagao deficitaria, que distancia os novos
educadores de uma formacao linguistica estruturada. Com relagdo as institui¢cdes de ensino e a
oralidade existente, observa-se que houve poucas mudangas nas escolas brasileiras, ainda que
o Parametro Curricular Nacional - PCN (BRASIL, 1997), assim como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), de 2017, abordem explicitamente o ensino oral, sugerindo metas e
estratégias baseadas na diversidade de géneros e situacdes de falar em publico.

Entende-se que tais observagdes levaram estudiosos da oralidade de volta ao banco de

dados, sendo o resultado do projeto de formacao continuada, que, desenvolvido entre 2011 e
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2014, para fins de verificar o trabalho com géneros orais em sala de aula, foi responsavel por
desenvolver uma formagdo colaborativa com professores da rede municipal de uma cidade do
estado do Rio Grande do Sul.

A partir dessa formacdo cooperativa entre os educadores, sustentada por conceitos
fundadores, como o de linguagem, interacao e género de texto/discurso, do ponto de vista
voloschiniano/bakhtiniano, desenvolveu-se a op¢do metodologica para projetos didaticos de
género (PDG). Dessa forma, destaca-se que, dessa formacao, foi compartilhado o entendimento
de que a instrugdo oral vai além da resolucao de problemas de variagdo linguistica em sala de
aula, e que uma abordagem oral que sempre envolve palavras escritas pode nao ser o melhor
caminho para alcangar um uso oral mais formal.

A oralidade, como “prética social interativa para fins comunicativos que se apresenta
sob variadas formas ou géneros textuais fundados na realidade sonora” (MARCUSCHI, 2008,
p. 25) abarca vérias situagdes, tanto as formais quanto as mais informais. Assim, orienta-se que,
ao pensar na relacdo entre oralidade e escrita, possibilita-se o entendimento dos alunos em
diferentes praticas orais, utilizando diferentes géneros de texto orais. Seguindo esse raciocinio,
o autor Schneuwly (2011, p. 114) afirma a ndo existéncia do oral, mas sim, dos orais,
representados por inimeras maneiras.

Seguindo esse raciocinio, observa-se como corriqueira a ado¢do da oralidade como
componente de instrucdo, mas existe a necessidade da utilizacdo de recursos especificos, tais
como a ideia de maior proximidade entre locutor e receptor; relacao direta entre falantes e o
uso de recursos extralinguisticos como gestos, expressoes faciais, postura, entonagdo, além da
possibilidade de refazer a mensagem, caso nao seja interpretada adequadamente (AUGUSTO,
2011, p. 32).

Além da importancia da oralidade como instrucao, em todo o percurso, em sala de aula,
o respeito € o acolhimento da vez e da voz do sujeito, além da diferenca e da diversidade,
oferecem oportunidades aos educandos para que se sintam pertencentes aquele ambiente e
esperem ser notados como individuos. Diante das exigéncias de emprego da modalidade oral,
ndo s6 em ambito escolar, mas, nas diversas instancias sociais, considera-se importante
expandir e incentivar as atividades que contribuam para o aumento da capacidade oral.

Contudo ¢ preciso ressaltar que os exercicios de oralidade na escola sdo quase
inexistentes, vendo-se apenas atividades que utilizam a modalidade falada, como “conversas
com colegas”, “discussdes em grupo” e “correcao de exercicios feita oralmente”, para outros
focos que nao o estudo e a metodologia de informagdo sobre os géneros orais € o continuum

oralidade e letramento (COUTO, 2007).
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Ainda, no que se refere a oralidade, nas institui¢des de ensino, na educacao brasileira, a
escola precisa formar individuos bem articulados com a lingua, seja na modalidade escrita ou
oral, principalmente, para a utilizagao heterogénea pertencente 8 modalidade oral, como os usos
formais publicos, aqueles que os sujeitos ndo aprendem em situagdes informais, devendo ser
ensinados nas aulas de Lingua Portuguesa.

Seguindo o mesmo raciocinio, o autor Reis (2011, p. 12) traz a visdo de que o aluno
deve estar apto a argumentar, bem como saber explicar, descrever e exibir seus conhecimentos,
reconhecendo a situa¢do que estd vivenciando. Assim, esse seria 0 primeiro passo para a
formacao de cidadaos desmarginalizados com relagao a sua lingua, sendo esse o papel principal
da oralidade.

Por sua vez, para que o jovem aluno possa pleitear, pela primeira vez, um emprego, por
exemplo, € preciso pensar na existéncia de situagdes de natureza linguistica, ndo sendo um caso
isolado, mas muito comum. Assim, compreende-se que preparar o aluno para essas € outras
situacdes atreladas a natureza linguistica ¢ de responsabilidade do ensino contemporaneo.

Conforme os Parametros Curriculares Nacionais, - terceiro e quarto ciclos do ensino
fundamental: lingua portuguesa (PCNEF-1998, p.33), enfatiza-se que, para o educador,
trabalhar com a oralidade, de modo efetivo, e em conjunto com fundamentos importantes de
ordem linguistica e ndo gramatical, pode ser de suma importancia para ressignificar o ensino
da lingua materna, no caso, o da Lingua Portuguesa. Além disso, ¢ possivel que o educador
atenda a LDB, considerando que o texto oral e o texto escrito devem ser valorizados de forma
igual, constituindo a unidade bésica para o ensino da lingua materna aos jovens alunos.

Diante desse contexto, a discussdo estabelecida até aqui encaminha para o entendimento
de que o trabalho com a oralidade ja € proposto ha décadas nas diretrizes educacionais, contudo,
atribuir énfase aos géneros orais da lingua materna e dar continuidade aos processos de
aprendizado, objetivando que os alunos atinjam a identidade social e cultural, se torna um
movimento emergente.

Ao abordar o ensino da oralidade, Bentes (2011, p.46-7) enfatiza que as praticas sociais
escolares ainda carecem de fatores como: reciprocidade, sinceridade, interesse publico, emogao
e sensibilidade, ou seja, que uma comunicagdo mais verdadeira e racional fosse desempenhada
pelos usuarios da lingua materna. Assim, o autor ainda destaca que todas as mudancas
vivenciadas pela institui¢do escolar evidenciam que a principal batalha, dentro do campo de
estudo da Educagdo, ndo se trata da fundamentagdo dos direitos humanos, mas sim garantir a

protecao e implementagao deles.
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Hooks (1994, p.132) também traz uma opinido convergente a visao apresentada, capaz de
estabelecer um didlogo com Bentes (2011). Assim, a autora j& afirmava que o processo ensino-
aprendizagem sem o emprego da reciprocidade, sinceridade, interesse, bem como, sentimento
ou paixao do educador, ndo € capaz de atingir os alunos, mesmo que estejam desesperadamente
desejando ser tocados pelo conhecimento. Destaca-se que muitos educadores ainda t€m medo
do desafio e deixam que suas preocupagoes acerca da perda de controle sobressaiam aos desejos
de ensinar.

Na analise do ensino-aprendizagem e da apropriacdo da lingua materna pelos
individuos, ¢ licito dizer que, ao formarem usudrios competentes da lingua, nota-se a
necessidade dos alunos em serem ouvidos em sala de aula, ndo exercendo papéis de meros
leitores e escritores. Dessa forma, com relagdo ao ensino da Lingua Portuguesa, segundo os

PCNs (1996):

O portugués brasileiro tem diversos dialetos e falares regionais; também
destaca a questdo do preconceito por parte de parcela de falantes com as
variedades de menor prestigio social: a questdo ndo ¢ falar certo ou errado e
sim saber que forma de fala utilizar, considerando as caracteristicas do
contexto de comunicagdo, ou seja, saber adequar o registro as diferentes
situacdes comunicativas. E saber coordenar satisfatoriamente o que falar e
como fazé-lo considerando a quem e por que se diz determinada coisa (PCNs,
1996, p. 16).

Mesmo existindo um carater generalista, dado pelos PCNs para a oralidade, e
considerando-se sua adequacao as circunstancias de uso, nota-se que o assunto ¢ abordado como
uma experiéncia de indicacdo metodoldgica, percebendo-se, ainda, um distanciamento das
atividades escolares com a pratica oral. Alguns pontos sdo apresentados para essa explicacao.
O primeiro relaciona-se ao entendimento arraigado nas escolas, que sua fun¢ao ¢, unicamente,
ensinar a escrita. Essa grande valorizagdo da escrita ¢ uma postura de trabalho.

Marcuschi (2007), em “Géneros textuais e Ensino”, explica que alguns afirmam nao ser
necessario trabalhar a oralidade com os alunos, pois eles chegam a escola sabendo conversar, e
a escola entende que ali ¢ o lugar do aprendizado da escrita. Assim, existe possibilidade de
concordar que se deve ensinar somente o texto escrito, “mas ¢ possivel também acrescentar que
nem por 1sso a escola esta autorizada a ignorar a fala. O homem ¢ tipicamente um ser que fala
e ndo um ser que escreve” (MARCUSCHI, 2007, p. 39).

Ressalta-se que apoiar a ideia de que os alunos ja sabem falar, e ndo enfatizar o
desenvolvimento de atividades que abordem a oralidade na escola, incide em caminhar para um

grande erro, de tamanho impacto para os jovens, o silenciamento de suas vozes. Entdo, as vozes
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silenciadas acabam por nao desenvolverem a consciéncia, deixando de exercer a capacidade na
tomada de decisdes, bem como deixam de construirem relagdes com as varias culturas e
identidades que existem dentro de um espago escolar.

Ataliba Castilho (2014) confirma essa ideia, salientando que:

E evidente que ndo estou propondo a exclusio da lingua escrita. Simplesmente
estou propondo que a escola imite a vida: primeiro aprendemos a falar, depois
aprendemos a escrever. Que nas reflexdes escolares sobre nossa lingua,
acompanhemos esse ritmo, deixando de lado uma tola supervalorizagdo do
escrito sobre o oral (CASTILHO, 2014, p. 67)

Joaquim Dolz; Bernard Schneuwly; Bernard Haller (2004), em “Géneros orais e escritos
na escola”, afirmam que, na escola, a oralidade ¢ relacionada ao falar cotidiano ou a leitura e
declamagdes do texto escrito. Assim, ¢ inttil ensinar algo ao aluno, que ele ja sabe, e a questdo
¢ trabalhada, unicamente, como uma oralizagdo da escrita. Outro ponto ¢ a formacao docente
deficitaria, que distancia os novos professores de uma formagao linguistica solida, dificultando
uma nova relagdo com a linguagem, carecendo de um trabalho com a oralidade, que tenha um
olhar especial pelo profissional, dando conta de suas especificidades.

Em consonancia, Ana Christina Bentes (2010) aponta certas altercagdes no texto oral,

que devem ser dominadas pelo docente:

O fato de que a fala “¢ emoldurada tanto pela maneira como sdo pronunciados
determinados sons (segmentos) como também pela maneira como o fluxo da
fala (suprassegmentos) € produzido (o que envolve pausas, entoagdo,
qualidade de voz, ritmo e velocidade da fala)” sdo itens muito relevantes para
dar um tratamento adequado ao assunto. (BENTES, 2010, p. 132)

Bentes (2010, p. 134) explica, ainda, a necessidade do entendimento do contato com um
conjunto de linguagens “que ocorrem ao mesmo tempo em que falamos: a gestualidade, a
postura corporal, a expressao facial e o direcionamento do olhar.”. Ao considerar as
especificidades da oralidade, o professor tem condi¢des de mostrar uma postura diferente

relacionada a linguagem:

A consideragao destas outras linguagens leva a uma compreensao da oralidade
que ultrapassa, mais uma vez, a visdo de que esta ¢ apenas um conjunto de
praticas que tem por objetivo maior a transmissdo de informagdes pelo meio
sonoro. Considerar a oralidade €, muitas vezes, necessariamente, considerar a
percepcao visual que se tem do outro e que o outro tem de nds (BENTES,
2010, p. 134)
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A visao de Bentes (2010), destacada, anteriormente, pode ser explicada, ao pensar na
perspectiva de identidade cultural, visto que a ultima representa as relagdes sociais entre os
individuos, que envolvem o compartilhamento de ideias e patrimdnios como a lingua, as artes,
a religido entre outros. Assim, para que um trabalho eficaz com a oralidade seja realizado, o
educador precisa assumir uma nova postura frente aos usos da linguagem oral.

Roxane Rojo e Bernard Schneuwly (2006), em “As relagdes oral/escrita nos géneros

orais formais e publicos: o caso da conferéncia académica”, afirmam:

Nao ha “o oral”, mas sim “os orais” sob diversas formas, de maneira
heterogénea. Assim, ndo existe uma “esséncia mitica” do oral, que poderia
fundar sua didatica, nos dizeres de Dolz & Schneuwly, mas sim praticas de
linguagem especificas, que ocorrem em ambientes determinantes da interagao,
que podem se tornar objeto do estudo escolar. Tais praticas, segundo os
autores, tomam, necessariamente, as formas mais ou menos estaveis que
denominamos géneros. (ROJO; SCHNEUWLY, 2006, p. 463)

Ao citar a ideia: “ndo ha o oral, mas sim os orais”, compreende-se que nao ha apenas
uma forma de estabelecer a oralidade, visto que ela apresenta uma realidade multiforme, ou
seja, nessa realidade, ndo ha espago para dicotomias. Assim, o oral, compreendido de maneira
uniforme, também pode se opor a escrita. Contudo, ao conceber a oralidade, a partir de uma
realidade multiforme, ¢ ndo a afastar da sua fun¢do, ou seja, ¢ compreendé-la como uma
atividade de linguagem, capaz de materializar géneros diversos, e relacionar-se com a esfera
social, sendo de suma importancia para o acontecimento da comunicagao entre os individuos.

Assim, os autores Dolz e Schneuwly (2004) também abordam a questao da realidade
multiforme da oralidade, destacando que €, através das representacdes de género, que as praticas
de linguagem se concretizam, na producdo oral e escrita, sendo uma importante ferramenta
didatica e de aprendizagem linguistica, que ocorreria pela relagdo entre praticas e atividades de
linguagem, em que sdo realizadas as modificacdes do aluno, indicando a construgdo dessas
praticas.

Os géneros textuais, por seu carater genérico, sdo um termo da referéncia
intermedidrio da aprendizagem. Do ponto de vista do uso e da aprendizagem,
o género pode, assim, ser considerado um mega instrumento que fornece um
suporte para a atividade, nas situagdes de comunicagao, ¢ uma referéncia para
os aprendizes. (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 64-5)

Diante desse contexto, em convergéncia com a visao de Dolz e Schneuwly (2004), o
autor Bakhtin (2011) afirma que os géneros do discurso compreendem formas pré-

estabelecidas, ou seja, mostram-se “relativamente estaveis” no enunciado. Assim, os géneros
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do discurso também sdo determinados sécio historicamente, visto que os individuos se
comunicam (sendo pela fala ou pela escrita), se apropriando dos géneros do discurso. Dessa
forma, os sujeitos possuem inumeros géneros a sua disposi¢do, o que, muitas vezes, passa
despercebido por eles.

Portanto, para o desenvolvimento da oralidade, na escola, ¢ necessario que se
compreenda o contexto de géneros do discurso, explicados anteriormente, visto que fazem parte
do processo de ensino-aprendizagem, por constituirem a forma de comunicacdo entre os
individuos. Ao transmitir o conhecimento, o educador deve compreender a necessidade do
cumprimento de alguns aspectos, que justificam a mediacdo pedagdgica, mesmo com 0O
paradoxo entre a centralidade da oralidade na constituicdo de sujeitos, € o contingente de
pessoas com dificuldades em adquiri-la como pratica social e de subjetivacao.

Conforme a discussao estabelecida até aqui, entende-se que o professor ¢ responsavel
por transmitir o conhecimento, nao sendo repetidor de formulas pré-estabelecidas, mas capaz
de assumir a posi¢do de analista da linguagem oral, na situacdo discursiva, que ¢ onde os
sujeitos estdo inseridos, e participando a todo momento. Vale a pena ressaltar que tal
modificagdo de postura nao ¢ de facil execucao, visto que se ampara na adogao de politicas
docentes, privilegiando o sistema educacional.

Contudo, na escola, existem diversos tipos de sujeitos, como os possuidores de
deficiéncia intelectual e os ndo diagnosticados com deficiéncia, que ndo adquirem a oralidade,
e tampouco a linguagem escrita, mesmo com anos de escolariza¢dao. Dessa forma, corroborando
com tao visdo, Bentes (2010) assevera que as imprecisdes do trabalho escolar com a oralidade
possuem espacos na educacdo linguistica, promovendo atrasos e impossibilidades de obtengao
da oralidade. O tratamento preconceituoso e superficial com a oralidade, em detrimento da
escrita, existe em todas as instancias, como sendo objeto de ensino relevante na escola.

A obrigatoriedade do ensino da oralidade ¢ uma das determinagdes dos documentos
norteadores da educagdo brasileira. No campo do curriculo, essa requisi¢do confirma o ensino
do oral como tatica primordial para o comando da fala publica, e o fortalecimento da cidadania
(BRASIL, 1997), sendo um dos principios da LDBEN, (9394/1996), que define o ensino da
lingua materna como essencial para a formag¢ao do cidadao.

E preciso existir o ensino de géneros textuais orais, que ndo fazem parte da comunicagio
entre os alunos, ou seja, de géneros que precisam ser aprendidos para a existéncia das praticas
sociais, em que sdo realizados (DOLZ; SCHNEUWLY; HALLER, 2004). Esses géneros

formais sdao compostos como eventos discursivos, necessitando de um controle do



52

comportamento linguistico, por serem realizados com ajustes preestabelecidos, exigindo uma
prematuridade e uma idealizacdo pedagogica norteada e sistematica (BRASIL, 1997).

O ensino da oralidade admite aos individuos incrementarem competéncias que ndo sao
aprendidas diariamente, por ndo participarem dos interesses privados de cultura, e por terem
maior grau de planejamento. Os géneros orais publicos devem ser priorizados, no planejamento
dos professores, e nos conteudos de ensino oferecidos pelos livros didaticos (DOLZ;
SCHNEUWLY; HALLER, 2004).

O livro didatico de Lingua Portuguesa ¢ uma das principais ferramentas mediadoras do
ensino-aprendizagem, que, em: “situagdes didaticas, t€ém como objetivo contribuir para que os
alunos pensem sobre a linguagem para poderem compreendé-la e utiliza-la adequadamente”
(BRASIL, 1997, p. 21).

Mesmo os géneros do discurso sao instrumentos culturais arquitetados pelo ser humano,
eles sdo provenientes dos intercambios estabelecidos com o outro, sdo textos concretos, ouvidos
e reproduzidos pela comunicacao discursiva entre os individuos, pois “a experiéncia discursiva
individual de qualquer pessoa se forma e se desenvolve em uma interagao constante e continua
com os enunciados individuais dos outros” (BAKTHIN, 2011, p. 294).

Esse entendimento ndo expressa a complexidade que englobam as praticas discursivas,
pois, mesmo as enunciacdes ocorrendo instintivamente, “elas possuem como unidades da
comunicagao discursiva peculiaridades estruturais comuns e especificas, e antes de tudo limites

absolutamente precisos” (BAKHTIN, 2011), afirmando que:

Quanto melhor dominamos os géneros tanto mais livremente os empregamos
tanto plena e nitidamente descobrimos neles a nossa individualidade —
autonomia —, refletimos de modo mais flexivel e sutil a situag@o singular da
comunicacdo. (BAKHTIN, 2011, p. 274, 275)

O argumento indica a necessidade de os géneros orais serem estudados e entendidos
pelos individuos, para que possam orientar-se, determinado uma relagdo com seu
comportamento linguistico, “agindo de forma mais eficaz e precisa, com uma no¢do mais
articulada do que estd acontecendo” (BAKHTIN, 2011, p. 285).

Por englobar o estudo da oralidade e da escrita, pelo trabalho com os géneros textuais
no ensino-aprendizagem, € obrigatorio um estudo direcionado, que alimente o discurso dos

alunos, principalmente, em comandos discursivos menos familiares, admitindo:

Planejar e coordenar satisfatoriamente o que falar e como fazé-lo,
considerando a quem e por que se diz determinada coisa. Manejando, com
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pertinéncia, as variedades e aos registros da lingua oral em funcao da intengao
comunicativa, do contexto ¢ dos interlocutores a quem o texto se dirige.
(BRASIL, 1997, p. 26)

Assim, entende-se que a assimilacao das jurisdigdes alistadas a utilizacao da oralidade,
nas situagdes sociais, ¢ como “um mecanismo fundamental de socializagdo, de inser¢do pratica
nas atividades comunicativas humanas” (BRONCKART, 1999, p. 103), demonstrando a
admissibilidade e a seriedade da feitura de um trabalho essencial com os géneros orais na escola,
objetivando formar sujeitos adequados para “enfrentar o mundo atual como cidadao
participativo, reflexivo e autdbnomo, conhecedor de seus direitos e deveres” (BRASIL, 1997, p.
8).

Os Parametros curriculares nacionais: Lingua Portuguesa/ Secretaria de Educagdo
Fundamental (1997) asseveram que o ensino da oralidade deve ocorrer pelos géneros orais,
principalmente, pelos géneros da esfera publica formal, salientando que o entendimento sobre
os critérios extralinguisticos, paralinguisicos/cinésicos e linguisticos, essenciais a esses
géneros, contribui para a sua analise e produgao.

Marcuschi (2007) entende que as propostas didaticas devem priorizar as praticas para a
utilizagdo da linguagem, nas esferas sociais, pela conjectura sobre atividades de entendimento
e producdo de textos orais e escritos. Por sua vez, Marcuschi (2001) entende o aparelhamento
didatico do oral, como artificio do ensino-aprendizagem, devendo-se iniciar pelo estudo das
caracteristicas multimodais, englobando a producdo e entendimento de géneros orais
especificos, pois existe uma interdependéncia entre oralidade e letramento.

No Brasil, documentos norteadores da educacdo indicam a importancia do ensino da
oralidade nas escolas. Os PCNs de Lingua Portuguesa implantam a linguagem oral como
essencial para o ensino do Portugués, orientando que essa modalidade seja entendida como
objeto de ensino-aprendizagem, admitindo “aos individuos acessarem os conhecimentos de que
necessitam para crescerem como cidaddos plenamente reconhecidos e conscientes de seu papel
em nossa sociedade” (BRASIL, 1997, p. 8).

Reforco, assim, o trabalho com os géneros orais na Educagao Basica, sugerindo que “as
praticas de uso da linguagem, isto ¢, as atividades de [...] compreensdo oral devem ser
prioritarias nas propostas dos livros didaticos em situagdes contextualizadas de uso” (BRASIL,

2012, p. 11).
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2.2 - Oralidade na escola: discursos e identidades em fluxo?

Neste subtdpico apontaremos reflexdes sobre oralidade na escola, valorizando-a como
recurso de democratizagdo, a partir de uma politica de afirmacao da diferenca, para dar voz aos
que sao silenciados, e, dentro de uma escolarizacdo democratica da cultura popular (GIROUX;
SIMON, 2011).

A linguagem oral ¢ um dos aspectos basicos da vida, expandindo as probabilidades de
inclusdo e informagado nas diferentes praticas sociais. A aprendizagem oral auxilia na difusao
de ideias, axiomas e finalidades de distintas naturezas, e na manutencao das relacoes
interpessoais. Quanto mais as/os alunas/os falarem em conjunturas dispares, mas aumentarao
suas aptiddes comunicativas expressivamente. Portanto, a linguagem oral é um instrumento
basico de comunicagao.

Tendo em vista que o desenvolvimento da linguagem oral ocorre pela vivéncia de
conhecimentos diferenciados, envolvendo seus diversos usos, consideramos fundamental que
os profissionais do ensino apreciem a oralidade como fator essencial em sala de aula, ajudando
a/o aluna/o a se tornar um sujeito expressivo, emancipador, participativo e decisivo na
sociedade. A oralidade ¢ percebida como uma atividade verbal contemporanea, em diferentes
situacdes em que o sujeito se coloca ao longo da vida, sendo, além disso, a conservacdo dos
dados, contidos na memoria humana, um instrumento basico para as criancas ampliarem suas
possibilidades de inclusdo e informagio nas praticas sociais (CAMARA JUNIOR, 1977).

A expressao oral € o recurso pelo qual o ser humano expde seus sentimentos e ideias,
arquitetadas no ambito social, ou seja, a crianga nasce com a aptiddo para desenvolvé-la, e a
figura materna torna-se uma das principais fontes de auxilio.

Toda comunicacgao se faz na interacao, ndo se pode pensar em palavras e linguagem sem
uma interagdo com o outro. As palavras possuem varios significados, ndo sendo o mesmo para
todas as pessoas, pois o sentido ¢ feito pela interacdo do sujeito como seu interlocutor, nos
diversos discursos (AUGUSTO, 2011).

Conforme destacamos anteriormente, Marcuschi (1997) afirma que ¢ fundamental o
trabalho com oralidade nas aulas de lingua materna. Contudo, esse topico tem sido deixado de

lado pela comunidade escolar, em virtude do foco, que, ainda, ¢ dado as aulas de portugués,

2 SILVA, L. R.; LEAL. C. B. Versio ampliada do capitulo intitulado A RESSIGNIFICACAO DA ORALIDADE
NA ESCOLA: discursos ¢ identidades em fluxo. Publicado In: Educagdo no Contexto Atual, p 223 -240. Marlene
Barbosa de Freitas Reis Daniel Junior de Oliveira Carla Conti de Freitas (org.) Editora Scotti, Goiania, 2021,
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cuja fungdo precipua, acredita-se, seja apenas ensinar a escrever e a escrever bem, apesar das
muitas contribuigdes oferecidas, atualmente, pelo desenvolvimento das ciéncias da linguagem,
como a Andlise da Conversagdo, a Analise do Discurso, a Linguistica Textual e a
Sociolinguistica Interacional. A aprendizagem se tornou um processo continuo de reconstrugao
do real, ocorrendo pela interacdo entre sujeito, instrumentos € simbolos presentes na realidade,
iniciando-se antes da educagao formal.

Assim, conforme a/o aluna/o desenvolve a competéncia de descrever acontecimentos,
essa habilidade se aperfeicoa e ela/ele relata experiéncias vivenciadas, recontando histdrias e
utilizando-a para criar de novos panoramas € personagens.

Entretanto, hd uma anulacdo das atividades escolares, com a pratica oral, mesmo com
as adiantadas discussdes académicas sobre a oralidade. Essa anulagdo pode ser explicada pela
pratica das comunidades escolares de que a funcao disciplinar da lingua portuguesa seja apenas
ensinar a escrita, submetendo o ensino da oralidade a escrita, por meio de uma confusdo que se
faz entre lingua e gramatica normativa (BAGNO, 2002).

A oralidade, segundo Marcuschi (2001), consiste em uma pratica social interativa,
visando & comunicagao, apresentada em diversas formas ou géneros textuais, fundamentados
na realidade sonora, desde uma efetivacao mais informal a mais formal, nos mais variados
contextos. Diante das exigéncias de emprego da modalidade oral, ndo sé na conjuntura escolar,
como nas instincias sociais, fazemos necessaria a expansdo e a fundacdo de atividades que
cooperem no aumento da capacidade oral.

Os exercicios de oralidade na escola sdo quase inexistentes, identificando-se somente
atividades usando a modalidade falada, como em conversas com colegas, discussdes em grupo
e corre¢ao de exercicios, feita oralmente. Também sdo usados focos como a metodologia de
informacao sobre os géneros orais e o continuum da oralidade e do letramento (CAMPINHO,
2007).

E possivel afirmar que a expressio oral estd desprestigiada nos planos de aula dos
docentes da escola brasileira. A auséncia dessa modalidade, em sala, esta também associada a
praticas disciplinares, em que o siléncio ¢ naturalmente visto como medida de controle e
dominio de poder. Michel Foucault (1926-1984) aborda, em sua obra Vigiar e punir (2014),
(2013), a questao do poder, mas ndo no sentido juridico (FOUCAULT, 2013).

Para o filésofo, o poder se estabelece nas praticas disciplinares, que permitem que os
corpos sejam controlados, estando sujeitos as forgas que podem impor sentimentos de utilidade
e produtividade. Além disso, Foucault define que, atrelada a descoberta do corpo como objeto

e alvo de poder, vem o sentido de submissao. Dessa forma, quando hé a auséncia de praticas
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que incentivem a oralidade, o processo de controle, conforme Foucault (2013), torna-se
possivel.

A educacdo, nesse sentido, assemelha-se a algo sem gosto, sem cor, sem vida em si
mesma. A escola se descola do mundo ao derredor. Seus muros cercam um mundo virtual
desvirtuado. E o aprendido, ou seria o decorado, ¢ conhecimento tatuado, sem raizes no mundo
vivido da cultura popular.

O pouco espago da oralidade na escola se confirma pelo privilégio concedido a linguagem
escrita em sala de aula. De modo geral, em nossa sociedade, cada lugar e tempo possuem
sistemas de permissoes € negacdes de movimentos, que sao amparados em procedimentos pré-
estabelecidos. A valorizagdo extrema do texto escrito ¢, dessa forma, mais do que atividades,
sd0 uma postura de trabalho, que investiga o lugar de poder que a escrita possui na sociedade
(GNERRE, 2009).

Diante disso, ao analisar a visao de Gnerre (2009), entende-se como o autor destaca a
linguagem relacionada de forma direta ao poder. Tal fato se da devido a existéncia de classes
sociais, em que a classe dominante ndo procura compreender e respeitar a variedade linguistica
e escrita existente no pais. Dessa forma, as classes mais vulneraveis encontram-se reféns de
codigos linguisticos que acabam por excluir os individuos da comunidade externa, reafirmando
a identidade apenas dos pertencentes aquele grupo.

Sendo assim, ao compreender a importancia de estabelecer a oralidade, e 0 modo como
ela pode evitar exclusdo linguistica, percebe-se um interesse crescente de muitas instancias
sociais na negagao do corpo, dos gestos e dos movimentos fora das normativas construidas. Na
escola ndo ¢ diferente. H4 normativas predominantes, que permitem ou proibem os corpos dos
sujeitos de se movimentarem e se expressarem. H4 uma demanda disciplinar que represa a
oralidade em funcao da disciplina em sala de aula, associando a oralidade a uma desordem, e
ndo a um aprendizado. O fato ¢ que ndo aprendemos a pensar com O COrpo, e,
consequentemente, ndo aprendemos a ensinar a pensar com o corpo.

Em relagdo ao trabalho da lingua oral como contetido, autores como Ramos (1999) e
Marcuschi (2001) entendem que os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) indicam a
obrigatoriedade de os professores objetivarem o ensino para o acréscimo da habilidade de uso
da lingua oral, oportunizando o refinamento das habilidades de exposi¢do de ideias, de maneira
coerente e contextualizada, a compreensdo dos diversos tipos de géneros textuais que
circundam socialmente, e o ajuste da fala para situacdo de interagdo verbal, de escuta e reflexdo

sobre a lingua.
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A linguagem como fung¢do admite o pensamento, permitindo a comunicagio dele. E pela
posse e pelo uso da linguagem, falando oralmente ao proximo, ou mentalmente a si mesmo, que
a crianga organiza o pensamento € o torna articulado. Nos estudos linguisticos, a linguagem,
oral ou escrita, ¢ um todo em que as palavras se estruturam em frases, podendo ocorrer por meio
de expressdoes e formando uma sequéncia de fatos. A linguagem como funcdo admite o
pensamento e permite a comunicagdo ampla do pensamento (COUTO, 2007).

Na perspectiva vygotskiana, a relagdo do ser humano com o mundo ¢ determinada pela
linguagem. O autor entende que o contato da crianga com a linguagem ¢ realizado pela relagao
com o outro. Quando a mae trata, significativamente, os balbucios das criangas, conversando
com elas, ¢ transmitida a lingua materna, tornando a crianca um sujeito falante. A aquisi¢do da
lingua ndo ¢ um processo unicamente natural: para aprender a falar, ¢ preciso entender que a
linguagem e a intercessao do adulto sdo primordiais como uma referéncia para a compreensao
da linguagem (VYGOTSKY, 1996).

Vygotsky (1996) afirma, em relagdo a linguagem, que os significados das palavras sdo
ampliados por via natural, e o desenvolvimento psicologico ajuda no entendimento do percurso
dos signos. Para o autor, o pensamento verbal e a linguagem racional decompdem o aspecto
biologico primitivo para uma fun¢ao social e historica da fala. A crianga estd em uma cultura
em que a linguagem se encontra estruturada, acrescendo seus horizontes de pensamento verbal,
ao expandir sua interacdo com o meio, o sentido das palavras liga seu significado objetivo ao
contexto de uso da lingua e aos motivos afetivos e pessoais de seus usuarios.

Considera-se que falar sobre o trabalho com a oralidade e a adogao de géneros orais para
o trabalho com a linguagem nao ¢ excepcional, nem novo. Todavia, reforgamos a mudanga na
perspectiva de trabalho, e as reflexdes teoricas relacionadas a internacionalidade, constituindo-
se em um diferencial para as abordagens que destacam a competéncia comunicativa € o ensino
dos géneros orais. Isso, revendo o entendimento de género, que ndo pode ser apreendido como
um modelo formal e descontextualizado, com atributos compreendidos pelo estudante, ao longo
dos niveis de escolaridades ja conhecidos.

Assim, o ponto de partida do género ¢ o vinculo existente entre o uso da linguagem e as
atividades humanas, e os enunciados entendidos pela sua funcao na tecnologia de interagao. Os
seres humanos agem, em algumas esferas das atividades, como as da escola, da igreja, das
relacdes de amizade. Essas esferas determinam o uso da linguagem na forma de enunciados.

Os géneros sdo tipos de enunciados estaveis, assinalados por um contetido temaético,

uma constituicdo composicional e uma atitude. Fala-se sempre por géneros no centro de uma
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esfera de atividade. O género determina uma interconexao da linguagem com vida social
(RIBEIRO, 2016; GNERRE, 1991).

Desde os noticiarios, vistos e ouvidos por expectadores leitores de uma realidade social
factual, diariamente, até as longas narrativas orais, as novelas e os filmes da teledramaturgia
brasileira, chegam a um nivel de complicagdo discursiva e tematica a ponto de abordar
polémicas sociais com questionamentos, € penetrar varias camadas sociais, atingindo todas as
classes. O texto oral, veiculado via redes sociais, compde um conjunto de material real, que sdo
enunciados, realizados em seu cerne de subjetividade tematica, e multiplicidade de estilo e
conteado (AUGUSTO, 2011; CHAER; GUIMARAES, 2012).

Existem varios entendimentos da linguagem como resultante da agdo social, a
interatividade e a produ¢@o da linguagem, acorrendo em diversas esferas da atividade social,
destacando-se uma abordagem interacional. A producdo da linguagem significa producao de
discursos: dizer algo para alguém, de uma determinada forma, em um determinado contexto
histérico, significando que as escolhas feitas, ao dizer, ndo sdo aleatorias, ainda que possam ser
inconscientes, mas provenientes das condigdes em que o discurso ¢ feito. Ou seja, quando se
interage verbalmente com alguém, o discurso se organiza pelas nogdes que o interlocutor tenha
sobre o assunto, supondo serem suas opinides, simpatias e antipatias, da relacdo de afinidade e
do grau de familiaridade, da posi¢@o social e hierarquica, podendo indicar as escolhas que serdo
feitas relacionadas ao género em que o discurso se realizara (AUGUSTO, 2011).

Consideramos necessario que educandos e educandas exercitem a lingua oral, para
atender as exigéncias dos mais diversos géneros discursivos, que circulam dentro e fora do
ambiente escolar, usando-a com vigor, sabendo adequé-la a escopos e situagdes comunicativas,
que promovam conversar em grupo, expressar sentimentos e opinides, proteger pontos de vista,
relatar acontecimentos, expor sobre temas estudados, assim como participar de diversas
situagdes de comunicacgao oral, acolhendo e entendendo as opinides alheias, com respeito aos
diversos modos de falar (RAMOS, 1999; OLIVEIRA, 2003).

Ademais, ¢ possivel ao individuo perceber, por meio da oralidade, seus fluxos
identitarios e culturais, valorizando e ressignificando herangas sociais, afetivas e historicas,
uma vez que o trabalho com a oralidade possui papel importante no processo educativo, que se
torna eficiente, quando ajuda em situagdes em que as/os alunas/os desenvolvam e explorem
suas capacidades comunicativas e sociais.

Embasado nesse entendimento, o/a professor/a promoveré atividades como conversas,
discussdes, poesia, dramatizacdes, fantoches, leitura de historias, entrevistas, musicas, reconto

de historias, trava-linguas, debates, e exposi¢cdes orais, admitindo que a crianga seja mais
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comunicativa € possua um intercimbio maior com o grupo. O ambiente deve ajudar no
desenvolvimento oral das criangas, fazendo com que se comuniquem. O trabalho com a
linguagem deve ocorrer por meio de atividades expressivas (CHAER; GUIMARAES, 2012).

Vale ressaltar que ndo ¢ papel da escola ensinar a/o aluna/o a falar, tendo em vista ser
algo que a crianga aprende antes da idade escolar. Entretanto, demonstrar o valor cultural e
subjetivo da fala, dentro do processo emancipatorio, compoe uma de suas finalidades.

Expressar-se oralmente requer confianga em si mesmo, o que se conquista em ambientes
favoraveis a manifestacao do que se pensa, do que se sente, do que se €. Por conseguinte, o
desenvolvimento da capacidade de expressao oral do aluno depende de a escola ofertar um
ambiente de respeito e acolhimento a vez, a voz e a diversidade.

E papel da escola ensinar-lhe os usos da lingua adequados em diferentes situacdes
comunicativas, concedendo-lhe instrumentos para enfrentar situagdes em que nao sera aceito,
reproduzindo as formas de expressdo proprias de sua comunidade. E necessario ensinar-lhe a
usar adequadamente a linguagem, em instancias publicas, utilizando a lingua oral de forma mais
competente (MARCHUSCHI, 2001).

Dinéa Sobral Muniz (2007), Leonor Lopes Favero et al. (2009) indicaram uma visao
sobre o ensino de lingua, pontuando os predicados da fala e da escrita, com suas caracteristicas
e a organizagdo de cada texto, advertindo os niveis de estrutura do texto falado, e destacando o
estudo dos conceitos de conexdo e nexo, que admitem maior entendimento sobre a dinamica da
oralidade no cotidiano, principalmente, em argumentos mais formais de usos.

Os autores defendem o ensino da oralidade nas escolas, como tentativa de indicar a sua
diversidade de uso, quer formal ou informal, escrita ou falada, rompendo com a visao
tradicionalista de certo e errado, e primando pela adaptacdo dos registros embasados em seu
uso. Nesses estudos, foi indicada a necessidade do desenvolvimento das habilidades de observar
situagdes de conversagdo, definidos como atividade em que interagem dois ou mais
interlocutores, que se alteram constantemente, arrazoando sobre temas proprios, como topicos
ou assuntos, tipo de situagdo, papéis dos participantes, modo e meio do discurso.

Carlos Alberto Faraco (2008), em “Norma culta brasileira: desatando alguns nos”,
recorda que nao ocorre um padrao absoluto de lingua e de correg¢do da lingua, pois o que existe
sdo padrdes relativos as diversas situagoes, indicando que os fendmenos linguisticos sao
relativos as circunstancias. Portanto, somente com o ingresso as diversas variagdes linguisticas,
e a experiéncia da literatura, sem descuidar do convivio sistematico com os textos, com ampla
circulacao sociocultural, ¢ que se promove uma nogao do uso real da lingua, ensinando ao aluno

as adequagdes conexas em cada situagcdo de comunicagao. Stella Maris Bortoni-Ricardo (2008),
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em “o professor pesquisador: introducao a pesquisa qualitativa”, afirma que a promogao do
contato com variados textos, considerando a diversidade intrinseca na lingua, indica que as
variantes ndo sdo uma fala, mas um expediente assentado a disposicao dos falantes. Assevera,
ainda, que o professor nao pode lidar com o erro ortografico da mesma forma que interfere na
lingua oral, pela flexibilidade dessa modalidade, para acordar a linguagem aos casos de fala,
demonstrando que o estudo da lingua oral contribui para a inteligéncia das variagdes
linguisticas, pois € territorio dessas, admitindo ao falante usé-las e ajusta-las a cada contexto.

Por fim, Castilho (2014) propde a inclusdo da lingua falada na pratica escolar, afirmando
que a escola deve tomar, como ponto de partida, nos aprendizados conversacionais, o
conhecimento linguistico que os alunos trazem para a escola, sugerindo que os professores
entendam a importancia da fala familiar e do letramento extraescolar, lecionando a
multiplicidade adaptada a cada situacdo. Se a escola ¢ a primeira relagdo do cidadao com o
Estado, ndo seria plausivel que ela se assemelhasse a um lugar onde se cuida das coisas fora da
realidade cotidiana?

O autor indica, ainda, que a sele¢do de textos para o ensino deve ser ajuizada na
realidade sociocultural da/o estudante, preparando-a/o para o uso extraescolar, e defendendo
ser relevante estudar a lingua de modo a interligar modalidade oral e escrita, € ndo as tomar
como opostas.

A escola, nesse sentido, precisa ultrapassar os aspectos teéricos, penetrando no cerne da
pratica cotidiana, acrescendo os conhecimentos ¢ acendendo um novo mundo de significado
aos educandos. Em sala de aula, experiéncias e vivéncias se agrupam em um mesmo espago,
esperando serem cultivadas. Assim, cabe a escola sistematizar formas de estimular a expressao
da oralidade, desde a mais tenra infincia, pois a democratizagdo do conhecimento determina
que a escola proporcione espacos que viabilizem a formagao de cidadaos e sua participacao nas
dimensdes politica e pedagdgica, rompendo barreiras culturais, que separam a escola da
comunidade, e admitindo uma articulagdo do educador com o contexto cultural em que se
insere.

Autores brasileiros como Paulo Freire (1979) propdoem uma educagdo democratica,
politico-critica, libertadora, pela conscientizagdo e transformacgao da realidade, por meio do
conhecimento ndo moldado ou imposto, mas construido. Dessa forma, o autor passa a discutir
propostas tedricas embasadas na concepgdo interacionista da linguagem, percebendo a
oralidade da cultura local e a negatividade de uma aprendizagem que desconsidere a questao.

Assim, a oralidade ¢ uma operacao direcionada ao mundo concreto, indo ao cerne da agdo,
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diferente da linearidade do texto escrito, sendo obrigatéria uma educagdo com saber de
experiéncia, o que ¢ fornecido pela contextualizagdo da aprendizagem.

Freire (1999) ainda defende que o aluno ¢ um sujeito ativo no processo de
aprendizagem, advertindo haver uma fala defensora da autonomia social, do resgate da
cidadania e da autonomia linguistica, no uso eficaz da linguagem, promovendo a necessidade
do conhecimento da lingua, em seus niveis oral e escrito, para o exercicio pleno da cidadania,
a promogao dos bens sociais e o entendimento de um direito que lhe ¢ assegurado.

Marcuschi (2007) afirma que, talvez, pela ideia ingénua de que ndo seja necessario
trabalhar oralidade com os alunos, ja que esses chegam a escola sabendo conversar, a escola
brasileira adota uma postura fortemente arraigada, que ja se transformou em uma espécie de
consenso: a escola existe para ensinar a escrita, € ndo a fala.

Segundo o autor, € possivel concordar com a ideia de que se deve ensinar o texto escrito,
“mas € possivel também acrescentar que nem por isso a escola esta autorizada a ignorar a fala.
O ser humano ¢ tipicamente um ser que fala e ndo um ser que escreve” (MARCUSCHI, 2007,
p. 39), levando a hipotese de que o apagamento da oralidade na escola pode estar relacionado
ao apagamento do sujeito e de sua identidade, nesse mesmo espago.

Giroux e Simon (2011, p. 109) compreendem a escola como formas sociais, que
ampliam as capacidades humanas, habilitam as pessoas a intervir na formagao de suas proprias
subjetividades, de modo que sejam capazes de exercer poder para transformar as condigdes
ideoldgicas e materiais de dominagdo, em praticas democraticas de poder social. Os autores
defendem uma politica da diferenca, para dar voz aos que sdo silenciados, em face de uma
escolarizagdo de centralidade na escrita.

Compreendendo a escrita como a legitimacdo historica das oralidades de grupos
detentores do poder (GNERRE, 1991, p. 45), um olhar sobre oralidade, associado ndo a uma
fase intermediaria para a escrita, mas a afirmac¢ao de identidades silenciadas, pode contribuir

para consolidar praticas democraticas na escola, das quais falam os referidos tedricos franceses.
Diante desse contexto, compreende-se que a escrita assume uma caracteristica de
centralidade na cultura, visto que se constitui de uma atividade em que os conhecimentos
emergentes e advindos de diferentes campos do saber sao estimulados, possibilitando as
interacoes sociais. Dessa forma, os estudos sobre identidades contemporaneas vém ao encontro
da importancia em debater acerca da centralidade da escrita na cultura, o que vai ao encontro
do processo de ensino da oralidade, estabelecendo uma relagdo mutualistica. Assim,
compreende-se que a identidade do sujeito pods-moderno ¢ variavel, e, constantemente,

deslocada, manifestando-se por meio de sua cultura (HALL, 1997).
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Considerando que a lingua ¢ uma expressao cultural, e submetida a mudanca
(WEINREICH; LABOV; HERZOG et al., 2006), diferente da escrita, que ¢ estavel e normativa,
essa configuracdo de sujeito, também, em permanente instabilidade, fica evidenciada, quando
praticas orais estdo em questao.

Dessa maneira, nao anulara a diferenca, por meio da qual as identidades sdo construidas.
Dentro da teoria da diferenga, expressa em Derrida, Judith Butller e outros, o autor concorda
que, somente pela diferenca, por meio da relagdo com o outro, com o que ndo €, com o que
falta, ¢ que as identidades podem ser delineadas (HALL, 2000). Ainda sobre a relacdo entre
sujeito e discurso, vale ressaltar que a inser¢ao em determinado discurso promove a formagao
historico-cultural, afirmando e reafirmando as constru¢des simbdlicas.

Nao hé discurso sem pretensdo ideoldgica, como defende Bakthin (1997). Segundo ele,
um produto ideoldgico compde uma realidade natural ou social, como todo corpo fisico, que ¢
instrumento de produgdo ou produto de consumo, e que também reflete e refrata uma outra
realidade exterior a si: “Tudo o que ¢ ideologico remete a algo situado fora de si mesmo”
(BAKTHIN, 1997, p. 31).

Nesse sentido, a formacgao discursiva ¢ o que determina a enunciagao, que consiste no
conjunto de valores atuantes, na organizacdo do pensamento coletivo, € que demonstram
regularidade entre os enunciados, como se verifica em Foucault (1986). E possivel aplicar o
conceito da formagdo discursiva de Foucault no ambito escolar, visto que, a mudanca ¢ dada
pela inser¢ao do sujeito em praticas discursivas, como a leitura, a interpretagdo, o dialogo e a
escrita, em processo de interacao social, e em didlogo com vérias perspectivas de conhecimento.
Dessa forma, observa-se a importancia de atividades que foquem na formagao discursiva do
aluno, para que seja desenvolvido o conjunto de valores, bem como a constru¢do de um
pensamento coletivo, que ¢ de suma importancia para vida em sociedade.

Por conseguinte, abordando com relagao a oralidade, partindo do estudo da lingua falada
ndo padrdo, os falantes sdo identificados no processo de aprendizagem, porque suas variantes,
muito usadas nas praticas sociais, servem como objeto de estudo e sdo avaliadas como
manifestacdes possiveis.

Por sua vez, Marcuschi (2001) defende que a escola necessita redirecionar seu olhar
para a lingua falada, sem considera-la superior, arraigando-a no argumento de ensino, e
encerrando o entendimento de que esse ambiente ¢ o lugar do aprendizado da escrita, uma vez
que o ser humano ¢ um ser que fala, e ndo um ser que escreve. Além disso, sustenta a
possibilidade de trabalhar a oralidade nas aulas, ndo de forma a ensinar a falar, mas sim,

identificando a riqueza, variedade e importancia do uso da lingua oral, por meio do estudo das
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variagoes, indicando, entdo, que a lingua falada ¢ modificada, e que a nog¢do de um dialeto
padrdo uniforme ¢ uma questdo tedrica e ndo tem um analogo baseado na experiéncia.

A abordagem da fala admite entrar em questdes evitadas no estudo da lingua, como as
de variagdo e mudancga, pontos relevantes, porém, dificilmente vistos. No¢cdes como norma,
padrdo, dialeto, variante, sotaque, registro, estilo e giria, podem ser centrais no ensino de lingua,
ajudando a formar a consciéncia de que a lingua ndo ¢ homogénea, nem monolitica. Isso
demonstra que o ensino da modalidade oral pressupde lidar com a variag¢@o linguistica, pois
implanta a realidade social linguistica do aluno no contexto escolar, conferindo a importancia
do uso extraescolar na formacao e no aprendizado (MARCUSCHI, 2001).

Sobre a variagdo como objeto de ensino, Bagno (2002) defende que ¢ problematico
balizar o que ¢ norma culta no Brasil, considerando a realidade sociocultural dos falantes, a
influéncia da midia e das novas tecnologias, bem como a mescla entre os géneros textuais.
Fatores indicativos de que a sociedade e a cultura sdo plurais e multifacetadas, porque
unicamente uma lingua plural e multifacetada poderia ensinar o aluno a conviver na ampla
diversidade das atividades de linguagem.

Assim, neste capitulo, foi possivel aprofundar a discussdo em questdes acerca da
oralidade, cultura, importancia dos educadores ¢ a centralidade da escrita. Ao que se refere as
instituicdes escolares, no ambito do ensino da lingua portuguesa, além da importancia de os
alunos conviverem com a diversidade e as variedades da lingua, a oralidade tem o papel
importante, também, na formacao de sujeitos mais autdbnomos e atuantes, socio e culturalmente,

pela afirmacao de sua identidade cultural.
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CAPITULO III - ORALIDADE E A AFIRMACAO DA IDENTIDADE CULTURAL
DO ESTUDANTE

Neste ultimo capitulo, serd discutido como a oralidade pode afirmar a identidade do
estudante. Em seguida, serd realizada uma reflexdo acerca dos desafios enfrentados no
desenvolvimento da oralidade, quando se tem o objetivo de atingir formag¢des identitarias dos
estudantes. Entende-se, ainda, que, o desenvolvimento da oralidade possibilita a afirmac¢do da
identidade cultural do educando, mas, para essa possibilidade, existe enfrentamento de desafios
como: as relagdes interpessoais ¢ as dificuldades em lidar com a diversidade.

Vale a pena ressaltar que a instituicdo escolar se constitui como um lugar
importantissimo, na construcdo das formagdes identitarias, ao passo que a diversidade cultural
e racial também pode apresentar entraves a constru¢do das identidades dos individuos. Nesse
sentido, serdo abordadas, neste capitulo, as lacunas existentes no processo de ensino-
aprendizagem e no cotidiano escolar, referindo-se a questao racial e cultural, presente em sala
de aula, e como a construcao da identidade esta relacionada a essas questoes.

Por fim, sera discutido o papel da institui¢do escolar, bem como o papel do educador na
dimensdo educacional, o qual detém grandes responsabilidades sociais no processo de
constru¢do da identidade dos alunos. Conforme destacado anteriormente, a expressao oral nao
recebe a mesma énfase que a expressdo escrita em grande maioria dos planos de aula dos
docentes das escolas brasileiras, sendo uma questdo diretamente relacionada a construcao da
identidade.

Neste capitulo serd discutido, mais detidamente, essa auséncia associada a praticas
disciplinares adotadas como cessamento da oralidade, do silenciamento, visto como medida de
controle e dominio de poder. Tal maneira de exercer poder sobre o outro foi citado por Foucault
(20006), visto que, nao se apropriar do discurso faz com que o individuo nao exerga o seu direito
de autoafirmacao, tornando-se vulnerdvel para que outro exerga controle e poder sobre ele. Vale
a pena ressaltar que, a autoafirmacdo ¢ estimulada em ambito escolar, sendo de suma

importancia seu incentivo por parte da instituicdo e do corpo docente.
3.1- A identidade do educando e a oralidade

A identidade refere-se ao processo de intera¢do dos individuos, em diferentes espacos
sociais, nos quais eles buscam construir uma série de significados de si, e, simultaneamente, de

outros significados. No entanto, esse processo cognitivo ndo se reduz a um conjunto de crengas
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e representacdes sobre si € os outros, mas, também, sobre o meio social em que se inserem, o
que converge no processo de producdo, dando origem a identidade. Assim, entende-se que, no
momento em que o individuo se questiona, refletindo acerca da pergunta: “quem eu sou?”, a
resposta pode ser obtida com relagdo a diversos aspectos, seja com base na perspectiva racional
ou emocional, cabendo aos Estudos Culturais avaliar como ocorre o processo de criacao da
identidade do individuo em meio a tais questionamentos.

Sendo assim, ¢ preciso destacar a relagdo direta que a oralidade estabelece com a acao
de afirmar a identidade do aluno, visto que, estando em um ambiente propenso a existéncia de
diversas culturas e ideologias, € nesse espaco que o aluno acaba por iniciar a construgao de suas
referéncias identitarias. Dessa forma, entende-se como a oralidade mostra-se de suma
importancia no desenvolvimento do sujeito, cujo ira se deparar com inimeros desafios, bem
como relagdes interpessoais, sendo necessario que o aluno esteja pronto para afirmar-se como
individuo tnico, pensante e reflexivo. Contudo, o espago escolar, muitas vezes, acaba por
contribuir para que a oralidade ndo seja possivel, estabelecendo o dominio da escrita, refletindo
na existéncia de lacunas no processo de ensino-aprendizagem e no cotidiano escolar (SILVA,
2019).

Vale a pena ressaltar que as instituigdes sociais também desempenham um papel
importantissimo, na constru¢do da identidade, pois se referem a espagos de producdo de
conhecimento, bem como, experiéncias, relagdes reciprocas, comunicagdes e atividades, de
significado-simbolo, destacando a escola como uma dessas instituicdes. A constru¢do da
identidade dos jovens, focando dentro da instituicao escolar, constitui-se em uma realidade, por
ser local privilegiado de circulacdo cultural, especifica e de produgdo de sentido, para as
diversas praticas sociais. Assim, a escola funcionaria como um elo, direcionando e exibindo
todo o material de referéncia da construcao da identidade dos educandos. Além de instituigoes,
as escolas sao comunidades de vida e destino, cujos membros convivem e estao absolutamente
vinculados (BAUMAN, 2005).

Destaca-se, ainda, como a escola pode perpetuar as desigualdades entre os individuos,
mesmo que inconscientemente, devido ao seu modelo baseado no eurocentrismo, que acaba por
desqualificar ou inferiorizar alguns continentes, como o africano (SANTOS.; 2005). Dessa
forma, entende-se que tais fatores dificultam a construcao da identidade dos individuos, o que
¢ muito visivel, no caso da identidade negra, que acaba por se construir, de forma enfraquecida,
desde a sua origem. Destaca-se que a escola também ¢ um lugar de convivéncia social, e acaba
por perpetuar, de maneira cruel, atos de discrimina¢do, que, por muitas vezes, passam

despercebidos e sdo vistos como brincadeiras entre os alunos (CAVALLEIRO, 2005).
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Dessa forma, entende-se que a construcao da identidade dos alunos negros compreende
um processo continuo, € que ocorre dentro dos espagos em que esses individuos frequentam e
estabelecem relagdes com outros individuos. Além da escola, outros espagos também sdo
importantes, na construcdo de identidade, como instituigdes religiosas e locais de lazer.
Contudo, enfatiza-se que ¢ o espago escolar o de maior impacto na formagao do aluno, sendo,
nesse local, a ocorréncia de intensa troca de experiéncias. No caso da constru¢do da identidade
do aluno negro, ¢ preciso destacar como a trajetoria escolar exerce grande impacto sobre essa
construgdo, de forma que ¢ preciso saber lidar e respeitar essa identidade negra, estando apto a
lidar com suas complexidades (GOMES, 2005, p. 132).

A autora, ainda, destaca que escola também pode ser vista como um espago de
reproducdo e divulgagdo das diferentes fontes culturais, presentes na sociedade, em que sdo
inseridas, entdo, para melhor compreender a construcao de diferentes identidades pelos jovens,
¢ preciso considerar a importancia de sua ligagdo com a cultura e a educagdo, ou seja,
reconhecer a existéncia de uma articulagdo ativa, nos processos educativos, na escola e fora
dela.

O debate, em torno da identidade, na sociedade contemporanea, ¢ marcado por uma
série de nogoes e referéncias, nos ambientes de consumo e midias sociais, em rapida mudanca,
com que nos deparamos constantemente, tendo como referéncia a informagao para obter um
certo grau de ancoragem sociocultural. Ainda, no contexto escolar, enfatiza-se que a identidade
praticada em diferentes espagos sociais, mididticos, familiares, institucionais, entre outros, em
que, por vezes, se encontram novos significados e narrativas, quando conflitantes, constitui um
aspecto influenciador de comportamentos, a estimular novas relagdes sociais.

Compreendendo a respeito do conceito de identidade, conforme Woodward (2012), a
identidade ¢ relacional, visto que sua existéncia depende de algum fator externo, ou seja, uma
outra identidade ¢ capaz de fornecer condigdes e estimulos para que ela exista. Sendo assim,
destaca-se que a identidade esta diretamente relacionada com a diferenca, cuja necessita dela
para que exista. Tal realidade pode ser entendida como problematica, pois sugere uma agao de
negar as semelhancas entre grupos. Por sua vez, algumas diferencas sdo vistas como mais
importantes, sendo a diferenciacdo realizada através de simbolos de representagdo. Dessa
forma, entende-se que a identidade ndo ¢ o contrario da diferenca, mas estabelece com ela uma
relacdo de dependéncia.

Nesse processo de correlacdo, segundo Castells (1999), a identidade estd ligada as
atividades, historia de vida, sonhos e fantasias de cada adolescente. A identidade permite, por

um lado, sua percepcao como sujeito unico, apoderar-se de sua realidade pessoal, e, portanto,
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de sua percepcao de si, portanto, de sua propria consci€ncia. Por outro lado, permitem a
diferenciagdo entre o eu e os outros, termo comparativo, que pode evidenciar as caracteristicas
identificadoras de cada um. Em uma escola onde os alunos interagem com mais pessoas, 0s
alunos se deparam com novas historias e significados.

O universo do campo escolar permite o entrelacamento de grupos de diferentes
tamanhos e referéncias sociais, regidos por um sistema de normas e regras de funcionamento,
passiveis de atualizagdo, de acordo com as preferéncias das pessoas. Comparado com a natureza
quase obrigatoria das familias e bairros, na escola, os alunos tém mais liberdade para formar
seus proprios grupos.

Para abordar o tema da "constru¢do de identidades nos espacos escolares", com foco na
oralidade, considera-se necessario, primeiramente, fazer algumas consideragdes acerca das
identidades, relacionando-as ao desenvolvimento da oralidade. Tal necessidade ocorre devido
a importancia em compreender como a formacao da identidade exerce impacto na vida do
individuo, visto que, sua formagdo como cidaddo, agdes e pensamentos, estdo atrelados a
afirmacao e reconhecimento de sua identidade.

Dentro da perspectiva expressa, pode-se considerar a diferenga como “relagdo social”,
visto que ela se integra as relagdes sistematicas através de discursos econdmicos, bem como
culturais e politicos realizados pela sociedade. Dessa forma, a diferenca como relagdo social
faz parte das trajetorias historicas, bem como, contemporaneas das circunstancias materiais e
até das praticas culturais dos individuos, que acabam por possibilitarem a existéncia de
condigoes para a formacgdo de identidades dentro de um grupo (BRAH, 2006).

Nesse sentido, o conceito de identidade neste estudo esta relacionado com a existéncia
do diferente, como um fator de suma importancia no processo de constru¢ao da personalidade
e autoestima do individuo. Apds compreender a relagdo de oralidade e identidade, ¢ possivel
analisar tal relacdo no espago escolar, onde educadores e educandos devem lidar com o
diferente a todo momento.

Refletindo e propondo reflexdes criticas e contextualizadas sobre a utilizagdo da
linguagem oral, nas salas de aula do ensino fundamental, ¢ que pretendemos contribuir para a
constru¢do de uma pedagogia da linguagem, que ndo se limite apenas aos confins do curriculo,
mas que se estenda, para além (inclusive) de uma abordagem disciplinar, disseminada por toda
a escola.

Por exemplo, Paulo Freire (1979) afirma que o didlogo ¢ a esséncia da educa¢ao como

pratica livre. Em outras palavras, ndo ¢ possivel abordar os problemas centrais associados a
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uma educacdo para a emancipagdo, sem considerar o papel estratégico que o dialogo
(linguagem) deve desempenhar nesse processo.

O objetivo ¢ proporcionar que o aluno fale e seja ouvido, e, assim, facilitar sua formagao
sociocultural para apoiar o trabalho que estd sendo construido. Destaca-se que, do ponto de
vista linguistico, o caminho mais curto para o mundo subjetivo do aluno, bem como sua historia
de vida e a identidade cultural ¢ o seu modo de falar, € ndo por qualquer outra modalidade
linguistica. Tal fato pode ser explicado devido a intensidade contida na a¢do de apropriar-se do
direito de expressar-se através da sua fala. pessa forma, ¢ licito dizer que a identidade do
individuo se constroi através dos processos culturais, que, por usa vez, se manifestam no
discurso (HALL, 2000, p. 23).

Interagindo com o outro, pela oralidade, o aluno se compde, bem como estabelece as
mais diversas relagdes sociais, potencializando seu conhecimento acerca de si mesmo, como
individuo, sobre o0 mundo e acerca da sociedade a qual se faz pertencente, expressando seus
valores ideoldgicos e sua visdo de mundo. Essa interacdo pode ser realizada ao trabalhar com
os géneros orais em sala de aula. (CASTILHO, 2014, p. 31). Tal fato evidencia, mais uma vez,
a importancia do espago escolar na formagao da identidade do aluno, pois ¢, nesse espago, que
o aluno experimenta, muitas vezes, pela primeira vez, diversas experiéncias, as quais sao
responsaveis por dar inicio a formacdo do individuo. Destaca-se as relagdes pessoais como
experiéncias mais marcantes dentro do espaco escolar.

A importancia da lingua ¢ fortalecida, ao se constatar que, ¢, através dela, que o
individuo pode mostrar sua esséncia, bem como expressar suas ideias. Contudo, € preciso
destacar que ndo ¢ apenas através da lingua que o ser humano pode se expressar, sendo ela
apenas uma das inumeras ferramentas de comunicagdo, como a escrita, a arte etc. . E, para isso,
a escola tem amparos legais para fazer um trabalho eficiente com a lingua, passando, nesse
contexto, a contemplar a oralidade do estudante.

Destaca-se que, com relacdo ao ensino efetivo dos géneros orais, ¢ necessaria uma série
de atividades planejadas e sistematicas, com a finalidade especifica de ensinar esses diferentes
géneros. Em outras palavras, as escolas devem se esforcar para desenvolver nos alunos uma
relagdo consciente e voluntaria, com seu proprio conhecimento linguistico, a fim de fornecer
aos alunos meios eficazes de melhorar as habilidades linguisticas escritas e faladas. Para tornar
possivel tal realidade, atividades mais interativas precisam ser elaboradas, como rodas de
conversas, debates, onde seja criado um espago para que o aluno possa se expressar através do
recurso da fala, exercitando o autoconhecimento ao falar sobre o que pensa a respeito de

determinados assuntos selecionados para o debate.
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Entende-se que, na maioria dos casos, o espago escolar representa fontes primarias de
acesso ao estudo da lingua, além de formar futuros profissionais, ou seja, por ser a principal
fonte de acesso ao estudo, ¢ preciso ter cuidado ao trabalhar com diferentes tipos de textos em
sala de aula. Assim, as atividades com a oralidade devem ser feitas em sala de aula, de modo a
valorizar o oral e desenvolver essa questdo nos alunos (MARCUSCHI, 2007, p. 34). Destaca-
se que o espaco escolar da oportunidade para todos os professores se responsabilizarem pelo
tratamento da oralidade, ndo somente os professores de lingua materna, mas sim os professores
de todas as disciplinas, tendo em vista que todas as disciplinas tém possibilidades de cultivar a
pratica de ouvir o aluno.

Entende-se que a oralidade tem o papel importante na formagdo de sujeitos mais
auténomos e atuantes, socio e culturalmente, pela afirmacao de sua identidade cultural. No
ambito educacional, a convivéncia com varios grupos e varias culturas oportunizam trocas de
conhecimentos, por meio das praticas orais da lingua. Contudo, historicamente, destaca-se uma
superestimacdo da palavra escrita, o que a levou a monopolizar o trabalho linguistico nas
escolas, ou seja, a palavra escrita ¢ considerada, estritamente, no sentido, ou, com ela, o dialeto
padrao, e acaba por receber maior atengdo em ambito escolar. Nesse sentido, claramente, nao
ha espago para as multiplas vozes presentes nas salas de aula; os alunos ficam com duas opgoes,
ou usam a norma padrdo tradicional (quando permitido), ou ficam completamente em siléncio.

Dessa forma, o modo como o ensino da lingua materna ¢ introduzido nas escolas (com
forte énfase na escrita), significa sempre uma forma sofisticada de exclusdo, apagando as
diferentes vozes sociais que existem nas escolas, preparando os alunos para serem submissos,
passivos e silenciosos. Vale a pena ressaltar que, ndo apenas a auséncia da oralidade ¢ capaz
de tornar os alunos passivos, mas sim, um conjunto de praticas disciplinares como a auséncia
de atividades que incentivam a liberdade de expressdo e questionamentos em sala de aula.
Assim, entende-se que os géneros discursivos tém sido centrais para a discussao do ensino de
linguas no Brasil, ecoados, tanto no Parametro Curricular Nacional - PCN (BRASIL, 1998)
quanto na Base Comum do Programa Nacional de Ensino - BNCC (BRASIL, 2018).

Os PCN (BRASIL, 1998, p.67-68), por sua vez, consideram que trabalhar com a
oralidade em sala de aula ndo significa ensinar o aluno a falar, mas a “desenvolver o dominio
dos géneros que apoiam a aprendizagem escolar de lingua portuguesa e de outras areas
(exposicdo, relatorio de experiéncia, entrevista, debate etc.) e, também, os géneros da vida
publica no sentido mais amplo do termo (debate, teatro, palestra, entrevista etc.)”.

Enfim, destaca-se que, trabalho com géneros, sendo orais ou escritos, devem colaborar

para a aprendizagem discente, € para a sua atuagdo na sociedade, como sujeitos ativos € com
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voz, visto que, para tal situagdo, sao necessarias algumas habilidades como: o dominio da lingua
e 0 dominio dos géneros discursivos (BAKHTIN,2019).

Nota-se que os documentos citados, como: PCN e o BNCC, convocam o educador, bem
como o aluno, a exercerem um trabalho voltado para a oralidade, e que deve envolver a escuta
também. As reflexdes feitas, neste trabalho, mostram que a oralidade ndo ocupa o espago
adequado nas nossas escolas, principalmente, nas atividades orais voltadas para o ensino-
aprendizagem da lingua materna, no ensino fundamental, no que diz respeito a considerar a
identidade dos educandos.

Dessa forma, neste primeiro topico, abordou-se com maior énfase a relagao da oralidade
com a afirmacdo da identidade do aluno, onde, ao apropriar-se do poder da fala, o individuo
pode questionar e refletir acerca dos acontecimentos a sua volta, dando forg¢as para a construgdo
de sua personalidade, o que ¢ de suma importdncia para o sucesso do processo ensino-

aprendizagem.

3.2- Desafios no desenvolvimento da oralidade na escola

r

O papel do professor, na dimensdo educacional, ¢ pautado por grandes
responsabilidades sociais, as quais lhes sdo requisitadas determinadas fungdes, e, para agirem,
de modo consciente, autbnomo e critico, necessitam de conhecimentos. Esse processo ¢
continuo e se constitui em diferentes fases/etapas formativas, de maneira singular e coletiva,
formando a identidade docente.

A profissao docente, ao dar-lhe um significado proprio, unico e atrelado a vivéncia de
cada disciplina, possibilita a mudanga social. O professor ndo passa despercebido na vida de
seus alunos, seja ela positiva ou negativa, pois o educador faz parte da historia de vida de seu
aluno (FREIRE, 2017, p .23).

As expectativas da sociedade, em geral, sobre a escola, residem no seu compromisso de
conduzir os alunos a uma combinagdo dos conteudos das diferentes disciplinas. Entdo os
professores tém que capacitar seu grupo de alunos para atuar em diferentes esferas sociais, com
uma riqueza de conhecimento que os ajuda a interagir com o mundo. Com isso, a sociedade
espera que a todos seja garantida uma integragdo democratica na vida social.

No que se refere ao ensino da Lingua Portuguesa, os PCNs, que se mostram como
instrumentos de orientacao educativa a nivel nacional, contudo, ndo impedem que cada escola

desenvolva o seu proprio projeto educativo. Conforme consta na legislacao vigente, explica-se:
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O dominio da lingua, oral e escrita, ¢ fundamental para a participagdo social
efetiva, pois ¢ por meio dela que o homem se comunica, tem acesso a
informacdo, expressa ¢ defende pontos de vista, partilha ou constroi visdes de
mundo, produz conhecimento. Por isso, ao ensina-la, a escola tem a
responsabilidade de garantir a todos os seus alunos o acesso aos saberes
linguisticos, necessarios para o exercicio da cidadania, direito inalienavel de
todos. (BRASIL, 1997, p. 15).

Por conseguinte, com o objetivo da escola, de fazer com que os alunos dominem a
linguagem falada e escrita, os professores se comprometem a ensinar seus alunos a ler, escrever,
ouvir e falar. Ao entrar na escola, no entanto, os alunos contribuem com suas proprias maneiras
de falar, que sdo construidas nos contextos intimos da vida cotidiana, naturalmente, nas
interacdes sociais. No entanto, segundo explica Marcuschi (1997, p. 120), o género da escrita,
em sua faceta institucional, se adquire em contextos formais na escola, ou seja, apresenta um
carater de prestigio como bem cultural desejavel aos individuos que compdem a sociedade.

Dessa forma, ¢ impossivel ndo destacar a escrita como um bem indispensavel para a
sobrevivéncia nas sociedades letradas, sendo compreendido por ela como um bem que exerce
poder. Contudo, a falta de abordagem do género da oralidade, e, consequentemente, a perda de
valor, relaciona-se ao fato de que os professores ndo percebem a necessidade de dar a seus
alunos a capacidade de expandir sua linguagem oral. Os dois modos de linguagem, o falado e
escrito, constituem-se de atividades interativas e complementares, no ambito das atividades
sociais e culturais, e que precisam de igual abordagem pela escola.

Enfatiza-se que a fala representa a pratica oral, e ¢ construida pelo usuério nas relagdes
sociais de diversas situagdes cotidianas do dia a dia, enquanto a palavra escrita, como expressao
formal da habilidade letrada, geralmente, ¢ aprendida na escola. Portanto, entende-se que, o
dominio da escrita e 0 acesso ao conhecimento ¢ a maior fonte de for¢a da sociedade, tornando
a escola uma das principais causas da superestimacdo da palavra escrita em relagdo ao sistema
oral (GNEREE, 2009).

Destaca-se que, nao deter o conhecimento acerca do dominio da escrita tal fato favorece
as classes dominantes, que continuam a exercer o poder sobre os menos favorecidos, e deixam
de lado uma parcela significativa da populagdo com dificuldades socioecondmicas, a qual nao
detém o acesso ao aprendizado da escrita e aos diversos conhecimentos divulgados pelas
escolas. Dessa forma, a discussdo estabelecida, neste estudo, até o momento, destaca como a
oralidade est4 sendo estudada por diversos pesquisadores, tanto da area educacional quanto por

socidlogos, historiadores e psicologos, atestando o interesse e engajamento interdisciplinar do
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assunto. No entanto, como visto, ainda existem grandes desafios para a implementacdo das
praticas orais didaticas.

Um dos grandes desafios para a implantagdo de praticas orais em sala de aula ¢ o
chamado tradicionalismo, uma caracteristica da escola, que acaba por reforgar o prestigio da
palavra escrita, e, de uma certa forma, acaba por anular, mesmo que indiretamente, a fala do
aluno. Outro fator a destacar, conforme Teixeira, (2014, p. 55), € a atual crenca de que o ato de
se comunicar, sendo uma habilidade construida pelo sujeito, durante o seu crescimento, ja se
mostra como suficiente para a sua chegada a escola. Assim, a oralidade acaba por ndo receber
a énfase necessaria.

Um fato que precisa ser destacado ¢ a defasagem que as criancas de classes sociais mais
vulneraveis apresentam ao chegarem a escola, visto que, devido a sua histdria de vida e maior
dificuldade de acesso aos recursos educacionais e de subsisténcia, ao adentrarem no espago
escolar, necessitam de atengao por parte do educador (CAGLIARI, 2009, p. 31). Tal atengao
ndo deve ser confundida com menor capacidade intelectual, apresentada pelas criangas, apenas
enfatiza-se a discrepancia entre as criancas pertencentes a classes sociais mais abastadas e as
mais vulneraveis, o que apresenta relagdo direta na formagado de suas identidades culturais.

Além do exposto, os educadores compreendem que, caso o aluno saiba escrever,
automaticamente, ele estard em um nivel diferente da sociedade. Assim, mesmo que
indiretamente, dessa forma, a atividade pedagogica passa a considerar que apenas a palavra
escrita seria incompleta, pois a fala apresenta caracteristicas proprias que também devem ser

estudadas. Seguindo essa linha de raciocinio, conforme Marcuschi (1997):

A supervalorizagao da escrita, contudo da escrita alfabética leva a uma posi¢ao
de supremacia das culturas com escrita ou até mesmo dos grupos que
dominam a escrita dentro de uma sociedade desigualmente desenvolvida.
Separa as culturas civilizadas das primitivas (MARCUSCHI, 1997, p. 130)

Além desses fatores, existem outros importantes. Teixeira (2014, p.58) destaca que o
dinamismo presente nas atividades orais esta relacionado diretamente com o ato de expor as
diferencas pessoais e de opinido, o que acaba por produzir certa “confusdo” no espago. Assim,
ocorre uma ameaca ao controle que o educador pretende deter naquela situagcdo. Entdo, o
educador acaba por demonstrar certa preocupagdo em expor o aluno a situagdes
desconfortaveis, sendo que, muitas delas, ocorrem ao exteriorizar seus pensamentos € opinioes
perante os demais. Dessa forma, inicia-se o processo de inibi¢do entre os alunos, nas exposigdes

orais, prejudicando a formag¢ao de sua identidade cultural.
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Esses fatores destacados por Teixeira (2014) sdo entraves no cotidiano escolar, visto
que se mostram como varias questdes dentro do espago escolar, que podem ser consideradas
dificuldades para desenvolver praticas de oralidade na escola. Uma pratica educacional, que
pode ser destacada como entrave, ¢ a formacao deficiente oferecida ao professor, no Brasil,
sendo outra dimensdo, considerada na analise das causas do fracasso do ensino da lingua
materna, bem como a falta de formacdo, que acaba por gerar falta de vontade. Ainda, tal
situagdo gera falta de planejamento das atividades em relagdo ao ensino dos géneros orais,
desencadeando uma situacao continua de despreparo.

Portanto, seria de dificil missdo para o educador proporcionar a esse aluno uma extensao
da lingua, se, em geral, ele mesmo ndo tiver essa formacao e aptiddo para lidar com tal situagao.
A formacgdo de professores torna-se ainda mais importante em todo o processo de ensino e
aprendizagem, visto que se trata da principal causa a ser destacada, e para a qual ¢ preciso focar
a atencao, considerando as politicas publicas, pois, através da formacao, ¢ possivel ampliar abrir
o leque de questdes relacionadas a evolugdo do aluno.

Ainda, com as aulas pautadas em um curriculo elaborado com base na escrita, se
evidencia, nas avaliagdes externas, que sdo aplicadas nas escolas, a énfase do valor dado aos
géneros textuais escritos. Se as provas nacionais de avaliagdo da educagdo basica, como o
SAEB (Sistema de Avaliagdo da Educagdo Bésica), e a chamada Prova Brasil, que mede o
IDEB (indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica), os concursos e selecdes, sdo, em sua
maioria, escritos e nao oral, este ato reforca o desprestigio da linguagem falada, e refor¢a, na
sociedade, a nogdo de que a linguagem falada nao tem importancia.

De acordo com o exposto, os autores Libaneo, Freitas e Silva (2018, p. 98) enfatizam
que, conforme o projeto neoliberal para a educacdo, que segue a perspectiva de governanca
mundial, atrelada aos sistemas educacionais, entende-se que € comum o foco da escola se voltar
para a produ¢do minima de resultados, ou seja, de natureza imediatista. Tal fato ocorre devido
aos processos de ensino serem, muitas vezes, acelerados, para que os alunos tenham contato
apenas com o que ¢ considerado pelas escolas como importante, ocorrendo, muitas vezes, um
contato superficial do aluno com os conteudos.

Ainda, considerando uma ideologia avaliativa, os autores defendem que os resultados
minimos produzidos sdo facilmente verificados, visto que exercem a funcdo de serem
parametros para a elaborag@o de curriculos nas escolas (sendo curriculos padronizados em acdes
pedagogicas comuns, e de controle da instituicdo escolar e do trabalho do educador). Enfatiza-
se que tais curriculos padronizados também se mostram como critérios de classificagdoes de

escolas, resultando no recebimento de recursos, e estando relacionados com a divulgacao de
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estatisticas que se mostram, muitas vezes, como falsas, no que se refere a qualidade de
aprendizagem dos alunos.

Dessa forma, parafraseando com o que foi destacado anteriormente, entende-se que o
cidaddo, que deveria ser educado para uma visao do bem comum, referenciada com direitos
humanos, na limitagdo de suas agdes, ¢ educado pelo interesse do Estado, hoje, referenciado
pelo modelo neoliberal, individualista, de interesse particular. Outro aspecto importante, que
foi mencionado antes, ¢ a cultura do siléncio na sala de aula, o cessamento da oralidade, algo
que ¢ espontaneo.

Seguindo esse raciocinio, a autora Bell Hooks (2017, p. 253) chama atencao para o fato
de que o corpo detém o legado de repressdo e negacdo, que foi transmitido pelos educadores e
através das relagdes interpessoais estabelecidas no ambiente escolar. Assim, o0 mundo publico
do ensino institucional apresentava um local, onde o corpo tinha de ser apagado, tinha de passar
despercebido, dado que o corpo do individuo detém uma historia do ser, que, muitas vezes,
tenta ser anulado pelas praticas sociais, mas que deve ser compreendido como um instrumento
de expressao, e que detém todo o histérico de relagdes estabelecidas pelo sujeito, sendo, de
suma importancia, também, na formagao de identidade cultural do individuo.

Em contrapartida, ao falar de anulamento dos corpos, Foucault (1999) apresenta a
escola, juntamente com o quartel, a prisdo, o manicomio e a fabrica, como uma institui¢cao
disciplinar, que tem como objetivo a formagdo (ou formatagdo) fisica e mental do sujeito,
enquadrando-o nas normas e valores da sociedade em que estd inserido, de modo a torna-lo

(14

assujeitado, docil, obediente e “util” ao sistema vigente:

O momento histérico das disciplinas ¢ 0 momento em que nasce uma arte do
corpo humano que visa [...] & formacdo de uma relagdo que no mesmo
mecanismo o torna mais obediente quanto ¢ mais util, e inversamente. Forma-
se entdo uma politica das coer¢des que sdo um trabalho sobre o corpo, uma
manipulagdo calculada de seus elementos, de seus gestos, de seus
comportamentos (FOUCAULT, 1999, p. 133).

A instituicdo escolar, por meio de sua organizagdo administrativa e pedagodgica,
sobretudo pelo modo como trabalha as disciplinas e os contetudos, coloca os alunos em estado
de assujeitamento: estes ndo sdo sujeitos a serem ouvidos, mas apenas sujeitos a ouvirem. Isso
equivale a dizer que nunca foram sujeitos de dizer; a escola ndo permite que sejam subjetivos,
trazendo o mundo da vida de onde vém para o ambiente escolar, a fim de revigora-lo e melhora-
lo (e, menos ainda, para transformé-lo), mas apenas apagar esse proprio mundo pelas formas

de silenciamento.
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Conforme ja mencionado anteriormente, a auséncia da oralidade em sala de aula,
também, estd associada a praticas disciplinares, em que o siléncio €, naturalmente, visto como
medida de controle e dominio de poder, tendo o siléncio como disciplinador. O ensino
tradicionalista ainda esta imbricado nas unidades escolares, os alunos em fila, o quadro ¢ o giz,
e tantas outras regras que enfatizam o poder disciplinador.

Diante de todos esses entraves, uma parcela significativa dos alunos continua deixando
a escola, sem ampliar seus conhecimentos de linguagem oral, e, por sua vez, os cursos de
formacao de professores deixam uma lacuna na preparagdo desses importantes profissionais, 0s
quais, inevitavelmente, t€m a dificuldade de trabalhar com a fala em sala de aula, e, quando se
deparam com diferentes culturas, em uma sala de aula.

Depende, portanto, em grande medida, do professor de portugués, o especialista no
ensino da lingua, apoiado por professores de outras disciplinas, que contribuem nesse dominio,
para criar a oportunidade de permitir que o aluno adquira a capacidade de falar livremente, e
dando a ele a oportunidade de aumentar seu vocabulario; saber argumentar, de forma
persuasiva, € ouvir as obje¢des com respeito; esperar sua vez de falar; uso conveniente de
recursos de lingua estrangeira, como tom de voz, ritmo, duracao, énfase, velocidade da fala;
controlar sua ansiedade e timidez, o que ¢ muito comum no contato oral.

Assim, para realizar, com sucesso, essa tarefa, professores terdo que criar situagdes de
fala realistas, pautadas em atividades cotidianas e situagdes vivenciadas pelos alunos,
permitindo que a linguagem oral se desenvolva dentro dos limites da capacidade de cada
individuo, em situagdes que promovam a expressao espontanea, em um ambiente emocional
favoravel. Tais situagdes de fala devem acompanhar a realidade de cada aluno, respeitando sua
identidade cultural, individualidade. A exemplos, os educadores podem estimular os alunos a

sentirem-se a vontade em expor suas falas como em debates, encontros e rodas de conversas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo foi possivel compreender as mais diversas caracteristicas da relacao
identidade e cultura, bem como a importincia desta para a formag@o do aluno como individuo
ativo na sociedade. Conforme exposto anteriormente, observou-se que a auséncia de atividades
que enfatizem o oral, em sala de aula, esta relacionada, diretamente, as praticas disciplinares,
pois o siléncio ¢, em sala, compreendido como medida de controle e dominio de poder, ou seja,
mostra-se como disciplinador direto na formacao de identidade do aluno.

Dessa forma, destacou-se, também, nesta pesquisa, a importancia da institui¢do escolar
no processo de formagao da identidade cultural dos jovens, ou seja, sendo um espaco onde
ocorrem diversas formagdes de relacdes interpessoais e trocas de experiéncias, sendo o Ambito
escolar de suma importancia na formacao do jovem como cidaddo pensante.

Outro fato muito importante, nesta discussao, ¢ o papel do educador, que tem como
caracteristica ser o porta-voz da informacdao, ou seja, o individuo capaz de transmitir
conhecimento e, com tal responsabilidade, também, exercer direta influéncia na formacao de
identidade cultural dos jovens alunos. Em contrapartida, destaca-se a figura do professor
mediador, que desconstrdi essa perspectiva de transmissdo de conhecimento, mesmo que
indiretamente, visto que, a sua fung¢do ¢ a prevenc¢ao de desavengas entre os individuos presentes
em sala de aula. Ainda, ele comporta-se como mediador para com as familias dos alunos, de
modo a apoiar e evitar conflitos. Destaca-se que, ao cumprir sua fun¢do, o professor mediador
acaba por desenvolver mais a escrita, favorecendo-a em relagdo a oralidade, dando continuidade
em discursos cristalizados e que vao na contramao da afirmag¢ao da identidade do aluno.

Sendo assim, esse estudo atingiu seu objetivo, concluindo que o desenvolvimento da
oralidade possibilita a afirmag¢do da identidade cultural do educando, contudo, para tal
realidade, destaca-se o enfrentamento de desafios e entraves, como a auséncia da oralidade
associada a praticas disciplinares adotadas, sendo alguns exemplos: o cessamento da oralidade
e do silenciamento, que sdo, muitas vezes, vistos como medidas de controle e dominio de poder.

Assim, no primeiro capitulo abordou-se como discussao central a respeito dos Estudos

Culturais (EC), bem como seu crescimento € importancia para o campo da Educagao. Dessa
forma, a destacou-se a origem popular dos EC, em meio aos movimentos sociais, estando
relacionados a hierarquizagdo e, consequentemente, a politica e direitos a liberdade do
individuo. Entdo, os EC visam abordar o conjunto de produg¢ao cultural de uma sociedade, bem

como, seus diferentes textos e praticas, sendo possivel melhorar o entendimento

comportamental dos individuos que nela vivem. Seguindo tal raciocinio, € possivel relacionar
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os EC com a Identidade Cultural, cuja € responsavel por auxiliar na afirmag¢ao de identidade do
sujeito, principalmente durante a infincia e juventude.

No capitulo seguinte, estabeleceu-se uma discussdo acerca da oralidade e sua
importancia no ambiente escolar, sendo uma ferramenta de auxilio para que o aluno possa se
auto afirmar como individuo perante os demais. Ainda, destacou-se como a oralidade nao pode
ser deixada de lado em favorecimento da escrita, o que, muitas vezes, ocorre nas escolas. Dessa
forma, enfatizou-se no capitulo como a oralidade pode ser diretamente responsavel pelo
desenvolvimento da personalidade do jovem aluno, ja que o discurso detém muitas informagdes
que permitem reconhecer a individualidade de cada ser humano, ao passo que, permite a
comunicagdo e transmissao de ideias.

Seguindo, no terceiro e ultimo capitulo abordou-se mais afundo a oralidade e a
afirmac¢ao da identidade do aluno, ao passo que, o discurso mostrou-se de suma importancia no
desenvolvimento do sujeito. Contudo, de acordo com as fontes expostas neste estudo, observou-
se que, o0 espago escolar, muitas vezes, acaba por contribuir para que a oralidade ndo seja
possivel, estabelecendo o dominio da escrita na maioria das atividades propostas aos alunos.

Diante desse contexto, € preciso ressaltar a importancia das discussdes elaboradas no
presente estudo a fim de trazer maiores informagdes para area da Educacdo, bem como da
Pedagogia e Psicologia. Assim, investigar acerca da oralidade e sua ocorréncia nas salas de
aula, almeja-se com essas informacgdes possibilitar a elaboragdo de novos métodos pedagdgicos,
de modo a educar o aluno sem interferir em questdes de ideologia e de liberdade e expressao.

Dessa forma, cabe a institui¢do escolar estar atenta as suas praticas pedagodgicas,
equilibrando a énfase atribuida entre o oral e o escrito, para que a oralidade ndo seja deixada de
lado, e os jovens alunos possam ter o contato necessario com ela, resultando num processo de

formacao de identidade cultural, que se faz de maneira continua e eficaz.
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