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CHAVES, Cinara Miranda. Inclusao social, digital e a aprendizagem escolar de
alunos do Ensino Médio de uma escola estadual em Anapolis frente ao
contexto pandémico (2020-2021). Dissertacdo (Mestrado em Educagao) -
Faculdade de Inhumas — FACMAIS, 2023.

RESUMO

A presente dissertacdo analisou os impactos da pandemia no contexto da relagao
ensino-aprendizagem em um colégio de Ensino Médio, na cidade de Anapolis, Goias.
Foi desenvolvida no interior da linha de pesquisa Educacao, Instituicbes e Politicas
Educacionais. O eixo para compreender esse problema € a inclusédo social e digital.
O objetivo foi o de investigar as agbes promovidas pela instituicdo de ensino
investigada durante a pandemia, no contexto de aulas remotas, e no retorno as
aulas presenciais. O recorte temporal refere-se aos anos de 2020 e 2021. Para
alcancar esse objetivo, empregou-se como metodologia a pesquisa bibliografica e a
analise documental, a qual permite observar as a¢des da Secretaria do Estado da
Educacao (Orientacdo), do Conselho Nacional de Educacéo e Conselho Estadual de
Educacado (Resolugdes e pareceres) e da escola, em especial os Projetos Politicos
Pedagdgicos de 2020 e 2021. Como fundamentagéao tedrica, esta pesquisa ampara-
se nas reflexdes de Libaneo (2012), Freire (1980; 1966), Foucault (1987), dentre
outros. Assim, procurou-se analisar os conceitos de exclusdao e inclusdao até se
chegar na discussao sobre exclusdo e a inclusdo digital. Foi abordado, ainda, o
processo de construgdo normativa que regulamentou o ensino remoto tanto no Brasil
quanto em Goias. Para tanto, foram analisados documentos orientadores
encaminhados pela Coordenacéo Regional de Educagao para os colégios estaduais.
Por fim, aprofundou-se a discussdao em torno dos documentos, contemplando as
formas como a instituicdo utilizou as orientagdes. De acordo com a analise dos
documentos e de demais dados coletados junto a instituicdo de ensino, ficou claro
que, por mais que o Regime de Aulas Nao Presencias seja uma tentativa de garantir
o direito a educacédo, esse formato ndo conseguiu atender as demandas reais de
aprendizagem dos alunos.

Palavras-chave: Aprendizagem. Ensino Médio. Inclusao digital.



CHAVES, Cinara Miranda. Social, digital inclusion and school learning of high
school students from a state school in Anapolis facing the pandemic context
(2020-2021). Dissertation (Master in Education) — Faculty of Inhumas — FACMAIS,
2023.

ABSTRACT

The present dissertation analyzed the impacts of the pandemic in the context of the
teaching-learning relationship in a high school, in the city of Anapolis, Goias. It was
developed within the Education, Institutions and Educational Policies research line.
The axis for understanding this problem is social and digital inclusion. The objective
was to investigate the actions promoted by the investigated educational institution
during the pandemic, in the context of remote classes, and in the return to face-to-
face classes. The time frame refers to the years 2020 and 2021. To achieve this goal,
the methodology used was bibliographic research and document analysis, which
allows the observation of the actions of the State Department of Education
(Orientation), the National Education Council and the State Education Council
(Resolutions and opinions) and the school, especially the Political Pedagogical
Projects of 2020 and 2021. As a theoretical foundation, this research is based on the
reflections of Libaneo (2012), Freire (1980; 1966), Foucault (1987), among others.
Thus, we sought to analyze the concepts of exclusion and inclusion until we arrived
at the discussion about exclusion and digital inclusion. The process of normative
construction that regulated remote education both in Brazil and in Goias was also
addressed. To this end, guiding documents sent by the Regional Education
Coordination to the state schools were analyzed. Finally, the discussion around the
documents was deepened, contemplating the ways in which the institution used the
guidelines. According to the analysis of the documents and other data collected from
the educational institution, it was clear that, although the No-Presence Classroom
Scheme is an attempt to ensure the right to education, this format failed to meet the
real demands of student learning.

Keywords: Learning. High school. Digital inclusion.
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INTRODUGAO

As condi¢cdes de aprendizagem sempre estdo em debate no interior das
relacbes escolares. No contexto da pandemia da Covid-19, as formas de se
observar o processo de ensino passou por alteragdes que afetaram essas relagoes,
devido ao distanciamento social. Com isso, procura-se refletir, neste estudo, sobre a
aprendizagem de alunos do Ensino Médio no ambito do ensino remoto, sendo essa
uma condigao especifica.

Assim, o objeto de estudo € o desenvolvimento da aprendizagem de alunos
do Ensino Médio no periodo pandémico. Justifica-se a abordagem pelo fato de esse
ser um periodo essencial na educagao de adolescentes e jovens. A discussao ganha
mais corpo ao se pensar na Reforma do Ensino Médio, que trouxe uma nova
configuragéo para essa etapa da Educagao Basica, com impactos no modo como os
componentes curriculares passaram a ser distribuidos (FREITAS, 2014; FRIGOTTO,
2016). Acerca dessa questao, Motta e Frigotto (2017, p. 369) assim se expressam:

Como conclusdo mais geral, trata-se de uma contrarreforma que expressa e
consolida o projeto da classe dominante brasileira em sua marca
antinacional, antipovo, antieducacéo publica, em suas bases politico-
econbmicas de capitalismo dependente, desenvolvimento desigual e
combinado, que condena geragdes ao trabalho simples e nega os
fundamentos das ciéncias que permitem aos jovens entender e dominar
como funciona o mundo das coisas e a sociedade humana. Uma violéncia
cinica de interdicdo do futuro dos filhos da classe trabalhadora por meio da
oficializagdo da dualidade intensificada do Ensino Médio e de uma escola
esvaziada.

Diante disso e considerando o contexto da pandemia, que se seguiu a
implementagdo da reforma, indaga-se: durante a pandemia de Covid-19, como se
deu o processo de aprendizagem de alunos do Ensino Médio de um colégio de
Anapolis — Goias, mediado por plataformas digitais e materiais impressos?

Com base nesse questionamento, este estudo tem como objetivo investigar
as acdes promovidas pela instituicdo de ensino pesquisada durante a pandemia de
Covid-19. Os objetivos especificos sao: discutir a inclusdo e a exclusdo social a
partir do contexto escolar e digital; abordar as principais estratégias desenvolvidas
pela instituicdo de ensino pesquisada durante o Regime Especial de Aulas Nao
Presenciais (REANP); e analisar os trabalhos educacionais realizados pela
Secretaria Estadual de Educacdo do Estado de Goias (SEDUC-GO) no contexto
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pandémico, verificando o desenho pedagdgico de aprendizagem dos alunos, com
base nos relatorios circunstanciados elaborados durante a pandemia.

Para pensar o contexto e as condigbes de aprendizagem, €& necessario
discutir algumas categorias de estudo essenciais. Dentre essas categorias, destaca-
se a inclusao digital, cujos principais autores sdo Carvalho (2003) e Quartiero (2009),
que abordam o problema no contexto brasileiro. Para esses autores, a escola
consiste em espacgo fundamental para que pessoas mais vulneraveis tenham acesso
e orientagao sobre o uso da tecnologia digital.

Além disso, tem-se como categoria a nog&o critica sobre o desenvolvimento
da aprendizagem em relagdo a mensuragdo eminentemente quantitativa. Para
pensar a aprendizagem sob essa perspectiva, parte-se da ideia de aprendizagem
defendida por Freire (1980). Para este pensador, o conhecimento se apresenta de
forma concreta. Assim, a escolha de temas e conteudos deve ser feita com base na
necessidade e no interesse dos alunos, considerando, principalmente, a realidade
social em que vivem. Portanto, o contexto histérico-social é relevante, pois norteia a
aprendizagem significativa, sendo que os conteudos devem ser pensados a partir
das aspiragdes dos alunos e seus anseios de aprendizagem.

Sob essa perspectiva, Freire (1980) destacada as chamadas “tematicas
significativas”, isto &, todas as aspiragbes e todos os objetivos contidos nas
tematicas devem ser objetivos humanos, ndo podendo existir fora das experiéncias
humanas. Assim, o homem deve tomar consciéncia de si mesmo para ter
consciéncia de algo, ndo se reduzindo a condigdo de objeto, pois € sujeito pensante.

Compreende-se, conforme proposta pedagogica de Freire (1980), onde se
encontra a esséncia da aprendizagem, onde ela é realmente construida: a partir das
reflexdes do sujeito sobre si mesmo, o mundo e as relagées com o ambiente em sua
volta. Para tanto, o respeito a liberdade dos alunos deve fazer parte do planejamento
educativo, posto que o conhecimento é reconstruido por eles, em uma relagéo
dialética, dindmica. Nesse sentido, o professor ndo é o detentor do saber
transmissor de conhecimentos. Sua fung&o € a de ajudar os alunos a organizarem
as informacgdes para a (re)elaboragao do conhecimento.

Antes de ensinar, o professor deve aprender a ouvir, uma vez que o dialogo
consiste em forma de respeito e valorizagdo do conhecimento que o aluno traz

consigo para o ambiente escolar. Quando ele chega a escola, tem o que dizer, o que
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indagar, o que refletir, o0 que questionar. Desse modo, o papel da escola é o de
sistematizar, definir e reconstruir os saberes.

A educagao, de acordo com Freire (1980), deve ser dialégica, para que se
possa estabelecer a auténtica comunicagao entre os membros do sistema educativo:
o aluno que pensa, e nao € somente pensado, e o professor, que é o articulador de
experiéncias, e ndo o dono de um saber inquestionavel, devendo rever conceitos e

questionar.

[...] o bom professor € o que consegue, enquanto fala, trazer o aluno até a
intimidade do movimento do seu pensamento. Sua aula é assim um desafio
e ndo uma ‘cantiga de ninar’. Seus alunos cansam nao dormem. Cansam
porque acompanham as idas e vindas de seu pensamento, surpreendem
suas pausas, suas duvidas, suas incertezas. (FREIRE, 1996, p. 96)

Outro importante autor que contribui com a nocado de desenvolvimento de
aprendizagem é Vygotsky (1984). Para ele, existem dois niveis de desenvolvimento.
O primeiro € denominado de desenvolvimento real ou efetivo, que se refere as
conquistas de fungdes ou capacidades que a crianga ja domina. Nesse nivel, tanto
0s processos mentais quanto os ciclos ja se estabeleceram e se completaram. O
segundo nivel € o do desenvolvimento potencial, que se relaciona com as
capacidades a serem construidas, isto €, diz respeito aquilo que a crianga € capaz
de fazer, s6 que mediante a ajuda de outra pessoa. Nesse nivel a crianga ja
consegue realizar tarefas e solucionar problemas através do dialogo, da imitagao, da
experiéncia compartilhada e das pistas que Ihe sao fornecidas.

Vygotsky (1984) argumenta que, durante o desenvolvimento, a crianga recebe
influéncias dos costumes e dos objetos de sua cultura. Inicialmente, a relagao dela
com o mundo dos objetos € mediada pelos adultos, pois € com o auxilio deste que
ela assimila ativamente habilidades construidas historicamente.

Com base nessas consideragdes e para visando alcangar o objetivo proposto,
o presente estudo primou pela abordagem qualitativa. Esse tipo de abordagem se

caracteriza por considerar aspectos especificos, de modo a

[...] intervir em uma situagdo insatisfatoria, mudar condi¢cdes percebidas
como transformaveis, onde o pesquisador e os pesquisados assumem,
voluntariamente, uma posigéo reativa. No desenvolvimento da pesquisa, os
dados colhidos em diversas etapas sido constantemente analisados e
avaliados. Os aspectos particulares novos descobertos no processo de
analise sdo investigados para orientar uma acdo que modifique as
condig¢des e as circunstancias indesejadas. (CHIZZOTTI, 2010, p. 89)



15

Todavia, a abordagem ndo tem como pretensao intervir diretamente em uma
determinada situacédo, e sim compreender os aspectos contextuais e sociais que
constituem um quadro geral sobre a aprendizagem dos alunos do Ensino Médio, de
modo a fornecer bases para a estruturacido de possiveis agcdes que venham a
modificar determinado quadro.

Assim, para a consecugdo deste estudo, empregou-se a pesquisa
bibliografica, com vistas a uma analise aprimorada da tematica a partir da visdo de
autores conceituados. Como pontuam Trigueiro et al. (2014, p. 22) “[...] a pesquisa
bibliografica visa ao conhecimento e analise das principais teorias relacionadas a um
tema e é parte indispensavel de qualquer tipo de pesquisa, podendo ser realizada
com diferentes finalidades”.

Segundo Santos (2006, p. 92), a pesquisa bibliografica “tem como
instrumento essencial a habilidade de literatura, isto €, a capacidade de extrair
informacgdes a partir de textos escritos”. Nesse sentido, como argumentam Trigueiro
et al. (2014, p. 22), ndo se pode confundir pesquisa bibliografica com levantamento
bibliografico, uma vez que “[...] a pesquisa bibliografica difere, portanto, do
levantamento bibliografico. Enquanto este constitui a primeira etapa de qualquer
trabalho de pesquisa, a pesquisa bibliografica € um tipo de pesquisa”.

Portanto, procedeu-se, inicialmente, ao levantamento bibliografico, com base
em autores que versam sobre o tema abordado. Em seguida, de modo a direcionar o
trabalho a ser realizado, procurou-se analisar as publicacdes adotadas.

Com relagdo ao levantamento dos dados, adotou-se como procedimento a
analise documental, isto &, foram analisados documentos produzidos pela instituicao
de ensino (objeto de estudo), pela SEDUC-GO e pelo Conselho Estadual de
Educacao de Goias (CEE-GO). Importa ressaltar que:

Sao apresentados como documentos de primeira mao (documentos
oficiais, reportagens de jornais, cartas, contratos, filmes, fotografias,
gravacgdes) aqueles que ainda ndo tiveram nenhum tratamento cientifico.
Enquanto os documentos de segunda mao (relatérios de pesquisa,
relatérios de empresas, tabelas estatisticas etc.) sdo aqueles que de
alguma forma ja foram analisados. (TRIGUEIRO et al., 2014, p. 24, grifos
Nossos)

Apesar de a legislagdo ser composta por documentos de segunda méo, visto

que estao constantemente sob analise, € fundamental seu exame. O objetivo € o de
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reconhecer a organizagdo de determinada estrutura, buscando compreender tudo
aquilo que a caracteriza, desvelando aspectos acerca do problema abordado.

Em sua estrutura, a presente dissertagdo divide-se em trés capitulos. O
primeiro parte da definicdo, da apresentacdo de como se desenvolveu a nocéo de
exclusdo social, o que levou a uma série de contestagdes ao desenvolvimento das
politicas capitalistas. Essas contestagbes deram origem a uma postura critica por
parte de varios grupos, que passaram a reivindicar a inclusdo social em varios niveis.
O nivel abordado neste estudo é o da inclusdo digital, observando o papel da
educacédo escolar na promogéo dessa inclusao para criangas e jovens de todas as
classes.

O segundo capitulo aborda, no contexto da pandemia de Covid-19, um
conjunto de orientagdes e normatizagbées criado para tentar mitigar os efeitos da
pandemia na educacgao. O foco é mostrar como os Conselhos Nacional e Estadual
de Educagdo agiram para tentar garantir aos alunos o acesso as atividades
desenvolvidas nesse periodo. Além disso, sao destacados as orientacbes de
biosseguranga e o modo como o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da instituigao
pesquisada tratou a aprendizagem na pandemia.

No terceiro capitulo, analisa-se o0 modo como a Secretaria do Estado da
Educacdo de Goiads conduziu as praticas e os fazeres pedagdgicos. Essas
orientacdes foram articuladas de varias maneiras, tendo como principio a nogao

individualista da produgéo da aprendizagem.
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CAPITULO 1 — INCLUSAO SOCIAL, ESCOLAR E DIGITAL

A inclusao social consiste em uma das questdes mais importantes quando se
trata de educagao. Considerando a diversidade e a complexidade exigida por essa
questdo, uma vez que envolve inumeros fatores (raga, género, deficiéncia,
desemprego, inclusdo nos servigos de saude, dentre outros), € preciso maior
abertura para temas controversos. Assim, faz-se necessario esclarecer o que € e
como operam tanto o conceito de inclusao social quanto o de inclusdo escolar, para
se chegar a ideia de incluséao digital.

Este capitulo visa abordar como esses conceitos vém sendo tratado, seja em
ambito nacional, seja em ambito internacional. Isso porque, as formas de incluséo
sao derivadas da exclusdo social, que caracteriza a organizagdo da vida na
sociedade capitalista. Diante disso, procura-se retratar, aqui, um panorama geral
dessas questdes, partindo da ideia de exclusdo social, passando pelas formas de
inclusdo ou de tentativa de inclusdo através da instituicdo escolar, conduzindo as

reflexdes em torno da inclusao digital.

1.1 INCLUSAO-EXCLUSAO SOCIAL

A ideia de inclusdo social tem como ponto de partida o acesso a uma
variedade de cenarios e possibilidades para que as pessoas possam se desenvolver
plenamente ou grupos possam fazer parte de determinada comunidade. Em seu
significado dicionarizado, inclusdo significa fazer algo, alguma coisa; ou mesmo,
alguém se torna parte de algo. Relacionando esse termo com a palavra social, tem-
se a condigdo de tornar-se parte de uma determinada sociedade.

Todavia, na pratica, a ideia de inclusao social ndo é tado simples quanto o seu
significado. Isso porque, tem como ponto de referéncia uma série de condi¢gdes que
tornam a questdo complexa e ampla. Para Foucault (1987), por exemplo, nos
quadros gerais das instituicbes e dos dispositivos sociais, 0 que se tem é uma
sociedade ao mesmo tempo excludente e inclusiva. Em outras palavras, a mesma
sociedade que fomenta a exclusao social cria condicdo para, em determinados
casos, estabelecer praticas limitadas de inclusio.

Nesse sentido, como abordar a inclusdo social sem mencionar o seu oposto,

a exclusao? Como explicam Costa e lanni (2018, p. 75), “[...] a inclusdo social
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efetiva-se no combate as dimensdes da exclusdo. Isso quer dizer que, a priori, €
necessario compreender 0 que causou a exclusdo antes de criarem-se estratégias
de inclusao’.

Sob essa perspectiva, observa-se que Castel (1994, 2000), Escorel (2009),
Foucault (1987, 2004) e Rusche e Kirchheimer (2004) entendem que 0s processos
de exclusdo estdo sistematicamente vinculados a uma nova forma de organizagéo
econdmica e social, isto &, a industrializagdo e ao modo como o capitalismo passou
a gerir essas condigoes.

Para Escorel (2009), no interior das sociedades industriais, as estruturas
econdmicas e sociais sao pensadas para a organizagao das classes mais abastadas,
o que afeta a vida dos grupos excluidos. Castel (1994), por sua vez, argumenta que
nao se trata apenas de como se constituem essas formas de exclusao, trata-se de
aprofundar o debate e compreender como essas formas historicas de exclusao
social tornaram-se racionalizadas e sofisticadas com o passar dos anos. E preciso
compreender, segundo esse autor, que novas formas de exclusao vao surgindo,
como as classes de trabalhadores assalariados que nao conseguem consumir.

De acordo com Foucault (1987), a propria organizagao do sistema capitalista,
além de tentar produzir uma nova condigdo humana, esta vinculada a uma
subjetividade capitalista trabalhadora, ao mesmo tempo que se produz toda uma
rede de instituigdes, cuja funcéo é formatar essa nova humanidade. Para o filésofo e
historiador francés, esse procedimento € denominado de disciplina. E ainda, ha a
criacdo de uma instituicdo e uma organizacgéao legal para excluir do convivio social os
grupos nao disciplinados: a prisao e o sistema penal.

Em um de seus cursos ministrados no College de France, Foucault (2004), ao
tratar da arte neoliberal de governar, argumenta que o neoliberalismo americano
produziu uma forma de exclusdo que visa mitigar os efeitos da pobreza sobre o
consumo. Todavia, ndo tem nenhuma preocupagdo em combater as condi¢cdes
estruturais que produzem a pobreza.

Rusche e Kirchheimer (2004), autores da Escola de Frankfurt, na obra
“Punicdo e Estrutura Social’, mostram que a relacdo entre os considerados
desviantes e n&o produtivos passou pelo crivo da organizagao do trabalho, pelas
casas de corregdo e, até mesmo, pelos hospitais gerais. Essa estrutura
potencializava a gestao da vida das pessoas, especialmente daquelas que nao se

adequava as condi¢des de trabalho que a nova ordem das coisas determinava.
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N&o obstante aos inumeros segmentos inseridos no grupo dos trabalhadores,
sempre havia aqueles que ndo se adequavam as condi¢des disciplinares do trabalho.
Os que se adaptavam eram inseridos nessa nova forma de sociedade, na qual boa
parte das relagdes econOmicas estava sendo determinada pelo modo como se geria
a forca de trabalho, mediante controle dos precos e salarios. “Essas mudangas nao
resultavam de consideracdes humanitarias, mas de um certo desenvolvimento
econdmico que revelava o valor potencial de uma massa de material humano
completamente a disposi¢céo das autoridades” (RUSCHE; KIRCHHEIMER, 2004, p.
43).

Foucault (2019) mostrou como se constituia as formas de exclusdo que
afetavam grupos que se encontravam tanto em situagcéo de pobreza quanto aqueles
portadores de comportamentos desviantes. Nestes ultimos, encontravam-se o0s
loucos, os vagabundos, os mendigos, as prostitutas, dentre outros. Para ele, na era
cartesiana, as formas de exclusdo passaram a ser racionalizadas e condicionadas
pela moral e economia.

Contemplar comportamentos morais e éticos para analisar as condi¢coes de
exclusdo expande a compreensdo em torno do fendmeno. Nota-se que eram
excluidos, além dos que nao trabalhavam, os que n&do se encaixaram moralmente
nos ditames sociais, isto €, nos moldes que grupos e familias viam como mais
adequados. Fundamentalmente, como salienta Foucault (2019), os loucos, os
vagabundos, os mendigos e as prostitutas passaram a ocupar o lugar que antes era
destinado aos leprosos, ou seja, antigos espagos foram ocupados pela categoria dos

desviantes.

Pobres, vagabundos, presidiarios e ‘cabecas alienadas’ assumirdo o papel
abandonado pelo lazarento, e veremos que salvagdo se espera dessa
exclusdo, para eles e para aqueles que os excluem. Com um sentido
inteiramente novo, e numa cultura bem diferente, as formas subsistirdo —
essencialmente, essa forma maior de uma partilha rigorosa que é a
exclusdo social, mas reintegracao espiritual. (FOUCAULT, 2019, p. 6)

Conforme Foucault (2019), a exclusdo social faz parte de uma forma de
organizagao social, em que alguns sdo mais “abengoados” do que outros. Nesse
sentido, 0 que esta em jogo é a estrutura que tem em vista ndo s6 a exclusdo, como
também meios de limpar a sociedade, ou ainda, de tentar produzir um efeito

pedagdgico sobre a vida dos que poderiam se desvincular das formas de trabalho.
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No decorrer do tempo, essas estruturas foram se sofisticando e passaram a
ser determinadas pelas formas de producao capitalista. Isso levou a individualizagao
e, ao mesmo tempo, a massificacéo, o que significa que ha uma massa de pessoas
uteis, do ponto de vista da producéao, e, ao mesmo tempo, déceis e manipulaveis, do
ponto de vista politico. Nao s6 se produz bens materiais, como novos individuos que
se adequam a produgéo vigente (FOUCAULT, 1987).

Observa-se que o desenvolvimento das formas de trabalho (insergdo de
maquinas) e das formas de organizagdo da vida social conduz o fenbmeno da
exclusao social para um outro nivel de entendimento, especialmente quando se trata
de grupos que, antes, ndo eram considerados excluidos.

A partir do século XIX, argumenta Castel (2000), a questdo social estava
vinculada a uma forma que se concentraria, em especial, na figura do proletariado.
Embora esse grupo estivesse acampado na sociedade industrial, ndo estava de fato
integrado a ela. Importa mencionar que esse grupo € composto de:

[...] populagbes flutuantes, miseraveis, ndo socializadas, cortadas de seus
vinculos rurais e que ameagam a ordem social, seja pela violéncia
revolucionaria, seja como uma gangrena. Alias, essa € uma palavra
utilizada no vocabulario da época, uma espécie de contaminag¢ao da miséria,
da desgracga que infecta progressivamente todo o corpo social. (CASTEL,
2000, p. 239)

Essa populagdo, que compds o cenario do século XIX, produziu efeitos no
decorrer daquele século, bem como no século XX. Como explica Castel (2000), ndo
€ somente essa questdo social que deve interessar. Isso porque, € importante se
atentar para como a questdo se coloca a partir do desenvolvimento do proletariado
como classe incorporada, que tem inicio no momento em que passa a integrar

determinada ordem de trabalho e organizagao social.

A questdo social hoje parece ser o questionamento dessa fungéo
integradora do trabalho na sociedade. Uma desmontagem desse sistema de
protecbes e garantias que foram vinculadas ao emprego e uma
desestabilizagao, primeiramente da ordem do trabalho, que repercute como
uma espécie de choque em diferentes setores da vida social, para além do
mundo do trabalho propriamente dito. (CASTEL, 2000, p. 239-240)

No contexto europeu, por exemplo, o trabalhador foi incorporado ao mundo do
trabalho como agente, sendo-lhe garantidos certos direitos, como carga horaria e
salario. Todavia, na segunda metade do século XX, o trabalhador vai sendo
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desagregado do contexto que teria sido forjado para ele, posto que os vinculos e/ou
direitos sao frageis. Essa perspectiva mostra que a configuragdo de sociedade que
inclui produz, concomitantemente, condigdes de excluséao.

A partir do desenvolvimento das politicas neoliberais, a propria ideia de
exclusdo social adquire novos contornos. Com isso, abarca novas condi¢cbes de
sistematizagcdo e de conceituagdo. Como pontua Escorel (2009, n. p.), a propria
nocdo de exclusdo denota “[...] como o processo social progride a partir de
trajetérias com rupturas sociais frageis”. Salienta-se que esse processo se
desenvolve em varios niveis, como o econdmico, o biolégico, o cultural, o familiar e o

psicoldgico. Assim,

A pobreza absoluta ou relativa (uma questdo econdmica) pode ser somada
a questdes de discriminagdo e estigma, seja pela condi¢do econémica, de
género, raca, orientagdo sexual etc. A exclusdo social, nesse caso, soma-se
a privacao econdmica, a discriminagcao e a fragilidade dos vinculos sociais.
(COSTA; IANNI, 2018, p. 78)

Essas fragilidades dos lagos, das condi¢des existenciais, podem ser tomadas
como fundamento baumaniano. Com base em Bauman (1998), é possivel discutir a
questdao da exclusdo-inclusdo em uma perspectiva socioldogica que simula uma
analise filosofica sobre o lugar, a posigcdo que cada pessoa ocupa na sociedade
idealizada. Esta, como menciona o sociélogo polonés, possui um ideal de pureza,
um ideal social que efetivamente passa pela confluéncia de diversas perspectivas e
maneiras de incluir e excluir.

Desse modo, as pessoas ficam “fora de lugar” porque certos lugares ndo sao
configurados para determinados grupos. Ou ainda, ndo ha qualquer lugar para elas,
uma vez que a sociedade ndo é organizada para acolher ou integrar determinadas
pessoas e determinados grupos. Portanto, “elas ficam ‘fora do lugar’ em toda parte,
isto €, em todos os lugares para os quais o0 modelo de pureza tem sido destinado. O
mundo dos que procuram a pureza € simplesmente pequeno demais para acomoda-
las” (BAUMAN, 1998, p. 14).

Para além disso, Bauman (1998) assevera que esses grupos sao reduzidos
as categorias dos insetos e das patologias; enfim, sdo desviantes e desprovidos de
quaisquer condi¢gdes de convivéncia. Por conseguinte, a sociedade, amparando-se

no discurso de limpeza e purificagdo, marginaliza os grupos indesejados.
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[...] sera preciso livrar-se delas uma vez por todas — queima-las, envenena-
las, despedaca-las, passa-las a fio de espada. [...] Baratas, moscas,
aranhas ou camundongos, que em nenhum momento podem resolver
partilhar um lar com os seus moradores legais (e humanos) sem pedir
permissdo aos donos, sdo por esse motivo, sempre e potencialmente,
hospedes nao convidados, que ndo podem, desse modo, ser incorporados a
qualquer imaginavel esquema de pureza. (BAUMAN, 1998, p. 14-15)

Nota-se que a sociedade é articulada para excluir, de modo que pessoas
grupos considerados desviantes sejam cada vez mais deslocados dos ciclos de
interagdo. Isso porque, suas existéncias ndo sido permitidas nesse modelo de
sociedade organizado pela légica do trabalho, do empreendedorismo. Sob essa
otica, pde-se em questdo formas de exclusdo e, até mesmo, de eliminagdo dos
desviantes e diferentes.

Para o socidlogo polonés, os grupos dominantes combatem o suposto

problema como se estivessem em guerra. Assim,

Nessa guerra, duas estratégias alternativas, mas também complementares,
foram intermitentemente desenvolvidas. Uma era antropofagica: aniquilar os
estranhos devorando-os e depois, metodicamente, transformando-os num
tecido indistinguivel do que ja havia. Era esta estratégia da assimilagéo:
tornar a diferenga semelhante; abafar as distingdes culturais ou linguisticas;
proibir todas as tradi¢cdes e lealdades, exceto as destinadas a alimentar a
conformidade com a ordem nova e que tudo abarca; promover e reforgar
uma medida, e s6 uma, para a conformidade. (BAUMAN, 1998, p. 29, grifos
do autor)

Conforme esse trecho, as formas de exclusido social vao das mais simples a
mais sofisticadas. Nesse ambito, ocorre um processo denominado de antropofagico,
que se caracteriza como uma espécie de modus operandi no qual as estruturas
sociais devoram a cultura e os comportamentos diferentes, isto €, que estao fora do
circulo considerado ideal ou aceitavel.

Sendo assim, o incluir visa tornar grupos e pessoas conformados com essa
estrutura social. Isso significa que, aqueles que ndo assimilam essa estrutura séo
excluidos ou eliminado. Nesse processo de assimilagdo, a inclusao é determinada
pelas condigbes sociais, sendo essa a racionalidade justifica as a¢gdes tomadas para
combater o inimigo interno, com vistas a um suposto progresso social.

No Brasil, a exclusao social é posta em debate a partir do contexto das lutas
antiescravagistas, com a discuss&o sobre a inser¢gado dos escravos na sociedade de
classes. Fernandes (2006), ao abordar o tema, destaca os desafios, as conquistas e

as derrotas da populagédo negra em Sao Paulo, nas primeiras décadas do século XX.



23

De toda maneira, trata-se de um debate sobre inclusao e exclusao que se insere no
contexto de disputas centradas no inicio do capitalismo no pais, que ainda era

eminentemente agrario.

No Brasil, o conceito de exclusao social nas ciéncias humanas aparece
quase sempre relacionado a desigualdade de renda. A exclusdo social
configura-se como marca inquestionavel do desenvolvimento capitalista no
pais. Véras (2001) ressalta que 0s processos sociais excludentes estao
presentes desde os tempos coloniais (populagdo, indigena e negra),
contudo, tornaram-se mais intensos durante o periodo militar. Para a autora,
a exclusao é a consequéncia do desejo da burguesia de subordinar o social
ao econdmico. O resultado é o controle dos dominados por meio da légica
de poder dominantes-dominados. (COSTA; IANNI, 2018, p. 81)

Entende-se que superar essa possibilidade de analise, que tem como base a
ideia marxista que vincula as condi¢cdes da exclusdo ao acesso econémico, consiste
em desafio. Contudo, é possivel mesclar a essa leitura marxista uma série de outros
elementos que podem colaborar para o entendimento acerca da dimensdo das
condi¢des de exclusao.

A dominagao nao ocorre somente pela forga; domina-se pela ideologia, pelas
condigbes simbdlicas e culturais. Nesse sentido, Campos et al. (2003 apud COSTA,;
IANNI, 2018, p. 81) argumentam que esse primeiro modelo é um modelo de
exclusao considerado velho. Longevo, ndo porque € ultrapassado, e sim porque
reside ha mais tempo na sociedade brasileira e esta atrelado as condigdes mais
comuns de analise: “[...] a velha exclusdo manifesta-se devido aos baixos niveis de
escolaridade, a falta de acesso a bens e servigos basicos, ao tato com as diferencas
raciais e étnicas etc.”. Além disso, amplia-se conforme a dindmica da vida social.
Assim, novas formas de exclusdo surgem, uma vez que O jogo de poder se

reestrutura.

Considerando-se as transformacgdes que ocorreram nos paises emergentes,
principalmente a partir da segunda metade do século XX, novas formas de
exclusao surgem sem que a primeira tenha sido superada completamente.
Para o autor [Campos], no Brasil, as novas formas de exclusdo, que
convivem com as velhas, podem ser identificadas no nimero de moradores
em situacao de rua, na precarizagdo do mundo do trabalho, no baixo nivel
de renda, no advento da inseguranga vivenciada nas diversas formas de
violéncia etc. (COSTA; IANNI, 2018, p. 81)

Observa-se que a exclusao se torna cada vez mais sutil, fazendo-se presente

das mais variadas formas, desde a falta de garantia de direitos trabalhistas,
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passando pelo pouco acesso a educacido e a moradia, até os niveis mais precarios
das condicdes de saude e falta de alimentos.

Muitos sado os fatores de exclusdo social que impactam negativamente a
sociedade brasileira, destacando-se o avango do neoliberalismo e sua gestao
financista, bem como a ascensao de for¢cas conservadoras ao poder. Nesse sentido,

€ razoavel afirmar que:

A sociedade exclui para incluir e essa transmutacédo é condigdo da ordem
social desigual, o que implica o carater ilusério da inclusdo. Todos estamos
inseridos de algum modo, nem sempre digno, no circuito reprodutivo das
atividades econOmicas, sendo a grande maioria da humanidade inserida
através da insuficiéncia e das privagdes, que se desdobram para fora do
econdmico. (SAWAIA, 2001, p. 8)

Diante disso, é preciso compreender como se desenvolvem os processos de
inclusao social e como eles chegam no interior do debate escolar, promovendo, no

ambito da instituicdo escolar, outras formas de exclusédo.

1.2 INCLUSAO ESCOLAR E INCLUSAO DIGITAL

A inclusdo social consiste em fenbmeno que faz parte do debate no Brasil,
principalmente apds a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 (CF/1988).
Conhecida como Constituigdo Cidada, a CF/1988 traz a garantia de direitos minimos
a grupos historicamente marginalizados e estigmatizados. Uma das principais
necessidades destacada no documento é a de promover a inclusdo escolar dos mais
variados grupos sociais, que, historicamente, ndo tiveram acesso a educagéo
formal’.

A expressao maxima sobre o modo como a CF/1988 defende a inclusdo
consta em seu artigo 5° que aponta para uma série de direitos e premissas
considerados fundamentais para a cidadania, como o direito a moradia, a igualdade
perante a lei, ao trabalho, a educagao e a saude, dentre outros.

Considerando esses campos, a inclusao passou a ser bastante debatida no
ambito da educacdo. E nesse contexto que pensadores tém discutido formas de
criar condicdes para promover a inclusao social. Um dos meios para isso € a

inclusdo escolar. Em alguns casos, propde-se até a reinvengao do espago escolar,

' Segundo Perez (1999), no Brasil, em 1975, apenas 19 milhdes de alunos estavam matriculados no
sistema educacional.
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com vistas a uma postura inclusiva. Nesse sentido, a escola consiste no primeiro e
mais importante ponto a ser alcangado na cadeia da inclus&o social.

Para Mantoan (2003), a escola deve descobrir a diversidade das coisas
humanas. Esse ambiente, depara-se com situagdes que, em outras épocas, nao

eram sequer pensadas, sendo agora fundamentais para se pensar a inclusao.

As diferengas culturais, sociais, étnicas, religiosas, de género, enfim, a
diversidade humana esta sendo cada vez mais desvelada e destacada e é
condigdo imprescindivel para se entender como aprendemos e como
compreendemos o0 mundo e a nds mesmos. (MANTOAN, 2003, p. 12)

Ha pouco tempo, a escola consistia em palco de reproducéo de determinadas
formas de racionalidade e cultura. O ambiente estava fechada para certos debates.
Contudo, os fenbmenos sociais néo estdo a margem da escola, pelo fato de que
essa instituicdo ndo € um anexo da sociedade, pois representa valores, anseios e

disputas sociais. Dessa forma,

[...] ndo pode continuar ignorando o que acontece ao seu redor nem
anulando e marginalizando as diferengas nos processos pelos quais forma e
instrui os alunos. E muito menos desconhecer que aprender implica ser
capaz de expressar, dos mais variados modos, o que sabemos, implica
representar o mundo a partir de nossas origens, de nossos valores e
sentimentos. (MANTOAN, 2003, p. 12)

Essa nova forma de pensar a escola, considerando a pluralidade de valores e
sentimentos, as diversas configuragdes familiares?, ndo ocorre de maneira
harménica. Isso exige dessa instituigdo, especialmente de seus representantes
(diretores, coordenadores e professores), a desconstrugdo de valores autoritarios e
reacionarios. Trata-se, portanto, de um desafio, que ndo pode ser negado. No atual
contexto, diversos grupos, que antes nao procuravam seus direitos, estdo ativos na
luta pela garantia da pluralidade no viver e no conviver.

Nesse prisma, a escola, tradicionalmente um local dominado por uma elite,
com valores cristdos e eurocéntricos, tornou-se lugar de disputas, haja vista que as
novas possibilidades de existéncias evidenciaram as contradicdes presentes na

sociedade. Essas contradicbes se revelaram porque essa instituicdo nao valorizava

2 Além da familia composta por pai, mae e filhos, hd, nas escolas, outras formas de configuragéo
familiar: criangas que sao criadas por dois pais, duas maes, criadas por tios, avds. Familias que sao
juncbes de outras familias, por exemplo: pais separados com filhos que constroem novas familias
com outros conjuges.
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as diferengas, pois esse nao era o seu foco. Como bem explica Coelho (2010, p. 59),
“na tentativa de homogeneizar os sujeitos em torno de um padrao referencial, exclui
aqueles que por diferentes razdes resistem a essa homogeneizagao”.

Nesse sentido, a inclusdo escolar correlaciona-se com todo o contexto
estrutural que permeia a escola e a sociedade. Importa ressaltar que a instituigao
escola configura-se em palco de exclus&o social, que tem como base padrdes tidos
como adequados que permeiam a sociedade. Sendo assim, a inclusao escolar nao
consiste somente em tentativa de abertura para as diferencas e o reconhecimento

da pluralidade, mas também como uma forma de camuflar e esconder a exclusao.

Para mascarar o processo de exclusdo, criam-se diferentes mecanismos de
oferta de servigos educacionais ou mesmo terapéuticos para esses sujeitos.
Nessa perspectiva, cria-se uma pedagogia ‘especial’ destinada as pessoas
com desenvolvimento atipico, que organiza um jogo contraditério em que
esses sujeitos sao aprisionados. (COELHO, 2010, p. 59)

Portanto, deve haver reflexdo em torno das condi¢ées de desenvolvimento
das praticas de inclusao. Isso ocorre especialmente no contexto do desenvolvimento
do neoliberalismo, posto que essas praticas adquirem contornos mais
mercadoldgicos do que propriamente de respeito a dignidade das pessoas.

A discussédo se justifica pelo fato que grupos vém lutando por melhores
condi¢gbes de existéncia. Assim, alunos com deficiéncias ou que nao estdo dentro
dos padrdées que a escola e a sociedade enxergam como adequados, vém sendo
inseridos no meio escolar, o que interfere na organizagao da escola. Além disso, ha
lutas por outras formas de inclus&o, como a digital.

No contexto do desenvolvimento industrial e tecnoldgico, principalmente da
tecnologia digital da informagdo e da comunicagdo, com o surgimento de
instrumentos para capturar imagens com alta resolugdo e o desenvolvimento da
rede mundial de computadores, o campo da informacédo foi um dos que mais se
desenvolveu. Nesse contexto, de modo geral, o préprio consumo das informacgdes
passou a exigir o minimo de convivio e de relagdo com a internet e o mundo digital.
Com isso, os inumeros avangos tecnologicos e informacionais levaram ao
desenvolvimento de condi¢cdes para se pensar e discutir a ampliagdo do acesso de
diferentes grupos a essas tecnologias. Diante disso, uma das bases da inclusédo

social passou a ser o acesso ao mundo digital. Importa esclarecer que essa
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discussdo ndo estd em voga com os desdobramentos da pandemia do Covid-193,
uma vez que consiste em pauta desde o inicio dos anos 2000.

Desde o final do século XX e o inicio do século XXI, a ideia de uma sociedade
da informacdo comeca a se articular sistematicamente, principalmente com o
advento da internet. Como pode ser visto no documento do Programa Sociedade da

Informagao Brasileira:

A sociedade da informagéo estd baseada em tecnologias de informacgéo e
comunicagao que envolvem a aquisi¢do, o armazenamento e a distribuigao
da informagdo por meios eletrdnicos, como radio, televisdo, telefone e
computadores, entre outros. Essas tecnologias ndo transformam a
sociedade por si sO, mas sao utilizadas pelas pessoas em seus contextos
sociais, econdmicos e politicos, criando uma nova comunidade local e
global: a sociedade de informacdo. (SOCIEDADE DA INFORMACAO
BRASILEIRA, 2003 apud CARVALHO, 2003, p. 77)

Observa-se que néo se trata de uma mudanga tecnoldgica por si mesma. A
transformacao na sociedade diz respeito ao modo como as pessoas fazem uso da
tecnologia. E valido ressaltar que as tecnologias sdo criagdes humanas, ligadas
tanto a capacidade inventiva quanto aos interesses industriais e de mercado. Por
isso mesmo, nao ha um padrdo universal dos modos como as sociedades se
adaptam a elas. “Em cada pais, a Sociedade da Informacgao esta se construindo em
meio a diferentes condi¢cdes e projetos de desenvolvimento social, econdmico e
politico, seguindo estratégias adequadas a cada contexto” (SOCIEDADE DA
INFORMACAO BRASILEIRA, 2003 apud CARVALHO, 2003, p. 77).

No Brasil, essa nova forma de organizar a sociedade tem impactos

consideraveis, ndo sendo algo efémero, posto que:

A sociedade da informagédo ndo € um modismo. Representa uma profunda
mudanga na organizagao da sociedade e da economia, havendo quem a
considere um novo paradigma técnico-econémico. E um fenémeno
global, com elevado potencial transformador das atividades sociais e
econdmicas, uma vez que a estrutura e a dindmica dessas atividades
inevitavelmente serdo, em alguma medida, afetadas pela infraestrutura de
informagdes disponiveis. (TAKAHASHI, 2000, p. 5, grifos nossos)

Como toda essa organizacgao esta vinculada a estrutura da propria sociedade,

como garantir direitos minimos as pessoas? Considerando o cenario brasileiro,

3 O contexto da pandemia de Covid-19 sera melhor explorado nos Capitulos 2 e 3 deste estudo.
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como garantir essas condicbes em uma sociedade que tem, historicamente, grupos

privados dos mais variados servigos basicos? Para Takahashi (2000, p. 5-6):

[...] a emergéncia do novo paradigma constitui, para o Brasil, oportunidade
sem precedentes de prestar significativa contribuicdo para resgatar a sua
divida social, alavancar o desenvolvimento e manter uma posigao de
competitividade econdmica no cenario internacional. A inser¢do favoravel
nessa nova onda requer, entretanto, além de base tecnolégica e de
infraestruturas adequadas, um conjunto de condigdes e de inovagdes nas
estruturas produtivas e organizacionais, no sistema educacional e nas
instancias reguladoras, normativas e de governo em geral. O impacto
positivo que a ‘nova economia’ pode gerar para o Pais depende ainda da
participacdo do maior numero possivel de pessoas, organizagdes e regides
como usuarias ativas das redes avancadas de informagdo. (TAKAHASHI,
2000, p. 5-6)

Conforme o referido autor, o cenario que se construia em torno do Brasil era
favoravel, inclusive para se garantir uma nova possibilidade de incluir grupos que
sempre foram marginalizados. Esse processo exigiria ndo somente a construgéo de
politicas publicas voltadas para o acesso as tecnologias, mas também a insergao
gradual de protocolos de formagao. Desse modo, n&do ha como n&o relacionar esses
processos as condigdes de organizagdo. Assim, o que vem a ser inclusdo digital?

Segundo Paraguay (apud CARVALHO, 2003), inclusado digital diz respeito a
producdo e a geracdo de oportunidade mais igualitarias para que as pessoas

possam ser inseridas na sociedade da informagao.

A partir da constatagdo de que o0 acesso aos modernos meios de
comunicacgao, especialmente a Internet, gera para o cidaddo um diferencial
no aprendizado e na capacidade de ascenséo financeira e com a percepgao
de que muitos brasileiros néo teriam condigdes de adquirir equipamentos e
servigos para gerar este acesso, ha cada vez mais reconhecimento e
empenho (governamental, social, técnico, econdmico) de se encontrar
solugdes para garantir acesso. (PARAGUAY apud CARVALHO, 2003, p. 82)

Nota-se que a inclus&o digital € parte de um conjunto mais amplo de inclusao
das pessoas, por meio do qual elas podem ser inseridas nas novas condi¢cdes da
vida em sociedade. A propria geragdo de riquezas e a valorizagdo do pais no
cenario global estaria associada a expansao das possibilidades de melhoria da
qualidade de vida das pessoas. Por conseguinte, isso requer, além dessas agoes, a
insercdo de mecanismos ndo somente de acesso a maquinas e computadores,

como também aos mais avangados sistemas de rede. Assim, deve-se pensar em
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combater as condi¢cdes de vulnerabilidade e a pobreza vivenciadas por boa parte da
populacio brasileira.

No Brasil, o processo de inclusao digital esteve, inicialmente, bastante
vinculado aos meios educacionais. As instituicdes publicas, em especial, consistiram
nos primeiros lugares onde as pessoas de classes menos favorecidas tiveram o
primeiro contato com a internet®.

Takahashi (2000) destaca dois niveis a partir dos quais a educagao
evidenciou a importancia do conhecimento no contexto da sociedade da informacéo.
O primeiro € chamado de desnivel, ou seja, “parte consideravel do desnivel dos
individuos, organizagdes, regides e paises deve-se a desigualdade de
oportunidades relativas ao desenvolvimento da capacidade de aprender e
concretizar inovagdes” (TAKAHASHI, 2000, p. 45). Esse primeiro aspecto
caracteriza-se pela dificuldade em desenvolver e aplicar as inovagdes. Isso ocorre
porque as condi¢bes educacionais ndo sao as mais adequadas, ndo dao suporte

para os alunos se desenvolverem. Sobre isso, Takahashi (2000, p. 45) explica que:

Educar em uma sociedade da informacéo significa muito mais que treinar as
pessoas para o uso das tecnologias de informagdo e comunicagéao: trata-se
de investir em criagdo de competéncias suficientemente amplas que lhes
permitem ter uma atuacao efetiva na producado de bens e servigos, tomar
decisdes fundamentadas no conhecimento, operar com fluéncia os novos
meios e ferramentas em seu trabalho, bem como aplicar criativamente as
novas midias, seja em usos simples e rotineiros, seja em aplicagdes mais
sofisticadas.

Essas condicbes estao articuladas aquilo que o autor chama de aprender a
aprender, que consiste em desenvolver habilidades que levam as pessoas a serem
capazes de aprender novas coisas, bem como a desenvolver novas competéncias.
Essa perspectiva tem como principio o desenvolvimento de competéncias escolares
e sociais por parte dos alunos, tornando-se auténomos, individuos capazes de
argumentarem criticamente.

Takahashi (2000) sugere que, para se desenvolver as premissas basicas da
inclusdo social, € fundamental o desenvolvimento da inclusdo digital, sendo esta o

segundo nivel, isto &, as pessoas em situagdo mais vulneravel teriam acesso, ja nos

4 Segundo Silva (2018), um dos primeiros e mais importantes exemplos dessa integragéo foi a criagéo
do Programa Nacional de Tecnologia Educacional (PROINFO), programa de informatica nas escolas,
que consistiu em mecanismo para se criar as condigdes a partir das quais alunos das escolas
publicas pudessem ter acesso a computadores com internet.
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espacos escolares, aos rudimentos dessas tecnologias. Assim, ndo é possivel
desvincular essas caracteristicas do pressuposto da cidadania, uma vez que a
educacado para a cidadania se relaciona com o modo como as pessoas Sse
desenvolvem, por meio do bom uso das ferramentas e das informacbes
disponibilizadas por ela.

Com a emergéncia do conceito de sociedade em rede, desenvolvido por
Castells (2002), novas formas de pensar a inclusdo digital surgiram. Para o referido
autor, a sociedade caracteriza-se basicamente pela intensificacdo das formas de
difusdo de informacgado, que se consolida basicamente a partir da década de 1970.
Nota-se que a informagdo produziu uma espécie de revolucdo que transformou
sistematicamente os modos de ser e de agir das pessoas, das instituicoes e das
empresas.

Castells (2002), mediante o conceito de sociedade em rede, aprofunda a ideia
de que a informagao nao consiste somente em um passo a mais na organizagao da
vida; trata-se de uma ruptura, pois a privacdo de informacdo potencializou a
necessidade de canais mais ageis e rapidos, o que necessita de uma organizagao
em rede sofisticada. Conforme a reconstituicdo histérica realizada por esse
socidlogo, a forma de analisar o impacto da informag&o no mundo relaciona-se com
os modos de producdo, as condicdes econdbmicas que estruturam a sociedade. Ha,
portanto, impactos do neoliberalismo nas formas de estruturagao da vida; logo, nas
formas de organizagdo da informac&o, com implicagbes em diversas areas de

atividades humanas.

A partir dessas redes o capital é investido por todo o globo e em todos os
setores de atividade: informagdo, negécios de midia, servigos avangados,
producao agricola, saude, educagao, tecnologia, industria antiga e nova,
transporte, comeércio, turismo, cultura, gerenciamento ambiental, bens
imobiliarios, praticas de guerra e de paz, religido, entretenimento e esportes.
(CASTELLS, 2002, p. 567-568)

Essa discussao é essencial, principalmente no contexto das disputas do
mercado educacional, vinculado as formas digitais e aos mecanismos virtuais.
Observa-se cada vez mais a relagdo entre o humano e a maquina, seja o
computador, seja o smartphone. Como explica Carvalho (2003), ndo é possivel pura
e simplesmente criticar sem argumentos o0s excessos dos usos; €& preciso

compreender melhor as condigdes, o estagio atual do desenvolvimento tecnolégico.
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Desse modo, pbde-se em questdo, no tempo atual, a qualificagdo do uso, isto é,
a formagéo para o uso adequado. Por isso mesmo, Carvalho (2003) destaca que a

relagdo humano-computador precisa ser pensada de modo qualitativo.

O fato é que o computador ja esta integrado na vida das pessoas e sem ele
sera cada vez mais dificil a adaptagdo das mesmas na sociedade moderna.
Pode-se dizer que, com tudo isto, uma grande parte da sociedade esta
sendo amplamente beneficiada e o beneficio serda mais amplo na medida
em que mais pessoas consigam ter acesso aos equipamentos de
informatica. (CARVALHO, 2003, p. 80)

A medida que os anos passam, verifica-se que as pessoas estdo cada vez
mais dependentes de aparelhos tecnologicos, como computadores e celulares. Isso
mostra que 0 acesso cresceu, uma vez que o proprio aumento foi de certa maneira
imposto pelo desenvolvimento®.

O uso da tecnologia ficou mais facil, em razao de as plataformas passarem
por aquilo que Carvalho (2003) caracteriza de interfaces mais didaticas e dinamicas.
Além disso, esse desenvolvimento, segundo o autor, € fundamental para que as

sociedades de informacao se transformem em sociedades do conhecimento.

A informagdo € a matéria prima do conhecimento. Uma sociedade que
pretende ser inserida na Era do Conhecimento necessita, como pré-
requisito, estar madura como Sociedade da Informagado. Para isto, &
necessario que a maioria absoluta dos que a compdem esteja contemplada
com a inclusao digital. (CARVALHO, 2003, p. 87)

Esse é um debate que se encontra no centro das discussdes educacionais. E
na escola que muitos alunos acessam as tecnologias, sendo esse o lugar onde
poderao ter — espera-se que tenham — orientacdo e qualificacdo para o uso. De
acordo com Schnell e Quartiero (2009, p. 114):

Com as tecnologias digitais e a comunicagdo em rede, amplia-se o
problema existente na escola a respeito de como utilizar a televisédo, o
videocassete, o retroprojetor e outras tecnologias. O aparato tecnolégico
estd na escola, mas o professor, aquele que auxilia na construgdo e
mediacao do conhecimento de seus alunos, ainda ndo se sente preparado
para utiliza-lo ou ao fazé-lo demonstra muita insegurancga. Desta forma, os
alunos de classes populares ficam de fora do que, para Martin-Barbero

5> Como mostra a pesquisa da Agéncia Brasil, em 2020, o celular é o principal meio de acesso a
internet para quase 80% das pessoas: “Os dados mostram que 79,3% dos brasileiros com 10 anos ou
mais tém aparelhos celulares para uso pessoal, com ou sem internet. Esse percentual era 78,2% em
2017. No mesmo ano, 84,4% das pessoas com aparelhos moéveis tinham também acesso a rede por
meio deles. Esse indice aumentou para 88,5% em 2018” (AGENCIA BRASIL, 2020, n. p.).
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(2004), é estratégico: a insergdo da educagao no processo de comunicagao
da sociedade atual.

Embora a escola seja um espago no qual a inclusdo digital possa ocorrer, é
preciso rever condigdes estruturais e de formagao. Isso porque, ndo baste apenas
ter computadores e internet no ambiente escolar, € preciso que os professores
sejam capacitados, de modo a contribuir para a formagao dos alunos. Esse é um
dos aspectos da inclus&o digital.

As chamadas Tecnologia de Informacdo e Comunicagao (TICs), precisam,
portanto, de uma série de aparatos estruturais que sé sao possiveis por meio da
efetivacdo de politicas publicas concretas, que tenha como foco a formacédo dos
professores. Como pontuam Schnell e Quartiero (2009), uma verdadeira inclusao
digital passa pela formacdo dos professores, de modo que esses profissionais

tenham condi¢cbes necessarias para exercerem seu papel.

Uma educagado voltada para o conhecimento e para as tecnologias de
informacdo e comunicagido deve partir do principio de que é fundamental
investir macicamente na formagao dos professores, fator considerado
elemento-chave para uma educacgao realmente transformadora. Ndo basta
simplesmente aparelhar escolas sem, no entanto, promover o
aperfeicoamento dos professores para a utilizagdo destes equipamentos,
numa perspectiva de que sejam desenvolvidas novas habilidades e
competéncias para a compreensao do trabalho com as tecnologias em sua
pratica pedagogica. (SCHNELL; QUARTIERO, 2009, p. 115)

Nao ha como desenvolver minimamente as habilidades relacionadas com a
inclusdo digital entre os alunos sem que os professores estejam capacitados para
isso. Assim, pensar a formagao dos docentes para esse fim € buscar desenvolver
efetivamente a inclusdo digital a partir da instituicdo escolar.

Além desse aspecto envolvendo a inclusdo digital, outros podem ser
explorados, como o modo de fazer e de aprender. Dessa forma, no préoximo capitulo,
serdo analisadas as formas de aprendizagem e o modo como elas se diferenciam
entre si, tendo como base os meios digitais. E ainda, sera abordada a pandemia de

Covid-19 e seus impactos na aprendizagem dos alunos.
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CAPITULO 2 — ESTRATEGIAS E DESENVOLVIMENTO DA APRENDIZAGEM NO
CONTEXTO DA PANDEMIA COVID-19

Neste capitulo analisa-se como a pandemia afetou a educacgéo brasileira.
Para isso, sdo abordados os posicionamentos adotados pelos sistemas de ensino
tanto em nivel federal quanto estadual, com base nos respectivos Conselhos de
Educacéo, e como estes criaram e normatizaram estratégias para garantir e manter
0 minimo de aprendizagem aos alunos.

O foco nas normativas justifica-se pela perspectiva legal. Isso porque, foram o
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e o CEE-GO os 6rgaos responsaveis pela
criacdo e pela legitimagéo das condi¢des a partir das quais os alunos continuariam a
estudar. Diante das inumeras demandas e dos desafios para ndo aumentar o

numero de evasao, o REANP visou garantir o direito a educagéo aos alunos.

2.1 A PANDEMIA E AS AULAS NAO-PRESENCIAIS

O ano de 2020 iniciou-se no Brasil e no mundo com um dos mais dificeis das
ultimas geragdes. A pandemia da SARS-CQOV 2, conhecida como Covid-19, alastrou-
se pelo mundo. No pais, as medidas de isolamento social tiveram inicio em margo
daquele ano. Naquele cenario era comum ouvir nos meios de comunicacdo mais
tradicionais a narrativa de que a pandemia era democratica, pois afetaria igualmente
todas as pessoas, nédo considerando questdes étnicas, raciais, de género e classe,
dentre outras.

Essa narrativa seria derrubada rapidamente. Obviamente a Covid-19 nao
escolhe as vitimas, pois o virus ndo possui racionalidade. No entanto, os dados mais
recentes sobre o Brasil mostram que o problema nao foi somente contrair o virus,
mas também o modo como foi combatido, e os pacientes, tratados. Além disso, o
maior numero de mortes em decorréncia do virus, nos momentos mais criticos,
ocorreu entre pessoas de classes sociais menos privilegiadas, ou seja, de maior
vulnerabilidade social®. As mortes estdo em nimeros bem mais significativos entre a

populagdo negra, de classes menos abastadas. Além disso, dentre os paises, 0

6 Sobre a questdio da morte de pessoas negras e pobres no mundo, ver:
https://www.bbc.com/portuguese/brasil-53338421.
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Brasil apresentou a maior quantidade de mortes entre gestantes nas primeiras
ondas da doenga (SCHMIDT, 2020)".
Considerando os casos até maio de 2020, ainda no inicio da pandemia,

verifica-se, conforme Schmidt (2020, n. p.), o seguinte panorama:

Considerando esses casos, quase 55% de pretos e pardos morreram,
enquanto, entre pessoas brancas, esse valor ficou em 38%. A porcentagem
foi maior entre pessoas negras do que entre brancas em todas as faixas
etarias e também comparando todos os niveis de escolaridade.

Ficou evidenciado que, quanto “[...] maior a escolaridade, menor a letalidade
da Covid-19 nos pacientes. Pessoas sem escolaridade tiveram taxas trés vezes
superiores (71,3%) as pessoas com nivel superior (22,5%)”.

Na relagdo entre raca e escolaridade, a situagao foi ainda mais grave: “[...]
pretos e pardos sem escolaridade tiveram 80,35% de taxas de morte, contra 19,65%
dos brancos com nivel superior” (GRAGNANI, 2020, n. p.)8. Isso mostra que:

[...] os grupos populacionais que historicamente foram negligenciados,
aqueles com baixa protecdo ao emprego e as populacbes sem acesso
adequado a cuidados de saude acessiveis estdo entre os mais atingidos,
especialmente ao maior risco de 6bito. A pandemia também esta mostrando
que sociedades orientadas por administragdes (ou gestdes) conservadoras,
agendas politicas neoliberais, que negligenciam o0s servigos publicos,
enfraquecem a capacidade da sociedade em dar respostas a problemas
complexos, ampliam as vulnerabilidades nas populag¢des historicamente
discriminadas. A concentragdo de esforgos para abordagem da Covid-19
em medidas assistenciais médico-centradas, descontextualizadas nao soé
em relacdo ao modo de viver e adoecer das pessoas, mas também, com
outros saberes, também corroboram para as altas taxas de incidéncia e
letalidade da Covid-19, posicionando o Brasil em maio de 2020 como o
epicentro da pandemia mundialmente. (CIFUENTES-FAURA, 2020, p. 2)°

Apos as primeiras ondas, a situacdo pouco mudou. O que houve foi o
recrudescimento das mortes quanto aos recortes raga, classe e género:

Segundo levantamento da OMS, 70% dos profissionais da saude que
atuaram e atuam na linha de frente de combate a doenga sdo mulheres, na
medida em que sdo a maioria na area do cuidado, ocupando 84,6% dos
cargos existentes nas equipes de enfermagem (o que inclui enfermeiras,
auxiliares e técnicas), conforme'® dados informados pelo Conselho Nacional
de Enfermagem, sofrendo, assim, as consequéncias de um meio ambiente

7 Sakamoto (2020), em maio de 2020, ja debatia a questdo do impacto da renda no nimero de mortes.
8 Conferir um resumo dessa pesquisa no link: https://www.bbc.com/portuguese/brasil-53338421.

% Sobre as dificuldades dos alunos, ver Cifuentes-Faura (2020).

0 Ver: https://www2.ufjf.br/noticias/2020/04/06/desigualdade-de-genero-em-tempos-de-pandemia-e-
isolamento/.



35

de trabalho que nédo estava totalmente adequado para o enfrentamento da
doenga, levando muitas dessas trabalhadoras a contrairem o virus,
chegando até ao 6bito, sendo o Brasil o campe&o de contaminagédo desses
profissionais. (FERREIRA, 2020, n. p.)

Como observado, muitos foram os desafios — e ainda os sdo — a serem
enfrentados em todas as areas. Mesmo com a liberagdo de vacinas, desafios e

duvidas persistiram.

2.2 A PANDEMIA E OS DESAFIOS DA NORMATIZACAO

No que diz respeito ao campo educacional, muitos desafios e incertezas
permearam o trabalho de equipes gestoras e professores, bem como a vida de pais
e alunos. Ainda em 2020, foi necessario que entidades educacionais tentassem
resolver problemas que nao poderiam ser resolvidos de forma presencial.

A primeira agédo ocorreu no calendario escolar. O CNE, por meio do Parecer
CNE/CP n.° 5/2020, previu, inicialmente, a reorganizagéo de calendario, com vistas

a uma suposta adequacao ao ensino remoto.

Tendo como base as normas exaradas sobre o assunto em nivel federal
pelo MEC, em nivel estadual e municipal pelos respectivos Conselhos de
Educacéo, diversas consultas foram formuladas ao Conselho Nacional de
Educacdo solicitando orientagdes em nivel nacional a respeito da
reorganizagdo do calendario escolar e da possibilidade de cbmputo de
atividades ndo presenciais para fins de cumprimento da carga horaria
minima anual. (BRASIL, 2020b, p. 2)

N&o foi necessario alterar o calendario efetivamente, e sim estabelecer um
novo direcionamento ao ensino. Desse modo, foi preciso ajustar os parametros para
reorganizar a dindmica da escola, levando o ensino para o ambiente virtual.

Ainda nos primeiros meses de pandemia, pensava-se na possibilidade de
ensino remoto como apenas uma via, pois se acreditava no retorno as aulas

presenciais, como observado:

Esta claro que, na oportunidade da possibilidade de retorno as atividades
escolares presenciais, essas deverao estar repletas de cautelas e cuidados
sanitarios, mas também atentas aos aspectos pedagogicos. Nos apresenta,
também, a possibilidade da continuidade das atividades n&o presenciais em
conjunto com possiveis atividades presenciais, de forma a ampliar ou
complementar a perspectiva de aprendizado e a corrigir ou mitigar as
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dificuldades de acesso a aprendizagem nao presencial. Nesse sentido, esse
parecer aborda questbes referentes, advindas das autonomias do processo
legislativo dos entes educacionais, ou seja, as perspectivas futuras de
admissao da possibilidade de atividades escolares presenciais, isso sem, de
forma alguma, admitir sua plenitude ou mesmo estimula-las em relacéo as
autonomias do sistema educacional. Atua, assim, o CNE no ambito de suas
competéncias, organizando normas e orientagdes nacionais, na perspectiva
da adocdo mediada pelas legislagcbes e normas institucionais e dos
sistemas educacionais. (BRASIL, 2020c, p. 2)

As aulas remotas nao eram vistas como uma necessidade real, a ndo ser em
uma perspectiva hibrida. Naquele cenario, o CNE reorganizou as condigdes
normativas para recompor o sistema educacional e as normas institucionais,
considerando a autonomia dos sistemas, observando as tentativas de corrigir e
mitigar as dificuldades relativas ao regime nao presencial.

No mesmo parecer, encontram-se os dados relativos a situagdo das aulas
remotas no Brasil durante os primeiros meses de pandemia. O cenario descrito
mostra as dificuldades e os desafios enfrentados desde a Educacio Infantil até o
Ensino Superior. O parecer apresenta um quadro geral a partir dos relatérios das
secretarias de educacdo do pais, mostrando as inUmeras tentativas de fazer com
que os alunos tivessem acesso e pudessem desenvolver as habilidades propostas

pelo curriculo. Segue descrigéo:

e 83% (oitenta e trés por cento) dos alunos das redes publicas vivem em
familias vulneraveis com renda per capita de até 1 (um) salario-minimo;

* 79% (setenta e nove por cento) dos alunos das redes publicas tem acesso
a internet, mas 46% (quarenta e seis por cento) acessam apenas por celular
e 2/3 dos alunos nao tém computador;

e 60% (sessenta por cento) das redes municipais que suspenderam as
aulas presenciais estado oferecendo atividades remotas;

e 43% (quarenta e trés por cento) das redes municipais utilizam materiais
impressos nas atividades remotas; 57% (cinquenta e sete por cento)
conteudos digitais e videoaulas gravadas;

e 958 (novecentos e cinquenta e oito) redes municipais tém politicas de
monitoramento das atividades remotas e acompanhamento dos alunos; e

e Mais da metade das redes indica que as maiores dificuldades para a
implementacdao das atividades nao presenciais sdo: indefinicido das
normativas dos respectivos sistemas; dificuldades dos professores em lidar
com as tecnologias e falta de equipamentos. (BRASIL, 2020c, p. 6)

Esses dados evidenciam a dimensao dos principais desafios enfrentados
pelas redes de ensino no inicio da pandemia. A situagdo de calamidade no Brasil
escancarou a vulnerabilidade social; mostrou que os alunos tiveram acesso a
internet de forma precaria, por meios ndo adequados para se estudar com qualidade.

Além disso, muitos necessitaram de material impresso, pelo fato de n&o terem
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acesso ao ensino remoto. E mais, muitos sistemas de ensino procuraram monitorar
os alunos, embora esse monitoramento n&do tenha contemplado a todos. Ademais,
uma das grandes dificuldades residiu em estabelecer, normatizar, legitimar e orientar
0 modo como as aulas remotas deveriam ocorrer.

Diante desse cenario, foi necessario criar uma série de novas orientagdes
para a elaboragdo de normativas, a fim de legitimar o que estaria por vir. A

Resolugao n.° 2, de 10 de dezembro de 2020, trouxe:

Art. 6° O cumprimento da carga horaria minima prevista pode ser por meio
de uma ou mais das seguintes alternativas:

| — reposicdo da carga horaria de modo presencial ao final do periodo de
emergéncia;

Il — cOmputo da carga horéria de atividades pedagdgicas ndo presenciais,
realizadas enquanto persistirem restricbes sanitarias para presenca de
alunos nos ambientes escolares, coordenado com o calendario escolar de
aulas presenciais; e

Il — cdmputo da carga horaria de atividades pedagdgicas nao presenciais
(mediadas ou nao por tecnologias digitais de informagao e comunicagéo),
realizadas de modo concomitante com o periodo das aulas presenciais,
quando do retorno as atividades.

§ 1° A reposicao de carga horaria pode estender-se para o ano civil seguinte
de modo presencial ou n&do presencial, mediante programacéo de atividades
escolares no contraturno ou em datas programadas no calendario original
como dias nao letivos, ou, ainda, nos termos do art. 4° desta Resolugéo.

§ 2° A critério dos sistemas, secretarias de educacgdo e instituicdes de
ensino, a reposi¢cao dos objetivos de aprendizagem podera ocorrer quando
do nado aproveitamento dos alunos, como forma de recuperagdo da
aprendizagem. (BRASIL, 20203, p. 3)

Esse conjunto de orientagbes chegou de maneira tardia. Ainda naquele ano,
foi feita uma série de tentativas para o retorno as aulas presenciais’', mesmo sem
qualquer previsao de controle da pandemia.

Cita-se, na integra, como se estabeleceu a condicdo normativa para os

sistemas de ensino:

Art. 14. Por atividades pedagodgicas ndo presenciais na Educagao Basica,
entende-se o conjunto de atividades realizadas com mediagéo tecnoldgica
ou por outros meios, a fim de garantir atendimento escolar essencial
durante o periodo de restricbes de presenca fisica de alunos na unidade
educacional.

§ 1° As atividades pedagdégicas ndo presenciais a serem desenvolvidas
pelas instituicdes escolares estdo descritas no Parecer CNE/CP n° 5/2020,
referente a reorganizacdo do calendario escolar e da possibilidade de

" Em S3o Paulo, por exemplo, o governador Jodo Déria insistia em anunciar o retorno das aulas
presenciais. Ver: https://www1 .folha.uol.com.br/educacao/2020/08/doria-adia-reabertura-de-escolas-
para-5-de-outubro.shtml.
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cOmputo de atividades ndo presenciais para fins de cumprimento da carga
horaria minima anual, em razado da pandemia da COVID-19.

§ 2° A realizagdo das atividades pedagdgicas n&o presenciais deve
possibilitar a efetivacdo dos direitos de aprendizagem expressos no
desenvolvimento de competéncias e suas habilidades, previstos na BNCC,
nos curriculos e nas propostas pedagogicas, passiveis de serem
alcangados mediante estas praticas, considerando o replanejamento
curricular adotado pelos sistemas de ensino, redes e escolas.

§ 3° As atividades pedagodgicas ndo presenciais podem ocorrer, desde que
observadas as idades minimas para o uso de cada midia:

| — por meios digitais (videoaulas, contelidos organizados em plataformas
virtuais de ensino e aprendizagem, redes sociais, correio eletrénico, blogs,
entre outros);

Il — por meio de programas de televisao ou radio;

Il — pela adogdo de material didatico impresso com orientagbes
pedagégicas distribuidos aos alunos e seus pais ou responsaveis; e

IV — pela orientagéo de leituras, projetos, pesquisas, atividades e exercicios
indicados nos materiais didaticos.

§ 4° As instituigdes escolares devem elaborar guias de orientagdo das
rotinas de atividades educacionais nao presenciais para orientar alunos e
familias, sob a supervisdo de professores e gestores escolares, como
registro das atividades realizadas durante o periodo de isolamento.

§ 5° A direcdo da secretaria de educagao ou da instituicdo escolar, durante
o periodo de isolamento, deve realizar monitoramento e verificagdo das
atividades nao presencias. (BRASIL, 2020a, p. 5-6)

O referido artigo traz uma conceituagdo geral do que sao aulas nao
presenciais. Estas consistem, basicamente, em garantir, por meios tecnologicos, que
os alunos tenham acesso aos conteudos programaticos, com o minimo de interagéo
possivel, bem como a reduzida relagdo entre professores e alunos. Tem por
premissa a garantia do direito dos alunos de acesso a educagdo como algo
inalienavel.

Essa organizagcao afetou a parte pedagogica das secretarias de educagéo;
por conseguinte, as gestbes das escolas, que passaram a ter mais trabalhos,
relativos ao monitoramento e a reorganizagao das aulas. Dentre essa reestruturagao,
estabeleceu-se um planejamento com base nos meios digitais, mediante o uso de
redes sociais e a criagdo de salas de aula on-line, nas quais alunos poderiam ter
aula em tempo real, de forma sincrona. Ao mesmo tempo, foi necessario garantir
que tivessem a possibilidade de receber e ter acesso aos conteudos por meio de
materiais impressos. Essa entrega foi feita nas escolas, nas proprias casas dos
alunos e na zona rural, 0 que ocorreu por meio do transporte escolar.

Nesse ambiente, foi preciso que gestores e professores se adaptassem a
nova forma ensino, em que as aulas passaram a ocorrer via WhatsApp, Google
Meet, Microsoft Teams, dentre outros aplicativos. Mesmo com todas as dificuldades
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e as limitagdes dos sistemas, do ponto de vista normativo, o processo de ensino foi
estabelecido.

Importa mencionar que, para cada nivel de ensino, as orientagdes foram
adaptadas. No que diz respeito a Educagao Basica, cumpre observar a atengao
destinada a Educacao Infantil, por se tratar de um ciclo especifico. E mais, as formas
de avaliagao foram repensadas, de modo a atender as particularidades.

Em 2021, houve maior expectativa para o retorno as aulas presenciais.
Contudo, uma nova e mais avassaladora onda de Covid-19 assustou e impediu a
abertura das escolas. Em maio daquele ano, o CNE aprovou outra resolucgéo,
estabelecendo as seguintes condi¢gdes para o atendimento a Educacéo Basica, em

seu artigo 4°:

Il — no Ensino Fundamental e no Ensino Médio, da obrigatoriedade de
observancia do minimo de dias de efetivo trabalho escolar, nos termos do
art. 24 da LDB, sem prejuizo da qualidade e da garantia dos direitos e
objetivos de aprendizagem, desde que cumprida a carga horaria minima de
800 (oitocentas) horas anuais.

§ 1° Podem ser desenvolvidas atividades pedagdgicas nao presenciais
vinculadas aos componentes curriculares de cada curso de cada etapa,
mediante uso de tecnologias da informagdo e comunicagdo, para fins de
integralizagao da respectiva carga horaria.

§ 2° O Municipio que optou por manter a rede municipal integrada ao
Sistema Estadual de Ensino, nos termos do paragrafo Unico do art. 11 da
Lei n° 9.394/1996, deve observar as normas educacionais do respectivo
Conselho Estadual de Educagéo. (BRASIL, 2021a, p. 3)

O artigo 5° determinou que:

Art. 5° Para o cumprimento dos objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento da Educagédo Basica, e observando-se que a legislagao
educacional (LDB, art. 23) e a BNCC, admitem diferentes critérios e formas
de organizagcdo da trajetdria escolar, a integralizagdo da carga horaria
minima do ano letivo afetado pela pandemia pode ser efetivada no ano
subsequente, inclusive por meio da adogdo de um continuum curricular de 2
(dois) anos/séries escolares, consideradas as diretrizes nacionais editadas
pelo CNE, a BNCC e as normas dos respectivos sistemas de ensino.

§ 1° O reordenamento curricular, referente a complementagao do ano letivo
de 2020 no ano letivo seguinte, pode ser reprogramado, aumentando-se os
dias letivos e a carga horaria do ano de 2021 e, eventualmente do ano de
2022, para cumprir, de modo continuo e articulado, os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento previstos no ano letivo anterior, ao abrigo
do caput do art. 23 da LDB, que prevé a adogdo de regimes diferenciados e
flexiveis de organizagdo curricular, mediante formas diversas de
organizagao, sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim o
recomendar.

§ 2° Para os alunos que se encontram no ano/série final do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio, sdo necessarias medidas especificas
definidas pelos sistemas de ensino, redes e instituicdes escolares, de modo
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a garantir aos alunos a possibilidade de conclusdo do aprendizado da
respectiva etapa da Educagdo Basica, assegurando a possibilidade de
transferéncia de unidade escolar ou de acesso ao Ensino Médio, aos
Cursos de Educacado Profissional Técnica ou a Educagdo Superior,
conforme o caso.

§ 3° A reorganizagdo das atividades educacionais deve minimizar os
impactos das medidas de isolamento na aprendizagem dos alunos,
considerando o longo periodo de suspensao das atividades educacionais
presenciais nos ambientes escolares. (BRASIL, 20213, p. 3)

Na normativa de 2021, ao considerar as dificuldades constatadas em 2020,
houve maior observancia em relagdo a quantidade de dias e horas regulamentadas
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (LDB), assim como o cuidado
em integralizar o curriculo. Houve, ainda, a preocupagdo com novas estratégias, de
maneira que os alunos nao fossem prejudicados, como uma organizagao curricular
envolvendo o conjunto de dois anos.

Tendo em vista todo o arcabougo normativo produzido pelo CNE, em 2020,
destaca-se a importancia de considerar as condigdes singulares de cada sistema
para, em seguida, direcionar agdes para diminuir os impactos causados pelo periodo
de isolamento. Nesse contexto, os Conselhos Estaduais e Municipais de Educagao
tiveram de tomar inumeras decisdes, criar resolugcdes e novas formas de normatizar

a educacgao.

2.3 REGIME DE AULAS NAO PRESENCIAIS EM GOIAS

Assim que decretada a quarentena no estado de Goias, em 13 de marco de
2020, em funcdo da pandemia de Covid-19, incertezas pairaram sobre todos os
campos de atividades. Esperava-se que a crise logo passasse.

Foi por meio da Resolugdo CEE/CP n.° 2/2020 que se estabeleceu o Regime
de Aulas n&o Presencias, com base na fundamentagao legal produzida pelo CNE.
Depois dessa primeira agao, a crise da Covid-19 continuou para além do previsto
inicialmente. Diante disso, o CEE-GO, por meio da Nota Publica n.° 2 de 2020,
esclareceu uma série de pontos fundamentais, explicando os motivos que levaram a

continuagao do formato:

O Conselho mantém a convicgdo que diante das incertezas quanto ao
tempo necessario de isolamento social e suspensao das aulas presenciais,
a manutengdo do REANP ¢, com todas as suas limitagdes, a melhor
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alternativa para garantir o direito a educagao de nossas criangas e jovens,
mantendo os ativos, com disciplina e horario de estudo, fortalecendo o
habito de leitura, pratica de exercicios, reflexdes e abertos a novas
experiéncias. E também a melhor forma de manter contato com os alunos e
pais, evitando uma evasdo e abandono escolar que podera ser sem
precedentes. (GOIAS, 202043, p. 1)

Conforme a nota, mesmo diante das inumeras limitagoes, o REANP ainda era,
naquele momento, o unico meio de garantir o direito a educagao a jovens e criangas
do estado de Goias. Além disso, tratava-se de uma alternativa que possibilitaria a
alunos de todo estado continuar com as atividades, mantendo-se ativos, seja com
relacdo as habilidades de leitura, seja com relagdo a atividades diferenciadas,

orientadas pelos professores.

A Resolugdo CEE/CP n. 02/2020 instituiu, durante o periodo de suspensio
de aulas presenciais, 0 regime especial de aulas nido presenciais e/ou
presencias mediadas por tecnologia, realizadas remotamente, mas que nao
podem ser classificadas como modalidade EaD que segue uma
normatizacdo e regulacdo propria. (GOIAS, 2020a, p. 1)

Observa-se que o REANP se apresentou como oportunidade para fortalecer o
uso das tecnologias, a fim de tentar potencializar a relagdo com pais e responsaveis.
O objetivo, portanto, era manter os alunos ativos, para que nao evadissem.

Esse regime estabeleceu-se como mecanismo geral mediado pelas
tecnologias. Contudo, desafios se fizeram presentes, tais como: organizagdo das
escolas, formato do trabalho dos docentes, rotina dos responsaveis e dos alunos.

A referida nota publica chama a atengcdo e convoca toda sociedade a se
comprometer e compreender que o REANP foi aplicado em um contexto inesperado

e sem precedentes na histéria recente. Em um contexto especifico,

[...] é fundamental que a sociedade compreenda que o sistema educativo
de Goias é composto por escolas privadas, publicas e instituicdes de ensino
superior criadas pelo poder publico municipal e estadual, em regime de
colaboragcdo com os sistemas educativos municipais. Garantir a unidade da
educagdo goiana, nesse momento, € um desafio que deve unir a todos:
poder publico, iniciativa privada, gestores escolares, professores, alunos
que devem se empenhar nos seus estudos e familias que devem apoiar as
escolas e orientar seus filhos nas atividades prescritas, para que o direito
publico subjetivo & educagdo seja efetivamente garantido a todos. (GOIAS,
2020a, p. 3)

Como verificado, trata-se de uma situagdo que envolve o conjunto das

instituicdes de educacdo em Goias, o que requer comprometimento de todos os
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envolvidos. Se por um lado, o Poder Publico deveria garantir que as instituicdes
educacionais oferecem condi¢des para atender aos alunos, por outro, todo o
restante da sociedade deveria compreender que esse meio visava assegurar
condi¢gbes basicas para que criangas, adolescentes, jovens e adultos continuassem
a estudar, e ndo evadissem. Além disso, buscou-se preservar a saude dos alunos e
seus familiares.

Todo o sistema educacional de Goias teve de se reorganizar, estabelecer
novas formas de adequagdes e estruturas. Para tanto, a primeira medida tomada
partiu da Resolugdo CEE/CP n.° 02/2020, que estabeleceu as bases para a
aplicacdo do REANP. Além de oficializar esse formato em carater de urgéncia, a

normativa apresentou as condi¢cdes as quais as escolas deveriam se adaptar:

Art 3° Para atender as demandas do atual cenario, que exige medidas
severas de prevencdo a disseminagao do virus, os gestores das unidades
escolares terdo as seguintes atribuicdes para execugédo do regime especial
de aulas nao presenciais:

| — Planejar e elaborar, com a colaboragdo do corpo docente, as agdes
pedagogicas e administrativas a serem desenvolvidas durante o periodo
supracitado, com o objetivo de viabilizar material de estudo e aprendizagem
de facil acesso, divulgacdo e compreensdo por parte dos alunos e/ou
familiares.

Il - Divulgar o referido planejamento entre os membros da comunidade
escolar.

lll - Preparar material especifico para cada etapa e modalidade de ensino,
com facilidades de execucdo e compartiihamento, como: video aulas,
conteudos organizados em plataformas virtuais de ensino e aprendizagem,
redes sociais e correio eletrénico.

IV - Zelar pelo registro da frequéncia dos alunos, por meio de relatérios e
acompanhamento da evolugao nas atividades propostas.

V - Organizar avaliagdes dos conteldos ministrados durante o regime
especial de aulas nao presenciais, para serem aplicadas na ocasidao do
retorno as aulas presenciais. (GOIAS, 2020b, 2020, p. 2)

Nessa primeira resolucdo, para normatizar as aulas nao presenciais, o foco
residiu na reorganizacéo das escolas. A equipe escolar coube ndo somente divulgar
0s novos procedimentos, mas também orientar e colaborar com o corpo docente,
estabelecer novas agdes e projetos, diversificar a maneira como organizar a gestéao
escolar, com vistas a atender as demandas de professores, alunos e pais.

E mais, foi preciso rever todo o planejamento escolar, adaptar o curriculo e
contemplar as habilidades que seriam efetivamente desenvolvidas. Considerando
esse novo planejamento, o material a ser disponibilizado aos alunos deveria ser
totalmente reestruturado. Desse modo, o cenario passou por uma adaptacao rapida,

com previsao de estabelecimento para poucos meses, 0 que exigiu maior controle
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dos registros das atividades de professores e alunos. Esses registros tiveram como
objetivo observar o desenvolvimento dos alunos e das atividades realizadas,
servindo como parametro avaliativo para o retorno presencial.

Como verificado, foi preciso ampliar o tempo do REANP. Assim, a maior parte
das resolugdes produzidas pelo CEE-GO serviu com protelacdo, ampliando o
periodo desse formato de ensino. Menciona-se que as férias escolares continuaram
sendo no més de julho.

Somente em agosto de 2020 € que foi publicada uma das mais importantes
resolugdes daquele primeiro ano de pandemia: a Resolu¢do CEE/CP n.° 15/2020.
Esse documento deu passos significativos em diregdo a uma melhor organizagao
das aulas nao presencias. O preambulo da referida resolugao apresentou, mais uma

vez, consideragdes acerca do contexto e do lugar do REANP:

Considerando o contexto de excepcionalidade impressa no cenario imposto
pela pandemia da COVID-19, bem como a necessidade de zelar e cuidar da
vida de todos(as) os membros da comunidade escolar e, paralelamente,
manter ativo e operante o Sistema Educativo do Estado de Goias.
Considerando a relevancia do Regime Especial de Aulas ndo Presenciais
(REANP) para manutengéo do ano letivo de 2020 e compreendendo-o como
o pilar que sustenta as atividades educacionais ao mesmo tempo em que
preserva a vida humana. Considerando a competéncia da Secretaria de
Estado da Saude e/ou demais autoridades sanitarias de deliberar sobre o
momento oportuno para o retorno as aulas presenciais. (GOIAS, 2020c, p. 1)

Essa apresentacdo, ao evocar o contexto sanitario e as inumeras condi¢des
que impulsionaram a esse regime excepcional de ensino, mostra, em seu artigo 1°,
que esse formato estava legitimado até dezembro de 2020. Portanto, reconheceu os
riscos da pandemia de Covid-19 e que o tempo de duragdo daquele cenario estava
fora de qualquer previsao.

Dessa forma, foi preciso ratificar uma série de regulamentagcbes com status
de temporarias. Dentre elas, encontrava-se a norma para integralizar a carga horaria
prevista na LDB por meio do REANP, e determinar o papel do Conselho de Classe

no controle e no acompanhamento da efetivagao do curriculo:

Art. 2° - Autorizar a integralizagdo da carga horaria relativa ao periodo do
REANP de acordo com a carga horaria prevista nos planos de curso e/ou
projetos pedagdgicos de cada curso/instituicdo, desde que garantidas as
800 horas minimas regulamentadas pela Lei n. 9394/96.

Art. 3° - Determinar que a matriz curricular adotada previamente pelas
instituicbes educacionais seja seguida, sem a prevaléncia de um
componente curricular sobre outro.
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Art. 4° - Determinar que o Conselho de Classe das instituicdes educacionais
identifique os objetos de conhecimento ndo contemplados no ano letivo de
2020, a fim de agrega-los a reestruturagéo do curriculo a ser estabelecida
para o ano letivo de 2021. (GOIAS, 2020c, p. 2)

Por meio dessa resolugao, constata-se uma tentativa do CEE-GO de adaptar
toda a estrutura institucional do sistema de ensino do estado de Goias para o
formato REANP. Como exposto pelos artigos supracitados, uma das preocupacgdes
residiu em garantir que todos os componentes curriculares ou disciplinas
continuassem sendo oferecidos no formato remoto. Nesse sentido, o Conselho de
Classe deveria cumprir papel primordial na identificacdo dos principais problemas
enfrentados durante o primeiro ano de pandemia, para, em seguida, reestruturar e
reorganizar o curriculo e as agdes para o ano de 2021.

Diante do reconhecimento do risco de contagio da doencga e da necessidade
de se continuar com o formato REANP, o sistema carecia de orientagbes mais
detalhadas e organizadas, a fim de contribuir com a avaliagdo dos alunos. O artigo

seguinte foca nesses aspectos:

Art. 5° - Determinar que os resultados das atividades avaliativas sejam
registrados formalmente nos documentos escolares dos alunos, de acordo
com as metodologias e critérios adotados pelas instituicdes educacionais.

§ 1° Este Conselho orienta que as avaliagdes da Educagéo Basica, inclusive
os referentes a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, tenham
carater:

I- De diagndstico — para analisar o desenvolvimento dos alunos durante o
REANP e subsidiar o planejamento das intervengdes e atividades propostas.
[I- Formativo e Continuo — para ajustar periodicamente o planejamento das
atividades, conteudos e avaliagoes.

[ll- Qualitativo e Quantitativo - para avaliar habilidades e competéncias
adquiridas com previsao de registro de notas e/ou conceitos, ancorados nos
modelos de avaliagdes supracitadas. (GOIAS, 2020c, p. 2)

Conforme o artigo 5°, um dos primeiros elementos que caracterizam o
processo avaliativo é o diagndstico. Apds seis meses de regime de aulas nao
presencias, era essencial compreender a real situacdo da relacdo ensino-
aprendizagem. Segundo a resolugao, esse diagnostico subsidiaria as intervengdes
necessarias.

Feito o diagnostico, os processos avaliativos deveriam evidenciar carater
continuo e formativo. Como esclarecem Allal, Cardinet e Perrenoud (1986, p. 14), a

avaliagao formativa visa, de modo geral:
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[...] orientar o aluno quanto ao trabalho escolar, procurando localizar as
suas dificuldades para o ajudar a descobrir 0s processos que lhe permitirdo
progredir na sua aprendizagem. A avaliagdo formativa opbe-se a avaliagao
somativa que constitui um balango parcial ou total de um conjunto de
aprendizagens. A avaliacdo formativa se distingue ainda da avaliagdo de
diagndstico por uma conotagédo menos patoldgica, ndo considerando o
aluno como um caso a tratar, considera os erros como normais e
caracteristicos de um determinado nivel de desenvolvimento na
aprendizagem.

Esses aspectos da avaliagéo formativa sdo imprescindiveis em um contexto
em que nao ha uma relacdo direta entre professor e aluno, em que o menor
desenvolvimento precisa ser considerado para possibilitar novos caminhos.
Seguindo os passos da resolucdo, deve-se observar que a proposta de avaliagao
tem como base o equilibrio entre as formas quantitativas qualitativas de avaliar.
Esse equilibrio € fundamental, dado que nao existia, naquele momento, a relagao
dialética da sala de aula.

Com vistas a conferir mais possibilidades as escolas no estado de Goias, o
CEE-GO elencou sugestbes tidas como primordiais para o processo avaliativo, a

saber:

§ 2° - ltens importantes a se considerar no processo avaliativo:

I- as avaliagbes devem ser precedidas de atividades de acompanhamento
pedagoégico e em didlogo com processos avaliativos continuos, qualitativos
e formativos;

lI- as avaliagbes devem orientar-se por meio de critérios € mecanismos
coerentes com o conteldo ministrado, que contemplem estritamente as
habilidades e objetos de conhecimento que a instituicdo conseguiu
desenvolver;

lll- os critérios avaliativos e de promogcao devem considerar a
excepcionalidade imposta pela pandemia, com atengcdo especial as
avaliagcbes para efeito de final de ciclo/etapa, a saber, 5° e 9° anos do
Ensino Fundamental e 32 série do Ensino Médio;

IV- a frequéncia dos alunos deve ser considerada como importante item
avaliativo, ressaltada a necessidade de vincular tal frequéncia ao retorno
que as instituicbes educacionais recebem de seus alunos em relagdo a
cada demanda ou atividade apresentada (seja por meio digital ou impresso)
além da participagéo nas aulas virtuais e demais espacos de interacao;

V- a participagdo da comunidade escolar no processo avaliativo, desde a
colaboracdo durante a concepcao deste processo até a execugao
propriamente dita;

VI- a classificagdo dos alunos deve ser vinculada a frequéncia e a qualidade
da devolutiva das atividades e demandas propostas pela instituicao
educacional;

VII- a recuperagao paralela como nova oportunidade de aprendizagem,;

VIII- a avaliagdo deve contemplar de forma distinta os periodos referentes
as aulas presenciais e de REANP;

IX- a unidade escolar deve garantir o processo de avaliagdo a todos seus
alunos, independente do percurso e da conduta que tiveram ao longo do
ano letivo. (GOIAS, 2020c, p. 2)
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A resolucao destaca uma série itens a ser considerada no processo avaliativo.
Esses itens assemelham-se a um aglomerado de possiblidades. Para a observagao
deles, alguns pontos precisam ser mais bem esclarecidos e postos em contexto. Por
exemplo, o que significa qualidade das devolutivas, considerando a pluralidade de
alunos dos mais variados contextos e condi¢cdes sociais? Além disso, diante das
aulas remotas, escola e docentes tiveram de rever suas posturas. E importante
mencionar que a resolugdo propds maior participagdo da comunidade escolar, ou
seja, de pais, responsaveis e pessoas que poderiam colaborar direta e indiretamente
com o processo de aprendizagem dos alunos.

Prevendo novas dificuldades, como as enfrentadas no decorrer de um ano de
pandemia, o CEE-GO, no final de 2020, publicou mais uma resolugcdo, com a
finalidade de explicitar os caminhos para melhor avaliar os alunos: Resolugéo
CEE/CP n.° 20/2020.

A tematica do encerramento do ano letivo ndo se resume a simplesmente
promover o estudante, mas ao promové-lo, cabe a instituicdo (ou ano/série)
que o receber responsabilizar-se por sua aprendizagem, para que possa
continuar o seu desenvolvimento académico, proporcionando avaliagao
diagnéstica formativa no sentido de recuperar os objetivos de
aprendizagens, por meio de atividades complementares, uso de
metodologias ativas para propiciar o protagonismo do aluno no processo de
aprendizagem (aula invertida, por exemplo), reposi¢cdo de conteudos,
recuperacao paralela, projetos de pesquisa, estudos tematicos, dentre
outros, para que o aluno possa dar continuidade aos seus estudos. E
importante perceber que a avaliacdo, bem como todo o processo de ensino
e aprendizagem passou por releituras e recebeu novos significados.
(GOIAS, 2020d, p. 2)

As dificuldades enfrentadas para encerrar o ano letivo de 2020 somados as
condicbes de avaliagao consistiu em fator de preocupacado para as escolas e as
Coordenagdes Regionais de Educagéo (CREs). Isso porque, foi necessario trabalhar
com as novas formas e adotar os novos significados da avaliagao, considerando, ao
mesmo tempo, maior responsabilidade dos alunos para com as atividades e a falta
de vinculo efetivo com a escolas.

E importante pontuar que o governo de Goias considerou, em outubro de
2020, que uma parcela dos alunos deveria voltar as salas presenciais e autorizou
que os espacgos escolares fossem readequados. O documento prematuro que
orientou esse retorno foi denominado de Protocolo de Biosseguranga para Retorno

das Atividades Presenciais nas Instituicdes de Ensino do Estado de Goias.
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As agbes propostas visam minimizar os impactos da pandemia da COVID-
19 e possibilitar a manutengdo do processo de ensino em Goias, com as
devidas orientagdes para prevenir, controlar e mitigar a propagagao do novo
coronavirus. O retorno as atividades presenciais devera ocorrer de forma
gradual e atendendo as normas de biosseguranga, para que alunos,
professores, servidores e colaboradores possam retornar suas atividades
com seguranga. Ressaltamos a importancia do monitoramento da situagao
epidemiolégica da COVID-19, evitando assim possiveis surtos da doenga,
justifica-se a manutencgao de vigilancia e monitoramento de risco enquanto
durar a Emergéncia em Saude Publica de Importancia Nacional (ESPIN),
pois enquanto houver risco de adoecimento existe a possibilidade de
ocorréncia de novos surtos. (GOIAS, 2020e, p. 8)

As tentativas de retorno foram se consolidando, mesmo diante dos riscos.
Ressalta-se que os argumentos para isso partiam de uma visao negacionista por
parte do Governo Federal e do Ministério da Saude'. Conforme Hur, Sabucedo e
Alzate (2021, p. 551), “no combate ao alto contagio do coronavirus, cada pais
adotou distintas estratégias, sendo que a grande maioria seguiu as diretrizes da
Organizagdo Mundial de Saude (OMS)”. No Brasil, por outro lado, a postura e “[...]
as praticas governamentais adotadas pelo poder executivo sao bastante
controversas, principalmente os posicionamentos e falas do presidente da republica
Jair Bolsonaro” (HUR; SABUCEDO; ALZATE, 2021, p. 551). Portanto, a postura

adotada foi contraria as orientagdes dos 6rgaos internacionais.

O ex-capitdo adotou um discurso polémico, tentando diminuir os riscos da
pandemia, sendo de posigédo contraria ao isolamento social e a favor de que
tudo retorne a ‘normalidade’. O saldo de seu discurso e praticas fez com
que a partir do meio do més de maio, o pais atingisse a segunda colocagéo
em numeros de mortes devido a Covid-19, apenas atras dos Estados
Unidos da América. (HUR; SABUCEDO; ALZATE, 2021, p. 551)

O fato € que esses discursos foram penetrando as mais diversas camadas da
populacdo brasileira, de modo a produzir efeitos em documentos editados pelos
orgaos de saude e de educagao. Assim, o protocolo mencionado apresentou meios
para garantir a seguranga sanitaria de toda a comunidade escolar.

E importante compreender que, naquele contexto, escola e professores
deveriam exercer um novo papel, o qual ainda ndo estava claro. Nao obstante as

orientagdes, o ano letivo de 2020 chegou ao final com mais duvidas e receios do que

2. S&0 inUmeros os acontecimentos que mostram a postura negacionista do governo federal, para
isso, ver a importante matéria do jornal da USP que mostra que os seis primeiros meses da pandemia
foram corriqueiramente negados pelo palacio do planalto. Ver: https://jornal.usp.br/ciencias/estudo-
atesta-discurso-negacionista-de-bolsonaro-nos-primeiros-seis-meses-de-pandemial/.
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com certezas para o ano de 2021, até porque a previsao era de que o proximo ano
letivo se iniciasse com aulas remotas.
O parecer emitido pelo CEE-GO em 2021, apdés um apanhado geral das

condicdes sanitarias, sintetizou o trabalho normativo realizado em 2020:

[...] o Conselho Estadual de Educagdao de Goias exarou um conjunto de
resolugdes com o objetivo de normatizar o Regime Especial de Aulas néo
Presenciais (REANP) durante todo o ano de 2020. Tais resolugbes
deliberaram a respeito de diversas esferas do campo de atuagdo das
instituigdes educacionais que se encontram sob a jurisdigdo deste Orgéo
Colegiado. A Resolucdo CEE/CP n. 12, de 30 de junho de 2020 e a
Resolucdo CEE/CP n. 19, de 20 de novembro de 2020, apresentam
disposi¢des acerca de prorrogacéo de prazos para autuagdo de processos,
anteriormente determinados pela Resolugao CEE/CP n. 03/2018 art. 139,
pela Resolugdo CEE/CP n. 04/2015, art. 23 e pela Resolugdo CEE/CP n.
03/2016, artigos 31 e 38, que estabelecem, respectivamente, normas para
Educacao Basica, Profissional e Superior. (GOIAS, 2021a, p. 1-2)

No inicio de 2021, uma nova onda de Covid-19 afetou a sociedade. Os
indices de contagio aumentaram, provocando muitas mortes'. Ao mesmo tempo, as
vacinas comecgaram a ser disponibilizadas. Paulatinamente, as pessoas comecgaram
a ser imunizadas. Todavia, isso n&o alterou o formato do ensino, que continuou a ser
remoto.

O conjunto de resolugdes apresentado e o cenario inicial — que se manteve o
mesmo, com possibilidade de se agravar — consolidaram o REANP como formato a
ser utilizado para o ensino. O cenario continuou similar ao de 2020, com a diferenca
de que, ainda no primeiro semestre de 2021, as vacinas comecaram a ser aplicadas.

Com isso, o retorno as aulas em regime presencial passou a ser novamente
considerado. A Nota Técnica n.° 8, da Secretaria de Saude de Goias, destacou as

seguintes consideragdes sobre a ampliagédo do retorno:

Considerando a declaragdo da Organizacdo Mundial de Saude, em 11 de
marco de 2020, que decreta situagdo de pandemia no que se refere a
infecgéo pelo novo coronavirus;

Considerando a Lei n. 13.979, de 6 de fevereiro de 2020, que dispde sobre
as medidas para enfrentamento da emergéncia em saude publica de
importancia internacional decorrente do coronavirus responsavel pelo surto
de 2019;

13 Conforme pode ser lido no site do Butantd, 2021 foi o ano em que se registrou mais mortes por
Covid-19, oscilando entre 3 e 4 mil mortes por dia em determinados meses. Paralelamente, as
vacinas comegavam a serem disponibilizadas e a esperanga voltava a estar no horizonte da
populacdo. Ver: https://butantan.gov.br/noticias/retrospectiva-2021-segundo-ano-da-pandemia-e-
marcado-pelo-avanco-da-vacinacao-contra-covid-19-no-brasil.
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Considerando que os profissionais da educagdo foram considerados como
grupo prioritario e que um grande percentual ja foi vacinado com pelo
menos 1 dose contra o SARS-Cov-2;

Considerando a deliberacdo do Comité de Operacdes Estratégicas (COE)
do Estado de Goias, do dia 21 de julho de 2021, onde foi apresentado que o
retorno as aulas presenciais que se iniciou em outubro de 2020, aconteceu
sem notificagdo a SES, de ocorréncias de casos secundarios com nexo
causal confirmado, dentro das instituicdes de ensino.

Considerando a necessidade de direcionamento Estadual, articulagao
intermunicipal e organizagdo em rede para um retorno as aulas presenciais
com menor risco e em atencdo as diretrizes do Sistema Unico de Saude.
(GOIAS, 2021c¢, p. 1)

Ainda no primeiro semestre de 2021, a SEDUC-GO retomou a Cartilha de
Protocolos de Biosseguranga e de Acolhida para os alunos, assim como as
orientagdes de biosseguranga do protocolo da Secretaria de Estado. As orientagdes
de acolhida mostraram-se mais sensiveis as dificuldades que professores e alunos
enfrentaram durante o periodo de isolamento. Logo no inicio desse protocolo, é
pontuado que, durante a pandemia, muitos foram os obstaculos, e isso pode ter
ocasionado uma série de outros sentimentos nos alunos, tendo como consequéncia
“[...] o aumento significativo nos casos de transtorno de ansiedade, estresse e
depressao. Nesse sentido, agdes pontuais devem ser implementadas para o retorno
as aulas presenciais” (GOIAS, 2021d, p. 4).

Observa-se que o documento apresenta uma visdo mais geral sobre a
acolhida, sendo que acolhimento deve abranger também todos os profissionais da
rede de ensino de Goias:

O acolhimento de todos os atores que compdem a rede educacional —
diretores, técnicos administrativos, docentes, pessoal operacional da Rede
Publica — é tdo necessario quanto o acolhimento dos alunos, de suas
familias e de quaisquer pessoas que adentrem & unidade escolar. (GOIAS,
2021d, p. 4)

A acolhida é, portanto, elemento de promog¢ao de conforto emocional, o que
traz mais seguranca as pessoas. Por isso, tanto ela quanto o cuidado emocional
foram tratados como a condicdo fundamental no contexto de retorno as aulas

presenciais:

A eleicdo dessa atitude acolhedora oferece a todos e toda seguranca e
desenvolve o sentimento de pertencimento a escola, como um lugar seguro
para o retorno as aulas. Entendemos acolhimento como pratica de escuta,
de cuidado do Outro, considerando a legitimidade do que é dito pela pessoa
acolhida, cuja acgdo se torna imprescindivel em contextos de crise. (GOIAS,
2021d, p. 4)
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A acolhida, conforme apresenta o documento, consistiria em passo importante
para os alunos recriarem seus lagos com a escola, os colegas e os professores.
Além disso, seria 0 caminho para os docentes tentarem reconhecer e diagnosticar
as dificuldades que os alunos passaram. Isso possibilitaria o resgate ou a
construcao da ideia de pertencimento a instituigao.

Dessa forma, o acolhimento acontece num espago escolar ético, onde todos
tém voz e apoio, oferecido em momentos de conflito/urgéncia, para, pelo
menos, minimizar sentimentos de desconforto, de perda de seus entes
queridos ou que diminua situagdes de vulnerabilidade social e académica.
Dessa forma, o atendimento psicossocial aos profissionais da educagéo e
aos alunos é disponibilizado pela Seduc, com o objetivo de proporcionar
apoio emocional e mental. Com esse intuito, reunides online, baseadas em
técnicas de terapia em grupo, oferece-lhes espagos de fala e escuta e
abordagem de tematicas relacionadas a Teoria de Gestdo da Emogéo.
(GOIAS, 2021d, p. 4)

Percebe-se que a acolhida é tratada como uma condicao ética que atravessa
0 espago escolar, permitindo a todos se expressarem, falarem de suas angustias.
Trata-se, como observado, de um meio essencial para que a comunidade veja a
escola como um espago nao somente de segurancga sanitaria, mas também de
seguranga emocional, de afeto.

Como abordado no decorrer deste capitulo, os documentos apresentados
foram fundamentais para a orientagédo e a (re)organizagdo do sistema de ensino,
conduzindo o retorno as atividades presenciais. Com base em uma analise
documental, constata-se que sem os referidos documentos ndo seria possivel o
estabelecimento do formato de REANP, nem mesmo o retorno as aulas presencias.
Contudo, somente essa analise ndo responde aos problemas provocados pela
pandemia e seu impacto na educagao. Assim, para uma visdo mais ampla do
cenario, o proximo capitulo analisa os impactos da pandemia em uma escola

estadual de Ensino Médio situada em Anapolis.
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CAPITULO 3 — O PROCESSO DE DESENVOLVIMENTO DA APRENDIZAGEM
DOS ALUNOS DE UMA ESCOLA DE ENSINO MEDIO EM
ANAPOLIS - GO

Este capitulo apresenta como a SEDUC-GO, por meio das CREs, orientou as
unidades escolares do estado, tendo como premissa a atencdo aos alunos, de
maneira que todos pudessem ter acesso as atividades escolares. Salienta-se que
protocolos, orientagdes pedagdgicas e procedimentos diversos foram desenvolvidos
para as instituicbes. Destaca-se, de maneira pormenorizada, como os PPPs se
adaptaram as mudancgas. Entende-se que essa nova organizagdo, para o periodo
pandémico, &€, em nivel tedrico, importante.

Além disso, discute-se como a instituicdo escola agiu e organizou 0 processo
ensino-aprendizagem, bem como o processo de avaliagdo. Por fim, sé&o
apresentados os resultados das avaliagbes, com o objetivo de analisar como as
formas de mensuragdo da aprendizagem estdo articuladas a uma posigcéo

quantitativa e individualista.

3.1 A REORGANIZAGCAO DA SEDUC-GO NO CONTEXTO PANDEMICO

Como mostrado no capitulo anterior, em termos legais e estruturais, o estado
de Goias e a SEDUC-GO elaboraram inumeras proposituras normativas com vistas
a organizagao do sistema de ensino. Além disso, agbes foram promovidas, como as
que constam no Guia de Retorno. Neste documento, algumas condicbes sé&o
destacadas como sendo principios basicos, devendo ser garantidas pelas
instituicées escolares jurisdicionadas a SEDUC-GO.

Ressalta-se que a SEDUC-GO fez uma série de recomendagdes e
orientagdes, que vao desde a organizacédo das aulas remotas até as preocupacgdes
com o retorno as aulas presenciais. Dentre as orientacdes, destacam-se aquelas
ligadas, inicialmente, ao modo como as instituigbes deveriam se organizar
pedagogica e estruturalmente.

Muitas das agbdes promovidas consistiam em adequar e adaptar o calendario

escolar, potencializar os espagos, de modo a manté-los sanitariamente aptos ao uso,
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sem que, com isso, a percepgado pedagogica em torno deles fosse integralmente
prejudicada. Todavia, alguns desafios apareceram, como o da reelaboragao do PPP.

Repensar os Projetos Politico-Pedagdégicos das instituicdes de educagao
basica em consonancia com as orientagdes de seus respectivos Conselhos
Estaduais e Municipais, da Base Nacional Comum Curricular, do
Documento Curricular para Goias — Ampliado e Curriculo Referéncia de sua
Rede de Ensino, adequando-o as novas necessidades e demandas,
provocadas pela pandemia. (GOIAS, 2020e, p. 10)

Reitera-se que o PPP é um documento que apresenta as caracteristicas
gerais da escola, a sua historia, o contexto social em que esta inserida; enfim, é o
retrato da identidade escolar. Nele deve conter todas as informacgdes basicas que
possam contextualizar a situagao da instituicdo, e deve mostrar as a¢des a serem

desenvolvidas durante o ano letivo.

[...] o projeto politico-pedagégico deve dar respostas consistentes a esta
pergunta: quais objetivos devem ser formulados e quais a¢bes concretas
devem ser empreendidas para que a escola melhore o seu funcionamento,
no sentido de propiciar aprendizagens mais eficazes, sélidas e duradouras
dos alunos? (LIBANEO, 2008, p. 266)

Essa pergunta proposta por Libaneo (2008) leva a reflexdo sobre as acgdes
desenvolvidas pela escola. Isso porque, a melhoria da aprendizagem n&o é possivel
sem planejamento e organizagdo. Para tanto, o PPP deve ser atualizado
constantemente. Por isso, a SEDUC-GO foi incisiva quanto a elaboracdo e a
readequacao desse documento.

Em caminho diverso ao recomendado pela SEDUC-GO, o Colégio Estadual
pesquisado nao fez, no ano de 2020, qualquer mengao ao periodo pandémico em
seu PPP. A mencao feita pela instituicdo ocorreu fora do corpo do documento.
Houve, portanto, dissimetria entre a realidade vivenciada naquele momento e o
documento que estrutura as agdes escolares. O mesmo ocorreu no ano de 2021, em
que nao foram explicitadas, no PPP, acdes relacionadas com a pandemia de Covid-
19.

Um aspecto fundamental apresentado nas orientacdes de retorno refere-se a
necessidade de repensar as agdes, de atualizar e criar novos meios para resolver ou
minimizar os transtornos causados pela pandemia. Sobre essas acdes, o Protocolo
de Biosseguranca Para Retorno das Atividades Presenciais nas Instituigbes de

Ensino do Estado de Goias, solicita:
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Elaborar um Plano de Agao que contemple as aprendizagens essenciais, a
fim de intensificar as aprendizagens, resgatando os conteddos com maior
déficit, conforme apontados nas avaliagdes diagndsticas, de acordo com a
realidade de cada local, de cada instituicdo escolar e de cada turma
(atividades presenciais, online e offline, hibridizagdo). (GOIAS, 2020e, p. 10)

A elaboracdo desse plano de acdo e sua atualizacdo foram consideradas
fundamentais. Nesse plano deveria conter as aprendizagens essenciais e as agdes
para resolver questdes relacionadas com o periodo da pandemia. Contudo, observa-
se no PPP da instituicdo analisada uma espécie de roteiro que pontua vagamente
acdes relacionadas com a pandemia.

Acerca dos desafios enfrentados, o PPP de 2020 da instituicdo ndo cita o
contexto da pandemia e elenca da seguinte maneira os problemas relativos aquele

ano:

Principais problemas a serem enfrentados

Desempenho académico insatisfatério dos alunos do Ensino Fundamental e
do Ensino Médio em determinadas disciplinas; Distor¢cdo idade-série do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio; Alto indice de evas&do no turno
noturno; Pouca participagao dos pais na efetivagdo do processo ensino-
aprendizagem; Resisténcia por alguns docentes em acatar decisdes
tomadas em conjunto; Dificuldade da equipe escolar em lidar com as novas
tecnologias; Falha no processo de avaliagdo do desempenho dos alunos;
Falha no desempenho geral da escola. (PPP, 2020, p. 109, grifos do autor)

Em 2020, ndo se tinha uma ideia acerca dos obstaculos a serem enfrentados
durante o periodo pandémico, nem mesmo por quanto tempo a sociedade e a
comunidade escolar seria afetada e nem sobre o desempenho dos alunos. Ainda
assim, considerando que o PPP pode ser atualizado, essas informagbes e
atualizagdes poderiam ser feitas no decorrer do ano.

Outra agao fundamental definida pela SEDUC-GO para o retorno as aulas
presenciais foi o chamado Plano de Comunicag¢do. Essa agao evidenciou carater
relevante, dado que uma comunicagao efetiva e de alcance majoritario em toda a
comunidade escolar é essencial e deveria continuar mesmo apds a pandemia. Séao

principios basicos dessa acao:

As escolas que definirem, apds estudo epidemiolégico e reunido com o
conselho escolar e comunidade, que irdo retornar as aulas na modalidade
presencial, deverao: 1. Orientar pais, alunos, professores e servidores sobre
os procedimentos, protocolos de biosseguranca; 2. Promover agdes de
acolhimento e conscientizacdo dos pais e alunos sobre as medidas de
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seguranca e distanciamento social e forma correta de higienizacdo e
sanitizacdo; 3. Elaborar lista de alunos que poderdo retornar as aulas
presenciais; 4. Entrar em contato com os pais informando a possibilidade de
retorno do seu filho; 5. Solicitar aos pais termo de consentimento
autorizando ou ndo seu filho a retornar as aulas presenciais.
(ORIENTACOES CRE-ANAPOLIS, 2021, p. 1)

Do ponto de vista organizacional, a comunicagdo e a transparéncia em
relacdo a comunidade escolar apresentaram-se, em 2020, como uma espécie de
valor. Isso porque, o retorno as aulas presenciais ndo se configurou como uma
norma, respeitando-se o contexto, o posicionamento e os cuidados dos pais e
responsaveis para com seus filhos. Justifica-se essa questdo pelo fato de que, em
2020, o retorno integral dos alunos ainda era arriscado. Nessa agdo comunicativa™
houve, pelo menos em tese, o respeito a necessidade dos cuidados sanitarios,
exigindo de todos os profissionais envolvidos maior vigilancia.

Quanto ao PPP de 2021, que se limitou a copiar o texto do documento do ano
anterior, foram acrescentadas algumas condi¢des legais envolvendo o ensino

remoto:

O REANP prop6e um universo de possibilidades de ensino e aprendizagens
que sao executadas ndo exclusivamente por meios digitais. O Regime
viabiliza a propositura de novos tempos e espagos, integrando atividades
on-line e ferramentas digitais a suportes ja considerados tradicionais no
ambito do processo educacional. (PPP, 2021, p. 112-113)

Novamente, houve um descompasso. Como se sabe, o PPP é considerado o
documento que identifica a instituigdo. Como argumentam Libaneo, Oliveira e Toschi
(2012), esse documento mostra que a instituicdo tem um carater social. Por isso, é
fundamental para o funcionamento da escola, considerando as consolidagdes das

politicas educacionais.

O PPP é proposto com o objetivo de descentralizar e democratizar a
tomada de decisbes pedagdgicas, juridicas e organizacionais na escola,
buscando maior participacdo dos agentes escolares. Previsto pela
LDB/1996 (art. 12 e 13) como proposta pedagdgica ou como projeto
pedagoégico, o PPP pode significar uma forma de toda a equipe escolar
torna-se corresponsavel pela aprendizagem efetiva do aluno e por sua
insergcao na cidadania critica. Deve-se atentar para o que o PPP esteja em
permanente avaliagdo, em todas as suas etapas e durante todo o processo,

4 Embora essa expressao tenha um sentido mais amplo e sofisticado na tedrica da comunicagéo de
Jurgen Habermas (1987a, 1987b), ndo é intengéo deste estudo, ndo obstante a poténcia da obra de
Habermas, produzir uma interpretagéo ou construir uma analise a partir do sentido habermasniano da
expressao.
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a fim de garantir o carater dinamico da vida escolar em todas as suas
dimensbes. (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2012, p. 256)

Como proposto por Libaneo, Oliveira e Toschi (2012), o PPP deve ser, ao
mesmo tempo, um espelho e um projeto. Isso significa que deve mostrar o que esta
acontecendo e propor agdes planejadas. Todavia, os PPPs de 2020 e 2021 do
colégio pesquisado mantiveram-se estaticos, pois nao consideraram os dados
relacionados com a pandemia de Covid-19. Nesse sentido, pode-se afirmar que os
processo de autoavaliagcédo e atualizacdo do documento ndo ocorreram nesses dois
anos.

Esse descompasso ficou evidenciado na quantidade de acdes, nos relatorios
e nos diagnosticos que foram produzidos pela instituigdo, mostrando os desafios
enfrentados pela gestdo, pelos professores e por toda equipe escolar durante esse
periodo.

Entre 2020 e 2021, é provavel que a acdao de maior relevancia tenha sido a
busca ativa. Essa ag¢ao, coordenada pela SEDUC-GO, pelas CREs e pelos Tutores
Educacionais, teve como obijetivo principal buscar efetivamente os alunos, entregar
as atividades e as devolutivas, a fim de diminuir a evasao escolar no Ensino Médio e

em outras niveis e modalidades de ensino.

As Coordenacgdes Regionais e Unidades Escolares deverdo monitorar e
realizar agdes com o objetivo de prevenir e mitigar a evasdo e o abandono
escolar, priorizando a busca ativa dos alunos que n&o voltarem as aulas no
inicio do semestre letivo ou que se mantiverem com baixa frequéncia.
(ORIENTACOES CRE-ANAPOLIS, 2021, p. 2)

Pontua-se que a busca ativa deve ser considerada no contexto de uma série
de mudangas em relacido ao curriculo. Assim, € preciso destacar o que se encontra
no contexto de implantagdo do Documento Curricular para Goias para o Ensino
Médio (DCGO-EM). No mais, ndo se pode olvidar que a pandemia impactou
significativamente a adequagao do Ensino Médio.

Conforme o DCGO-EM:

Os principios que regem todos os volumes s&o os da educagao integral
dos/as alunos, por meio de seu desenvolvimento global, em suas
dimensdes intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica, do
desenvolvimento do Projeto de Vida (PV) que no Ensino Fundamental, anos
iniciais e finais, é estruturado via estimulo do protagonismo e da autoria.
Esses principios fazem parte de uma busca pela construgdo de um curriculo
integrado que pense o/a estudante desde a Educacao Infantil até o Ensino
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Médio. Para tanto, € essencial a abordagem e o desenvolvimento das dez
competéncias gerais da Educagcdo Basica, das competéncias
socioemocionais, dos temas contemporaneos transversais, das tecnologias
digitais da informagdo e comunicagcédo e da integragcéo curricular entre as
areas do conhecimento. (GOIAS, 2021b, p. 34)

Foi necessario, como em todas as outras etapas da Educacdo Basica, uma
adaptacao nas habilidades do Ensino Médio, de modo a contemplar habilidades de
etapas anteriores, as quais os alunos tiveram acesso de maneira menos efetiva
durante a pandemia.

Diante do exposto, é imprescindivel compreender esses trajetos para
entender como o colégio analisado promoveu suas agdes, quais foram os caminhos
e 0s métodos utilizados por toda a equipe, como os professores lidaram com as
dificuldades, os principais problemas enfrentados pelos alunos e como a instituicao

tentou resolvé-los.

3.2 AS ESTRATEGIAS DA ESCOLA DIANTE DO REANP

O ambiente escolar configura-se como um dos espagos mais complexos na
sociedade. Essa complexidade se manifesta pelo fato de a escola, além de ser um
local que contempla o ensino formal, configura-se em ambiente que deve promover
condicdes de formacao para a cidadania.

Durante a pandemia, essa instituicdo deparou-se com uma série de
problemas: alguns ndo existentes; outros, que ja existiam e foram agravados. Esse
problematica dupla obrigou a escola a pensar em estratégias para garantir o direito
de acesso a educacgao.

No contexto da escola analisada, muitas acg¢des foram realizadas,
considerando as suas caracteristicas especificas. Com o passar dos anos, a
instituicdo foi se adequando para atender as demandas, que se ampliaram. Isso
porque, segundo o PPP de 2020, o bairro onde a escola se encontra possui
infraestrutura precaria, pois nao ha areas de lazer, como pragas ou quadras, além

de nao contar com rede de esgoto.

Foram construidos inicialmente os banheiros: masculino e feminino, quatro
salas de aula e uma sala que foi dividida em trés ambientes: secretaria,
direcdo, sala professores e uma pequena cantina. (A cantina permanece a
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mesma com atendimento ao dobro de alunos da inauguragédo da escola).
(PPP, 2020, p. 9)

A média salarial da populag¢ao do bairro fica entre meio salario e um salario e
meio. Portanto, sdo grupos familiares proximos a linha de pobreza, o que reflete no
contexto do corpo discente da escola, composto por criangas e jovens oriundos

dessas familias.

A maior parte dos alunos € de classe média baixa, muitos precisam conciliar
trabalho e estudo, para auxiliar no sustento da familia, especialmente os
alunos do turno noturno. Muitos alunos contam com beneficios como:
Salario Escola (Beneficio Federal). Ha alunos que enfrentam diversos
problemas de ordem familiar e financeira, inclusive de alimentagao, salude e
vestuario. A maioria dos alunos tem acesso apenas a TV, radio e
computadores como meios de informagdo. A leitura se restringe ao
ambiente escolar. Nao costumam frequentar teatros, cinemas ou outras
apresentacgdes artisticas. (PPP, 2020, p. 13)

Em contextos como esse, de inumeras dificuldades, com familias enfrentando
adversidades sociais, a pandemia aprofundou certos problemas e produziu outros.
Com isso, as CREs passaram a orientar as acdes nas instituicdes educacionais.
Coube a essas instituicdes adaptarem as orientagdes a realidade onde estavam
inseridas.

Umas das primeiras medidas adotadas pelas escolas foi a de informar aos
responsaveis pelos alunos como seriam organizadas as aulas no cenario pandémico.
As unidades de ensino receberam o seguinte modelo a ser enviado aos

responsaveis:

e Em virtude da Pandemia (COVID-19), varios documentos oficiais foram
emitidos por parte do Governador, do Secretario Estadual de Saude e do
Conselho Estadual de Educacido. Uma das principais mudangas para a
Educacdo é a oferta de aulas no regime especial de Aulas ndo
presenciais — REANP, no qual a escola tem desenvolvido todos os
mecanismos necessarios para possibilitar aos alunos o acesso a
Educacéo, inclusive a entrega de material impresso para aqueles que por
diversos motivos ndo tém acesso a internet.

e Compete a familia (Pais ou responsaveis) acompanhar a permanéncia e
a participacédo do seu/sua filho/filha nas atividades escolares, garantindo
o direito a Educacéao das criangas e adolescentes.

¢ Assim, sabendo que caso isso ndo ocorra, a escola ira tomar as medidas
cabiveis, entre elas, comunicar ao Conselho tutelar e/ou Ministério
Publico, visto que é um direito Constitucional, podendo ser considerado
abandono intelectual (Art. 205, CF, Art. 246 do Cddigo Penal e Art. 22 do
Estatuto da Crianga e do Adolescente).

o Este termo torna-se evidente que as atividades propostas deverdo ser
realizadas e devolvidas pelo estudante, semanalmente, para que os
professores possam corrigi-las, visto que as devolutivas servem como
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instrumentos avaliativos que ser&o utilizados para o fechamento do ano
letivo. (NOTIFICACAO, 2020, p. 1)

Logo no inicio desse modelo de notificagdo, ha a descricdo de como as aulas
funcionariam. Como os alunos devem ter garantido o direito a educagéo, atividades
impressas foram disponibilizadas aqueles que nao tinham acesso a internet ou com
acesso restrito. Essas atividades impressas deveriam ser acompanhadas pelos
responsaveis, sendo estes os agentes da garantia desse direito.

Para estabelecer a participacdo dos responsaveis, a notificacdo valeu-se de
mecanismo legal para mostrar a obrigacdo dos pais para com os alunos. Assim,
houve uma pressdo sobre as familias, uma vez que se destacou que tanto o
Conselho Tutelar quanto o Ministério Publico seriam acionados caso os alunos nao
estivessem entregando ou participando das atividades e dos compromissos
escolares, como exigido pela notificagdo. Essas atividades seriam corrigidas pelos
professores semanalmente.

Em junho de 2020, o colégio estadual pesquisado realizou visitas aos alunos
que nao estavam apresentando as devolutivas. Dos 759 alunos matriculados, 69 nao
entregaram as atividades (ATA DAS VISITAS, 2020, p. 1).

No segundo semestre daquele ano, foi estabelecida a busca ativa. Como
mencionado, essa estratégia prevaleceu em todos os colégios estaduais. Por meio
dessa acdo, entra-se em contato com o0s responsaveis dos alunos que nao

frequentam as aulas. Sobre essa questao, a Orientagdo Pedagdgica n.° 10 destaca:

Reforgamos entdo a necessidade pela Busca Ativa do estudante que deve
ser vista como uma forma de combater as desigualdades educacionais,
principalmente neste momento de Reanp. A inclusdo/manutencédo desses
alunos na escola significa garantir o direito basico a educagéo do qual trata
a Constituigao Federal, no artigo 214. (GOIAS, 2021e, p. 1)

Trata-se, portanto, de uma estratégia prevista no Plano Nacional de Educagao

(PNE) 2014-2024, que a descreve da seguinte forma:

2.5. promover a busca ativa de criangas e adolescentes fora da escola, em
parceria com oOrgaos publicos de assisténcia social, saude e protegao a
infancia, adolescéncia e juventude; [...] 3.9. promover a busca ativa da
populacdo de quinze a dezessete anos fora da escola, em articulagdo com
os servigos de assisténcia social, salde e protegdo a adolescéncia e a
juventude. (BRASIL, 2014, n. p.)
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Como observado, a busca ativa é uma estratégia que existe desde 2014,
sendo posta de lado por parte dos sistemas de ensino, e retomada, de maneira
sistematica, com o avang¢o da pandemia, devido ao controle sobre a quantidade de
alunos que nao estavam participando das atividades ou que se evadiram. Foi a
busca ativa que levou a escola a promover as visitas mencionadas anteriormente.

Logo apds as visitas, no segundo semestre de 2020, muitos problemas foram
diagnosticados, estando relacionados com as dificuldades mencionadas no Plano de
Acéo para agosto de 2020, quais sejam: alunos com baixo aprendizado; alunos
abaixo da média; n&o participantes; baixa frequéncia; defasagem de estudo; pouca
participacdo nas aulas de matematica; dificuldade de adequacédo as aulas a
distancia; falta de internet; e alunos que possuiam aparelho celular ndo compativel
ou que néao tinham aparelho.

Muitas dessas dificuldades foram agravadas pelas condigbes sociais ja
existentes, haja vista que muitos alunos ndo tinham acesso ou tinham acesso
precario aos meios tecnologicos. As aulas se organizaram basicamente de duas
maneiras: aulas sincronas por meio das plataformas de video conferéncia; e
atividades impressas para aqueles que nao tinham acesso a rede.

Ressalta-se que a participacao/frequéncia dos alunos do Ensino Médio nas
atividades sincronas foi considerada baixa. Para tentar revolver esse problema,

foram estabelecidas as seguintes estratégias, como mostra o Quadro 1:

Quadro 1 — Acdes e estratégias para 2020/2

N° Acoes/Estratégias

, Realizar atendimento individual para que sejam realizadas atividades para
regularizar a nota e apresentar resultados que reflitam o aprendizado dos alunos.

> Realizar atividades para que os alunos recuperem a nota até atingir no minimo a
média 6,0.

Avaliar possibilidades de atividades que despertem interesse dos alunos, utilizar
classroom.

Fazer revisdo para que os alunos tenham acesso ao material completo.

Contatos com alunos através do WhatsApp.

(O~ W

Utilizar ferramentas de midias diversas para que as aulas alcancem mais alunos,
oportunizando o aprendizado de todos.

Alinhar os métodos de apresentagao das aulas estimulando assim uma rotina mais
7 | fixa de trabalho, fazendo com que o aluno se adapte ao cronograma de estudo e
participe mais ativamente das aulas e da devolutiva das atividades propostas.

8 Encaminhar no celular dos alunos e pais de alunos os convites para a participagao,
videos motivacionais, bem como a relevancia desta participacao.

9 | Disponibilizar o material impresso para os alunos sem acesso.
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Aulas diversificadas com atividades em sala e extrassala, correcao com eliminacgéo

10 de duvidas em grupo e individual.

Aulas com uso de datashow e video aulas para uma melhor assimilacdo do
11 | conteldo e entrega de atividades um seminario com separacao de alunos em grupo
para que cada grupo defenda e explique o seu bioma definido para o trabalho.

Realizacao de diagndstico dos problemas dos alunos e elaboragao de ficha de
acompanhamento do rendimento; utilizacdo das questdes do ENEM/ SAEGO/ ADA
para resolucdo e ampliacdo de conceitos, com lista de atividades, monitoria e aulas
de reforgo. Posteriormente, oficina matematica montada através de gincana, jogos
interativos e resolugcédo de desafios para avaliar a aprendizagem do aluno de forma
concreta e contextualizada.

12

13 Sensibilizacdo semanalmente, estabelecendo comunicacdo com os pais e alunos,
quanto a rotina de tarefas e frequéncia nas aulas, tanto presenciais como remotas.

Fonte: Plano de Acdo 2020-2 Colégio Estadual (2022).

Esse quadro de estratégias e acgdes, elaborado pelos professores e pela
equipe gestora, consiste em um conjunto de procedimentos comum a estrutura de
uma instituicdo escolar. Sao praticas que procuraram promover engajamento e
resultados.

Entretanto, na passagem de um semestre para o outro, nem os professores
nem a equipe gestora conseguiram superar os problemas impostos historicamente
pela prépria estrutura escolar. Nao foi possivel reinventar a escola; pelo contrario, a
instituicdo tornou-se mais burocratica, com consequéncias disciplinares, como
pontuado por Foucault (1987).

Segundo esse filosofo, a escola é uma das instituicdes que compdem o
chamado arquipélago disciplinar. Essa instituicdo e seus atores cumprem a risca o
papel de trabalhar os conteudos e tentar fazer com que os alunos alcancem as
habilidades almejadas. Para fazer com que os alunos alcancem essas habilidades,
sdo promovidas estratégias, como reforgo. Essas estratégias, contudo, consistem
em repeticdes de praticas que ocorrem em sala de aula (FOUCAULT, 1987). No
formato remoto, tem-se essa potencializagdo por vias tecnoldgicas. Em tese,
deveriam ter resultados. Todavia, muitos alunos nao tiveram acesso a aparelhos
tecnoldgicos e a internet, tampouco foram preparados para lidar com esses meios.

Considerando esse contexto, pode-se deduzir que a disciplinarizagao
envolvendo a escola ndo possibilitou que as praticas educacionais e metodologicas
fossem transformadas durante a pandemia. Como explica Foucault (1987), dentre as
instituicdes liberais, a escola é, provavelmente, aquela que mais produz mecanismos

para disciplinar o corpo. Como mencionado, a burocratizagdo permeia esse
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ambiente. Os exemplos sdo: fichas, relatérios, exames internos e externos, dentre
outros. Portanto, ha uma série de processos que buscam o controle e a regulagéo
das atividades.

Outra medida estabelecida durante a pandemia foi o uso de portfélio, com o
objetivo de organizar todo o conjunto de atividades e estratégias desenvolvido pela
unidade de ensino. Junto ao portfélio, propds-se uma autoavaliacdo para os alunos.
Segundo as orientagdes para o uso do portfolio estudantil, esse instrumento

caracteriza-se como ferramenta facilitadora. Assim,

[...] funcionara como facilitador da reconstrugédo e reelaboracgao, por parte
de cada estudante, do processo de ensino-aprendizagem; trara
oportunidade de refletir sobre o progresso dos alunos em sua compreenséo
da realidade; e possibilitara a introdugdo de mudangas necessarias
imediatas. (ORIENTACAO SOBRE PORTFOLIO, 2020, p. 7)

Soma-se a essa caracterizagado a descricdo dos supostos beneficios desse
instrumento aos alunos: “obtencdo de conhecimentos sobre temas especificos;
aprofundamento em tematicas através da pesquisa; demonstracdo do aprendizado e
avaliagcao do desempenho com relagdo as competéncias e habilidades trabalhadas”
(ORIENTACAO SOBRE PORTFOLIO, 2020, p. 8).

Percebe-se, por parte da SEDUC-GO, a tentativa de fazer com que os alunos
produzam materiais que deem ao professor e a escola a oportunidade de verificar se
eles de fato realizaram as atividades propostas e se relacionaram com os conteudos;
por fim, se conseguiram desenvolver as habilidades propostas.

O questionario de autoavaliacdo também consistiu em instrumento utilizado,
estando alinhado a preparacao do portfélio. Essa relagao é descrita no documento

como sendo capaz de desenvolver nos alunos as seguintes habilidades:

[...] competéncia de pensar; a capacidade de exercer o controle das suas
acOes; tomada de decisbes face as suas aprendizagens; analisar suas
aprendizagens verificadas por intermédio do portfélio; percepgdo de seus
erros e a tentativa de acertos, buscando a melhoria. (ORIENTACAO
SOBRE PORTFOLIO, 2020, p. 16)

No contexto da autoavaliagdo, ha um questionario, a fim de complementar a
autoanalise realizada a partir do portfolio. Esse questionario traz algumas questdes
seguidas das respectivas orientagbes sobre o0 que se espera da autoavaliagcéo e

como os alunos devem preenché-lo, a saber:



62

1. O que eu aprendi nesse bimestre?
Esse espaco é todo seu! Coloque os detalhes de tudo que vocé estudou
aqui. Nao esqueca nada, ok?

2- Quais materiais utilizei? Onde fiz meus registros de estudo?

Esse € o momento de vocé nos contar como esta se organizando para
estudar. Vocé estuda no celular, computador, material impresso, no seu
livro? Que materiais e instrumentos de apoio vocé tem para realizar suas
atividades? Aqui vocé devera dizer onde resolveu/respondeu todas as suas
atividades (no caderno? Na folha avulsa? No verso do material impresso?
Tirou fotos?

3- Onde posso utilizar o que estudei?

Sabe quando perguntamos para qué estudar determinado conteiudo e
depois o professor nos conta, ou as vezes descobrimos no dia a dia?
Entdo... Use esse espacgo para falar onde vocé ja utilizou esse conteudo, ou
onde ira utiliza-lo.

4- O que preciso estudar mais?

E nesse momento que dizemos: ai que saudades da escola!!!

Escreva nesse espaco as suas duvidas, seus questionamentos. Que tal
fazer uma lista com perguntas que vocé faria para o(a) professor(a) se vocé
estivesse na sala de aula durante a explicagdo? Registre aqui o que vocé
ainda nao entendeu do conteldo proposto.

5- Meu rendimento foi...

Marque o emotion que te representa nesse momento de estudo.

Conte por que o escolheu!

Por que?

Nao prestei atencdo nas aulas ()

Nao gostei dos conteudos ()

Os conteudos estavam dificeis ()

N&o consegui me organizar para estudar ()

Faltou materiais para meus estudos ( ). (MODELO DE AUTOAVALIACAO,
2021, p. 1)

Todos esses instrumentos objetivaram individualizar a representagdo de um
processo que é coletivo. Além disso, basearam-se na perspectiva segundo a qual os
alunos sao responsaveis individualmente pelo que aprenderam ou nao aprenderam.
As questbes do questionario, por exemplo, foram elaboradas visando identificar o
que o individuo teria realizado ou nao.

Esse é uma das caracteristicas presentes na visdo neoliberal. Segundo
Harvey (2016), o neoliberalismo responsabiliza o individuo em detrimento das
condigbes sociais e coletivas, e essa forma de organizagao social estd cada vez

mais presente na educacao.
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Diante desses mecanismos de vigilancia e controle, bom como dos inumeros
exames, como o0s alunos podem desenvolver as habilidades vinculadas a

aprendizagem?

3.3 O QUADRO GERAL DA APRENDIZAGEM DOS ALUNOS DO ENSINO MEDIO
DE UMA COLEGIO ESTADUAL EM ANAPOLIS — GO

Durante o periodo da pandemia, foram empregadas atividades e
metodologias diferenciadas, a fim de manter o nivel de aprendizagem dos alunos.

Conforme dados do colégio pesquisado em Anapolis (Quadro 2), considerando os

anos 2018 e 2019, os numeros de aprovacao e reprovacao no Ensino Médio foram:

Quadro 2 — Aprovagoes e reprovagoes 2018-2019

Ensino Médio 2018

Serie Aprovagao % Reprovagao % Evasao %
12 Série 84,3 12,0 3,6
22 Série 86,8 7.4 5,9
32 Serie 83,6 11,9 45
Total 86,2 9,2 4.6
Ensino Médio 2019

Seérie Aprovacgao % Reprovacao % Evasao %
12 Série 92,9 35 35
22 Serie 91,9 6,5 1,6
32 Serie 100,0 - -
Total 94,1 3.7 2.1

Fonte: PPP/QEdu (2020, p. 101).

Como observado, em 2018, em todas as séries analisadas, o indice de

aprovacao foi superior a 80%, com média de geral de reprovacgao de 9,2%; o indice

de evasao ficou em 4,6%. Em 2019, o numero de aprovacéao foi superior a 90%, com

indice de reprovacao de 3,7%; o indice de evasao foi de 2,1%.

Com relagao ao periodo da pandemia de Covid-19 (2020 e 2021), o Quadro 3

traz os seguintes dados:

Quadro 3 — Taxa de evaséo, aproveitamento/aprovacao e reprovagio 2020 e 2021

- Aprovacgao Reprovacgao Evasao Progre.sséo
Anos/séries parcial
2020 2021 2020 2021 2020 2021 2021
12 série 96,9 100 3,1
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22 série 96,7 100 3,3 1,7

32 série 100% 100

Fonte: QEdu (2022, p. 3).

Entre 2018 e 2021, os numeros foram positivos, contrariando as expectativas,
uma vez que muitas familias se encontraram em estado de vulnerabilidade social, e
as condigdes sanitarias ndo eram favoraveis. Diante disso, pode-se afirmar que nos
anos anteriores a pandemia os numeros sao mais condizentes com a realidade?

Entende-se que os dados levantados devem ser interpretados com cautela e
reflexdao, uma vez que os resultados nao refletem sistematicamente qualidade de
aprendizagem. Essa inferéncia € confirmada pelo préprio Diagndstico de 2022, ja no

retorno as aulas presenciais, que apresenta os desafios a serem enfrentados:

e Elevar a proficiéncia em Lingua Portuguesa e Matematica;

e Defasagem de aprendizagem;

e Elevar niUmero de alunos proficientes;

e Reduzir o numero de alunos abaixo do basico. (DIAGNOSTICO, 2022, p.
4)

Nota-se que nos anos de 2020 e 2021, os indices de aprovagao foram
elevados. Todavia, esses indices sofreram influéncia do periodo pandémico, em que
as secretarias de educacdo fizeram uma série de recomendacgdes acerca do
trabalho com os alunos. Durante aquele periodo, as atividades realizadas pelos
alunos foram consideradas sob diversas perspectivas. As unidades de ensino
também estavam sendo avaliadas.

Além disso, o processo avaliativo esteve condicionado ao Plano de Agé&o
apresentado no tépico anterior. Nesse plano, € possivel observar que muitos alunos
nao compareciam as aulas e deveriam ter as habilidades padronizadas por meios de
outras estratégias. De um modo geral, pode-se afirmar que, no periodo abordado, os
alunos ndo aprenderam a contento, ndo desenvolvendo, assim, as habilidades de
maneira adequada. Portanto, apesar das muitas estratégias, os resultados nao
foram positivos e ndao impactaram consideravelmente a vida deles, mesmo que os
indices de aprovagao tenham sido elevados.

Ademais, as formas de avaliagdo desenvolvidas pelo colégio analisado, a

despeito de algumas orientagdes, seguiram o modus operandi da SEDUC-GO, que
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se fundamenta em avaliagbes externas. Estas consistem em mecanismos para
estabelecer parametro de qualidade da educacao nacional e estadual.
Os Quadros 4 e 5 trazem alguns dos resultados do colégio pesquisado nas

avaliagdes externas, considerando dois periodos, antes da pandemia e durante a

pandemia.
Quadro 4 - Resultado na prova do Sistema de Avaliagao Educacional do Estado de Goias
(SAEGO)
Edicao Proficiéncia Edicao Proficiéncia
de L. de
Portuguesa Matematica
2017 268,8 2017 266,1
2018 268.7 2018 267,7
2019 272.0 2019 2659

Fonte: PPP/SAEGO-CAED-INEP (2020, p. 102).

Quadro 5 - Resultado no indice de Desenvolvimento da Educagéo Basica (IDEB)

Edicao Meta Real
2017 - 4,0
2019 4,2 4,5
2021 4,4 -

Fonte: PPP/SAEGO-CAED-INEP (2020, p. 102).

Os resultados nas avaliagdes externas mostram que o Ensino Médio do
referido colégio alcangou notas razoaveis. Deve-se considerar o contexto da
comunidade atendida.

Essas avaliagbes assemelham-se ao que Foucault (1987) denominou de
atitudes de vigilancia, que concebem o ser humano como objeto, isto €, como ser
capaz de ser ajustado, moldado por meio de interferéncias externas; nesse caso, da
escola. Nesse ambiente, o corpo € “adestrado” por meio de normas. Quando estas
nao sao seguidas, o individuo € punido. O objetivo é fazer com que todos cumpram
suas tarefas, portando-se como bons cidadaos, nao infringindo as normas.

Portanto, gréaficos, tabelas, relatdrios sobre aprendizagem sdo meios de
observacéo do individuo (aluno), de modo a extrair deste os resultados esperados.

Nesse sentido, os alunos passam por um processo de manipulagdo e
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condicionamento, posto que, tudo aquilo que venha a infringir as normas recebe
punigao.

Assevera-se que essa disciplina exigida cumpre funcgdes politica e econémica.
Assim, é preciso refletir sobre o histérico desse tipo de avaliacdo, que se vincula a
acordos internacionais conduzidos por orgaos como o Fundo Monetario
Internacional (FMI), o Banco Mundial e a Organizagdo para a Cooperagdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE). Esses 6rgaos coordenam agdes voltadas
para a educacao no Brasil e em outros paises emergentes no mundo. O discurso é
de que atuam para promover politicas publicas que garantam uma educacgao de
qualidade para todos, a fim de compensar a pobreza (LIBANEO; OLIVEIRA;
TOSCHI, 2012).

Contudo, o que se nota sdo agdes voltadas para o acumulo de capital, posto
que as desigualdades n&do sdo sanadas; em muitos casos, acentuam-se. Além disso,
o nivel de aprendizagem né&o € elevado, uma vez que as avaligdes promovidas, em
sua maioria objetiva, visdo somente identificar se determinadas habilidades foram
adquiridas pelos alunos (SILVEIRA, 2012).

S&0 inumeros as instituigbes e os 6rgdos internacionais que influenciam

diretamente a organizacao e elaboragdo dessas avali¢des externas:

[...] sobretudo, a mediagdo das organizag¢des supranacionais — UNESCO,
Organizagédo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE),
Banco Mundial, Banco Interamericano de Desenvolvimento, FMI, OMC, OIT,
Usaid, Fundacgéo Europeia da Cultura, Fundagéo Ford, Fundacdo Rockfeller
e Fundacdo Carnegie, bem como entidades de carater regional, a exemplo
da Cepal, Orealc, Mercosul, no &mbito da América Latina, e Unido Europeia,
Unido das Industrias da Comunidade Europeia (Unice), Mesa Redonda dos
Industriais Europeus (European Round Table) —, com o que os diferentes
Estados-nacgdes tém redefinido, dentro do atual estagio de acumulagao
capitalista, o papel da escola e da universidade. (SILVEIRA, 2012, p. 2)

Para além disso, Silveira (2012) argumenta que esse modo globalizado de
educacdo fez com que os paises que procuravam pelo progresso social se
tornassem reféns dessas organizagdes.

Nota-se que a educacao foi uma das areas mais afetadas pela pandemia de
Covid-19, principalmente em seu nivel basico (VIEIRA; SILVA, 2020). As
dificuldades enfrentadas nesse nivel de ensino foram visiveis logo no inicio da

pandemia, uma vez que as familias e as instituicdes de ensino nao estavam
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preparadas para enfrentar um periodo tdo longo de auséncia de criangas e
adolescentes do espaco escolar.

Vygotsky (1984), em sua abordagem historico-cultural, argumenta que a
cultura é essencial no processo de aprendizagem das criangas. Desse modo,
importa refletir sobre o conceito de internalizagdo, uma vez que se vincula a uma
série de processos e procedimentos mais sofisticados e que se relaciona com a
cultura. Esse conceito versa sobre os chamados processos superiores. Estes sao
internalizados por meio de relagdes, vinculos e orientagcdes. Portanto, essas funcdes
superiores devem ser pensadas a partir do contexto social e cultural relacionado
com as questdes naturais. E nessa dialética que a internalizacéo ocorre.

Portanto, dois processos sao fundamentais para a internalizacdo. O primeiro
refere-se a linguagem, pois, sem esta, ndo é possivel ter aprendizagem. E a partir
dela que as pessoas se relacionam entre si e com a cultura. Quando se fala em
linguagem, ndo se pode reduzi-la a escrita ou a fala, posto que gestos e simbolos
também sao formas de linguagem e compdéem o repertério cultural a ser
internalizado (VYGOTSKY, 1984).

O segundo processo € denominado por Vygotsky (1984) de Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZPD), um dos conceitos mais importantes desenvolvidos
por esse psicologo. Por meio de relagbes diretas, os sujeitos tém a possiblidade de
desenvolver determinados conhecimentos ainda n&o alcangcados. Em outros termos,
trata-se de fungbes nd&o amadurecidas. Por isso, necessitam de auxilio e de
interagbes especificas para que sejam estabelecidas. Nesse ambito, as mediagdes
feitas por pessoas mais experientes, como os professores, sdo imprescindiveis.

Esses dois conceitos sdo fundamentais para a compreensao do processo de
internalizagdo da cultura e de valores. Sem linguagem, n&o é possivel apreender
conteudos, valores e praticas. Além disso, deve haver mediacdo de pessoas
experientes. Isso ndo diz respeito apenas a aprendizagem de criangas, assim como
de adolescentes e jovens.

Nessa mesma perspectiva, Freire (1996) defende que o espago-escola é o
local onde educadores e educandos aprendem em comunhdo, na busca pelo
desenvolvimento de suas potencialidades e na compreensao da cultura exterior, da
vida real para a pratica social. O saber do educador se entrelaga ao saber do
educando, por meio das trocas e da relagdo mediadora e dialégica, que ocorre na

praxis educativa. Conforme o autor, a busca € por uma “uma educacéo auténtica,
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que emancipa e nao se faz de A para B ou de A sobre B, mas sim de A com B
mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 1996, p. 97). Isso significa que o conhecimento
s6 pode ser produzido através da interagao social. Portanto, € no contexto dialégico
que o aluno, especialmente o adolescente que se encontra no Ensino Médio,
interage de maneira ativa com a informagdo, assim como o agente
transmissor/organizador, que €& o professor. Ambos se libertam mutuamente,
partilham conhecimentos e criam novas realidades.

Essas novas realidades passam a ser objeto de analise critica. Essa analise
faz com que o sujeito atue sobre e transforme uma dada realidade. “Para tanto,
homens e mulheres como seres em situagao-sujeitos historicos refletirdo sobre o
carater de seres situados criticamente, a criar novas agdes, a transformarem-se
enquanto transformam o mundo” (FREIRE, 1980, p. 33). Dessa forma, a escola
consiste em local onde professores e alunos devem atuar como sujeitos ativos,
capazes de transformar a realidade, com possibilidades de novas reflexdes.

O professor, como um dos agentes ativos nesse processo, tem o papel de
organizar, planejar, selecionar e identificar as atividades escolares necessarias para
0 processo de ensino, bem como os conteudos indispensaveis, com a visao dos fins
que deseja atingir, possibilitando aos alunos a compreensdo dos conhecimentos
assimilados e culturalmente estabelecidos. Sobre a relacdo professor-aluno, Freire

(1980, p. 78) tece a seguinte consideragéao:

Uma anadlise exata das relagdes professor-aluno em todos os niveis, na
escola ou fora dela, revela seu carater essencialmente narrativo. Esta
relagdo supde um sujeito narrador: o professor, e supde objetos pacientes
que escutam: os alunos. O conteldo, seja de valores ou de dimensdes
empiricas da realidade, tem tendéncia a converter-se em algo sem vida e a
petrificar-se uma vez enunciado. A educagdo padece da doenca da
narragao.

Essa visao do autor reflete o que tem acontecido nas escolas: o discurso do
professor enquanto detentor do saber, sendo inquestionavel. Além disso, os
conteudos trabalhados sao distantes da realidade dos alunos.

Considerando o contexto da pandemia, €& preciso refletir sobre os
procedimentos adotados e os resultados obtidos nesse periodo. Para tanto, Freire
(1980) auxilia nessa reflexdo ao contestar aquilo que € o mais comum no dia a dia

da escola:
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O professor ensina, os alunos sao ensinados; O professor sabe tudo, os
alunos nao sabem; O professor pensa para si e para os alunos; O professor
fala e os alunos escutam; O professor estabelece a disciplina e os alunos
sao disciplinados; O professor escolhe, impbe sua opgdo, os alunos
submetem-se; O professor atua e os alunos tem a alusdo de atuar gracas a
acao do professor. (FREIRE, 1980, p. 79-80)

Essa forma de educacdo nao humaniza, nao liberta, ndo educa, nao forma
identidades; pelo contrario, desumaniza, aprisiona, treina e molda os sujeitos. O
aluno é reduzido a condigdo de mero objeto, tornando-se passivo no processo
ensino-aprendizagem. Ressalta-se que, no contexto da educacédo de adolescentes,
€ preciso considerar os problemas vivenciados por eles.

Para que o ensino ndo se apresente de forma mecénica, é mister que o
individuo tenha consciéncia “de sua condigdo como pessoa”; assim, “se politizara a
si mesmo” (FREIRE, 1980, p. 48), isto é, compreendera o mundo, suas relagées com
este mundo, desenvolvendo a autonomia e a consciéncia critica.

Com base no que foi apresentado no decorrer deste estudo, em especial
neste capitulo, pode-se afirmar que, assim como as demais instituicbes escolares
em todo o Brasil, o colégio pesquisado, situado em Anapolis-GO, enfrentou os
momentos mais criticos da pandemia. Para tanto, valeu-se dos instrumentos que
disponha naquele momento de limitagao.

Importa salientar que no tocante aos problemas educacdes, ha solucdes
imediatas, sendo que, para resolver problemas de aprendizagem, evasao,
metodologias de ensino, inclusdo, dentre outros, deve-se ter conhecimento acerca

do processo em que a dindmica educacional ocorre.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Os anos de 2020 e 2021 foram de incertezas com relagdo a saude e, até
mesmo, a vida. Isso porque, ndo se tinha a dimensao da totalidade dos prejuizos
provocados pela pandemia de Covid-19. A vacina funcionou como um lenitivo, de
modo a conduzir a populagdo mundial a normalidade no contexto das atividades
humanas.

Com relacdo ao campo educacional, este foi afetado sistematicamente pela
pandemia, revelando que muito ainda deve ser feito para melhorar a educacéo no
pais, posto que problemas ja existentes foram acentuados; outros se manifestaram
de forma mais clara, como o relacionado a inclusdo digital dos alunos. Observa-se
que a relagao entre tecnologias, escola e alunos consiste em desafio a ser superado,
uma vez que o acesso com qualidade aos meios digitais de informagao e
comunicagao sao restritos.

Nesse contexto, medidas provisorias que garantissem minimamente o direito
a educacdo foram tomadas. Desse modo, estabeleceu-se o ensino em formato
remoto, em todo o Brasil (Resolugado CNE/CES n.° 1). Em Goias, esse formato se
consolidou com o REANP, que o regulamentou, a fim de garantir o acesso minimo
dos alunos a educacgao formal.

Mesmo diante dessas medidas, no decurso das aulas ndo presenciais, foi
possivel perceber as inumeras dificuldades — dos alunos e suas familias — no
processo de aprendizagem. Em muitos casos, o0 acesso a rede e a um smartphone
consistiu em tarefa dificil de ser realizada por muitas familias.

Nota-se que a garantia de acesso nao se reverteu integralmente em garantia
de devolutivas que comprovassem que os alunos estivessem de fato fazendo as
atividades. Ha casos em que os alunos devolveram as atividades impressas com
respostas erradas ou sem respondé-las. Isso evidencia a importancia do espaco
escolar na vida desses sujeitos, bem como a importancia da presenca de docentes
para ajuda-los no processo de aprendizagem. Essa € uma questdo complexa, haja
vista que o processo de aprendizagem n&o ocorre de maneira linear. Destaca-se
que, no periodo pandémico, os professores trabalharam exaustivamente e nao
conseguiram obter resultados satisfatorios junto aos alunos.

Além das questbes normativas em torno da educacido, destacam-se as

orientagdes quanto aos cuidados de biossegurancga. Nesse sentido, protocolos foram
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elaborados, a fim de garantir seguranga a todos os que se encontravam no ambiente
escolar apds a retomadas das aulas presenciais.

Considerando essas questbes, nota-se que o colégio estadual pesquisado,
que se localiza em Anapolis-GO, ao reorganizar as aulas, esbarrou em problemas
estruturais, inviabilizando o acesso de muitos alunos aos canais digitais. Aqueles
gue conseguiram acessar ndo aprenderam como se esperava. Ficou evidenciada
uma visdo eminentemente quantitativa do desenvolvimento da aprendizagem, o que
nao se sustenta, principalmente quando essa questao é posta em analise, haja vista
a aprendizagem se da em termos coletivos e relacionais.

Por mais que os indices de aprovagao tenham sido altos, sabe-se que a
lacuna na aprendizagem durante a pandemia consistiu em fato incontestavel,
principalmente entre alunos de escolas publicas e de baixa renda. Muitas familias
nao possuiam ambiente adequado para que os alunos pudessem acompanhar as
aulas remotas e fazer as atividades. Assim, o acesso as ferramentas necessarias
tornou-se reduzido, impactando negativamente a aprendizagem desses alunos.

Importa evidenciar a longa trajetoria de processo de exclusdo no ambito da
educacédo brasileira, com uma busca precaria para a inclusdo minima de grupos
sociais marginalizados. A escola, nesse contexto, passa a ter papel relevante, a fim
de tentar incluir os individuos, consistindo em um dos primeiros espacos de inclusao
social. Ao se pensar a inclusao digital na sociedade contemporanea, o papel dessa
instituicdo torna-se ainda mais importante, de modo a permitir o acesso de
individuos aos meios digitais.

Ficou evidente que a pandemia de Covid-19 trouxe transtornos significativos a
educacgao, haja vista que muitos estudantes deixaram de participar do processo de
aprendizagem por falta de acesso a internet e a ferramentas tecnolégicas. Diante do
cenario apresentado, constatou-se que o quantitativo de alunos sem acessibilidade
virtual foi muito elevado, nao possibilitando equidade na disponibilizacdo das
atividades pedagdgicas, nem a garantia do acesso a educagao. A despeito disso, a
necessidade de a educagcdo acompanhar os avangos tecnoldgicos ficou clara, de
modo a incrementar o ensino, visto que as inovagdes tecnoldgicas estao presentes
em todos os ambitos da vida.

As dificuldades vivenciadas durante o periodo de isolamento social devem
servir de base para a busca de solugdes plausiveis no ambito educacional. Para

tanto, é necessario estabelecer politicas publicas que promovam o acesso de alunos
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a recursos tecnolégicos, a fim de diminuir as desigualdades sociais existentes,
principalmente entre aqueles oriundos das camadas populares.

Ressalta-se que o ensino remoto surgiu como medida emergencial; uma
apropriagdao indébita de tecnologia para garantir a continuidade de um projeto
educacional anterior e regular no contexto da pandemia de Covid-19. Esse processo
evidenciou que o sistema educacional brasileiro necessita urgentemente de uma
reformulacao, visando a promogao da inclusédo digital no contexto educacional, de
modo a contribuir com a aprendizagem dos alunos.

Diante do exposto, espera-se que a presente dissertacdo contribua com o
quadro de pesquisas sobre inclusdo social, digital e aprendizagem durante a
pandemia. Esse tipo de investigacdo ainda estd em seu inicio. Entende-se que a
partir disso investigagdes diversas pesquisas em torno de outros problemas

relacionados com o tema serdao demandadas.
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