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RESUMO

A implantacdo do Novo Ensino Médio estd em andamento em todo Brasil, por ser um
processo de contrarreforma muito recente, gera multiplas insegurangas e interpretacdes a toda
comunidade escolar. Sob essa perspectiva, percebemos a necessidade de incitar um debate
provocativo, bem como analitico acerca da nova proposta dando énfase especialmente na
aprendizagem dos estudantes. Esta pesquisa de mestrado, desenvolvida no ambito do
Programa de Pods-Graduacdo em Educagdao, Linha: Educacdo, Instituicdes e Politicas
Educacionais, da Faculdade de Inhumas — FacMais, teve como objetivo geral observar e
discutir a contrarreforma do Ensino Médio no Brasil e a implementagao do Novo Ensino
Meédio a partir da efetivacdo dos itinerarios formativos, sobretudo, na escola campo CEPMG-
WM. Os objetivos especificos foram: 1) elencar e analisar a legislacao legal etapa Ensino
M¢édio que embasa a Reforma, as mudancas advindas da nova proposta, assim como 0s
interesses do governo para sua implantagdo; 2) discutir sobre como estd sendo implementado
o projeto Novo Ensino Médio nas escolas, analisando as mudangas, as expectativas e 0s
desafios que esse movimento traz ao contexto académico e 3) verificar se os itinerarios
formativos da forma como estdo sendo ofertados podem auxiliar no desenvolvimento da
aprendizagem do aluno. Para a discussdo desse momento, dialogamos com teodricos de
referéncia no assunto, tais como, Dante Moura e Domingos Filho (2017), Celso Ferreti (2018)
e Tiago Oliveira (2021). Na pesquisa, optamos pelo uso da metodologia qualitativa, ancorada
na pesquisa de campo. O método utilizado no estudo se aproximou do materialismo
historico dialético, por se basear na historicidade, contextualizacao e contradigdes na qual o
objeto de pesquisa encontra-se envolto. Como instrumentos de coleta de dados, foram
utilizados, a analise documental, a observacdo, o diario de bordo e a entrevista
semiestruturada. Os participantes da pesquisa foram professores e coordenadores
pedagdgicos que participaram efetivamente da implantacao dos itinerdrios formativos em
uma escola estadual situada na regido Norte do municipio de Goiania, estado de Goids. A
analise de dados foi realizada a partir da perspectiva de Bardin (2011) e por meio da analise
de contetdos. Os resultados desta investigacdo tém como fito instigar a reflexdo acerca da
questdo levantada e ainda estimular o desenvolvimento de novos estudos sobre a inser¢ao
dessa nova politica no campo educacional relativo a etapa dedicada ao Ensino Médio
brasileiro.

Palavras-Chave: Educagdo. Novo Ensino Médio. Itinerarios formativos.



ABSTRACT

The implantation of the “New” High School is in progress all over Brazil, as it is a very
recent counter-reform process, it generates multiple insecurities and interpretations for the
entire school community. From this perspective, we realize to incite a provocative debate, as
well as an analytical one about the “new” proposal, with special emphasis on student learning.
This research, developed within the scope of the Graduate Program in Education, Line:
Education, Institutions and Educational Policies, at Inhumas’s College — FacMais, had the
objective of observing and discussing the counter-reform of High School in Brazil and the
implementation of the “New” High School from the realization of the formative itineraries,
mainly, in the field school CEPMG-WM. The specific objectives were: 1) to list and analyze
the legal legislation at the High School stage that supports the Reform, the changes from the
new proposal, as well as the government's interests for its implementation; 2) discuss how the
New High School project is being implemented in schools, analyzing the changes,
expectations and challenges that this movement brings to the academic context and 3) verify
if way of training itineraries are being offered can help in the development of the student's
learning. For the discussion of this moment, we dialogued with reference theorists in the
subject, such as, Dante Moura ¢ Domingos Filho (2017), Celso Ferreti (2018) and Tiago
Oliveira (2021). In the research, we chose to use a qualitative methodology, with a field
research. The method used in the study approached dialectical historical materialism, as it is
based on historicity, contextualization and contradictions in which the research object is
involved. As data collection instruments, documental analysis, observation, logbook and
semi-structured interview. The research participants were teachers and pedagogical
coordinators who effectively participated in the implementation of training itineraries in the
school located in the northern region of the town of Goiania, state of Goias. Data analysis was
done from the perspective of Bardin (2011) and through content analysis. The results of this
investigation are intended to instigate reflection on the question raised and also to stimulate
the development of new studies about insertion of this “new” policy in the educational field
related to the stage dedicated to Brazilian High School.

Keywords: Education. New High School. Formative Itineraries.
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INTRODUCAO

A escrita de um trabalho cientifico ¢ naturalmente um labor solitario, que exige muito
de si, de uma amplitude de leituras, experiéncias, analises comensuradas e conflitantes de
abordagens relativas a temadtica selecionada previamente. Entretanto, a operacdo que da
sentido a redacdo de um estudo desta envergadura, envolve pesquisas, observagdes e
interpretagdes de fontes documentais e bibliograficas utilizadas em sua composi¢do e
delineamento que sem duvida, trata-se de um trabalho enriquecedor tanto para quem o realiza
quanto para aqueles que t€ém a oportunidade de o ler e contempla-lo, visto que estes escritos
possibilitam que seus leitores vislumbrem novas possibilidades e novos horizontes de
expectativas vindouras, especialmente, quando o mesmo aborda questdes direcionadas para a
educagdo no Brasil e para além dele.

O objetivo central deste estudo centra-se na fluidez da andlise e compreensao das
mudancas e (im)possibilidades das propostas advindas do formato atual do Novo Ensino
Médio — 2022 — em escola Piloto, Colégio Estadual da Policia Militar de Goids Waldemar
Mundim (CEPMG-WM). A implanta¢do e efetivacdo dos itinerarios formativos no Ensino
Basico brasileiro, sobretudo, em Goias. De modo a verificar como esse modelo tem sido
aplicado no ensino escolar e quais indicativos podem ser vislumbrados nesse projeto
governamental que se refiram a preocupacdo e tentativa de melhorar o desenvolvimento da
aprendizagem dos alunos, que ultrapassem os discursos evidenciados na criacdo dessa
modalidade e das leis que deram forma a esse modelo. No desenrolar desta investigagao,
buscamos averiguar possiveis evolucdes e retrocessos ocorridos a partir da instauracao desse
processo de mudancas em percurso de sua aplicacdo na pratica desde 2022. Visto que até o
inicio deste ano (2022) ele se encontrava apenas na documentacao legal para esta modalidade
de ensino.

Para tanto, conduzimos todo o processo de investigacdo e construgdo da pesquisa a
partir de alguns questionamentos que nortearam a presente investigacao, os quais sejam: O que
h4 de inovagdo nesta proposta denominada de Novo Ensino Médio?; Quais foram/sdo as
motivagdes do Estado para elaboragdo e efetivagdo deste projeto em processo de
implementagao?; Quais desafios a efetivagao desse projeto traz a comunidade escolar?; De que
forma esta proposta podera influenciar na aprendizagem dos alunos?

O presente estudo, bem como a sua redagdo se justifica por motivagdes de cunho
pessoais e sociais, levando em conta o meu envolvimento profissional nesse processo de

mudancas, expectativas ¢ de (im)possibilidades que envolvem a educagdo brasileira, por
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atuar como professora desta modalidade em escola publica e privada. As incertezas do
processo e a falta de uma preparacdo prévia mediante a aplicacdo desses processos
educacionais inovadores causam-nos inquietagcdes motivadas por essas transformagdes ainda
obscuras quanto aos rumos de seus percursos no desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem na educag¢dao escolar, que ja vem cambaleando ha anos sem encontrar
caminhos promissores de desenvolvimento da aquisicdo do conhecimento dos estudantes.

A novidade anunciada na proposta de um Novo Ensino Médio, suscita nos
educadores o imperativo de aprofundar seus conhecimentos acerca de suas (im)possibilidades,
cuja inten¢ao estd em compreendé-las melhor. Visto que até o presente momento, o
modelo de aprendizagem proposto se configura como uma incognita € um desafio para as
instituicdes de ensino, para os estudantes e para os mais variados segmentos da educagdo,
sobretudo, para os professores que atuam nessa modalidade de ensino. Haja vista que o novo
¢ sempre desafiador e desperta diversas inquietacoes.

O discurso utilizado para o delineamento das transformagdes engendradas para
aplicagdo do Novo Ensino Médio teve como pano de fundo a necessidade de se compor
novas formas e estruturas de ensino para esta modalidade, visando melhorar a educagdo
formal no Brasil. Apesar de todo o esfor¢o empenhado na elaboracdo e propagacao desse
discurso politicamente criado, a realidade ndo condiz com a veracidade dos fatos. Como
veremos no decorrer dessa investigacdo as motivagdes para a elaboragdo e aplicagdo da lei
que o sistematiza, vao para além das necessidades de modificagdes que possibilitem a eficacia
do ensino e da aprendizagem na Educacao Basica brasileira.

A intencdo se mostra como uma estratégia politica de direita baseada em indicios que
visam beneficiar a amplia¢do do capital e das praticas empresariais no meio educacional
brasileiro, constatacdo que vai de encontro com os estudos de Christian Laval (2019) em que
este autor menciona o pioneirismo do Brasil quanto a captura da educagdo pelo capital. Esta
alusdo traz a tona criticas relativas a inser¢@o de praticas capitalistas no contexto educacional
do Ensino Basico no pais. Fato desolador para o desenvolvimento humanizado dos estudantes
em fase de escolaridade, como prevé Paulo Freire como uma forma de efetivar o ensino e a
aprendizagem no Brasil. Tendo em vista a formacao direcionada quase que exclusivamente
para o mundo do trabalho e seus desdobramentos que visa garantir a privatizagdo de setores
no interior da educagdo publica, como forma de potencializar a alta lucratividade empresarial
(como desenvolvimento de ensino a distancia — EAD, na modalidade Ensino Médio), as
praticas violentas e (des)humanas na lida com a natureza (desmatamento desenfreado e

ilimitado de florestas e do meio ambiente, como pratica por eles naturalizadas) e com os
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seus pares (fomenta¢do da meritocracia pautada na competicdo desenfreada e injusta), as
tendéncias de tornar os alunos menos criticos, reflexivos e mais atinentes as demandas do
trabalho. Assim, a nova demanda que direciona o Ensino Médio estd pautada no movimento
privatista e neoliberal, cujo formato de suas bases induz a um ensino fragmentado promovido
por estruturas curriculares parcialmente flexiveis aliadas ao capitalismo.

Nessa expectativa, a Lei n° 13.415/2017 modificou a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) de n° 9394/1996 no que se refere ao Ensino Médio. Desta forma,
escolheu-se 120 escolas pilotos em Goias — grande parte delas geridas pelo Comando da
Policia Militar - com o fito de implantar o projeto de (re)desenho denominado de Novo
Ensino Médio, a partir de janeiro de 2022.

Esse projeto governamental aplicado ao Ensino Médio (EM), gerou modificagdes
também para a modalidade Ensino Profissionalizante e Tecnolédgico (EPT) integrado ao EM,
a partir da criacao da nova lei de Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNEPT), aprovada e
publicada em janeiro de 2021, para subsidiar o ensino dessa modalidade de educagdo. Pois,
de acordo com Tiago Favero de Oliveira (2021) faz-se necessario analisar esses movimentos
de reforma/contrarreforma, para melhor compreender e identificar os avancgos e retrocessos
que essas medidas legislativas t€ém suscitado no desenvolvimento da educacgdo brasileira.

Visto que, a formulagdo dessas novas diretrizes para EPT sdo ferramentas de:

[...] estratégia usada pelo capital na implementagdo de politicas publicas para
dialogar com o cenario em crise. O mesmo acontece com o campo da pesquisa ¢ da
educagdo regular, notadamente atingidas por medidas de cunho neoliberal e
privatista, ameagando direitos e conquistas da populagdo em geral (OLIVEIRA,
2021, p. 02).

O estimulo a regularizagdo do formato Ensino a Distancia (EAD) integrado ao EM, ¢
outro fator evidenciado nesse projeto que deu vazao ao Novo Ensino Médio. As DCN’s para
o EM, oficializaram a EAD nas escolas brasileiras, que deverdo oferecer o suporte
tecnolodgico para a promocao do ensino remoto no espago escolar, de modo que a Instituicdo
Educacional que atende a demanda do EM no turno matutino e/ou diurno cabera
preferencialmente oferecer 20% das aulas curriculares por meio desse formato; as que
atendem ao EM no turno noturno devem oferecer preferencialmente 30% das aulas que
fazem parte dos Itinerarios Formativos no formato EAD; e as Escolas que atendem a
modalidade Educag¢do de Jovens e Adultos (EJA) para os alunos do EM, devem ofertar
preferencialmente 80% de suas aulas que fazem parte dos contetidos gerais da nova BNCC
(2016) e dos Itinerarios Formativos por meio do formato EAD.

Contudo, a aplicacdo preferencial desse formato de ensino remoto, nos causa
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preocupagdes e angustias, visto que em meio a pandemia foi o meio mais utilizado para
ministra¢do de aulas tanto no Ensino Basico, quanto no Ensino Superior e nos atentamos para
a defasagem que esse sistema instalou no meio educacional, embora no momento de
isolamento social ocasionado pela pandemia do covid 19, tenha possibilitado meios de
integragdes sociais e ter se instalado como uma ferramenta de acessibilidade para a
ministragdo das aulas em tempo de reclusdo quase que total da populacdo em suas casas. No
entanto, observamos a ineficiéncia desse sistema de modo exclusivo para direcionar e
orientar os alunos na ministracdo das aulas em seu formato curricular. A aula presencial, ¢
essencial para que os alunos desenvolvam o contato, a afetividade, bem como a confianga
com os professores em seu processo de formagao escolar.

A nossa atuagdo como professores em tempos de pandemia, nos mostrou que as aulas
presenciais sao imprescindiveis para que ocorra essa dindmica que envolve o processo de
desenvolvimento educacional de forma integral dos estudantes. As aulas sincronas e
assincronas que ministramos durante a pandemia nos mostraram que as aulas presenciais sao
insubstituiveis no meio Escolar e Universitario.

Nada obsta que haja complementagdes extracurriculares no formato EAD, mas a
adogdo deste formato ndo garante melhoria no processo de ensino e aprendizagem, por
favorecer a desintegragdo dos alunos com o meio social escolar, além de gerar falta de foco e
disciplina quanto a sua dedicagdo aos estudos, intensificando a desigualdade e o desinteresse
dos alunos de classes sociais menos favorecidas. Lembrando que essa pratica disponibiliza um
professor que ministra aulas gravadas e que os alunos ndo interagem com 0S mesmos,
criando um abismo entre o conteudo ensinado e a aprendizagem que deveria ser propiciada
através dos didlogos e intervencdes dos estudantes.

Parece-nos, que esse formato favorece mais a reducao da carga horaria dos docentes,
beneficiando a reducao da folha salarial para os Estados, Municipios ¢ Redes Privadas de
Ensino (que criam mecanismos para que se sobressaiam em detrimento as redes publicas, por
contarem com mais investimentos e recursos que viabilizam a amplia¢do e a acumulacdo do
capital), pois ndo ¢ necessario se ter a presenca fisica do professor em cada uma das salas
onde se promove o saber, conta-se com aulas gravadas, um coordenador que direciona as
atividades independente da area de saber e impulsiona os alunos a realizarem as atividades
propostas dimensionando a precarizacdo do ensino no Brasil a passos largos.

Fator relevante quanto a elaboracdo deste trabalho, refere-se a novidade da
inauguragdo desta implanta¢ao do projeto governamental destinado ao Novo Ensino Médio.

Deste modo, o presente estudo visa também contribuir para a compreensao das propostas
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elucidadas na documentagao oficial da educacdo brasileira se constituindo como um trabalho
pioneiro na analise e discussdo desta tematica. Uma vez que o levantamento preliminar sobre
o tema mostrou a existéncia de alguns estudos que promovem a discussdo acerca da legislagao
oficial da “Reforma”, porém, ainda ndo temos dissertagcdes ou teses que analisam e debatem a
proposta de implantagdo dos itinerarios formativos como objeto de pesquisa.

Assim, analisar, buscar compreender e discutir a implementa¢cdo da proposta de um
Novo Ensino Médio em curso no Estado de Goias e debater a efetivagdo dos itinerarios
formativos apresentando seus pontos e contrapontos, possibilidades e impossibilidades na
pratica desenvolvida especialmente no Colégio da Policia Militar Waldemar Mundim, uma
das escolas escolhidas como polo para implementacdo desta proposta de ensino, trata-se de
uma inovagao investigativa sobre o tema.

Metodologicamente, optamos pela leitura e andlise das fontes legislativas acerca da
educacao como Lei de Diretrizes e Bases n® 9394/96; Diretrizes Curriculares de Goias; Base
Nacional Comum Curricular; Lei n® 13.415/2017 — Reforma do Ensino Médio, bem como
pelo levantamento e estudo aprofundado das bibliograficas que perpassam a tematica em
questao. Dentre os referenciais tedricos mencionamos Dante Moura e Domingos Filho (2017),
Celso Ferreti (2018) e Tiago Oliveira (2021) para discutir a “Reforma” do Ensino Médio,
Paulo Freire (2021), José Carlos Libaneo (1999) e Bourdieu (2021) para debater temas
relacionados as instituicdes escolares, ao curriculo, aos profissionais da educagdo e aos
educandos; Bardin (2011) e John Creswell (2021) para colaborar com as questdes
metodologicas.

A anélise aqui utilizada se aproxima do método materialista histérico dialético, por
se basear na historicidade, contextualiza¢dao e contradicdes em que o objeto selecionado para
essa pesquisa estd envolvido: As Leis Educacionais, as suas Trajetorias e as Dimensdes legais
de suas abrangéncias na Educacdo Brasileira.

De inicio, idealizou- se captar as articulagdes das problematicas que serviram como
fio condutor para a realiza¢ao das analises apresentadas neste estudo, bem como observar os
retrocessos € as evolugdes que as margeiam, rastrear as conexoes entre os fendmenos que os
determinam e que os envolvem (as Leis que regem o EM e o Processo de Ensino e
Aprendizagem no Brasil). Buscou-se aludir também sobre o movimento de pensamentos e
ideias que permeiam a tematica da pesquisa, considerando as questdes politicas, culturais,
econOmicas e sociais vigentes. Nesse movimento, foi possivel identificar, pontos na
legislagdo, que apresentam contradigdes entre a legislacdo formal e o que ocorre na pratica

escolar, fato esse, também discutido no decorrer da pesquisa.
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Para o processo de investigacdo, foi realizado um estudo de carater qualitativo,
pautado na pesquisa de campo. Buscamos trazer relatos de experiéncias de aplicagdo de
itinerarios formativos ja em andamento desde 2021. Conhecemos e discutimos a efetivagao
do projeto (Novo Ensino Médio) em uma escola piloto situada na regido Norte do municipio
de Goiania. Como instrumentos de coleta de dados utilizamos a analise documental, a
observagao, o diario de bordo ¢ a entrevista semiestruturada.

Deste modo, buscamos promover a andlise mais detida do documento que rege esta
iniciativa e manter dialogos na inten¢cdo de compreender melhor as propostas delineadas no
documento e suas (im)possibilidades. Visamos contextualizar as mudangas e propostas para o
Novo Ensino Médio e compreender sua aplicabilidade nas escolas, em uma perspectiva de
inovacdo educacional, buscando conhecer as motiva¢des do Estado para sua elaboracio e
implementagdo. Procuramos também discutir sobre os desafios que as escolas e os
profissionais da educagdo estdo enfrentando, provenientes da implantacdo do projeto e da
efetivacdo dos itinerarios formativos. Na investigagdo, o objetivo foi descrever como o
desenvolvimento da aprendizagem do aluno do Novo Ensino Médio foi pensada no processo
de implantacdo dos itinerarios formativos.

A anélise documental foi realizada a partir da pesquisa das fontes documentais que
regem a educacdo no Brasil. Primeiramente com a finalidade de discutir as mudancas
ocorridas na LDB em 2017 no que se refere ao Ensino Médio. Deste modo, analisou-se a LDB,
a BNCC, as mudangas ocorridas na LDB 9.394/96 que passou a contemplar em sua redagdo a
Lei n® 13.415. Na sequéncia, exploramos o DCGO - EM para discutir a implantacdo dos
itinerarios formativos, e também o PPP e os projetos em andamento que integram o Ensino
Meédio da escola selecionada como locus de pesquisa.

Observagdes foram realizadas na escola referéncia CEPMG-WM durante o
desenvolvimento das aulas onde ocorriam os itinerarios formativos, essa estratégia se
constituiu como uma oportunidade de compreender e relatar a realidade da efetivacdo do
objeto de pesquisa. J& o diario de bordo, foi desenvolvido como um dispositivo de registro das
experiéncias cotidianas vivenciadas na pesquisa durante as visitas a escola observada. Visava-
se descrever, revelar, explicar e interpretar as relagdes sociais observadas. Pois, de acordo
com Geertz (2008), a descricdo deve ser densa para diferenciar as expressoes, espacos,
tempos, saberes e regras de um grupo social, a inten¢do € construir conhecimento e ndo dar
opinido sobre o fendmeno analisado.

A escolha pela entrevista semiestruturada foi motivada em fun¢do de sua capacidade

de retratar as experi€ncias vivenciadas pelos sujeitos. Os entrevistados selecionados foram
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professores e coordenadores pedagdgicos responsaveis pela implantacio do projeto no
Ensino M¢édio da institui¢do selecionada. A maioria das entrevistas foram realizadas
presencialmente na propria escola e apenas duas delas ocorreram de forma remota, em dia e
horario indicado pelos entrevistados, conforme as suas conveniéncias. Na ocasido, a
entrevista foi gravada e as falas transcritas posteriormente. A decisdo da forma de registro
coube exclusivamente ao entrevistado que puderam optar pelo modo online ou presencial.

Na andlise dos dados coletados adotamos a perspectiva de Bardin (2011), visto que
sua técnica consiste em uma sistematizacdo de métodos empregados para andlise de dados.
Sao trés fases: 1) pré-analise; 2) exploracdo de material ou categorizagdo; 3) tratamento de
resultados, inferéncias e interpretagdo. Apos o conjunto levantado na coleta, a discussdo dos
dados serd realizada com base nos referenciais tedéricos mencionados aqui posteriormente.
Destaca-se ainda, que por se tratar de uma pesquisa que envolve seres humanos, o projeto
aqui apresentado foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica da Pesquisa (CEP- Jataf).
No do parecer: 5.732.008, o qual encontra-se em anexo.

A presente investigacdo € composta por trés capitulos, com as seguintes
especificidades:

O Primeiro Capitulo discuti “A Legislagdo oficial acerca da Educagdo Basica: Ensino
Meédio e seus desdobramentos”. Nesta parte da dissertacdo, trazemos: O Novo Ensino Médio
visto por meio da legislagao oficial: LDB; DCN’s e BNCC; Novo Ensino Médio e Itinerarios
Formativos: conceitos e aplicabilidade; A (contra)reforma do Ensino Médio de 2016 e suas
estratégias; Propostas pedagogicas para o Novo Ensino Médio: destinadas para o mercado de
trabalho?

O Segundo Capitulo esta denominado por: A implementagdo do Novo Ensino Médio,
neste tratamos dos seguintes temas: O Novo Ensino Médio: expectativas e desafios reais; A
pratica escolar: comparagdes entre o Ensino Médio anterior € o Novo Ensino Médio e O
novo modelo de curriculo aplicado em salas de aula do Ensino Médio.

J& o Terceiro Capitulo ¢ voltado para analise das praticas de implementa¢do dos
itinerarios formativos e o que se pode observar e dimensionar a respeito de sua aplicabilidade
no ensino ¢ no desenvolvimento das aprendizagens no contexto escolar em si, o qual se
denomina Expectativas, experiéncias e possibilidades na aplicagdo do Novo Ensino Médio:
rede publica de ensino em Goids. Para tanto, fazem parte de sua composi¢cdo os seguintes
subtopicos: O movimento de implantagdo do Novo Ensino Médio em Goids; Movimento
contra 0 Novo Ensino Médio: Revogacdo temporaria; O estudo de campo; Percurso

metodologico e suas nuances; Caracterizagdo da escola campo; A implantagdo do novo
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modelo de ensino na escola campo: expectativas e experiéncias; Conhecendo as Trilhas de
Aprofundamento do CEPMG-WM, ano letivo 2022; Trilha Além da Visdo: Conhecendo o
Micromundo; Trilha Toda Forma de Poder; Trilha Identidade; Trilha Cinesfera; Discussoes e
Resultados.

Ao final das discussdes, o estudo traz as principais conclusdoes da investigagao,
quanto aos desafios, as (im)possibilidades na implantacao dos Itinerarios Formativos, parte

flexivel do Novo Ensino Médio.
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1 A LEGISLACAO OFICIAL ACERCA DA EDUCACAO BASICA: ENSINO MEDIO
E SEUS DESDOBRAMENTOS

E perceptivel que conceitos, interesses e pensamentos se modificam a todo tempo e
que essas transformagdes fazem parte do cotidiano e das vivéncias humanas. Especialmente,
quando somos inseridos em contextos de mudancas. As transformagdes atingem tanto o
publico adulto quanto aos jovens e adolescentes que se encontram com suas concepgoes e
necessidades em processo de formagdo continua. Deste modo, acompanhar o
desenvolvimento progressivo dessa geracdo de estudantes se torna cada vez mais desafiador.
E necesséario que governo (federal, estadual e municipal), escola e profissionais da educagdo
busquem ferramentas que proporcionem aos aprendizes a oportunidade e o estimulo ao
pertencimento a comunidade escolar e a sua participagdo como cidaddo no meio social de sua
convivéncia.

Em se tratando do contexto institucional, se os professores realizarem o processo de
ensino apenas por meio de modelos tradicionais de aulas, partindo somente da exposi¢ao dos
contetidos curriculares, distanciados da vida cotidiana de seus alunos, o ensino ¢
aprendizagem nao estara cumprindo seu papel de fornecer elementos que sejam tangiveis ao
mundo vivido e experenciado pelos estudantes, em que cabe aos professores subsidiar o
processo de formagao dos alunos para a vida e para constru¢do da consciéncia histdrica, para
além de atender as demandas curriculares e as orientagdes legislativas educacionais também
parcialmente destinadas ao mundo do trabalho.

Discutir, pesquisar € compreender criticamente as novas politicas educacionais ¢ um
caminho que pode oportunizar a toda comunidade escolar a promog¢do do debate, o
compartilhamento de ideias, as reflexdes e analises de experiéncias que auxiliardo na tomada
de melhores decisdes que viabilizem e favoregam o alcance do desenvolvimento do ensino e
da aprendizagem dos estudantes.

A partir de 2022, algumas escolas publicas e privadas do Brasil foram selecionadas
para colocarem em pratica o Novo Ensino Médio. Em Goids, nesse ano (2022), a Seduc-Go,
implantou as trilhas de aprofundamento em 120 escolas-piloto, nas turmas de 2* série, nas
demais séries do Ensino Médio essa modalidade de ensino sera realizada gradativamente.
Contudo, foi verificado que desde 2021, outras 48 escolas também oferecem as trilhas de
aprofundamento, mesmo sem atenderem diretamente a proposta do Novo Ensino Médio.
Nas instituigdes de ensino sdo muitas questdes levantadas quanto a essa nova politica

publica e o seu alcance quanto ao auxilio na elaboracao e construcao de novos saberes.
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Assim, neste capitulo buscamos elencar e analisar a legislagdo educacional e suas
perspectivas para o ensino Médio no Brasil. Cuja finalidade estrutura-se em discutir as
mudangas ocorridas na LDB em 2017 no que se refere ao Ensino Médio, visando entender o
que tem de inovagdo no Novo Ensino Médio, examinar os interesses que subjazem as
mudangcas, os desafios e possibilidades que tais mudancas ocasionam no contexto escolar. Com
esse proposito serdo analisados os seguintes documentos: a LDB 9.394/96, a BNCC, as Leis n°
10.172/2001, n°® 13.005/2014, n° 13415/2017, a Resolugdo MEC/CNE/CEB n° 03, de
novembro de 2018 a Portaria MEC n° 1432, de dezembro de 2018 e a Resolugao CNE/CP n° 1,
de janeiro de 2021.

1.1 O Novo Ensino Médio visto por meio da Legislacao Oficial: LDB, DCN’S e
BNCC

A reestruturagdo curricular nas séries finais da Educacao Basica ndo ¢ uma realidade
apenas brasileira. Os resultados insatisfatorios em pesquisas realizadas por organismos
internacionais, como por exemplo, a UNESCO e a OCDE, estdo motivando a busca por
reformas educacionais em nivel mundial. A competi¢do econdmica no mercado internacional
tem levado diferentes paises a reverem seus curriculos escolares e adotarem medidas extremas
em busca de resultados escolares visando propiciar melhorias na qualidade de ensino e na
elevacao dos indices de desenvolvimento educacional.

Avaliagdes externas tém sido constantemente aplicadas nas escolas como SAEB,
SAEGO para avaliarem a proficiéncia dos estudantes, cujos resultados recentes levantados
em diferentes processos de avaliagdo oficial da educagdo vém mostrando falhas no processo
educacional brasileiro. Os indices tém sido muito baixos se comparados aos de outros paises,
esse resultado tem suscitado fortes inquietagdes aos membros do Ministério da Educacao,
bem como as Secretarias de Educacdao. Para agravar esta situacdo, temos o fato de os
investimentos financeiros governamentais voltados para projetos educacionais, encontrarem-
se em queda nos ultimos anos, em decorréncia dos baixos resultados do ensino e da
aprendizagem da educagdo brasileira. Além disso, os indices demonstram que os recursos
destinados a essa area nao estdo sendo gastos de forma adequada. Politicas publicas
implantadas nas institui¢des escolares, t€ém deixado de priorizar os estudantes para valorizar
as necessidades do mercado. Recorrendo as informagdes sobre os investimentos na Educagao
brasileira, a reportagem de Augusto Castro na Agéncia Senado do dia 07/11/2022, destaca

que o corte de recursos da educagdo atrasa o avango do setor. Assim como ocorre com a
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enxurrada de desvios governamentais e politicos relacionados as verbas destinadas para a
educagdo, visto que menos da metade dos investimentos que deveriam atender as
necessidades das escolas em atendimento as politicas publicas educacionais ndo chegam ao
seu destino.

No que diz respeito ao investimento do PIB!, afirmou-se que o Brasil investe em
média 6% do seu PIB nessa area, percentual superior ao de outras nagdes cuja média fica em
torno de 4,4%. Os dados levam a reflexdo: Para onde estdo indo essas verbas? A quem elas
tém beneficiado que ndo tem chegado de forma integral para atender as necessidades das
escolas? Percebe-se que para além desse percentual ser inferior ao previsto, ainda ha desvios
pelo caminho. O percentual “mais aceito”, deveria estar em pelo menos 7% da renda bruta do
pais, segundo as metas do atual Plano Nacional de Educa¢ao (PNE).

O PNE determina que o investimento deverd aumentar progressivamente até atingir
10% do PIB em 2024. A meta ¢ praticamente impossivel de ser alcancada, j4 que seria
necessario quase dobrar o investimento em pouco mais de um ano. Conforme os registros do
PNE, houve um processo de “desconstrucdo e desfazimento” da educagdo publica desde o
impeachment da presidente Dilma Rousseff em 2016. Esse fato nos faz pensar: sera que seu
afastamento do governo tinha motivacdes de cunho politico partidario a favor da ampliacao
do actimulo do capital?? Gerar beneficios as forgas conservadoras dominantes arraigadas
pelos grandes empresarios e seus comparsas? O professor Dermeval Saviani (2020, p. 06)
salienta que as reformas regressivas do Governo Temer, que também tiveram sequéncia no
governo Bolsonaro, impediram o desenvolvimento dos limitados avangos conseguidos nos
governos de Luiz Indcio Lula da Silva e Dilma Rousseft.

Salientando os efeitos negativos do golpe de 2016 contra Dilma Rousseff para a
educagdo, mencionamos como consequéncia, alguns resultados referentes ao ensino
brasileiro na comunidade internacional, apresentados pelo PISA3. O estudo de carater

comparativo, ¢ realizado a cada trés anos pela Organizacdo para a Cooperagdo e

'O PIB, mensura a atividade econdmica de uma regido através de célculos de oferta e demanda de bens e
servigos. Por isso, PIB ¢ um termdmetro da economia como um todo. Isso significa que quanto maior for o
indice de um pais, maior ¢ a sua atividade economica.

2 Pesquisas recentes apontam para a queda da presidente Dilma Rousseff como um golpe orquestrado pela

direita para promover a ampliagdo do capital em diversos setores no Brasil, dentre eles encontra-se a Educagao,
conforme verifica-se na obra “O golpe de 2016 e a corrosdo da democracia no Brasil”, organizada por
professores universitarios € composta por autores pesquisadores de diversas areas do conhecimento. (Noronha;
Lima e Nascimento, 2020).

3 PISA, o estudo permite que cada pais avalie os conhecimentos e habilidades de seus estudantes em
comparagdo com outros paises, tendo a oportunidade de analisar as praticas e politicas publicas de outros locatis,
oportunizando o desenvolvimento de programas educacionais que visam a melhoria da qualidade do ensino e a
equidade dos resultados de aprendizagem (INEPa).
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Desenvolvimento Economico (OCDE) ¢ avalia os dominios das areas: da leitura, da
matematica e das ciéncias quanto ao rendimento dos estudantes com faixa etaria de 15 anos.

No ultimo PISA realizado presencialmente, em 2018, o Brasil dentre os demais 79
paises participantes, obteve resultados insatisfatorios e preocupantes. Quanto ao quesito
Leitura ficou em 58° lugar, em Matematica no 71° lugar e em Ciéncias no 67° lugar. Ja o
estudo previsto de 2021 acabou por acontecer em 2022, pelo agravante da pandemia, que
afetou todo o mundo, ocasionada pela contaminagdo por Covid 19. Essa tltima edi¢do do
estudo, aconteceu de forma remota e teve que enfrentar diversos desafios logisticos,
operacionais e pedagogicos.

Contudo, as circunstancias e as expectativas quanto ao seu desfecho ndo sdo
animadoras. Acredita-se que boa parte dos alunos, principalmente os de baixa renda,
concentrados em escolas publicas de zonas periféricas do Brasil, ndo conseguiram avangar
nos estudos e fortaleceram a defasagem do ensino em decorréncia da limitagdo ocasionada
pela falta de acesso aos aparelhos tecnologicos, falta de expectativas para um futuro préximo
e baixa motivacao (pessoal e social), fatores esses agravados, em decorréncia do isolamento
social (reclusdo em casa) causado pela pandemia. Todavia, esse apuramento ainda ndo foi
divulgado. S6 teremos acesso a ele, para a realizacdo de possiveis analises, de acordo com o
calendario da OCDE, em dezembro de 2023. Porém ndo ha expectativas de crescimento
quanto aos resultados, devido os acontecimentos acima descritos.

Em nivel nacional contemplamos os ultimos resultados do Saeb* Os frutos desse
estudo sdo considerados pelo governo como um indicativo da qualidade do ensino, além
disso, oferecem subsidios para a elaboracdo, monitoramento e aprimoramento de politicas
educacionais. As médias de desempenho dos estudantes, apuradas no Saeb, juntamente com
as taxas de aprovacio, reprovacio e abandono, compdem o Ideb (Indice de Desenvolvimento
da Educagdo Bésica), exame subsidiado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (INEP).

Na edicao de 2019, a ultima antes da pandemia ocasionada pelo virus da Covid 19, a
tabulacdo de resultados do Saeb mostrou que 95% dos estudantes de escola publica terminam
o Ensino Médio sem o conhecimento esperado, sobretudo, nas areas de Matematica e Lingua
Portuguesa. O indice de defasagem, nessas areas do conhecimento chega a marca de 69%.
Segundo Tamiris Almeida, em reportagem publicada em novembro de 2022 no site da

Fundag¢ao Roberto Marinho, na edi¢cdo Saeb 2021, o desempenho em Lingua Portuguesa e

4 Saeb, o estudo & realizado no pais desde 1990 e consiste em um conjunto de avaliagdes externas em larga escala
que permite ao Inep realizar um diagndstico da educagao basica brasileira.
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Matematica pioraram em todas as etapas do ensino. Mas salienta que, considerando o contexto
pandémico, a queda ainda foi menor do que o esperado.

Apds o isolamento social imposto pela pandemia, os alunos entraram numa fase de
readaptacao relativa a rotina escolar. Muitos estudantes frequentadores de escolas publicas
por enfrentarem certas dificuldades em acompanhar as atividades online (fosse pela falta de
disciplina em relagdo aos estudos, caréncia de aparelhos tecnoldgicos ou falta de acesso a
internet, etc.), ficaram cerca de dois anos sem participarem das aulas e distantes do
desenvolvimento de estudos produtivos e orientados por professores, fato esse, que justifica a
reducao dos indices.

A Undime (Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagdo), defende que a
nota do Saeb 2021 deve servir de andlise para as redes avaliarem o impacto da pandemia na
aprendizagem dos alunos e planejarem acdes para mitigar tais efeitos. J4 o seu uso para
qualquer tipo de interpretacdo sobre os resultados educacionais na atualidade, deve ser
evitado. Devido as ac¢des do governo adotadas em cardter emergencial no corrido ano, o
método nessa edi¢do ndo € tecnicamente considerado adequado, podendo gerar interpretagdes
equivocadas.

Com a adocdao desses processos avaliativos, observamos o desinteresse dos
governantes quanto as reais necessidades do alunado, a busca pelo controle do sistema
educacional e da pratica docente. Como taticas de controle podemos citar, a BNCC que
unifica o curriculo minimo, as avaliagcdes externas periddicas que regulam e controlam o
sistema de ensino e as reformas educacionais que objetivam produzir melhores resultados e
adequar o Estado as novas exigéncias da economia mundial. Evidencia-se que o método
utilizado pelos governantes para gerir a educagao no Brasil carece de mudangas.

A partir do aceite e da subordinagdo aos ideais das corporacdes privadas, observamos
um declinio cada vez maior na qualidade da educacdo. Nota-se que muito do que ja enfatizava
Darcy Ribeiro ha pouco mais de meio século passado, “A crise da educagdo no Brasil ndo ¢
uma crise, ¢ um projeto’:

[...] eu ndo concordo com aqueles que, olhando a Educagdo desde outra perspectiva,
falam de fracasso brasileiro no esfor¢o por universalizar o ensino. Eu acho que nao
houve fracasso algum nesta matéria, mesmo porque o principal requisito de
sobrevivéncia e de hegemonia da classe dominante que temos era precisamente
manter o povo chucro. Um povo chucro, neste mundo que generaliza tonta e
alegremente a educagdo, ¢, sem duvida, fenomenal. Mantido ignorante, ele nio
estara capacitado a eleger seus dirigentes com riscos inadmissiveis de populismo
demagogico. Perpetua-se, em consequéncia, a sabia tutela que a elite educada,
ilustrada, elegante, bonita, exerce paternalmente sobre as massas ignoradas. Tutela

cada vez mais necessaria porque, com o progresso das comunicacdes, aumentam
dia-a-dia os riscos do nosso povo se ver atraido ao engodo comunista ou fascista,
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ou trabalhista, ou sindical, ou outro. Assim se vé o equivoco em que recai quem
trata como fracasso do Brasil em educar seu povo o que de fato foi uma faganha
(RIBEIRO, 1986; 2019, p.47).

Tal citagdo parece ter sido eternizada em nossa vida cotidiana. Este projeto foi/é
idealizado e efetivado pelos governantes brasileiros (na maior parte das vezes de direita e
neoliberais). Plano este que ganha formas por meio da criacdo e implementagdo de politicas
publicas aparentemente inofensivas e atinentes as necessidades educacionais do Brasil, mas
que nada tém de inocentes, por atenderem diretamente aos ensejos do capital, demonstrando
descaso total com o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes brasileiros.

Este fator deveria nortear e estar no cerne dessas politicas que sao denominadas por
eles de “transformadoras”, conforme se ouve nos discursos governamentais veiculados nos
meios mididticos (de seus dominios) para propagandear positivamente as agdes
governamentais relativas a Educagdo no Brasil. Embora, possamos observar que na realidade
nada ha de verdade nesse discursos, pois essas agdes governamentais destinadas a educagdo
atualmente, assim como em tempos mais recuados, continuam voltadas para beneficiar o
acumulo do capital, as praticas empresariais do capitalismo e as necessidades de ampliagdo
do mercado.

Apos varios anos de resultados insatisfatorios nas referidas avaliagdes externas, o
governo aprovou recentemente para os anos finais da Educagdo Bésica o projeto Novo
Ensino Médio. A proposta esta sendo implantada nas escolas publicas e privadas do Brasil de
forma gradativa e ¢ vista como uma manobra de reproducao dos ideais capitalistas e
neoliberais.

No contexto atual, a educacao e, por conseguinte, a escola, tem sido alvo de processos
intensos de tensdo identitaria que a colocam diante de conflitos e contrassensos relativos a sua
fungdo politico e social na vida dos estudantes (SILVA JUNIOR, 2015). Cada vez mais,
valores e principios neoliberais tém sido inseridos no meio escolar, intensificando a exigéncia
de produtividade e de performance no meio educacional de forma brutal. Além disso, ha uma
intensa cobranca quanto ao atendimento as mais variadas politicas legislativas que orientam a
educagdo e o desenvolvimento educacional nas diversas fases que compdem a Educacdo
Basica. O que se espera, ¢ que, as escolas apresentem resultados acima de suas possibilidades,
nota-se constrangimentos, contradicdes e certo descontentamento no meio escolar. As
iniciativas governamentais que direcionam a educag¢do para o atendimento ao mercado
capitalista, tem sido uma pratica recorrente no Brasil. (MARTINS, Et al, 2023).

No entanto, essas agdes tém suscitado conflitos quanto aos principios democraticos e



31

os fins emancipatorios que regem o papel da escolarizacdo no pais, enquanto um direito de
todos, conforme esta estabelecido na Constituicdo Federal de 1988. Pensando sob essa logica
da intervencao das forcas capitalistas no métier educacional no interior do contexto escolar, é
significativo e urgente langarmos olhares investigativos e criticos sobre o fazer da escola
mediante os agravantes deste cenario de logicas neoliberais impositivas. Nossa mira deve ser
alicercada na investigacdo problematizadora quanto ao modo e acerca da intensidade que
essas determinagdes de diversas ordens geram, bem como as crises € as contradigdes que
insurgem desses projetos destinados a sociedade. Projetos esses, que desarticulam a
identidade criada no interior do ambiente escolar, mexem com o trabalho e as “certezas” do
coletivo que compdem o espago pedagodgico, gerando impasses e conflitos no processo
formativo do aluno.

Neste contexto, a Reforma do Ensino Médio foi proposta, inicialmente, por meio da
Medida Proviséria n° 746/2016. A qual foi encaminhada para o Congresso Nacional em
setembro de 2016, tornando-se lei em 2017 (Lei n° 13 415/2017). Formalizou-se, a partir dela,
mudangas na estrutura do Ensino Médio. Segundo o Sumadrio Executivo de Medida

Provisoria (2016), sua ementa possui a seguinte estrutura:

Altera as Leis n © 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educacdo nacional, e 11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta o
Fundo de Manutenc¢do ¢ Desenvolvimento da Educagio

Basica e de Valorizacao dos Profissionais da Educagao, a Consolidagao das Leis do
Trabalho - CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n® 5.452, de 1° de maio de 1943, e o
Decreto-Lei n° 236, de 28 de fevereiro de 1967; revoga a Lei n® 11.161, de 5 de
agosto de 2005; e institui a Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de
Ensino Médio em Tempo Integral (BRASIL, 2017).

Tais mudancas foram orientadas a partir de prescrigdes provenientes de normativas e
orientacdes de diferentes documentos oficiais. Nao se trata da politica de um tnico governo,
a mudanca vem sendo concebida e planejada hd tempos. Diversos fundamentos legais
embasam as agdes propostas para implementagao do Novo Ensino Médio. Entre os principais
documentos oficiais que orientam essas mudancas que deverdo ser efetivadas em todas as
escolas publicas e privadas de Ensino Médio do Brasil, podemos destacar, em ordem
cronologica, a Constituicdo de 1988, a LDB 9.394/96, a Lei n° 10.172/2001 (PNE/2001-
2010), a Lei n° 13.005/2014 (PNE/2014-2024), a Medida Provisoria n°® 746 que se tornou a
Lei n° 13415/2017, a Resolu¢ado MEC/CNE/CEB n° 03, de novembro de 2018, a Portaria
MEC n° 1432, de dezembro de 2018 e a Resolugdo CNE/CP n° 1, de janeiro de 2021.

Desde a reelaboragdo da Constitui¢do Federal de 1988, j4 havia uma preocupagio

com a formagao integral de todos os estudantes. Seu artigo 205, reconhece que: “A educagao,
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direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a
colaborag@o da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.” (BRASIL, 1988). Com o propo6sito
de garantir esse direito, a Carta Constitucional, menciona no paragrafo I do artigo 206, que
afirma caber ao Estado o dever de assegurar “a igualdade de condigdes de acesso e
permanéncia do estudante na escola”. (BRASIL, 1988).

Outro fator importante a se destacar, ¢ que desde a promulgacdo da Constituicao, era
previsto a formac¢ao de uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Ja havia uma
preocupacao de se padronizar em nivel nacional os curriculos da educagao publica. No artigo
210: “serdo fixados conteudos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar
formagdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais”.
(BRASIL, 1988).

Trés décadas depois, esse documento se tornou normativo, a BNCC “deve ser
referéncia nacional para a formulagdo dos curriculos dos sistemas de ensino e das redes
escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios” (BRASIL, 2018, p.8). Nela sao
definidas as competéncias e habilidades essenciais que todos os alunos da educagdo basica
devem aprender.

O direito de acesso ao Ensino Médio, com o novo pacto constitucional de 1988,
trouxe a tona a necessidade de se reformular essa etapa de ensino. Amplamente conhecida
como LDB de 1996, a Lei de Diretrizes ¢ Bases para a Educacdo Nacional (LDB/1996),
formalizada na lei n° 9394, de 20 de dezembro de 1996, trouxe a reformulacao do Ensino
Médio.

A LDB reafirma integralmente a finalidade e os objetivos do projeto constitucional de
educagdo e também a composicdo do que seja o direito a uma educagdo de base, unitaria e
integrada, como responsabilidade do Estado. A organizacao da educacao escolar brasileira,
organiza-se em dois niveis, sendo eles o ensino bésico e o ensino superior. O inciso I, do
artigo 21, especifica, que pertencentes a Educacdo Bésica temos: a Educacdo Infantil, o
Ensino Fundamental e o Ensino Médio. O artigo 22, da referida lei, afirma que “a educagdo
basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacgdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e
em estudos posteriores”. (LDB, 1996).

No que se refere a etapa do Ensino Médio, referéncia para a presente pesquisa, a LDB

9.394/96, em seu artigo 35, explicita como finalidade
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I - a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos; II - a preparagdo basica
para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a
ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condigdes de ocupacdo ou
aperfeicoamento posteriores;

IIT - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacao
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.

A partir do exposto, observamos que as finalidades do Ensino Médio, ja salientava a
importancia de se inserir a preparagdo para o mercado de trabalho na formag¢do do jovem. O
que nos constrange ¢ como esse imperativo tem sido colocado na pratica educacional de
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem dos alunos de modo a constranger a
preparagdo para a vida em sociedade como um caminho de humanizar os estudantes a partir
da pratica educacional, para além de prepara-los somente e tdo pouco para o mercado de
trabalho como vem sendo imposto de modo suave e quase imperceptivel no interior do
contexto escolar.

A proposta inicial promovida pelo discurso criado por essas frentes neoliberais
mencionava que a relacdo entre trabalho, ciéncia e cidadania devia se dar de forma
concomitante, integrada e articulada. Assim, o estudante, ao passar pela educagdo escolar
basica, teria a oportunidade de se desenvolver nos aspectos humano, técnico, ético,
cognitivo e social. Lembrando que para que a educagdo cumpra seu papel fundamental, como
promotora do “direito de todos”, faz-se necessario que a instrug¢do/ensino resgate seu sentido
mais intenso, o qual fazia parte de sua origem: estabelecer uma formacao voltada para o
exercicio da e para a cidadania, ampliando esse direito e o universalizando, garantindo o
acesso ao saber e a criacdo de conhecimento aos estudantes, conforme salienta Marilena
Chaui (2021). Portanto, deve estar livre dessas imposi¢des neoliberais. Contudo, os interesses
escusos por detras da malha fina que acortina esses ideais neoliberais, vem sendo desvendado
aos poucos por meio de observacdes aprofundadas de especialistas e estudiosos da area da
educagdo, que passaram a notar a real intengdo que vem motivando essa pratica de inser¢ao
do capital nas atividades desenvolvidas dentro do espaco escolar, evidenciando a busca de
se utilizar das instituicdes escolares para suprir as necessidades e os interesses do mercado
evidenciando o projeto regulamentado nos planos de governo.

Com o intuito de articular o Sistema Nacional de Educacao, o Plano Nacional de
Educacdo (PNE), por conta da emenda constitucional n® 59, de 2009 (BRASIL, 2009),
deixou de ser uma disposi¢do transitoria da LDB/1996 e se tornou uma exigéncia

constitucional, com periodicidade decenal. No primeiro PNE, formalizado na Lei n° 10.172,
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de 09 de janeiro de 2001, com vigéncia de dez anos (2001-2010). Especificamente para o
ensino médio, o PNE prevé o acesso como demanda voluntéria for¢ada pela adequagdo dos
jovens as demandas do mundo produtivo: “a demanda pelo ensino médio — terceira etapa da
educagdo basica — vai compor-se, também, de segmentos ja inseridos no mercado de trabalho,
que aspirem melhoria social e salarial e precisam dominar habilidades que permitem
assimilar e utilizar, produtivamente, recursos tecnoloégicos novos e em acelerada
transformac¢do”. (BRASIL, 2001, p. 25).

A necessidade de se ofertar um Ensino Médio de qualidade aos estudantes ¢
reconhecida no documento legal. E também admitido, a existéncia de uma crise social no
pais, que reflete a desigualdade de oportunidades ofertadas aos jovens frequentadores do
Ensino Médio. A crise nacional, aqui citada, advinda da deficiéncia do sistema publico,
evidencia a vulnerabilidade da educacao nessa etapa. Esse quadro, influencia diretamente no
desenvolvimento da educagdo e na aprendizagem do estudante. Considerando esse cenario de
desafios, o documento afirma que a educagdo média ¢ particularmente vulneravel a

desigualdade social.

Na disputa permanente entre orientagdes profissionalizantes ou académicas, entre
objetivos humanistas ou econdmicos, a tensdo expressa nos privilégios e nas
exclusdes decorre da origem social. Em vista disso, o ensino médio proposto neste
plano devera enfrentar o desafio dessa dualidade com oferta de escola média de
qualidade a toda a demanda. Preparando jovens e adultos para os desafios da
modernidade, o ensino médio devera permitir aquisigdo de competéncias
relacionadas ao pleno exercicio da cidadania e da insercdo produtiva (BRASIL,
2001).

Ao término do prazo de vigéncia do PNE de 2001, foi constatado que as metas e
estratégias definidas ndo alcangaram resultados significativos na qualidade de ensino e direito
de acesso. Foram quatro anos de discussdao, mediada pelo legislativo brasileiro, para que o
novo Plano Nacional de Educagao, formalizado na Lei n® 13.005, de 25 de julho de 2014, com
vigéncia de 10 anos (2014-2024) fosse promulgado. Na lei, foi novamente destacado a
necessidade de se concentrar os esfor¢os na politica de acesso. A meta 3 do novo PNE
salienta a necessidade de se universalizar de forma progressiva, o atendimento escolar para
jovens de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos e elevar, até o final do periodo de vigéncia deste
PNE, a taxa liquida de matriculas no ensino médio para 85%”. (BRASIL, 2014).

A Meta 6 da referida lei, deve também ser destacada ao se pensar nos principios que
regulamentam a Reforma do Ensino Médio. A meta, propde a oferta da educacao de tempo
integral, com estratégias para o aumento da carga horaria e para a ado¢do de medidas que

otimizem o tempo de permanéncia do estudante na escola. A estratégia 6.1, salienta que o
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Estado deve promover, com o apoio da Unido, a oferta de educagdo bésica publica em tempo
integral, por meio de atividades de acompanhamento pedagdgico e multidisciplinares,
inclusive culturais e esportivas, de forma que o tempo de permanéncia dos (as) alunos (as) na
escola, ou sob sua responsabilidade, passe a ser igual ou superior a 7 (sete) horas didrias
durante todo o ano letivo, com a ampliagdo progressiva da jornada de professores em uma
unica escola. (BRASIL, 2014).

Entretanto, cabe-nos questionar a inten¢do deste alinhamento da educagao as politicas
de resultado, dirigidas por perspectivas de accountability cujos pilares regem a avaliagdo, a
responsabilizagdo e a prestacao de contas dos servigos prestados pelos atores educacionais ao
seu publico vigente, o alunado. Contudo, nota-se que mais uma vez a educagao esta em crise
e que tem perdido o seu foco de tornar seus expectadores em seres pensantes, capazes de lerem
o mundo, se sentirem parte integrante dessa sociedade, se tornando seres mais humanizados e
bons cidaddos, que cumprem os seus deveres sociais ¢ lutam por seus direitos legais. E nesta
senda que segue a educacdo brasileira mediante os desmandos imperativos governamentais
relativos ao favorecimento da educagdo atrelada ao desenvolvimento do capital.

Nao se pode olvidar que foram essas estratégias de criar resultados na educacao, entre
outras, que serviram de fomento para justificar a reforma do ensino médio. O modo como a
reforma foi estabelecida, gerou grande descontentamento na sociedade, em particular, aos
estudantes e docentes. O momento politico também nao era oportuno, a turbuléncia causada
pelo impeachment da presidente Dilma Rousseff, no mesmo ano, trouxe grandes retrocessos
no ambito da educacdo. Ademais, em decorréncia da deposicdo da presidente, ocorreram
também mudangas significativas no pais, principalmente, quanto a organizacdo das politicas
publicas.

Em meio a esse cenario de desordem, em 2017, foi homologada a lei que alterou de
forma significativa o ensino médio. A proposta do Novo Ensino Médio, oficializada pela Lei
n°® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, trouxe mudangas para trés dispositivos legais, dentre
eles, a LDB 9.394/96, a lei n° 11.494, de 20 de junho de 2007, que regulamenta o FUNDEB e
a Consolidacao das Leis do Trabalho- CLT.

No documento, foram realizadas alteragdes relativas a ampliacao da carga horaria, a
flexibilizacao curricular, e ao financiamento da reforma por meio de recursos publicos do
Fundo de Manutengdo ¢ Desenvolvimento da Educa¢do Basica ¢ de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacao (FUNDEB) e, também, do Fundo Nacional do Desenvolvimento da
Educagao (FNDE). As alteracdes ocorreram na LDB/1996 nos artigos 24, 26, 36, 61 ¢ 62, ja

no documento da CLT foi alterado a artigo 318. Além das alteracdes citadas, a Reforma
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também acrescentou na LDB/1996 a artigo 35-A e artigo 44 e na lei n° 11.494/ 2007, que
regulamenta o FUNDEB, também acrescentou o artigo 10. (BRASIL, 2017).

As mudangas no ensino médio, tiveram como principal argumento do Governo o
fato de considerarem que essa etapa do ensino nao era atrativa para os jovens brasileiros. O
baixo indice de aprendizagem dos alunos e a evasao escolar, sdo fatores que chamam atenc¢ao
e evidenciam a precarizacdo do ensino nessa fase. A responsabilidade pela grave situagdo
segundo o Governo federal, foi atribuida ao atual sistema de ensino que dispde de um
curriculo ultrapassado, com numero elevado de disciplinas obrigatérias e adogdo de
conteudos que apresentam baixa potencialidade para desenvolver competéncias para a vida

cidada. Avancini e Alvarez (2016), destacam os argumentos do Governo Federal:

Frente ao que o ministro da Educacdo, Mendonga Filho, caracterizou como uma
“catastrofe para a nossa juventude” durante o antincio dos dados do Ideb 2015, o
Ministério da Educagdo (MEC) publicou a MP 746, propondo uma nova estrutura
curricular para o ensino médio. Dos trés niveis que compdem a educagio basica, o
ensino médio € o que tem apresentado os piores resultados, com baixos niveis de
aprendizagem, elevadas taxas de evasdo e um ritmo de melhoria da qualidade
aquém do esperado, tomando como pardmetro o Indice de Desenvolvimento da
Educagéo Basica (IDEB). Em 2015, o Ideb do ensino médio no pais foi 3,7 (ante
uma meta de 4,3) e permanece com tendéncia a estagnacdo desde 2011.

Perante tal realidade, as principais mudangas propostas foram baseadas no aumento da
carga horaria incentivando a criagdo de mais escolas de regime integral e a flexibilizacao
curricular.

Nesse ponto nao podemos deixar de enfatizar a complexidade e a relevancia dos
curriculos para o desenvolvimento escolar, visto que conforme salienta Moreira e Silva
Junior (2017), € por meio do curriculo que os estudantes aprendem os contetidos, adquirem
as habilidades necessarias para melhorarem seus desempenhos escolares, selecionam valores,
desenvolvem novas condutas, compreendem melhor seu cotidiano € o mundo que os cercam,
possibilitando-lhes expectativas de torna-lo melhor para se viver individualmente e em
coletividade. O que faz do curriculo um elemento imprescindivel para ampliagdo da
formacao do pensamento critico e amplo, de forma a favorecer aos alunos a ampliacdo de sua
leitura de problemas que ocultam a humanizagdo, bem como a valorizacao do conhecimento
prévio de suas experiéncias vivenciadas. Experiéncias estas que possibilitam que os
estudantes vejam sentido quanto aos conteudos ensinados tendo como base o mundo
experenciado por eles mesmos em suas vidas cotidianas. Deste modo, hd que se observar o
curriculo como um elemento legal e potencializador na constru¢do do sujeito social. Tal

questao faz dele uma grande poténcia:
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[..] no campo de disputas, o que se explicita pela ocupacio de espacos no Conselho
Nacional e nos Conselhos Estaduais de Educag¢do por educadores ligados ao
mercado lucrativo da educac¢do, com atuagdo determinante na elaboragdo das
recentes diretrizes curriculares em nosso pais, como a BNC- Formagdo, a BNCC, a
BNC-Ensino Médio, por exemplo (CARDOSO; FARIAS; MENDONCA, 2021;
ZAN, 2019).

Esses fatores, demonstram a relevancia da estrutura¢do curricular para articular as
forgas potencializadoras da educacgao no Brasil. Enfatizando que ndo hé acasos na medida que
intervém na reestruturacao curricular na educacdo do pais, visto que sdo estratégias
governamentais que visam garantir a eficacia de vincular a educagdo brasileira as praticas
capitalistas em vigor.

Assim, na sequéncia, considerou-se a necessidade de ampliar a carga horaria escolar,
por meio da criagdao do artigo 24 da Lei n® 9.394/1996, o qual determinou que se vigorasse a
esse respeito, da seguinte forma: a carga horaria minima anual de que trata o inciso I do caput
devera ser ampliada de forma progressiva, no Ensino Médio, para mil e quatrocentas horas,
devendo os sistemas de ensino oferecer, no prazo maximo de cinco anos, pelo menos mil
horas anuais de carga horéria, a partir de 2 de margo de 2017 (BRASIL, 2017).

Serd que a ampliagdo do tempo de estudo dos alunos nas escolas por si s6, vai mesmo
garantir melhoria na aprendizagem dos alunos? H4 muito mais com que se preocupar, como
garantir a formagdo continuada aos professores, garantir melhores condigdes sociais e
econOmicas para as familias conseguirem alimentarem seus filhos e criarem padrdes de
qualidade de vida para garantir que seus filhos tenham acesso e permanéncia no espago
escolar. Mas, o que se observa facilmente ¢ que os valores no Brasil estdo sendo invertidos
para que o capital supere os demais setores da vida em sociedade.

Em relacdo a flexibilizagdo do curriculo do EM o artigo 36, da LDB 9.394/96, foi
alterado. Atualmente, o documento prevé que 60% do curriculo dessa modalidade de ensino
seja obrigatorio atendendo as orientagdes da BNCC, e 40% dos contetidos do curriculo
possam ser escolhidos de acordo com as demandas locais de cada escola, em atendimento a
realidade de seus alunos e suas aptiddes, dispostas de acordo com a vocagdo individual e
coletiva atentando-se para as divisdes das areas de conhecimento (Ciéncias da Natureza;
Matematica; Ciéncias Humanas; Cddigos e Linguagens). Desta forma, as disciplinas sdo
ofertadas a partir de um leque de possibilidades de sua escolha (conforme as ofertas
promovidas pela escola) — denominadas como Trilhas de Aprofundamento, ou disciplinas
opcionais conforme denominam os itinerarios formativos, esse modelo atende as turmas que

j& seguem o Novo Ensino Médio.
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J& aquelas que ainda ndo aderiram ao novo formato que vem sendo adotado nas escolas
de forma gradativa (a cada ano abrange uma série até comtemplar todas), essas tém as
disciplinas optativas (atendendo a LDB que expde que o curriculo tem uma parte
diversificada) conta com a oferta de disciplinas que atendem a realidade local de cada
instituicdo conforme as necessidades da instituicdo e de seu alunado. Ademais, a formacao
técnica e profissional passou a ser obrigatdria no EM, antes somente eram ofertadas pelos
Institutos Federais — IF’s - € Escolas Profissionalizante do Governo, atualmente a oferta dessa
modalidade foi ampliada e configura-se dentre as possibilidades de escolha indicadas no
documento do Novo Ensino Médio, endossando a intencdo do governo de direcionar os
estudos escolares as demandas do mercado de trabalho. Como se pode observar na redagao
da Lei:

Artigo 36. O curriculo do Ensino Médio serd composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados por
meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o
contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

I —linguagens e suas tecnologias;

II — matematica e suas tecnologias;

IIT — ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V —formagao técnica e profissional. (Incluido pela Lei n® 13.415, de 2017)

No ano subsequente, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM) foram atualizadas através da Resolugdo MEC/CNE/CEB n° 03, de novembro de
2018. No documento, o Conselho Nacional de Educagdo (CNE) atesta a estrutura do novo
curriculo do Ensino Médio e traz de forma explicita a necessidade de se trabalhar esse
curriculo de forma integrada, acreditando ser esse um caminho para se desenvolver a
aprendizagem do aluno. A Resolugdo também, clarifica algumas imprecisdes advindas da
proposta de se ofertar itinerarios formativos nas instituigdes escolares.

No artigo 10, ¢ citado que, os curriculos dessa etapa de ensino devem ser compostos
por formagdao geral basica e itinerario formativo, indissociavelmente. A composicao da
formacgao geral basica ¢ esclarecida no artigo 11, do mesmo documento. A formagdo geral
basica ¢ composta por competéncias e habilidades previstas na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e articuladas como um todo indissociavel, enriquecidas pelo contexto
historico, econdmico, social, ambiental, cultural local, do mundo do trabalho e da pratica
social, e devera ser organizada por areas de conhecimento. O inciso 2°, do mesmo artigo,
refor¢a a necessidade de se ofertar de forma integrada e articulada os conteudos e projetos. §
2° O curriculo por area de conhecimento deve ser organizado e planejado dentro das areas de

forma interdisciplinar e transdisciplinar. (MEC/CNE/CEB/2018).



39

Dentre esse conjunto normativo, merece destaque o artigo 12, pois o mesmo, explana
de forma detalhada sobre os objetivos, a organizacao curricular € o modo como as redes de
ensino devem ofertar os itinerarios formativos. Alguns incisos desse artigo sdo vistos como

basilares para a discussao aqui proposta;

§ 1° Os itinerarios formativos devem considerar as demandas e necessidades do
mundo contemporaneo, estar sintonizados com os diferentes interesses dos
estudantes e sua inser¢do na sociedade, o contexto local e as possibilidades de oferta
dos sistemas e institui¢des de ensino.

§ 2° Os itinerarios formativos orientados para o aprofundamento e ampliagdo das
aprendizagens em areas do conhecimento devem garantir a apropriagdo de
procedimentos cognitivos e uso de metodologias que favoregam o protagonismo
juvenil, e organizar-se em torno de um ou mais dos seguintes eixos estruturantes:
investigagdo cientifica, processos criativos, mediacdo e intervencdo sociocultural,
empreendedorismo.

§ 5° Os itinerarios formativos podem ser organizados por meio da oferta de
diferentes arranjos curriculares, dada a relevancia para o contexto local e a
possibilidade dos sistemas de ensino.

§ 8° A oferta de itinerarios formativos deve considerar as possibilidades estruturais
e de recursos das institui¢cdes ou redes de ensino.

§ 9° Para garantir a oferta de diferentes itinerarios formativos, podem ser
estabelecidas parcerias entre diferentes institui¢des de ensino, desde que sejam
previamente credenciadas pelos sistemas de ensino, podendo os 6rgdos normativos
em conjunto atuarem como harmonizador dos critérios para credenciamento.

§ 11° As instituicdes ou redes de ensino devem orientar os estudantes no processo

de escolha do seu itinerario formativo. (MEC/CNE/CEB/2018)

Em dezembro de 2018, a reforma foi complementada pela Portaria MEC n°1432/2018.
O documento estabelece referenciais curriculares para conduzir as instituicdes escolares
quanto a elabora¢ao e implantacdo dos itinerarios formativos. A normativa reitera os objetivos
de se implantar os itinerarios formativos nas escolas e orientam quanto a implementagdo dos
mesmos. E recomendado na letra, que todos os eixos estruturantes sejam contemplados na
oferta de cada itinerario. E ainda, que as instituicdes e profissionais da educacdo se atentem
durante a elaboracdo de cada projeto as habilidades gerais e especificas que deverdo ser
desenvolvidas, definidas por cada area de conhecimento, e que devem estar associadas as
competéncias gerais da BNCC.

As alteracdes nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para o Ensino Médio estao
sendo implementadas de forma progressiva nas escolas. Contempla-se que tais alteragdes,
apresentam um idedrio conflitante, um embate entre a legislacdo e o mundo real. Apesar de
sinalizarem no documento a preocupacao com a qualidade da educagdo do estudante, na
pratica o que se evidencia sdo agdes que buscam atender ao movimento neoliberal e privatista
ao qual a educagdo vem se alinhando.

A aprovagao da Resolugao CNE/CP n° 1, de janeiro de 2021, reforca esses pontos ja

sinalizados na Reforma do Ensino Médio. As Novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
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Educacao Profissional e Tecnologica (DCNEPT) potencializa a relacdo trabalho-educacao e
intensifica o projeto de cunho neoliberal com viés privatizante adotado hoje pelas instituicdes
escolares. O texto busca regulamentar as alteracdes trazidas pela Reforma do Ensino Médio
para a Educacdo Profissional, substanciando o atendimento as demandas do mercado de
trabalho, favorecendo os interesses dos empregadores e diminuindo os direitos dos
trabalhadores.

A medida que se oferta itinerarios formativos com possibilidade de formagio técnica
e profissional, incluido no artigo 36 Lei n°® 13.415/ 2017, se propde a reducao de uma
formacao ja considerada basica, que antes era vista como direito de todos os cidaddos. Essa
redugdo ¢ atestada no referido documento, no inciso 1 do artigo 26, que altera o limite da
carga horéria estipulada para a BNCC de minima para maxima. Deixando em aberto, o que

seria 0 minimo agora estabelecido para a formacgao do aluno.

§ 1o Os cursos de qualificagdo profissional técnica e os cursos técnicos, na forma
articulada, integrada com o Ensino Médio ou com este concomitante em instituigdes
e redes de ensino distintas, com projeto pedagogico unificado, terdo carga horaria
que, em conjunto com a da formagdo geral, totalizard, no minimo, 3.000 (trés mil)
horas, a partir do ano de 2021, garantindo-se carga horaria méaxima de 1.800 (mil e
oitocentas) horas para a BNCC, nos termos das Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio, em ateng¢do ao disposto no §50 do Art. 35-A da LDB (CNE/CP

n° 1,2021).
Tais proposi¢des advindas da Reforma do Ensino Médio, trazem grandes inquietagoes,
e geram opinides diversas na comunidade brasileira. As instituigdes publicas e privadas
deveriam se adaptar até o final do corrido ano 2022 as novas exigéncias da lei. Mas ja se
estuda, na Camara dos Deputados, o projeto de n° 3079/2021 da deputada e também
professora Rosa Neide (PT/MT) que propde o adiamento do prazo para se realizar a
implantagdo total das ag¢des previstas na Reforma do Ensino Médio, lei n°13415/17, de 2022
para 2024. A parlamentar justificou em discurso na Camara que, as escolas nao tiveram
condi¢cdes de se preparar de forma adequada para a implantagdo da reforma, devido as

diversas situagdes que envolveram o enfrentamento da pandemia COVID 19.

E temerério dar prosseguimento a uma reforma que altera de modo estrutural a
ultima etapa da educag@o basica no Pais, sobretudo se considerarmos que em 2022
as escolas retornardo de um periodo bastante conturbado devido a pandemia de
Covid-19 (Agéncia Camara de Noticias, 27/01/2023).

A reportagem da Agéncia Camara de Noticias, ressalta, que falta pouco tempo, para
se atingir o periodo limite projetado para a implantagdao das a¢des da reforma. Pois, dados do

Conselho de Secretarios de Educacao indicam que os novos curriculos do Ensino Médio até
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meados de 2023, s6 foram homologados em 13 estados e no Distrito Federal, mas nem
mesmo eles conseguiram implantar totalmente as mudangas programadas para essa
modalidade de ensino. O texto do referido projeto foi analisado pelas comissdes de Educagao

e da Constituicao de Justica e Cidadania da Camara dos Deputados.

1.2 Novo Ensino Médio e Itinerarios Formativos: conceitos e aplicabilidade

Profissionais da educagdo buscam reiteradamente conhecer novas propostas e
metodologias de ensino que possam auxiliar na execugdo de agdes que visam colaborar com a
formacao de um cidaddo capaz de atuar na sociedade de forma consciente e critica. Uma tarefa
complexa e continua que exige de todos um movimento que ultrapasse a mecanizagdo das
praticas metodologicas e pedagodgicas. Concomitantemente, o sistema politico propde
politicas publicas que apoiam esse movimento. Sendo assim, frequentemente vemos
documentos educacionais sendo alterados e reelaborados mantendo discursos enviesados de
que essas reestruturacdes sdo necessarias € vém ocorrendo em prol de melhorias na educagio
formal. Mas, como temos evidenciado neste cendrio de discussdes pautadas na educacdo, nem
tudo que se diz revela a veracidade dos fatos, pois nesse contexto de imposicdo de mudangas
na legislacdo educacional brasileira temos identificado muitas contradigdes e evidenciado que
os interesses motivadores dessas alteragdes encontram-se escusos por detrds dessas
reestruturagdes, as quais escondem muito do que € colocado em jogo com o fito de beneficiar
os interesses do mercado e das forcas potenciais conservadoras da elite brasileira.

A Lei n°® 13415/2017 modificou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) de n° 9394/1996 no que se refere ao Ensino Médio. Na letra, a nova proposta
denominada de “Novo Ensino Médio” objetiva garantir a oferta de uma educacdo de
qualidade a todos os jovens brasileiros, colocando-os no centro desse processo educacional.
A ideia ¢ possibilitar a aproximacao das escolas a realidade dos estudantes, considerando as
novas demandas e as complexidades do mundo do trabalho e de sua vida em sociedade. Nessa
perspectiva, propde-se uma organizacdo curricular mais flexivel, que possibilite aos
aprendizes escolhas que contemple a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Essa
possibilidade de escolha, acontecerd através da efetivacdo dos itinerarios formativos nas
instituicoes escolares.

A BNCC consiste em um documento norteador que define o conjunto de
aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem desenvolver ao longo do seu

percurso escolar. Ela se aplica exclusivamente a educacdo escolar, de acordo com o § 1° do
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artigo 1° da LDB (Lei n°® 9.394/1996). O documento ¢ orientado por principios éticos,
politicos e estéticos que visam a formac¢do humana integral e a constru¢do de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educagao Basica (BRASIL, 2017).

Tal normativa, ¢ uma politica de Estado, prevista desde a Constitui¢cdo de 1988. Ela
define as competéncias gerais que deverdo ser desenvolvidas continuamente ao longo de toda
a Educacao Basica (Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio). O documento,
conceitua competéncia como a “mobilizacao de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho”. (BRASIL, 2018, p.8).

A realidade educacional precaria do nosso pais em relacao a ultima etapa do Ensino
Basico, fez com que o governo em parceria com organizacdes privadas buscasse uma
proposta que se aproximasse mais da dindmica social contemporanea. Nesse contexto, a
BNCC referente ao Ensino Médio (BNCC-EM) foi aprovada pelo CNE, em dezembro de
2018. O resultado final do documento ¢ decorrente de um processo construtivo de quatro
anos, coordenado pelo Ministério da Educacdo (MEC), onde se promoveu a avaliagdo e a
reelaboragdo de trés versdes da BNCC.

O novo documento, traz a oferta de uma organizagdo curricular mais flexivel, que
permite as instituicdes escolares certa autonomia para organizagdo de seus curriculos, de
forma a adequa-los aos contextos e condi¢des particulares em termos de areas, componentes
curriculares, projetos, centros de interesse etc. Aos professores de cada area, ¢ consentido
construir o caminho para se alcancar os idealizados objetivos de aprendizagem, através de um
planejamento pedagogico integrado que deve ser elaborado a partir de uma perspectiva
holistica. E notério a redugio do caréter norteador do novo documento, essa flexibilizagio
busca facilitar a adaptagdo das instituigdes escolares, frente a logica de insercdo dos
itinerarios formativos. A autonomia aqui cedida, ira possibilitar a elaboragdo de estratégias
de aprendizagem que vao de acordo com a diversidade e as realidades de cada local.

Do ponto de vista organizacional, a BNCC do Ensino Médio ndo possui habilidades
especificas listadas por série nem por disciplinas. O arranjo curricular ¢ organizado por areas
de conhecimento (Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas), em concordancia
com o que dispde o artigo 35-A da LDB. No documento, estdo definidas as competéncias

gerais assim como as competéncias e habilidades especificas para cada area do conhecimento,
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0s quais também orientam a constru¢do dos itinerdrios formativos relativos a essas areas. Na
letra ¢ especificado que, “as competéncias gerais estabelecidas para a educagdo basica,
orientam tanto as aprendizagens essenciais a ser garantidas no ambito da BNCC do Ensino
Médio quanto os itinerarios formativos a ser ofertados pelos diferentes sistemas, redes e
escolas”. (BRASIL, 2018, p.468).

O objetivo das competéncias especificas ¢ explicitar como as competéncias gerais da
Educagao Bésica devem se expressar em cada area de conhecimento. No documento, foram
realizadas adequagdes nessa modalidade de competéncias, para que as mesmas estivessem de
acordo com as especificidades de formacao dos atuais estudantes do Ensino Médio. Por fim,
para assegurar o desenvolvimento das competéncias especificas de area, a cada uma delas ¢
relacionado um conjunto de habilidades, que representa as aprendizagens essenciais a ser
garantidas no ambito da BNCC a todos os estudantes do Ensino Médio. (BRASIL, 2017,

p.33). Para visualizar tal organizacdo curricular, observe o esquema das competéncias gerais

estabelecidas para a educacao bésica, na imagem1:

IMAGEM 1 - Esquema das competéncias gerais estabelecidas para a Educacao Bésica
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Fonte: BRASIL, 2017, p.468.

De acordo com a Reforma do Ensino Médio, a BNCC podera dispor de no méximo
1800h, das 3000h previstas no documento. As outras 1200h serdo destinadas aos itinerarios
formativos. A nocao de itinerarios formativos ja havia sido traga como possibilidade para

formag¢do do estudante na Resolugdo CNE/CEB n° 06/2012. Porém, a partir da Lei n°
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13415/2017 essa possibilidade se tornou obrigatoria no ensino, ocupando quase metade da
carga horaria do Ensino Médio.

O Guia de Implementacdo do Novo Ensino Médio, define os itinerarios formativos,
como sendo, um “conjunto de unidades curriculares ofertadas pelas escolas e redes de ensino
que possibilitam ao estudante aprofundar seus conhecimentos e se preparar para o
prosseguimento de estudos ou para o mundo do trabalho”. (BRASIL, 2018, pag.12). Os
itinerarios, sdo reconhecidos como a parte flexivel da organizagdo curricular do Ensino
Médio, onde ¢ proporcionado aos estudantes a possibilidade de escolher, em qual area de
conhecimento gostaria de aprofundar seu aprendizado. Sao destinados aos itinerarios as
atividades mais colaborativas, como oficinas e projetos interdisciplinares, que devem ser
organizadas com base nos interesses dos estudantes e, assim, favorecerem seu protagonismo.

As redes de ensino e as escolas terdo autonomia para definir quais itinerarios que irao
ofertar, considerando suas particularidades e os anseios dos estudantes e professores
vinculados as instituigdes. De acordo com o Guia de Implementacdo do Novo Ensino Médio,
existem trés tipos de itinerarios formativos: o itinerario organizado por area do conhecimento;
o itinerario de formagdo técnica e profissional; e por ultimo os itinerdrios integrados, que
incluem habilidades de diferentes areas. O Guia esclarece ainda que a organizagdo desses
itinerarios deve ser realizada considerando trés componentes: Aprofundamento, Eletivas e
Projeto de vida. Cada um desses componentes deve dialogar com pelo menos um, mas
preferencialmente com todos os quatro eixos estruturantes: investigagdo cientifica, mediagao
e intervencao sociocultural, processos criativos e empreendedorismo. A atribuicao dada aos
eixos estruturantes ¢ integrar os diferentes arranjos dos Itinerarios Formativos e proporcionar
aos estudantes experiéncias educativas conectadas a realidade que promovam sua formagao
pessoal, profissional e cidada. (BRASIL, 2018).

Tal diversidade de oferta, ¢ tida como uma acdo, a fim de melhor responder a
heterogeneidade e a pluralidade das condig¢des, dos multiplos interesses e aspiracdes dos
estudantes, com suas especificidades etarias, sociais e culturais, bem como de sua fase de
desenvolvimento.

Nesse contexto, os itinerarios formativos foram escolhidos como objeto do estudo aqui
proposto por serem considerados o 4pice da proposta para se conquistar o publico jovem.
Mesmo observando um conflito de ideais politicos no projeto, a ideia de se ofertar os
itinerarios para fortalecer a relacdo entre escola e educando, parece ser uma agao viavel,
perante a crise do contexto escolar. E visto, nesse ponto, uma oportunidade de incentivar os

alunos a se interessarem mais pela escola e seus projetos, € consequentemente, se alcangar
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um melhor desenvolvimento na aprendizagem.

Partimos da hipdtese que os itinerarios formativos possuem elementos que permitem
o desenvolvimento da aprendizagem do aluno. Acreditamos que o jovem, participante ativo
do projeto podera desenvolver nao s6 contetidos do curriculo, mas valores humanos, como a
solidariedade, o respeito e a ética. Sao conhecimentos que, juntos, podem fazer a diferenga na
vida do estudante, auxiliando-o a observar, a entender, ter autonomia, se posicionar e resolver
situacdes problemas enfrentadas no cotidiano.

Acredita-se que, com a adog¢do dos itinerarios formativos, o aluno poderd exercer
papel principal no ensino, nao ird somente absorver conteudo de forma superficial, sem
relacdes reais para si, mas terd a oportunidade por meio de projetos investigativos de
pesquisar, debater, elaborar, construir e buscar conhecimento. Julgamos que se os novos
conhecimentos ndo interagem com outros ja existentes, a aprendizagem se torna
mecanica, o estudante decora, mas normalmente esquece logo, dando a sensacdo de ndo ter
aprendido nada.

Ressaltamos também, que quando efetivados, os projetos que trabalham as disciplinas
de forma integrada poderao propiciar o desenvolvimento da aprendizagem dos jovens. Com as
disciplinas trabalhando juntas mostrando a aplicabilidade dos conteudos, contempla-se o
provavel despertar do interesse daqueles que ainda consideram estudar um desafio. Visualiza-
se ai uma possivel ressignificagdo das escolas que agora deve visar o dinamismo e a
criatividade.

Segundo o educador brasileiro Paulo Freire (2021a), o trabalho interdisciplinar
possibilita o didlogo entre as diferentes areas e seus conceitos, de maneira a integrar os
conhecimentos distintos e com o objetivo de dar sentido a eles. Esse trabalho, no entanto, deve
ser realizado de maneira a ndo anular ou diminuir os conhecimentos produzidos nas areas
especificas de conhecimento, mas promovendo a conexdo entre eles. A ligacdo entre
disciplinas, conceitos e conhecimentos deve proporcionar uma conexdao entre o que €
aprendido com o dia a dia do estudante. Assim, o estudante podera enxergar maior valor no que
esta sendo ensinado a ele dentro da escola, e, consequentemente, se interessar mais pelo
conteudo, o que impacta positivamente seu processo de aprendizagem. Para Libaneo (1999,

p.26),

[...] A Escola precisa deixar de ser meramente uma agéncia transmissora de
informagdo e transformar-se num lugar de andlises criticas e producdo da
informag@o, onde o conhecimento possibilita a atribuig¢do de significado a
informagao.
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Da forma como os itinerarios formativos estao sendo pensados e colocados em pratica,
ha pouca chance da possibilidade, dos mesmos, fornecerem aos alunos a chance de
desenvolvimento de conexdes entre os conteudos curriculares e as suas realidades cotidianas,
de forma a impulsionar e valorizar seus saberes, além de dificultar em algumas disciplinas que
os estudantes facam a ligagdo da teoria com a pratica.

Apesar de sempre ser mencionado nos Documentos Curriculares Nacionais a
preocupacdo com a qualidade da formacdo do aluno e o desenvolvimento de sua
aprendizagem, percebemos o direcionamento das parcerias privadas, na elabora¢do e nas
acOes propostas dos projetos educacionais. Os novos documentos sdo marcados por
influéncias neoliberais e privatistas, voltadas ndo somente para a qualidade do ensino, mas

também, para as exigéncias do mercado mundial.
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1.3 A (Contra)Reforma do Ensino Médio iniciada de 2016 e suas estratégias

A educagdo precaria que vivenciamos ¢ um reflexo da crise politica e social existente
em nosso pais. O sistema educacional brasileiro ha tempos enfrenta graves dificuldades. A
instabilidade e a fluidez das propostas provocam esgotamento na comunidade escolar.
Professores e alunos sofrem com a vulnerabilidade do sistema. A falta de estrutura fisica
adequada nas instituigdes escolares, as deploraveis condi¢des de trabalho dos docentes, a
evasao escolar e o baixo indice de aprendizagem dos alunos sdo fatores que chamam ateng¢ao
e expde a precarizacdo do nosso ensino. Os problemas nao sdao novidades, mas a rapidez que
a depreciacdo escolar se expande sim.

E predominante em nosso sistema administrativo a instauragdo de processos politicos
caracterizados pela multiplicidade e a volatilidade dos arranjos institucionais. Assim como
em outros setores sociais, 0os projetos voltados para a educagdo possuem como atributo a
fragmentacao. A reforma do Ensino Médio (Lei n° 13.415/2017) faz parte desse movimento,
sendo apresentada a sociedade como a décima sétima proposta de mudanga para essa etapa
de ensino em pouco mais de 160 anos. Ou seja, o tempo médio de vigéncia de cada uma ¢ de
aproximadamente uma década. Observamos que nao ha uma continuidade nas politicas
publicas, os projetos instaurados se tornam corriqueiros, acaba que pequenas conquistas sao
perdidas de governo em governo. Mudam-se governo e ministérios, e se iniciam novos
programas e projetos.

Nesse cendrio, constatamos que as propostas advindas das politicas publicas
contemporaneas, sao realizadas de acordo com os interesses do governo vigente. Observa- se,
na esfera politica uma busca incessante por isen¢do de responsabilidades. Cada vez mais
governantes aliam-se a corporagdes privadas e se tornam reféns das mesmas. Como efeito
dessa alianca, temos, que as orientacdes administrativas provenientes desses grupos geram um
grande impacto nas deliberacoes vindas da regéncia do pais. Tais peculiaridades
socioecondmicas, vinculadas as politicas em desenvolvimento, causam um problema
generalizado no sistema publico, inclusive no sistema educacional.

No campo politico-econdmico, o interesse do Brasil nos investimentos de capitais
internacionais, levaram a aliangas ideologicas, e uma relacao de submissao e dependéncia do
governo com os paises de capitalismo avangado. A busca pelo realinhamento da politica
externa do Brasil aos paises de grande capital econdmico, pode ser citado com um dos fatores
que levaram o Golpe recaido sobre a presidente Dilma Rousseff. No poder desde 2002, o

Partido dos Trabalhadores (PT) nos governos Luiz Indcio Lula da Silva/Dilma
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Rousseff, em linhas gerais buscava aprofundar suas relagdes com paises emergentes, como
China, India, Russia, Africa do Sul, entre outros. Enquanto isso, a oposi¢do do governo, era
contra a valoracao dessas aliangas, por ndo considerarem de grande interesse econdmico para
o pais. Aécio Neves, escolhido para presidir o Partido da Social Democracia Brasileira
(PSDB), em 2013, aponta a visdo dos partidos contrarios sobre a politica externa do governo

petista:

O esforgo feito no passado para reinserir o Brasil no mapa global, com atuacao
relevante em temas importantes no ambito multilateral, tem sido muito atingido. A
verdade é que a politica externa deixou de representar os interesses permanentes do
Estado brasileiro para defender o idedrio do governo de plantdo. Entre outros
alinhamentos, o Brasil deixou em posi¢do secundaria a cooperacdo com os paises
desenvolvidos para priorizar as relagdes com na¢des emergentes € com 0s vizinhos
no continente, em especial os afinados ideologicamente. Com isso, nossa fatia no
comércio internacional vem declinando e nos ultimos anos firmamos apenas trés
acordos comerciais, com paises de pouca relevancia. Esta politica enviesada alija
nossas empresas das cadeias globais de produgdo e, dessa maneira, deixa de gerar
aqui empregos de melhor qualidade (NEVES, 2013).

A partir desse ideal de interesses neoliberais, observou-se nos partidos contrarios ao
gOoverno em vigor € grupos empresariais, um movimento para se fazer possivel seus objetivos
e metas. Como resultado dessa artimanha, em 2016, conseguiram efetuar a manobra politica
antidemocratica que levou a deposi¢ao da presidente Dilma. O PT j4 enfraquecido pela crise
politica e econdmica que se instaurou no pais naquele momento, ndo conseguiu mais se
manter no poder. Com o governo deposto, as portas se abriram para a politica externa
neoliberal. Acarretando profundas mudangas na organizagdo das politicas publicas
brasileiras.

Nesse contexto de tensdes e conflitos, nasceu a MP n°® 746/2016 que regulamenta a
Reforma do Ensino Médio. A Medida Provisoria se tornou a Lei n° 13415/2017 e foi
apresentada aos brasileiros pelo entdo presidente Michel Temer, pertencente ao partido
Movimento Democratico Brasileiro (MDB). A proposta conduz o Ensino Médio a uma
logica mercadoldgica, em conformidade com as diretrizes do governo que assumiu o poder.

Os recursos destinados ao Projeto de Apoio a Implantacao do Novo Ensino Médio
foram adquiridos através de financiamento externo. O acordo selado entre o Banco
Internacional para Reconstrug¢do e Desenvolvimento (BIRD/BM) e a Republica Federativa do
Brasil, foi no valor de US$ 250 milhdes. As condigdes requeridas pelo Banco Mundial (BM)
para disponibilizar os recursos define um conjunto de mudangas sobre a oferta do Ensino
Médio nas redes de ensino. Tais alteragdes sdo voltadas para a ldgica de resultados, onde se

busca o desenvolvimento da aprendizagem, de forma a capacitar os jovens para atenderem as
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demandas profissionais futuras. O grupo financiador entdo, faz diagndsticos, oferta
recomendacdes e indicam ac¢des que consideram essenciais para o desenvolvimento do
potencial humano e consequentemente da capacidade produtiva da forca de trabalho.

E um investimento milionario, e o Brasil de alguma forma precisa mostrar resultados.
O ensino publico ofertado no pais passa a ter entdo carater finalista e profissionalizante, onde
as metas e acdes propostas pelos governantes revelam que o interesse do sistema politico esta
centrado nos dados contabilisticos e ndo na formagdo plena do estudante.

Além das orientagdes advindas do BM, existe ainda grande interesse de outras
organizacdes privadas na discussao do projeto Novo Ensino Médio. O Instituto Airton Senna,
Instituto Unibanco, Instituto Natura, Fundacdo Leman, Fundagdo Roberto Marinho, entre
outros estdo envolvidos nessas discussoes e participam de forma ativa no Movimento a favor
da BNCC. Essa magnitude de interesses nos faz atentar quanto aos reais intuitos da
implantagdo da proposta.

Souza (2017, p.33) ao analisar a letra da Reforma, aponta ainda outra estratégia
empresarial vinculada ao documento. A legislagdo trabalhista ¢ citada pelo autor como foco
prioritario do governo que propds a Reforma, tendo em vista o rebaixamento dos custos do
trabalho, aumento da produtividade média dos trabalhadores ¢ a terceirizagdo das relagdes de
trabalho. Além disso, destaca que nas agdes propostas existe a ideia de “privatizar tudo o que
for possivel”, a partir de parcerias publico-privado.

O BM defende as parcerias publico — privado, por considerar que elas sao eficientes
ao gerir os projetos do Estado. O Estado ao repassar a execugao das politicas educacionais
para o setor privado mercantil, tende a garantir a qualidade no campo educacional. Segundo

Peroni e Caetano,

as acdes empresariais no campo da educacdo desenvolvem praticas que promovem
a sintese entre interesse individual e interesse geral. Essas a¢des ndo interferem nos
interesses econdmicos nem se opde ao Estado, ao contrario, atua através € com o
Estado, modificando a cultura organizacional, visando que o Estado aprenda com as
“qualidades” do setor privado: a flexibilidade, inovacdo, eficiéncia e eficacia, ou
seja, os valores do mercado (PERONI, CAETANO, 2015, p.15)

A resolucao do Conselho Nacional de Educacao n° 3/2018 fomenta e regulamenta esse
tipo de parceria. O artigo 12, da referida lei, se refere a organizagdo do itinerario de formagao
técnica e profissional, e traz no inciso 9 a possibilidade de se efetivar essa sociedade. § 9 °
Para garantir a oferta de diferentes itinerarios formativos, podem ser estabelecidas parcerias
entre diferentes instituicdes de ensino, desde que sejam previamente credenciadas pelos

sistemas de ensino, podendo os 6rgaos normativos em conjunto atuarem como harmonizador
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dos critérios para credenciamento. Especifica ainda no artigo 17, inciso 13, algumas
atividades que validam o acordo. § 13° As atividades realizadas pelos estudantes,
consideradas parte da carga hordria do ensino médio, podem ser aulas, cursos, estagios,
oficinas, trabalho supervisionado, atividades de extensdo, pesquisa de campo, iniciacdo
cientifica, aprendizagem profissional, participagdo em trabalhos voluntdrios e demais
atividades com intencionalidade pedagdgica orientadas pelos docentes, assim como podem
ser realizadas na forma presencial — mediada ou ndo por tecnologia — ou a distancia, inclusive
mediante regime de parceria com institui¢cdes previamente credenciadas pelo sistema de ensino.
(Resolugao CNE/CEB 3/2018). Esse tipo de parceria, entre governo e empresas privadas
identificadas nos projetos educacionais ¢ também notada em varios outros setores, se
tornando uma estratégia contemporanea do governo.

Além das questdes politicas, o governo também justifica a urgéncia da Reforma do
EM com motivos educacionais. Pedagogicamente a Reforma do EM foi sancionada com o
proposito de garantir um ensino de qualidade aos estudantes do pais. As principais situagdes
elencadas para justificar a implantagdo da reforma, pela Exposi¢do de Motivos (EM n°
0084/2016/MEC) sao: o curriculo defasado, complexo e rigido que ja ndo atende as
expectativas dos alunos; o baixo desempenho dos estudantes nas avaliagdes externas; a alta
taxa de evasdo nessa etapa final do Ensino Médio; além da baixa taxa de concluintes do Ensino
Meédio que acessam o Ensino Superior ou concluem uma formacao técnica profissional.

Nesse contexto de necessarias mudangas, as principais alteragdes trazidas pela Lei n.
13415/2017 sao refere a flexibilizagdo curricular € o aumento progressivo da carga horaria
minima anual, que de forma gradativa, busca incentivar a escola de tempo integral para o
Ensino Médio. Vale destacar que o didlogo para se organizar as mudangas advindas da
implantagdo da Reforma ndo se deu exclusivamente com profissionais da educacao,
estudiosos ou pesquisadores da area. Os grandes parceiros ¢ interlocutores foram na verdade
pessoas ligadas a grupos empresariais, que coincidentemente também participam de fundagdes
e instituicdes ndo governamentais, que buscam de alguma forma ter acesso aos recursos

publicos, destinados a esse e outros projetos.

Para organizar a Reforma do Ensino Médio, os interlocutores do Ministério da
Educagdo ndo foram universidades, pesquisadores, professores e estudantes, mas
sim empresarios, através de organizacdes como o Instituto Alfa Beta, Sistema S,
Instituto Unibanco, Instituto Ayrton Senna, Fundagdo Itai, entre outros
(GONCALVES, 2017, p.141).

Nesse cenario de interesses, percebemos uma duplicidade de inten¢des nas agdes

propostas da Reforma. De um lado, os propositos da esfera politica e do outro o designio
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pedagogico, que busca o desenvolvimento da qualidade do ensino ofertado ao aluno.

Para o Banco Mundial, o apoio dado a implantag¢do da reforma educacional do Ensino
Médio auxiliara no desenvolvimento da qualidade de ensino do Brasil. Isso mostra que as
intengdes pedagogicas do projeto estdo estritamente vinculadas as metas politicas, que por
sua vez refletem o interesse das corporagdes privadas que necessitam de mao de obra

qualificada para abastecer o mercado de trabalho.

1.4  Propostas pedagogicas para o Novo Ensino Médio: destinadas para o mercado

de trabalho?

Desde a adesao do governo brasileiro as recomendagdes formais deliberadas pelas
Conferéncias Mundiais sobre Educagdo, observa-se que as orientagdes recebidas sdo
baseadas em andlises econOmicas que repercutem em nossas politicas educativas. O
pesquisador francés Christian Laval (2019, p.13) afirma que o Brasil foi um dos primeiros
paises do mundo a chegar ao que ele chama de “capitalismo escolar”.

As reformas educacionais vém sendo implantadas segundo a necessidade das grandes
corporacdes econdmicas ¢ ndo da sociedade. A escola passou a ser uma empresa, onde o
compromisso € com o mercado mundial e ndo com a formagdo do aluno. Essas mediagdes
privadas afetam negativamente o funcionamento interno das escolas.

Segundo o educador brasileiro Libaneo (2010, p. 2) a escola deveria oferecer a
formacao integral do individuo, promovendo a formag¢do de um cidaddo critico e
participativo; um ser €tico, que compreende os valores morais, a ideia de limites, além de
capacita-lo para o mundo do trabalho. Porém, ¢ perceptivel, que atualmente, a escola ndo esta
conseguindo cumprir integralmente seu papel em relacdo as finalidades de ensino.

As politicas publicas e as metas propostas pelo governo para que, segundo ele, haja
melhorias na educagdo nao priorizam a busca pelo conhecimento e pelos saberes, mas sim
uma posicao de destaque entre 6érgaos internacionais € nacionais responsaveis pela analise do
nivel de desenvolvimento estudantil. O sistema regulador de avaliacdo adotado atualmente
nas escolas brasileiras foi inspirado nos modelos internacionais e possui carater autoritario,
onde a qualidade do ensino ¢ classificada através da mensuragao de resultados. O modelo que
instiga a competicdo, ¢ orientado pela formagdo de rankings e baseado em provas
padronizadas aplicadas a todos os alunos, sem distingdes. A disputa por uma posi¢do nos
rankings educacionais ocorre entre paises, estados e até mesmo entre escolas de um mesmo

municipio.
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Segundo o governo federal, a Reforma do Ensino Médio objetiva garantir a oferta de
uma educacdo de qualidade a todos os jovens brasileiros, colocando-os no centro do processo
educacional. A ideia ¢ possibilitar a aproximacdo das institui¢des escolares a realidade dos
estudantes, considerando as novas demandas e as complexidades do mundo do trabalho e de
sua vida em sociedade.

As autoridades investem alto na midia buscando mostrar a sociedade que estdo
fazendo sua parte para sanar os problemas da educagdo dos jovens brasileiros. As
propagandas na TV e as redes sociais sdo utilizadas como vitrine do governo. Nelas, ¢
possivel assistir campanhas publicitarias elaboradas para reforcar a ideia de que se estd
ofertando um projeto inovador, baseado em amplo didlogo e que trard grandes oportunidades
aos alunos. Mas a realidade, ¢ que o documento imposto a comunidade escolar ¢
antidemocratico e foi aprovado pelas autoridades, sem sequer dar conhecimento prévio as
Secretarias de Educacdo. Surpreendidos, institui¢cdes, estudantes e profissionais da educagao
ainda consideraram o programa educacional uma incdgnita para o sistema de ensino.

As justificativas pedagdgicas ja citadas anteriormente, sdo vistas como responsaveis
pelo desinteresse e pela baixa performance dos alunos. Mas ao analisarmos o documento, ¢
possivel identificar que as intengdes do governo ndo sdo unicamente buscar solugdes para os
problemas didaticos e educacionais do sistema de ensino. H4 na letra, estratégias de
interesses empresariais que objetivam formar cidadaos com nivel de conhecimento minimo,
porém adequados as suas necessidades. A criacdo do Movimento pela Base, em 2013, ¢ outro
exemplo que demonstra o interesse do setor empresarial nos projetos educacionais. O grupo
de empresas privadas pertencentes ao Movimento, além de participar da idealizagdo do
projeto do Novo Ensino Médio, investiu na elaboracdo da nova Base Comum Curricular que
visava redefinir a educa¢ao no Brasil.

E visto que, ao assinar o contrato de empréstimo com o BIRD para implementar a
Reforma do Ensino Médio nas escolas publicas dos estados brasileiros, o MEC submeteu as
instituigdes publicas escolares aos interesses do empresariado. O combinado, ¢ visto, como
uma artimanha do governo, para que a escola opere em conformidade com a ordem econdmica
vigente. As recomendagdes do Banco Mundial se baseavam no aumento da carga horéria e
implementagdo de escolas em tempo integral, atualizagdo do curriculo e flexibilizagao
curricular, que agora serd composta além da BNCC pelos itinerdrios formativos. Em cada
acao elaborada pelo governo € possivel perceber contradigdes de propdsitos e intengdes
ocultas propagadas a sociedade.

No que se refere a ampliagdo da carga horaria, a proposta foi aumentar em 25% o
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tempo que o aluno permanece na escola. Com esse acréscimo, a ideia seria que, com mais
tempo na escola os alunos estudariam mais. Porém, o que ocorreu, foi uma reducdo da carga
horaria das disciplinas de conhecimentos gerais. Mesmo permanecendo 3000h na escola,
40% desse montante sera destinado aos itinerarios formativos, ou seja, 1200h, restando
apenas 1800h para as disciplinas consideradas essenciais para a formagao do aluno.

A limitacdo da carga horaria voltada aos contetidos considerados bdasicos para a
formacgao do aluno, mostra que a BNCC elaborada com a influéncia do grupo Movimento pela
Base, apresenta uma visao de curriculo minimalista, que tende a reforcar a desigualdade de
oportunidades ja evidente em nossa sociedade. A proposta de implantacdo dos itinerarios
formativos nas escolas também chama a atengdo e reforca tal questdo. A instabilidade na
forma como as instituigdes passardo a disponibilizar essa modalidade de ensino, acarreta
preocupacao. Enquanto algumas escolas serdo capazes de ofertar todos os tipos de itinerarios,
outras conseguiram oferecer apenas uma opg¢do aos estudantes. Tal contexto, ¢ legalmente
regulamentado no documento, visto que, cada instituicdo escolar poderd ofertar os itinerarios
de acordo com suas particularidades.

Nessa perspectiva, observamos que ha uma grande probabilidade de jovens
matriculados nas escolas publicas, que possuem menos condi¢des financeiras que outros
modelos de institui¢des, sairem do Ensino Médio com uma defasagem curricular ainda pior
das j& constatadas nas recentes avaliagdes externas. A desigualdade na oferta do ensino,
consequentemente, gera na classe estudantil uma redugdo nas chances se disputar uma vaga
em instituigdes publicas superiores e na possibilidade de se adquirir uma formacgao técnica
adequada. O fato ¢, sem uma boa qualificacdo o sujeito dificilmente garantird um bom
posicionamento no mercado de trabalho.

Cumprir o curriculo minimo, se antes era dificil, agora com a redugdo da carga
horéria ¢ tarefa quase impossivel. Outro ponto importante a se considerar ¢ que ao sugerir o
aumento de carga horéaria e incentivar as escolas de Ensino Médio Integrais, o governo federal
exclui os jovens de camada social menos favorecida, desconsiderando a realidade da maioria
do seu publico alvo.

Muitos adolescentes, frequentadores do ensino publico brasileiro, comecam a
trabalhar cada vez mais cedo, na busca pela sobrevivéncia. O desemprego, a fome, a
violéncia, a falta de uma moradia digna e at¢ mesmo de uma estrutura familiar estavel, sdao
realidades entre os estudantes da camada popular. Nao veem sentido gastar o seu tempo na
escola, pois, essa instituicdo ja ndo lhe garante condi¢cdes de ascensdo social. Sendo assim, o

ganho ¢ maior trabalhando do que estudando. Nao hé como idolatrar um futuro incerto se o
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presente pede por socorro.

Partindo para a analise da alteracdo do curriculo, o professor brasileiro Celso Ferreti
critica, “a lei n® 13415/2017, parece insistir na perspectiva de que o conjunto dos problemas
presentes no Ensino Médio publico pode ser resolvido por meio da alteracao curricular”.

(FERRETIL 2018, p.27).

O novo curriculo do ensino médio sera composto pela BNCC (Base Nacional
Comum Curricular) e por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados
conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de
ensino. Os arranjos serdo por area de conhecimento, Matematica e suas tecnologias,
Linguagens e suas tecnologias, Ciéncias da natureza e suas tecnologias e Ciéncias
humanas e sociais aplicadas. Além desses, a formagdo técnica e profissional
também sera uma opgao. (BRASIL, 2017).

Nesse novo contexto, as unicas matérias obrigatorias que manterdo suas cargas
horarias nos trés anos do Ensino Médio s3o Portugués, Matematica e Inglés. Outras
disciplinas tdo importantes para o desenvolvimento pleno do aluno como Biologia, Fisica,
Quimica, Artes, Filosofia, Sociologia, Educagdo Fisica, dentre tantas outras, ndo possuem
critérios de divisao de carga horaria e cabe a cada institui¢ao decidir sobre sua oferta. Nessa
nova organizacdo curricular cada escola adota uma grade diferente durante o ano. Ao
fracionar os conhecimentos, a implantag@o dos itinerarios promove, distintas formagdes.

E um ensino dual, ofertado a sociedade. Tal fato, é considerado um aspecto relevante
para o grupo empresarial que de forma direta influéncia nas tomadas de decisdes das politicas
publicas brasileiras. Nao ha como ofertar boas oportunidades a todos, alguém precisa fazer o
trabalho de base para que o sistema econdmico dé certo. Essa relacdo de exploragdo social
e econOmica, marginaliza a sociedade e repercute diretamente no processo educativo.

A proposta do itinerario de formacao técnica e profissional reafirma a intengdo do
governo de disponibilizar a sociedade esse tipo de educagdo. Enquanto os estudantes da escola
publica estdo concluindo o Ensino Médio preparados diretamente para assumir seu papel no
mercado de trabalho, os filhos da elite estdo sendo instruidos pra adentrarem nas melhores
faculdades e nos cursos superiores de maior reconhecimento social.

Fica explicito na andlise das a¢des propostas na Reforma do Ensino Médio, que o
sistema de ensino estd ofertando a sociedade conteidos minimos de aprendizagem, numa
escola simplificada, aligeirada e atrelada as demandas do mercado de trabalho. O objetivo no
momento € profissionalizar, formar cidadaos capazes de exercer seu oficio, ou seja, conceder
mao de obra qualificada, de acordo com as novas exigéncias do ramo de atividades

trabalhistas. Ndo se trata de um sistema de ensino voltado a ensinar conhecimentos
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significativos para os jovens, mas de uma escola centrada em fornecer conhecimentos

praticos.
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2 A IMPLEMENTACAO DO NOVO ENSINO MEDIO

No século XXI a educagao vem enfrentando diversos desafios. Tornar o ensino
gerador de conhecimentos multiplos e amplos para as criangas e adolescentes estudantes tem
se tornado uma tarefa de dificil execug@o. Perante o avanco das novas tecnologias e a
facilidade de acesso aos diferentes meios de comunicagdo, as praticas pedagogicas
tradicionais, baseadas na transmissao de conteudos e informacdes, j& ndo fazem mais
sentindo para essa nova geragao.

As mudangas de perfis dos egressos no sistema educacional, tem provocado
transformagdes no meio escolar. Visto que as praticas pedagdgicas e educacionais das mais
diversas naturezas, em atendimento a tantas mudangas, vém sofrendo a pena de
modernizagdes urgentes em suas estratégias e praticas cotidianas. Em prol de se alinhar a essa
nova realidade, pautada na logica do desenvolvimento tecnologico, cada vez mais atuante e
dindmico em todas as areas (sociais, econdmicas e educacionais), tem-se também promovido
modificagdes na (re)elaboragdo dos atuais Projetos Politicos Pedagogicos (PPP). O
documento ¢ responsavel pelo desenvolvimento estrutural, estratégico, financeiro e
pedagogico de gestdo e desenvolvimento das escolas e vém trazendo no momento presente
em suas redacdes, metas para ado¢cdo de um ensino mais flexivel, focado ndo s6 em
conhecimentos tedricos, mais também no desenvolvimento de habilidades socioemocionais,
como o respeito, a empatia, a resiliéncia e a colaboragdo, que sao aspectos fundamentais para
o desenvolvimento social e profissional do estudante. Visando assim, formar um cidadao
atuante em seu meio social, capaz de desenvolver as atividades que lhe cabem com
autonomia.

Nesse sentido, a escola tem como novo propdsito se tornar um espago de multiplas
possibilidades de aprendizagens. Almejando propiciar a formagdo integral do cidadao, o
capacitando a entender e atuar na sociedade contemporanea. Para se alcancar esse objetivo, o
espaco escolar deve se tornar um ambiente de ensino atrativo e provocativo, adotar um
curriculo diversificado promovido por meio de metodologias que incentivem e incitem o
trabalho colaborativo, a autonomia, a criatividade e a inovagao.

Nesse contexto de desafios, a etapa que apresenta a situacdo mais preocupante do
sistema educacional brasileiro nesse momento, refere-se a ultima etapa do Ensino Bésico, a
qual seja, o Ensino Médio. As altas taxas de evasao, o numero de reprovacdes € os baixos
indices de rendimento, revelados nos diagnosticos e censos educacionais adotados como

parametros da qualidade educacional, nessa etapa de ensino, tém chamado a aten¢do de
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especialistas da area e reforcado a necessidade de mudancas nesse segmento.

Muitos dos jovens e adolescentes frequentadores desta etapa de escolaridade estdo
abandonando os estudos. Esse cenario, ndo ocorre por acaso, varios desse publico juvenil,
adentram no mundo do trabalho antes mesmo da conclusdo do Ensino Médio e tantos outros
nao dispdem de incentivo, estrutura e apoio familiar para concluir essa trajetoria. De acordo
com o levantamento “Educagdo brasileira em 2022 - a voz de adolescentes”, realizado em
setembro do referido ano, pelo Ipec (ex-Ibope) a pedido da Unicef, 11% das criangas e
adolescentes de 11 a 19 anos estdo fora da escola no Brasil. Isso representa cerca de 2
milhdes de jovens nessa faixa etaria longe dos bancos escolares. Segundo a pesquisa, as
causas de abandono sdo variadas, sendo que os principais motivos elencados foram as
necessidades socioecondmicas, pois cada vez mais, esses cidaddos precisam auxiliar na renda
familiar, desmotivacdo com o modelo de ensino vigente, reprovagdes consecutivas e gravidez
na adolescéncia.

A taxa de reprovag¢do do nosso sistema de ensino ¢ calculada considerando dois
fatores, o desempenho por meio de notas nas disciplinas obrigatérias do curriculo e o numero
de faltas nas aulas ministradas no periodo escolar. Podemos assim alegar que, as taxas de
evasdo € reprovagdo sao proporcionais, se aumenta a taxa de evasdo, -cresce
consequentemente a taxa de reprovacao.

Devido a crise humanitaria provocada pela pandemia da Covid-19, as taxas de
rendimentos ficaram desacreditadas. Institui¢des de ensino foram instruidas por 6rgaos
publicos responsaveis, a adotarem medidas visando minimizar a retencdo ¢ o abandono
escolar, durante o periodo critico pandémico. Em algumas escolas, foi realizada a adequagao
do curriculo, considerando a recomposi¢do das aprendizagens, em outras, valeram-se da
aprovacao automatica e em casos criticos foi se adotado a progressao continuada.

Mesmo com a camuflagem nas taxas de reprovacao acima mencionadas, os resultados
nas avaliacdes externas sobre o nivel de aprendizagem dos estudantes, ndo mentem. Os
indices de rendimento escolar dos alunos brasileiros estdo muito abaixo da média mundial.
De acordo com o ultimo resultado divulgado para analise, o pais ocupa posi¢ao entre os 20
piores dos 79 paises participantes do ultimo PISA. Por isso, se faz necessario uma
reorganizagdo das escolas, reavaliando sua funcao social para se adaptar ao novo contexto.
Além de buscar reduzir a grave defasagem de conteudos considerados basicos ao cidadao,
se faz urgente a elaboragdo de estratégias que promovam a socializacdo dos alunos em
um espaco escolar atrativo e que proporcione conhecimentos relevantes e pertinentes a sua

realidade.
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O Novo Ensino Médio ¢ apresentado pelo governo como uma Reforma adaptativa
necessaria aos novos tempos. O projeto tem como objetivo modernizar e atualizar o tltimo
estagio da Educacdo Basica do nosso sistema educacional, buscando atender as novas
demandas. Assim, neste capitulo buscamos discutir sobre como esta sendo implementado o
projeto Novo Ensino Médio nas escolas, trazendo expectativas e desafios que esse movimento
traz ao contexto académico. Realizamos também, uma comparacdo na pratica escolar entre o
Ensino Médio anterior e o Novo Ensino Médio e por fim, procuramos analisar como esse

novo ensino tem sido desenvolvido nas salas de aula.

2.1 O Novo Ensino Médio: expectativas e desafios reais

A proposta de implantacio de uma nova politica publica oferece a sociedade
esperanga, advinda da oportunidade de se alcangar mudancas e beneficios.
Concomitantemente, esse cendrio de novidades, gera grandes desafios ao governo e a
comunidade em geral. O Novo Ensino Médio ¢ uma reforma educacional que estd sendo
implantada no pais, possuindo como principal objetivo a atualiza¢do e a flexibilizagdo do
curriculo escolar para atender as demandas da sociedade contemporanea e reduzir os
embaracgos envolvendo a educagdo brasileira. Busca-se melhorar a qualidade da formacao do
estudante, modernizando o ensino, capacitando-o para atuar de forma consciente e critica, em
sua vida pessoal e profissional. Com esse intuito, dentre as novas estratégias se propde a
adoc¢do de metodologias que possibilitem o desenvolvimento de habilidades socioemocionais
e a inclusdo de temas transversais atualizados.

As possibilidades s3o muitas, todas visando ampliar as oportunidades de
aprendizagem dos alunos, a melhoria na qualidade do ensino e a formacdo integral do
cidaddo. Porém, traz como desafios as condigdes de desigualdades ao qual a sociedade
brasileira estd inserida, a falta de infraestrutura adequada nas escolas e a insuficiente e
inapropriada capacitagdo dos professores.

Os novos direcionamentos apontam para uma educagao mais flexivel, personalizada e
adaptada as necessidades dos estudantes, que se preparam para enfrentar os desafios do
século XXI. Com a partilha da grade curricular entre disciplinas obrigatorias e disciplinas
optativas, o aluno tem a oportunidade de escolher uma parte do seu conteudo curricular,
considerando seus interesses e objetivos profissionais.

A parte flexivel do curriculo, j& apresentada aqui, como itinerarios formativos, busca

promover a integragdo entre a teoria € a pratica, incentivando a realizacdo de projetos
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interdisciplinares, adotando metodologias que incentivem a participagdo e autonomia dos
alunos, que devem buscar desenvolver coletivamente a proposta de cada projeto.

As metodologias adotadas na implantagao dos itinerarios formativos favorecem a
formacgdo de um cidaddo mais critico e participativo na sociedade. A sugestdo ¢ dispor de
procedimentos que reforcem o desenvolvimento de habilidades socioemocionais, que serdo
importantes para o estudante, tanto na escola como em seu cotidiano. Desenvolver a
capacidade de comunicagdo, de trabalhar em equipe, oportunizar ao aluno a ser responsavel
por tomadas de decisdes, praticar o gerenciamento emocional, reforcar o sentimento de
tolerancia e o ato de respeitar ao préximo, sdo competéncias que acompanhardo o aluno pela
vida toda. Consequentemente, a escola ird contribuir, com a sociedade como um todo,
concebendo cidaddos mais conscientes e responsaveis, independente de suas escolhas futuras.
Além disso, tal estratégia, favorece um ambiente escolar mais desenvolto e agradavel, o que
pode ocasionar a redu¢do nas taxas de evasdo e incentivar os alunos a melhorarem seu
desempenho escolar.

A diversificagdo da parte flexivel do curriculo também ¢ um fator que reforga as
oportunidades de aprendizagens. Trazer temas atuais de relevancia para a vida do aluno,
podera incentiva-los a participar de forma ativa do processo de aprendizagem. Quando os
temas adotados em sala de aula fazem sentido para o aluno, eles se sentem mais motivados a
aprender, pois conseguem fazer a conexao do que estao aprendendo na escola e sua vida real.
Outro fator importante a ser destacado, ¢ a possibilidade de se trabalhar interdisciplinarmente
com os temas escolhidos.

Faz-se oportuno relacionar algumas estratégias da Reforma para o desenvolvimento
da aprendizagem do aluno, aos ensinamentos deixados pelo educador Paulo Freire. Segundo
Freire (FREIRE, 2021a), para que haja conhecimento, ¢ necessaria uma formagao que ensine a
pensar, pois quando o individuo entende sua realidade e passa a refletir sobre ela, obterd
capacidade de se compreender como um ser social e buscard melhorar sua condi¢do. O
objetivo ¢ a busca pela construgdo de um conhecimento critico e centrado na autonomia do
educando, o aluno deve aprender a ler o mundo para assim, poder transforma-lo. Freire
recomenda, a estratégia da agdo-reflexdo-agdo, utilizando como instrumento o estimulo a
curiosidade, a postura ativa e a experimentacdo; indicando o incentivo a anélise critica e ao
protagonismo do aluno. O patrono da educacdo, destaca ainda que, ensinar ndo ¢ transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria producao ou a sua construcao
(FREIRE, 2021b, p.47). Dessa maneira, Freire enfatizava que toda institui¢do escolar deve

acolher efetivamente o educando, tracar estratégias de ensino que supram suas necessidades,



60

criando projetos que agucem sua curiosidade e estimulem constantemente a criatividade.
Acgoes essas evidenciadas na proposta da Reforma do Novo Ensino Médio.

Em conflito com o ideal de desenvolvimento de habilidades socioemocionais no
ambiente escolar, citado acima, observamos o aceite da Portaria MEC n° 865/2022,
conhecida como Rede de Inovagdo para a Educagao Hibrida. Tal documento, ¢ uma
estratégia autorizada recentemente pelo Ministério de Estado da Educacdo que outorga aos
Estados o direito de implantar estratégias para ofertar a educagdo hibrida a sua
comunidade. A adesdo ao método de ensino ¢ voluntaria e estd em conformidade com a
Politica Nacional para Recuperacao das Aprendizagens. O procedimento tem como objetivo
contribuir com a implementac¢do da proposta do Novo Ensino Médio visando disponibilizar o
ensino a um maior niumero de jovens e adolescentes, garantindo alcangar a equidade de acesso
a educacdo de forma equitativa e efetiva. O método se torna uma opgao vidvel, ja que a
Reforma prevé uma carga horéria flexivel e consente o uso de metodologias de ensino
diferentes. A oferta de disciplinas complementares ou eletivas no ensino a distancia, se tornou
uma opgao eficaz principalmente ao ensino noturno, pelo desafio imposto a esse grupo, de se
cumprir a nova carga horaria exigida pelo projeto. Vale, no entanto, ressaltar, que o
procedimento referido, impossibilita a interacdo pessoal e a socializagdo que ocorre no
ambiente escolar. Por isso, tal categoria de disciplinas ndo deve substituir a formagao
presencial do estudante, mas ser aplicada de forma complementar ao regime tradicionalmente
adotado.

Outra opg¢ao a se destacar, disponibilizada na oferta dos itinerarios, sdo as disciplinas
técnicas e profissionalizantes. Nessa possibilidade, a Reforma sinaliza para o avango de uma
dualidade educacional, influenciada por orientagdes mercadologicas. Tais itinerarios visdo
preparar e inserir o aluno no mercado de trabalho, permitindo que desenvolvam competéncias
em campos especificos. O aluno terd a oportunidade de escolher uma area de interesse, como
saude, tecnologia, comunicagdo e assim ter a chance de desenvolver habilidades ja em seu setor
de propensdo, através da realizacdo de estagios e outras atividades extracurriculares. Vale
ressaltar, ser possivel cursar disciplinas dos itinerarios técnicos na categoria do Ensino a
Distancia (EAD), principalmente os cursos que envolvem integralmente conteudos teodricos,
que podem ser facilmente acessados por meio de plataformas digitais.

De qualquer forma, nesse modelo o aluno conclui o Ensino Médio e um curso técnico
simultaneamente. A certificagdo do curso escolhido pode ser considerada como um
diferencial para quem almeja ingressar no mercado de trabalho. Evidencia-se, porém, que a

implantacdo dos itinerarios formativos técnicos e profissionalizantes estd ocorrendo de forma
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lenta e gradual. As maiores dificuldades enfrentadas para adesdo a essa categoria, estdo na
falta de infraestrutura adequada nas instituicdes escolares para a inser¢do dos cursos técnicos
e escassez de profissionais qualificados para ministrad-los. Aponta-se também que, esse
modelo de itinerario, tende a personalizar o ensino, ja& que as escolas terdo autonomia de
escolher qual tipo de itinerario técnico ofertar, considerando as demandas de mercado locais.

Apesar do proposito inicial propagado pelo governo federal ser modernizar o Ensino
Médio visando ampliar a oportunidade de desenvolvimento da aprendizagem do aluno
contemporaneo, observamos que intengdes ocultas estdo infiltradas em toda Reforma. Ao
analisarmos o documento, ¢ possivel perceber um ideario conflitante, havendo um evidente
embate entre a legislagdo e o mundo real. Contemplamos multiplas pretensdes no programa,
que se destinam a satisfazer diversos interesses, o que tem gerado inimeros questionamentos
e criticas da sociedade quanto a implementagao da proposta.

Um fato agravante, ¢ que a nova politica publica educacional ao flexibilizar o
curriculo acaba por colocar em risco a formagao integral do aluno. A ideia de ofertar a todos
um ensino acessivel e inclusivo, com um curriculo minimalista tende a prejudicar as
possibilidades futuras de desenvolvimento social e profissional do estudante. Além disso, a
possibilidade de escolhas de arranjos curriculares deliberadas pela Reforma a cada instituigao,
tende a reforcar as diferencas sociais, economicas ¢ culturais existentes nas diversas redes de
ensino vigentes. Tendo visto que, a implantagdo de cada itinerario ficara subordinada a
situacdo socioecondmica dos alunos e as condigdes fisicas das instituicdes escolares que
frequentam.

A oferta de um ensino dual na implantagao da Reforma, ¢ reconhecido e assentido pelo
governo. Os escritos do documento Lei n°13.415/2017, apresenta no artigo 36 consideracoes
que legitimam a oferta de diferentes ensinos a distintas classes em distintos sistemas de ensino.
Salienta que, o curriculo do Ensino Médio deverd ser organizado por meio de diferentes
arranjos curriculares, que deverao ser ofertados conforme a relevancia para o contexto local e
a “possibilidade dos sistemas de ensino”. Traz ainda no § 1 ° que, a organizagdo das areas de
conhecimento serd feita de acordo com os critérios estabelecidos “em cada sistema de
ensino” (Lei n°13.415/2017).

Ao ofertar um ensino personalizado, tal projeto, tende a reforgar a desigualdade de
oportunidades existentes em nossa sociedade. Principalmente se considerarmos as
desproporcionais formas de acesso a educacdo, além dos distintos contextos econdmicos,
sociais e culturais existentes no pais. Segundo informacgdes do Censo Escolar da Educagao

Basica 2022, divulgado pelo Ministério da Educagdao (MEC), em 8 de fevereiro de 2023, 29
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413 escolas ofertaram a etapa do Ensino Médio no Brasil. De acordo com os dados, foram
registradas quase 7,9 milhdes de matriculas no ensino médio (um aumento de 1,2% em relagao

a2021). Os nimeros foram registrados no gréafico abaixo:
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GRAFICO - 1 Numero de matriculas no Ensino Médio (total, integrado e ndo integrado a educagio profissional)
— BRASIL - 2018 — 2022
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Fonte: Elaborado pela Deed/Inep com base nos dados do Censo Escolar da Educagdo Basica
(2022).

Ainda de acordo com os dados do Censo 2022, ¢ notdrio a responsabilidade da rede
publica de ensino (municipal, estadual e federal), na formacao dos jovens e adolescentes do
nosso pais. Nesse universo, estd a maioria dos estudantes (87,7%), sendo a rede estadual
encarregada por 84,2% desse publico. J4 a rede privada possui cerca de 971,5 mil

matriculados (12,3%). Os referidos dados, podem ser visualizados no gréfico, a seguir:

GRAFICO - 2 Percentual de matriculas no Ensino Médio, segundo a dependéncia
administrativa (rede privada separada em conveniada e ndo conveniada com a rede ptblica) - BRASIL —
2018-2022.
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Fonte: Elaborado pela Deed/Inep com base nos dados do Censo Escolar da Educagdo Basica (2022).

Analisando os dados apresentados, percebemos que existe uma pequena minoria de
estudantes recebendo uma formacao elitista, regada de privilégios. Fica evidente, explorando

o contexto educacional, que escolas privadas, possuem melhores condi¢des financeiras que as
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da rede publica, e por isso, tem condi¢gdes de ofertar estrutura fisica, materiais pedagdgicos
modernos e qualidade de ensino mais elevada do que outras institui¢cdes escolares.

Outro aspecto relevante, ¢ o fato, dos estudantes frequentadores dessa rede de ensino,
que possuem melhores condi¢des financeiras, muitas vezes tem mais acesso a recursos que
favorecem o aprendizado, como livros, materiais didaticos, computadores, acesso a internet,
entre outros. Além disso, as escolas privadas podem escolher os profissionais que irdo atuar
em sua instituicdo, buscando educadores treinados e capacitados para alcangar seus objetivos.
Tais prerrogativas, fazem toda a diferenca para se alcancar as metas da Reforma. Essa classe
privilegiada, ¢ formada em grande maioria, por filhos de familias beneficiadas pelas regalias
do sistema capitalista e que buscam reproduzir o sistema de privilégios ao qual ja estdo
inseridos. Para mais, os alunos e seus familiares possuem conexdes a individuos influentes
em campos especificos, o que lhes dao vantagem nas futuras oportunidades de emprego.

Em contraste a essa realidade, temos os estudantes da rede publica de ensino. Nao ha
como descrevé-los de forma geral, mas, podemos citar algumas tendéncias e caracteristicas
que podem ser observadas em sua clientela. A maioria de seu alunado possui origem familiar
humilde e maior dificuldade de acesso a recursos educacionais. Além disso, muitos jovens
matriculados no Ensino Médio publico t€ém que conciliar trabalho e estudo, para se tornar
autossustentavel ou até mesmo auxiliar financeiramente suas familias. Buscando informagdes
concisas, ¢ possivel encontrar no site Todos pela educacdao, dados de uma pesquisa de
opinido com estudantes de escolas publicas do Ensino Médio de todo o Brasil.

A pesquisa faz parte da iniciativa Educagdo Ja 2022, encomendada pelo Todos Pela
Educagdo em parceria com a Fundacao Telefonica Vivo, o Instituto Natura e o Instituto
Sonho Grande, realizada pelo Datafolha entre 8 de fevereiro e 18 de abril de 2022. A
pesquisa constata que aproximadamente 1 a cada 3 adolescentes (33%) matriculados no
Ensino Médio publico ja trabalham fora de casa regularmente, e quase metade (48%) do total
pesquisado disseram ja ter pensado ou pensam parar de estudar para trabalhar. Outrossim, ¢
necessario destacar que, além das dificuldades ja elencadas, o ambiente escolar ofertado a esse
colegiado, frequentemente sofre com a falta de recursos e investimentos adequados, fato esse,
que vem a influenciar ainda mais na qualidade do ensino disponibilizada pela rede publica de
instrugao.

Posto isso, contemplamos que a Reforma do Ensino Médio, estabelece que o sistema
educacional, proponha 0 mesmo projeto e as mesmas agdes a distintos publicos, de diferentes
apropriagdes e, como consequéncia, tende a provocar desiguais impactos na vida dos

estudantes. Como visto acima, trata-se de um tnico projeto ofertado a distintas realidades. E
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importante ressaltar que, se a reforma nao ¢ igualmente ofertada, ndo iré beneficiar a todos os
jovens frequentadores do Ensino Médio de forma uniforme.

O socidlogo Pierre Bourdieu, enfatiza que ao se desconsiderar as desigualdades
culturais das diferentes classes a escola reproduz as desigualdades sociais por ser mais

favoravel aos alunos social e culturalmente privilegiados.

[...] para que sejam favorecidos os mais favorecidos e desfavorecidos os mais
desfavorecidos, ¢ necessario e suficiente que a escola ignore, no ambito dos
contetidos do ensino que transmite, dos métodos e técnicas de transmissdo e dos
critérios de avaliacdo, as desigualdades culturais entre as criancas das diferentes
classes sociais. (BOURDIEU,1998, p. 53)

As condigdes de existéncia a que cada grupo se expde refletem diretamente na
educagdo e na aprendizagem dos alunos. Em todas as instancias deve ser considerado as
particularidades dos diferentes grupos sociais. A reforma, com a ado¢do de suas praticas,
demonstra ter assumido a func¢do de prover a grande parte da massa trabalhadora do sistema
capitalista. Fica evidente que, ao invés de promover uma transformagdo na educagdo dos
jovens brasileiros, as medidas adotadas na Reforma, tem premissas que refor¢am a diferenca
de oportunidades ja existentes entre as distintas classes sociais. De um lado hé jovens
recebendo um ensino de exceléncia, € de outro, o ensino destinado as classes menos
desprovidas financeiramente. Esses ultimos, estdo sendo capacitados pelo sistema
educacional para exercerem sua fun¢ao previamente prognosticada no mercado de trabalho.

Outro desafio real a ser enfrentado na implantagdo do Novo Ensino Médio se refere a
capacitacdo dos profissionais da educag¢dao. Os mesmos, reclamam que nao tiveram tempo
habil para se adaptarem a essa nova realidade. Sendo assim, muitos professores nao se sentem
preparados para lidar com as mudancas que a Reforma traz. Os que embarcam na aventura,
reclamam da falta de formagdo continuada de qualidade e da dificuldade de conseguir
integrar as diferentes areas de conhecimentos e trabalhar de forma interdisciplinar. Tal
procedimento exige dos professores um nivel de conhecimento que vai além do curriculo
adotado nas universidades e também uma atuagdo dindmica e criativa.

E necessario engajamento, dialogo, estudo e pesquisa por parte do corpo docente, pois,
agora ele ndo deve dominar apenas sua disciplina, mas precisa estar apto a conectd-la a
outras 4reas de conhecimento. E tal feito, ndo se desenvolve rapidamente, ¢
necessario, explorar e exercitar estratégias para se desenvolver tal habilidade. Mesmo assim,
a eles, foi atribuido de imediato a responsabilidade de elaborar o curriculo flexivel, de carater
integrador e interdisciplinar que devera ser adotado por sua institui¢ao escolar.

Deveras nao tenha recebido do governo suporte necessario e recursos apropriados para
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realizar a tarefa de forma a garantir uma educagdo de qualidade aos alunos. Outro agravante,
¢ a depreciacdo da carreira do educador. Quando o profissional se sente desvalorizado, tende
a perder o entusiasmo e o comprometimento com o trabalho. Desmotivados pela falta de
reconhecimento, carga excessiva de trabalho e baixa remuneracdo, os profissionais da
educagdo, muitas das vezes, nao vém sentido em se dedicarem a uma nova proposta, que
como tantas outras ascendentes sdo fardadas a descontinuidade pelas multiplas politicas de
governo.

A vista da discussdo, percebemos que a implantagdo de uma nova politica publica pode
trazer muitos desafios, mas traz consigo diversas possibilidades de mudangas e melhorias
para a sociedade. A Reforma do Ensino Médio, busca trazer inovagdes no sistema
educacional, como resposta aos problemas sociais ndo solucionados advindos da crise na
educagdo e em especial da ultima etapa do ensino basico brasileiro. Para que o projeto Novo
Ensino Médio seja implantado com sucesso € necessario que os desafios sejam enfrentados e
as possibilidades exploradas. Para isso, ¢ necessdrio um didlogo construtivo entre todos os
envolvidos no processo, um planejamento adequado e agdes efetivas do governo para que os

objetivos sejam alcangados.

2.2 A Pratica Escolar: comparacdes entre o Ensino Médio anterior e 0 Novo Ensino

Médio

Conhecer e identificar as diferengas entre o Ensino Médio anterior € o Novo Ensino
Meédio ¢ imprescindivel para se compreender as transformagdes que estdo acontecendo na
educagdo brasileira e, sobretudo, na(s) pratica(s) escolar(es), como um aporte para se
compreender como essas mudangas afetam o ensino e a aprendizagem dos estudantes.

Estrategicamente, o governo federal estabeleceu parcerias com diversas
companhias/empresas dos setores privados e por meio dessa jungdo, o governo implementou
a Lei n° 13.415/2017. Assim, originou-se os projetos que delinearam as expressivas
alteracdes que deram forma ao novo modelo educacional destinado ao Ensino Médio no Brasil.
Em suas retdricas discursivas, utilizaram como pano de fundo para essas significativas
mudangas, a urgéncia da necessidade de redefini¢do do papel da escola, na qual se projeta o
idedrio da proposta de uma formagdo mais adequada as necessidades atuais dos estudantes e
do mercado de trabalho.

Os interesses do governo e do setor privado na implantacdo dessa contrarreforma

ficaram camuflados nas mudangas propostas no documento. Ao refletirmos sobre as reais
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intengdes da ctpula administrativa do pais nesse projeto educacional, concordamos, ao
menos, numa questdo levantada, o modelo antecedente do Ensino Médio estava ultrapassado.
Mas, serd que esse modelo que denominaram de novo ira de fato contemplar as necessidades
das escolas, ou apenas das demandas de mercado?

Nao ¢ novidade para ninguém que o ensino tradicional e generalizado tal qual o
adotado no Brasil, criado a mais de 30 anos, ndo consegue acompanhar as mudangas
significativas que aconteceram no mundo. A falta de conexdo entre o que ¢ ensinado nas
escolas e os acontecimentos dos mais simples aos mais generalizados, bem como as
necessidades do mundo real, fizeram com que os estudantes se sentissem desmotivados na
lida com os estudos, sendo esse, considerado um dos fatores agravantes do abandono escolar
e do declinio crescente em relacao ao nivel de aprendizagem dos alunos.

O avango tecnologico, a globalizagdo e as transformagdes sociais, sao elementos
contemporaneos que fundamentam a necessidade de se atualizar as estratégias educacionais
para se promover uma educacido mais ampla e de melhor qualidade. Em vista disso, a reforma
prop0s consideraveis modificagdes na organizagdo, na estruturacdo do ensino € na matriz
curricular do Ensino Médio. Dentre as mudancas propostas, esta previsto o aumento da carga
horéria e a ampliacdo da oferta de escolas de periodo integral, bem como a reestruturagao
curricular com o incentivo ao ensino técnico profissionalizante e a flexibiliza¢do da docéncia.

A primeira alteragdo a ser analisada ¢ o aumento da carga horaria. O acréscimo altera
o artigo 24 da LDB, propondo uma ampliacao progressiva de 800 para 1400 horas no ano.
Sendo que, até¢ o final de 2022, todos os sistemas de ensino ja devem ter se adaptado a
jornada de 1000 horas no ano, totalizando 3000 horas ao longo do Ensino Médio. Posto isso,
no momento presente, as escolas que disponibilizam o Ensino Médio a sociedade, ja deve ter
colocado em pratica o 6° hordrio em todos os 200 dias letivos do calendario, garantindo o
minimo de 5 horas relégio ao dia.

Até o final de 2023, a meta ¢ alcancar 1200 horas. A adi¢dao na carga horaria, deve
acontecer, de acordo com o cronograma de implementagdo estabelecido em cada rede, até
atingir o designio de 1400 horas anuais. O objetivo do aumento da carga horéaria, de acordo
com o discurso ¢ que a escola tenha tempo hébil para ofertar uma formacgdo integrada de
qualidade aos estudantes, que deve incluir matérias da Formacao Geral Bésica e Itinerarios
Formativos. Porém nessa perspectiva, os alunos nao conseguirdo cumprir todos os seus
designios escolares em um unico periodo do dia.

Para tanto, precisariamos de um nimero maior de Unidades Escolares para atender essa

demanda, ou validar as intengdes contidas por detrds dessa cortina, colocar em pratica um
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ensino EAD, promovido por meio de aulas gravadas (videos-aulas), sem a interven¢do direta
de professores formados nas diversas areas do conhecimento. Embora, se tenha apenas um
coordenador (de qualquer area do saber) para averiguar o feitio das atividades propostas aos
alunos para compor uma parte dessa carga horaria que acrescera abruptamente em 600 horas
de um ano para outros sem qualquer acréscimo do numero de escolas destinadas ao
atendimento da etapa do Ensino Médio.

Todavia, a amplia¢do da carga horaria no Novo Ensino Médio impulsiona a criagao
de mais escolas que disponibilizem o ensino em tempo integral. Prevé ainda, a oferta de
tecnologias educacionais e horarios mais flexiveis aos estudantes, para o cumprimento das
disciplinas optativas do curriculo. A vista disso, as atividades complementares podem ser
realizadas em diferentes momentos do dia, em plataformas de ensino a distincia e até mesmo
em outras instituigdes publicas ou privadas, sendo essas denominadas de parceiras no refiro
projeto politico.

Observamos que ha por parte dos idealizadores da reforma a inten¢do em adequar a
nova carga hordria curricular a realidade do aluno ou de atender aos interesses capitalistas
propostos para instituir as demandas impostas para esse novo modelo. Haja vista que nessa
expectativa, viabiliza-se diversas possibilidades de cumprir esta carga horaria, respeitando
ainda, as distintas disponibilidades. Porém, vale ressaltar que, a ampliagdo de tempo na
escola ndo garante o aumento da qualidade do ensino. Sendo assim, tal mudanca desassistida,
ndo ira solucionar a crise do Ensino Médio. Deve-se preliminarmente pensar na viabilizagdo
de qualificagdes de exceléncia aos profissionais que irdo executar as agdes propostas, na
adequagdo da infraestrutura das instituicdes possibilitando o funcionamento adequado do
planejamento dos docentes, além de se prover condi¢des e recursos para que professores
possam desenvolver os projetos almejados. Somente considerando essas e outras conjunturas
serd concebivel assegurar que esse tempo a mais de ensino, gere aprendizagem de qualidade.

A segunda alteragdo a ser discutida, altera o artigo 36 da LDB e diz respeito a
mudanga na estruturagdo do curriculo, através da adocdo da flexibilizacdo curricular. A
ampliacdo da carga hordria na etapa Ensino Médio, de 2400h para 3000h possibilita que as
escolas fragmentem seu ensino em duas partes. Dito isso, explanamos que 60%, devem
contemplar uma parte comum, composta por disciplinas obrigatérias, cujas orientagdes estao
estabelecidas na BNCC e os outros 40%, pela parte diversificada, estruturada por meio dos
itinerarios formativos. As 1200h referentes ao curriculo flexivel, poderdo ser organizadas e
ofertadas em diversos momentos e de variadas formas ao longo do percurso de formagao.

Porém, a recomendagdo ¢ que a nova organizagdo curricular esteja sendo aplicada logo no
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adentrar do estudante no Ensino Médio.

As organizagdes dos itinerarios formativos podem ser realizadas contemplando cada
uma das areas de conhecimento, a saber: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias, Matemadtica e suas Tecnologias, Linguagem e suas Tecnologias
assim como a Formacgao Técnica e Profissional. Também ¢ possivel a combinagao de duas ou
mais areas de conhecimento e/ou Formagdo Técnica e Profissional nos itinerarios integrados.

Ap6s decidir qual modelo de flexibilizagdo vai ofertar, a rede de ensino deve escolher
quais itinerarios construirdo, podendo ser compostos por projetos ofertados pelos professores
que vao de acordo com os interesses ¢ habilidades dos alunos; por desenvolvimento de
competéncias especificas como criatividade, comunicagdo, entre outras e por demandas do
mercado de trabalho, onde se oferta a formagdo nas areas que possui maior caréncia de
profissionais qualificados, como por exemplo, saude e tecnologia. Dentre as possibilidades
listadas, cabe ainda a cada instituicao escolar escolher, adaptar e ofertar os itinerarios que
mais se ajustam as suas possibilidades, necessidades e recursos disponiveis. Outro ponto a se
destacar, ¢ que ndo ha uma periodicidade regulamentada para a oferta das unidades
curriculares dos itinerarios. Podendo ser eles, disponibilizados aos alunos, bimestralmente,
semestralmente, anualmente e ainda terem outras duracdes de predilecao, em conformidade
com a escolha adotada pela sua institui¢ao de ensino.

Antes da Reforma, o curriculo era rigido, organizado em disciplinas, sem nenhuma
possibilidade de escolha. J4 no Novo Ensino Médio, como dito, esta previsto a flexibilizagcdo
na escolha das disciplinas e a possibilidade de os estudantes escolherem areas de interesse
para aprofundar seus estudos. Porém, as redes poderdo optar em como ofertar esse quadro de
possibilidades ao estudante, se os itinerarios sdo apenas obrigatorios, se obrigatorios e
eletivos ou apenas eletivos. Para desmontar alguns modelos dessa possibilidade de escolha

ofertada aos estudantes, vamos observar a imagem abaixo.
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IMAGEM 2: Possibilidades de escolha nos itinerarios

formativos.
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Fonte: Guia de Implementagdo do Novo Ensino Médio, 2018, p.40

Podendo optar pelos itinerdrios formativos de acordo com seu desejo e suas
habilidades, o aluno terd a oportunidade de experimentar uma formagdo alinhada aos seus
objetivos. Busca-se assim, impulsionar o engajamento e a participacdo do aluno no processo
de aprendizagem. A lei, ainda preve, se for de sua vontade, a possibilidade de o estudante
cursar mais de um itinerario. Conforme o § 5°, do artigo 4°, da Lei n°® 13.415/ 17, os sistemas
de ensino, mediante disponibilidade de vagas na rede, podem possibilitar ao aluno concluinte
do Ensino Médio cursar mais de um itinerario formativo.

A flexibiliza¢do curricular na Reforma, da forma como estd sendo proposta, traz a
tona muitas criticas. Ao reduzir a carga hordria das disciplinas obrigatorias, as escolas
passam a ofertar um curriculo minimalista, deixando de ofertar contetidos e disciplinas
consideradas por magistrados da area como essenciais para se alcangar uma formagao basica
de qualidade. Passa entdo, a oferecer uma formacgao fragmentada e individualizada, que acaba
por privar os estudantes a oportunidade de alcancar sua formag¢do integral, limitando assim
suas oportunidades de escolhas futuras. O respeitado educador Celso Ferreti (2017) valida
a ideia de que a flexibilizagdo curricular adotada na Reforma, acaba por reduzir a qualidade

do ensino, prejudicando a formagdo geral do estudante.

A flexibilizagdo curricular, que é um dos pontos centrais dessa reforma, pode ter o
efeito perverso de desvalorizar o curriculo comum e reduzir a qualidade do ensino
para uma parcela significativa de estudantes. Isso porque, com a oferta de itinerarios
formativos, € possivel que algumas disciplinas e contetidos sejam deixados de lado
em determinadas areas de interesse, prejudicando a formagdo de geral dos
estudantes. (FERRETI, 2017, p.40)

Dante Moura e Domingos Filho (2017, p.124) também discutem e condenam a
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flexibilizagdo curricular proposta na Reforma. Afirmam que o fatiamento do ensino em
distintos itinerarios ataca a concepg¢ao de Ensino Médio como etapa final da Educacao Bésica,
afronta a LDB e os principios constitucionais do direito subjetivo a educagdo e da
universalizacdo da Educagdo. Ao personalizar o ensino e disponibilizar itinerarios especificos
aos estudantes, o Novo Ensino Médio contradiz as DCNEM, que em seu artigo 14 estabelece
que “O Ensino Médio, etapa final da Educagdo Bésica, concebida como conjunto organico,
sequencial e articulado, deve assegurar sua funcdo formativa para todos os estudantes, sejam
adolescentes, jovens ou adultos...”. (BRASIL, 2012).

As modificagdes na Matriz Curricular do Ensino Médio, trazem ainda, o incentivo ao
ensino técnico profissionalizante. O novo estatuto, propde uma maior integracdo entre o
Ensino Médio e o Ensino Técnico, permitindo que o aluno obtenha uma formagao técnica de
nivel médio juntamente com o ensino regular. Nesse sentido, a nova diretriz contradiz o que
esta disposto na LDB (Lei n° 9394/96) e nas DCNEM vigentes no pais que defendem a
concepcao de formacdo humana integral e acaba por conduzir o Ensino Médio a uma logica
mercadoldgica. Tendo visto, que o itinerario de Formagao Técnica e Profissional propde uma
formacgdo mais pratica e focada em habilidades especificas, para que os jovens possam ter
mais chances de ingressar no mercado de trabalho e contribuir para o desenvolvimento
econdmico do pais.

Essa orientacdo de carater mercadoldgico, representa uma perda de direitos e
perspectivas para os adolescentes frequentadores das escolas publicas brasileiras. Que devido
as dificuldades enfrentadas em seu cotidiano, se vém tentados a escolher tal itinerario.
Considerando que, tal escolha, poderd lhes proporcionar de forma mais rapida uma
profissionalizacdo e uma certificagdo. O direito a essa certificagdo intermedidria estd presente
na legislagcdo. A Lei n® 13.415/17, traz no artigo 4, inciso I, § 6°, que, a oferta de formagdo
com énfase técnica e profissional considerara a possibilidade de concessdo de certificados
intermediarios de qualificagdo para o trabalho, quando a formagdo for estruturada e
organizada em etapas com terminalidade. (BRASIL, 2017).

A intencdo do sistema politico, social e econdmico do pais ¢ acelerar o processo de
conducao do jovem ao mercado de trabalho, ofertando uma formacao mais funcional e rapida.
O que muitos adolescentes ndo percebem, ¢ que esse aligeiramento na formagao ofertado pela
rede publica de ensino, tende a reduzir suas futuras oportunidades. J& que a profissionalizagao
adquirida prematuramente dificultard seu egresso no ensino superior, em virtude de suas
novas atribuicdes empregaticias e do déficit adquirido no desenvolver de sua escolha dos

conteudos previstos na formagao geral.
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Outro ponto a se destacar, resultado da abrangente flexibiliza¢do curricular proposta
na Reforma, sdo as necessarias mudangas no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). O
ENEM foi criado em 1998 com o objetivo de avaliar a qualidade do Ensino Médio no pais, e
ao longo dos anos foi assumindo outras fungdes. As ultimas modificagdes ocorreram em
2021, quando foi implantada a versao digital da prova e simultaneamente se alterou a
estrutura modular das avaliagdes, embasando sua elaboragdo nas habilidades e competéncias
previstas na BNCC para o Ensino Médio.

Nesse contexto, todos os estudantes independentes de sua instituicdo escolar de
origem realizam a mesma prova. Sendo que, o desempenho dos participantes ¢ avaliado
através da elaboragdo de uma Redagdo e a solugdo de questdes objetivas abrangendo as
quatro areas de conhecimento: Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e
suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Matematica e suas Tecnologias.
Atualmente o Exame Nacional ¢ o meio mais utilizado como forma de egresso em
universidades publicas e privadas do pais, por intermédio do Sistema de Sele¢dao Unificada
(SISU), do Programa Universidade para Todos (PROUNI) e do Fundo de Financiamento
Estudantil (FIES). Além desse designio, o sistema de avaliagdo também € uma opg¢ao para se
conseguir a certificagdo de conclusdo do Ensino Médio.

Com o novo formato do Ensino Médio, as ultimas mudancas propostas ja ndo sao
suficientes. Como avaliar o aluno em todas as areas do conhecimento se agora se propde uma
formagdo personalizada? Desta forma, ¢ imprescindivel que o ENEM seja reformulado. A
previsdo € que o exame serd realinhado as novas diretrizes do Ensino Médio a partir de 2024.
A expectativa quanto a publicacao das alteragdes entre os estudantes ¢ muita. Se idealiza um
novo formato, onde a avaliagdo ird abranger tanto o curriculo basico direcionado pela BNCC,
quanto a formacao especifica priorizada pelo estudante na escolha dos itinerarios formativos.

Planeja-se ainda que o aluno possa escolher a area especifica de conhecimento que quer
ser avaliado, que devera dialogar com sua escolha realizada no decorrer do Ensino Médio.
Tais alternativas, se implantadas, poderdo ser consideradas, estratégias do governo para se
camuflar a caréncia de contetidos especificos adquirida pelo estudante nas outras areas de
conhecimento. Assuntos e temas que o mesmo nao teve a oportunidade de explorar durante a
realiza¢do da sua ultima etapa do percurso escolar. Porém, nao ha informagdes oficiais sobre
tais mudangas, uma vez que o Ministério da Educagdo afirmou que o novo modelo do exame
sO entrara, em vigor, ap6s a total implementag¢do das mudangas do Ensino Médio.

Outra impactante alteracdo advinda da Reforma se refere a carreira docente. Com a

implementagdo do Novo Ensino Médio, mais do que nunca, o professor se torna peca
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essencial para se garantir uma formacdo de qualidade aos estudantes. Além da sua antiga
pratica, de ser responsavel por transmitir conhecimentos e contetdos especificos, o professor
contemporaneo deve atuar como orientador e facilitador do processo de aprendizagem,
buscando desenvolver competéncias e habilidades essenciais para a formag¢ao dos jovens.
Para tanto, o professor atuante no projeto, deve estar em constante formagao e atualizagao,
buscando novas estratégias pedagdgicas e metodologias de ensino que possam contribuir
para a formagao integral dos seus alunos.

Os professores sdao os principais agentes de mudang¢a na educagdo. Dito isso,
acreditamos que, para se efetivar uma nova politica educacional no contexto escolar, faz- se
necessario precedentemente que os formadores se envolvam no processo de ressignificacao,
que entendam as propostas de mudancas e tenham acesso a qualificagdes de qualidade, para
que estejam aptos a implementa-las em sala de aula.

Contradizendo esse entendimento, observamos o meio pelo qual o documento da
Reforma do Ensino Médio foi consentido. O aceite da Medida Provisoria, surpreendeu
profissionais da educagdo, que se sentiram excluidos do processo de elaboracdao da proposta.
Como consequéncia, evidenciamos, que muitas das alteragdes curriculares, nao foram
assimiladas e nem vistas como viaveis para serem adotadas no ambiente escolar pelos
educadores. A pesquisadora em Educacdo, Suzane Gongalves (2017, p.134) explica que o fato
de a proposta ter sido aprovada por meio de Medida Provisoria evidenciou a postura
antidemocratica do governo, pois nao foi dada a oportunidade de didlogo nem discussao com
a comunidade escolar. Reforgando o retrocesso resultante dessa normativa (OLIVEIRA,
2021, p.212) afirma que, o documento propde ainda a flexibilizacdo da carreira docente e
induz a precarizagao de sua formagao.

Sob esse viés, € importante ressaltar, que a Lei n° 13415/17 revogou o artigo 61 da
LDB/96, referente a formacdo dos profissionais da educagdo basica, autorizando a aqueles
que possuem notorio saber, o efetivo exercicio no ambiente escolar. O inciso IV, do referido
artigo, agora especifica, que poderdo ser contratados, profissionais com notorio saber
reconhecido pelos respectivos sistemas de ensino, para ministrar conteudos de areas afins a
sua formagdo ou experiéncia profissional, atestados por titulagdo especifica ou pratica de
ensino, exclusivamente para atender ao inciso V do artigo 36, ou seja, para ministrar
itinerarios formativos de formagao técnica e profissional. (BRASIL, 2017).

Tal orientagdo, desqualifica a atividade docente e prejudica a qualidade do processo
educativo. Tendo visto, que um profissional com notdrio saber para se tornar um docente,

necessita somente possuir competéncias e habilidades necessarias para o exercicio de
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capacidades técnicas relacionadas a um exercicio profissional especifico, sem necessidade de
uma formacao pedagogica. (OLIVEIRA, 2021, p.219). Consentindo a nomeagao de contratos
temporarios, sem vinculos com a educacdo, o governo conduz a educagdo a um movimento
empresarial. E visto, o foco das autoridades no desenvolvimento de capacidades voltadas
para o mercado de trabalho, valorizando aspectos meramente praticos e de treinamento,
desconsiderando a importancia da educagdo integral na vida do estudante, que viabiliza
experiéncias capazes de desenvolver habilidades ndo s6 cognitivas, mas também
socioemocionais.

Outra questdo a ser pontuada, se refere a estrutura curricular das licenciaturas. De
acordo com o documento, os curriculos da formagao docente devem ser reformulados, tendo
como novo referencial as mudancas propostas na BNCC. Evidencia-se uma tendéncia em
selecionar conteudos e disciplinas no Ensino Superior que dialoguem com as estratégias
adotadas pelo governo, podendo prejudicar assim, a formacdo cientifica dos docentes. Tal
precarizagdo, pode impulsionar, uma reducdo da qualidade de futuras pesquisas e projetos
educacionais, ja que os futuros profissionais da Educacao podem estar fardados a um ensino,
personalizado e reducionista, assim, como os alunos das escolas publicas frequentadores da
etapa Ensino Médio.

E importante destacar que a implantacio do Novo Ensino Médio no Brasil estd em
fase de implementacao e, portanto, os resultados e impactos da proposta ainda sao incertos.
Mas, analisando algumas de suas orientacdes, percebemos que a principal mudanca entre o
Ensino Médio anterior ¢ o Novo Ensino Médio, esta na concepgdo de ensino adotada. Antes,
mesmo enfrentando grandes desafios, advindos da crise social instaurada no pais,
percebiamos a educacdo voltada para a formagdo humana integral do estudante e agora
parece que as liderangas, assumiram a desigualdade de classes e oportunidades em que nossa
sociedade estd inserida e voltaram suas agdes para a oferta de um ensino de concepgao
mercadoldgica, que visa formar de forma simplista e aligeirada profissionais capazes de atuar
no mercado de trabalho. Essa mudanca de concepgao, € vista como uma grande regressao do

sistema de ensino publico do pais.

23 O novo modelo de Curriculo aplicado em salas de aula do Ensino Médio

Antes de se implementar uma nova proposta, € importante que o publico envolvido nesse
processo entenda as alteragdes que fluem da mencionada inovagao, identifiquem os desafios

e as possibilidades advindas da(s) referida(s) mudanga(s). Nesse caso especifico, em que se
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trata de professores, alunos e comunidade escolar, pelo menos aqueles que estdo atuando a
frente das mudancgas precisavam ser melhores esclarecidos pelas entidades competentes que
encabecaram a reforma. Mas, na lida didria como professora dessa etapa de ensino, notamos
que nem mesmo as Secretarias de Educacdo estdo totalmente seguras ou completamente
aptas a esclarecerem o que de fato pretendem. Esse fator, ¢ relativamente compreensivel, do
ponto de vista que ja é costumeiro, responsabilizarem a escola e os profissionais que nela
atuam darem forma aos conteudos textuais elaborados por profissionais que na maioria das
vezes desconhecem a realidade escolar. A cada nova legislacdo ou decreto destinado as
escolas, esperaram que os professores/coordenadores (equipe) criem possibilidades e
viabilizem a aplicacdo da teoria (que aqueles poucos que ficam nos gabinetes criam) na
pratica cotidiana dos estudantes.

No entanto, o que a equipe escolar almeja e necessita normalmente fica a deriva, pois
num momento de tantas mudancas como esse a equipe educacional (professores,
coordenadores, gestores) desejam saber de fato quais objetivos pretendem chegar, ter clareza
total das transformagdes (etapa, por etapa) e suas motivagoes, livres de discursos vagos e
irreais. Visto que, o espago escolar ¢ o lugar da pratica e faz-se necessario que sua equipe crie
planos de acdo que visem alcangar os objetivos almejados, mas para tanto ¢ crucial conhecer
todo o processo de mudancas, suas motivagdes e objetivos, para que tais modificagdes nao
ocorram no escuro € nao causem mais danos a sociedade, como pode-se observar no
historico do sistema educacional no Brasil. Atualmente, o Ensino Médio tem sido alvo de

muitos estudos e discussdes. Deste modo, Furtado e Silva (2020) entendem que,

De um lado, a Reforma se deu na perspectiva de se reverter quadros negativos de
éxitos escolares e, de outro, se valeu de incrementos que tornassem o ensino médio
mais estimulante aos estudantes. Contudo, as propostas de mudangas levadas a cabo
pela reforma estdo longe de sanar os problemas intrinsecos ao ensino médio do pais,
eles sdo estruturais, sociais e historicos. (FURTADO e SILVA, 2020, p. 175).

As possibilidades de inovagdes e mudangas propiciaram expectativas para os jovens €
adolescentes participantes dessa etapa de ensino. A proposta delibera como principais
modificagdes o desenvolvimento do protagonismo dos estudantes através das escolhas
orientadas do que pretendem realizar, a valorizagdo da aprendizagem, com a proposta de
amplia¢do da carga horaria de ensino e a garantia de direitos de aprendizagens comuns, com
a definicdo do que ¢ essencial nos curriculos a partir da BNCC. Em contrapartida, tais
alteracOes, outorgadas pelo governo de forma volavel, trouxe possibilidades de caminhos

diversos a diferentes escolas e redes de ensino. A falta de padronizagdo do novo modelo
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educacional, vem ocasionando inumeros questionamentos e preocupagdes provenientes dos
profissionais e estudiosos da educacdo quanto sua viabilidade.

Inicialmente, para atender e divulgar as determinagdes legais de ambito federal, o MEC
com o apoio do Consed (Conselho Nacional dos Secretarios da Educacdo) e da Undime
(Unido Nacional dos Dirigentes Municipais) elaborou e disponibilizou a comunidade escolar
o documento denominado “Guia de Implementacdo do Novo Ensino Médio”, que tem por
finalidade orientar as redes de ensino, gestores e professores na implementacao das mudangas
decorrentes das normativas legais referente ao Novo Ensino Médio, inspirando e sugerindo,
entre outros enfoques, caminhos para a (re)elaboragdo de uma nova estrutura curricular para
a referida etapa de ensino. De acordo com o documento, o material orientador pode e deve
servir de apoio para o processo de implantagdo, ndao sé para o sistema publico, mas também a
outras redes de ensino. Ficando, porém, sob a responsabilidade de cada sistema educacional
definir seus grupos de trabalho para auxiliar as instituicdes a planejar e implementar as
mudangas.

A proposta propicia as instituigdes escolares adotarem uma organizagao curricular mais
flexivel, que possibilite aos agentes sociais escolhas que contemplem a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). A liberdade de escolha propagada, se efetiva através da
op¢ao, realizada pelo estudante, de qual ou quais itinerarios formativos cursar. A perspectiva
agrada aos alunos, que percebem no projeto a permissa de exercer papel relevante no seu
percurso académico. Visto que, sera viabilizado a eles, por meio da adogdo de projetos
investigativos e aplicacdo de multiplas metodologias, a oportunidade de pesquisar, debater,
elaborar, construir e buscar novos conhecimentos, com temas contemporaneos ¢ de seu
interesse.

A possibilidade de escolha propagada, na pratica sdo deliberacdes. “A defini¢do dos
arranjos curriculares a serem definidos por um dado ente federativo, ¢ prorrogativa desse, nao
do aluno” (FERRETI, 2018, p.29). Em tese, os estudantes deveriam ter varias opg¢des de
itinerarios formativos, etapa em que cada um deles, eles escolheriam o itinerario de acordo
com as tematicas de seus interesses e a instituicdo de ensino as ofertaria para que eles as
cursassem. Mas o que se percebe no mundo real ¢ a elaboragdo pelo proprio sistema de
ensino de um quadro de possibilidades restrito, um cardapio limitado. Acaba que as opgdes
ndo partem da preferéncia dos alunos, mas, sim, da Secretaria de Educa¢do de cada Estado,
que as disponibiliza em conformidade com sua realidade. Essa restricio na oferta de
possibilidades, se deduz ocorrer pela falta de estrutura fisica apropriada nas institui¢des, por

municipios ndo terem recursos financeiros suficientes para investimento em diversas oficinas,
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pela logistica de modulag¢do dos professores e pela falta de profissionais capacitados para
ofertar determinados itinerdrios. Os autores Ferreti e Silva (2017, p. 394) ressaltam ainda que,
a escolha por itinerdrios formativos ndo passa de uma proposta falaciosa da Reforma na

medida em que ela ¢ impraticavel. Destacam ainda que, no Brasil hoje,

[...] existem proximo a trés mil municipios com uma tUnica escola publica de
Ensino Médio, o que inviabilizaria a escolha por parte dos estudantes. Em
consequéncia, esses autores entendem que a fragmentagdo do Ensino Médio em
itinerarios formativos optativos fere o direito ao conhecimento para a ampla maioria
dos estudantes que se encontram no ensino médio publico. (FERRETT; SILVA, 2017,
p- 394).

A legislacdo educacional vigente valida certa autonomia para as escolas e redes de
ensino, que podem elaborar e organizar seu curriculo escolar, assim como seu espago e
tempo de ensino, desde que estes estejam especificados em seus regimentos internos. Tal
premissa induz a fragmentacdo e desconfiguracao do Ensino Médio, pois mesmo tendo que
seguir as recomendacdes estabelecidas nos documentos formais e oficiais da Secretaria
Estadual de Educacdo do seu municipio, cada escola constroi especificamente sua proposta
curricular, considerando as possibilidades e contexto social ao qual esté inserida.

Considerando a realidade vivenciada pelos cidaddos brasileiros de uma sociedade
marcada pela desigualdade e exclusdo, em que num mesmo municipio se evidencia distintos
cenarios, o fatiamento da parte flexivel do ensino em distintos itinerarios ataca os principios
constitucionais do direito subjetivo a educacdo e da universalizacdo da Educacdo Bésica.
Moura e Filho (2017, p.124) afirmam que, a ideia de se ofertar itinerarios especificos ¢
frontalmente contraria a concepcdo das DCNEM, que em seu artigo 14 preconizam que “O
Ensino Médio, etapa final da Educacdo Bésica, concebida como um conjunto organico,
sequencial e articulado, deve assegurar sua fun¢do formativa para todos os estudantes...”.
(BRASIL, 2012).

Outro fator a se destacar consequéncia das modificagdes na Matriz Curricular do
Ensino Médio, diz respeito a alteracdo das disciplinas obrigatdrias do curriculo. De acordo com
a normativa permanecem como obrigatorias somente as disciplinas de Lingua Portuguesa,
Matematica e Lingua Inglesa. Sendo que as Ciéncias Humanas e as Ciéncias da Natureza
ficam sob responsabilidade da BNCC e dentro dos seus respectivos itinerarios. Essa
reconfiguragdo de disciplinas atingiu também a obrigatoriedade das disciplinas de Educacao
Fisica, Artes, Filosofia e Sociologia, e além disso, promoveu a redu¢do de fundamentais

conteudos formativos do curriculo voltado para o Ensino Médio. A reestruturacao curricular
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conforme foi organizada, causou grande espanto aos educadores das diversas Ciéncias, que
buscam simultaneamente ao avan¢co da proposta entender essa nova configuracdo e as
consequéncias de tais definigdes em suas praticas.

A falta de padronizacdo do novo modelo educacional, observado nos primordios do
desenvolvimento do programa de ensino, impossibilita at¢ mesmo o estudo e analise de seus
dados. Em nota técnica informativa, sobre o Censo Escolar da Educagdo Basica 2022- Ensino
Meédio, divulgada em fevereiro de 2023, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep) informa que o estudo 2022 embora tenha contemplado
quesitos referentes a estrutura curricular do Novo Ensino Médio (Lei n® 13.415/ 2017), nao
apresentara em seus resultados e nos materiais de disseminacdo estas informacdes, justifica
que:

Nesse cenario de inovagdes curriculares, amparadas em um amplo conjunto de
normativas, destaca-se que a Reforma do Ensino Médio se constitui como um
desafio ndo apenas para o MEC e para as Secretarias Estaduais de Educagao,
sobretudo no que se refere a implementagdo da politica, mas também para o Inep.
As transformacdes dessa etapa de ensino, considerando o seu processo ainda em
curso ¢ a diversidade de formas da sua implementacdo no territério nacional,

desafiam o seu tratamento e a sua representagdo adequada pela pesquisa do Censo
Escolar da Educag@o Béasica. (Nota Publica, INEP, 2023).

Nesse contexto, mapear a experiéncia de implantacdo da Reforma se tornou um
desafio. O Centro de pesquisa destacou em nota publica, que as manobras de flexibilizacao
adotadas em cada regido vém gerando uma confusdo que abrange todo territorio nacional.
Tendo visto, que alguns Estados ndo conseguiram declarar seus dados de forma eficiente e
outros nem mesmo os declararam. Tais episodios, inviabilizaram o exercicio de sua fungao,
que se baseia em coletar informagdes sobre as escolas, os alunos, os profissionais da educacao
e a infraestrutura educacional em todo o pais. Sendo ainda responsavel por organizar e
analisar as informacdes coletadas, relacionando os resultados a realidade que se pretende
representar do sistema de ensino brasileiro.

O INEP (2023, p.2) ressalta ainda, nas consideragoes explicitadas sobre os desafios
encontrados pelo instituto para a realiza¢do da pesquisa etapa Ensino Médio, a incapacidade
de sistematizar as informacdes referentes a diferentes categorias da oferta e do atendimento
educacional. Tendo visto, que as escolas privadas de cada Estado também adotaram no ano
corrente da pesquisa (2022) diferentes modos de implementagdo da Reforma, nao
necessariamente seguindo o curriculo das redes estaduais, mas apenas as orientagdes
nacionais e dos respectivos Conselhos Estaduais de Educagao.

A forma como a implementacdo do Ensino Médio estd sendo desenvolvida na rede
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privada de ensino, também varia de acordo com as diretrizes estabelecidas por cada
instituicao. Observa-se que, em tal agrupamento, as recomenda¢des do MEC, ndo alteraram
de forma significativa a rotina escolar. Considerando que a maioria das escolas particulares ja
disponibilizavam a seus alunos uma jornada de estudos maior que a praticada nas institui¢des
publicas, sendo ja costumeiro os alunos acompanharem aulas no contra turno. Nesse universo,
ndo se fez necessario a redugdo do curriculo base e nem mesmo a restricdo de contetidos ou
disciplinas escolares.

E notério, porém, que a referida rede buscou adequar suas grades curriculares, material
didatico e metodologias de ensino para atender as novas exigéncias da Reforma, que prevé a
divisdo da carga hordria por areas de conhecimento. Ademais, percebe-se que a maioria das
instituigdes para ndo prejudicar a oferta do seu curriculo, ao invés de ofertar regularmente
itinerarios formativos, optaram por promoverem a pratica de projetos interdisciplinares e
atividades integradas a temas contemporaneos para complementar o aprendizado dos
estudantes. Vale ressaltar, que o itinerario de Formag¢ao Técnica e Profissional voltado para se
adentar de forma aligeirada no mercado de trabalho, ndo faz parte do interesse e expectativas
da maior parte do referido publico de alunos.

A dualidade de ensino ofertado nas distintas redes, demonstrou que o novo ensino
proposto para a etapa do Ensino Médio tende a agravar ainda mais a desigualdade de
oportunidades existentes em nossa sociedade. Fica evidente que a reforma favorece a rede
privada de ensino, visto que as instituicdes pertencentes a essa categoria dispdem de estrutura
fisica mais apropriada que a das escolas publicas, mais recursos para compra de materiais
pedagodgicos modernos e diversificados, laboratérios de area, profissionais treinados e
capacitados, pontos esses, que fazem a diferenca para se alcancar as metas da proposta.

Em escolas de diferentes categorias, evidencia-se desiguais condi¢cdes de
investimentos. Faz-se necessario ressaltar que, a aplicagdo de capital financeiro, ¢ fator
indispensavel para a implantagdo de um novo projeto. O desenvolvimento do novo Ensino
Médio exige mudangas na infraestrutura das escolas. Mas percebemos nesse primeiro
momento, a incompeténcia do governo em gerenciar os recursos financeiros destinados a
educacdo. Muitas escolas publicas brasileiras, ainda sofrem com estruturas fisicas sucateadas,
escassez de professores e falta de poder de compra de utensilios basicos. Buscando amenizar
esse desafio, em 2022, o entdo Presidente da Republica Jair Bolsonaro, sancionou a LEI n°
14.333/2022 que altera o inciso IX do artigo 4° da LDB/1996, enfatizando o dever do Estado
em garantir a educagdo escolar publica padroes minimos de qualidade do ensino, definidos

como a variedade e a quantidade minimas, por aluno, de insumos indispensaveis ao
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desenvolvimento do processo de ensino- aprendizagem adequados a idade e as necessidades
especificas de cada estudante, inclusive mediante a provisao de mobilidrio, equipamentos e
materiais pedagdgicos apropriados. (BRASIL, 2022).

Nota-se ser de suma importancia para o avango da proposta, a adaptagdo das
instituigdes escolares para receber os alunos de forma apropriada. Oferecer no ambiente
escolar espacos fisicos adequados para pesquisa, tecnologias modernas como computadores e
internet, laboratorios de ciéncias bem equipados para que os alunos possam realizar
experiéncias e aprenderem de forma pratica, sdo recursos essenciais para se alcangar o
sucesso da reforma. Além de uma infraestrutura digna, a escola precisa ter professores
capacitados e engajados no processo de ensino, para se ofertar uma educagdo de qualidade a
seus alunos, pois sem motivagdo e orientacdo por parte dos docentes os recursos materiais
adquiridos nao fazem sentindo no desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes. Torna-
se entdo, imprescindivel, em adi¢do aos investimentos financeiros, capacitar e dignificar os
profissionais da educagao.

Os educadores desempenham um papel crucial na implantagdo do Novo Ensino
Médio, pois compete a eles a responsabilidade de se compor e aplicar os novos curriculos. Sao
eles que irdo conduzir as atividades pedagogicas no ambiente escolar, desenvolver as novas
metodologias e estratégias de ensino. A vista disso, é necessario oferecer material de apoio,
cursos e treinamentos eficazes para se habilitar esses profissionais.

Sao muitas responsabilidades atribuidas aos professores no desenvolvimento do
referido projeto. E essencial que eles se atualizem constantemente sobre as mudangas do
curriculo, estejam atentos as demandas dos jovens e adolescentes, além de serem capazes de
criar um ambiente de aprendizagem acolhedor e participativo. Para mais, devem estar
dispostos a trabalhar em equipe, dialogando constantemente com outros professores,
coordenadores e gestores para garantir a integragdo e articulagao dos diferentes componentes
curriculares.

Destaca-se ainda, que no novo ensino ¢ acrescido ao oficio do educador o papel de
mediador do conhecimento, capaz de articular distintos conteudos curriculares a sua area
especifica de exercicio, as demandas da sociedade e do mundo do trabalho. Além de que, esse
especialista deve se empenhar no desenvolvimento de metodologias que estimulem a
participagdo ativa, a criatividade, a curiosidade e o pensamento critico dos alunos,
objetivando ndo s6 a ascensdo cognitiva, mais também, a evolucdo de competéncias
socioemocionais necessarias para a formagao integral de um cidadao.

Adquirir éxito em tantas tarefas ¢ uma missao dificil de ser cumprida, principalmente
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quando ndo ha o suporte necessario por parte do governo, das Secretarias ou da propria
escola, para se conseguir executar a proposta de forma efetiva. Ademais, em contradicdo, a
tantas atribuicdes observamos o descaso do governo quanto a essa categoria de trabalhadores,
que sofrem com a mal remuneragao, que se sentem sobrecarregados perante a carga excessiva
de afazeres e desmotivados por nao receberem o reconhecimento merecido pela tarefa que
realizam. As condic¢des precarias de trabalho e a violéncia nas escolas também sdo fatores
influenciadores da rentincia da categoria. Sendo assim, existe um déficit grande no quadro de
professores efetivos nas Secretarias Estaduais de Educacao.

O MEC junto ao INEP divulgou, em setembro de 2022, o resultado do Exame
Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade) 2021. O Enade ¢ um indicador de resultado,
calculado a partir dos desempenhos dos estudantes de cada curso de graduagdo avaliado.
Segundo os dados, a taxa de evasdo nos cursos de licenciatura ¢ assustadora, chegando a
quase 59% entre os estudantes da licenciatura de Fisica. Outro alerta destacado pela pesquisa,
se refere ao baixo desempenho nos cursos, que formam futuros profissionais das redes
publicas e privadas, onde dos 17 cursos de formacao de professores avaliados todos tiveram
taxa de aproveitamento inferior a 50%. Os resultados, preocupam o MEC, porque corre-se o
risco de num futuro proximo ndo termos profissionais suficientes dispostos a enfrentar os
desafios impostos pelo sistema educacional brasileiro e pela relagdo direta existente entre a
qualidade da formacao dos professores e a qualidade do Ensino Basico no pais (INEP, 2022).

Com a caréncia de professores qualificados no mercado, as contratagdes alternativas e
temporarias, sem vinculo empregaticio, também dificultam a implantacdo da Reforma. Pois
ndo hé garantia, que o quadro de profissionais que elaboraram e participaram da implantagao
da proposta, permanegam na execucao do projeto no ano subsequente.

Mesmo diante de tantos desafios, encontramos durante o estudo professores
comprometidos em fornecer uma educagao de qualidade para seus alunos que estdo buscando
maneiras de superar esses obstaculos. Entendemos que, o sucesso da implantacdo do novo
ensino depende do envolvimento efetivo dos profissionais da educacdo. Caso contrario, a
mudanca, mesmo que prevista e/ou imposta, ndo alcangara os resultados almejados na pratica
pedagdgica em sala de aula.

O processo de capacitacao dos professores voltados para a implantagdo do Ensino
Meédio, ficou a cargo das secretarias de educagdo estaduais e municipais. A formagdo
continuada se deu através da oferta de cursos, workshops, palestras, seminarios € outras
atividades voltadas para o aprimoramento da pratica docente e a compreensao das mudangas

curriculares e metodologicas propostas pelo Novo Ensino Médio.
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A questdo ¢ que a maior parte das capacitagdes foram ofertadas no sistema online,
como nao ha uma interagdo entre os participantes e formadores, os educadores reclamam da
dificuldade para manter-se motivados em um ambiente virtual, sendo assim, muitos sem
supervisao administrativa, acabavam por dividir seu tempo de formacdo com outras
atividades. Além de que, alguns profissionais ndo dispdoem de uma conexdo de internet de
qualidade e outros ndo dominam as ferramentas digitais. Mas uma reclamagao apontada pelos
docentes ¢ que as capacitagdes ndo foram ofertadas em tempo hébil para se compreender e se
apropriar das alteragdes, antes da implantacdo da proposta. Sendo assim, muitas
modificagdes curriculares nao foram compreendidas e nem vistas como desejaveis e viaveis
pelos principais agentes das mudangas educacionais.

Se implantar a Reforma ¢ condig¢@o obrigatdria para buscar sanar a precariedade da
educagdo dos jovens brasileiros, avaliar o progresso dessa implementacao também se faz
necessario. Uma vez que, identificar os desafios e (im)possibilidades da proposta podem

ajudar a fazer ajustes no plano de acdo e garantir que a Reforma seja implantada com sucesso.
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3 EXPECTATIVAS, EXPERIENCIAS E POSSIBILIDADES NA APLICACAO
DO NOVO ENSINO MEDIO NA REDE PUBLICA DE EDUCACAO EM GOIAS

A reforma do Ensino Médio foi aprovada por meio da Lei n® 13.415/2017, a qual
alterou a LDB 9.394/96. Num primeiro momento, a mudanga ocorreu no artigo 24°, em que
se propds o acréscimo progressivo da carga horaria anual para essa etapa de ensino - de 800
horas divididas em, no minimo, 200 dias letivos, para 1400 horas - “devendo os sistemas de
ensino oferecer, no prazo maximo de cinco anos, pelo menos 1000 horas anuais de carga
horéria, a partir de 2 de margo de 2017”. (Brasil, 2017).

A alteracao prevista neste artigo de Lei prevé a universalidade da oferta de Ensino
Meédio, de forma integral, nos estabelecimentos que oferecem essa modalidade, ja que a sua
carga horaria didria minima deve atender a ampliacdo do niimero de horas em 600 horas a
mais, o que equivale a um acréscimo de 75% da carga horaria para essa etapa do ensino.
(Duarte, 2016, p. 278). De acordo com o IPEA de 2017, somente 6,4%° das matriculas de
Ensino Médio nas redes publicas foram realizadas em Escolas de Tempo Integral. (Araujo;
Bassi; Codes, 2017, p. 5).

Os artigos 35° A e 36° da secao IV — Do Ensino Médio da LDB 9.394/96 também
sofreram alteracdes, as quais deliberaram que os objetivos de ensino e aprendizagem e os
curriculos do Ensino Médio passariam a ser definidos pela BNCC e pelos Itinerarios
Formativos, os quais “deverdo ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos
curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de
ensino”. Dos Itinerarios Formativos: I — Linguagens e suas tecnologias; II — Matematica e
suas tecnologias; III — Ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV — Ciéncias humanas e
sociais aplicadas e V — Formacao técnica e profissional. (Brasil, 2017).

Apos a Medida Proviséria n® 746/2016 ser votada no Congresso Nacional e a Lei n°
13.415/17 ser sancionada pelo presidente Michel Temer, uma série de instrumentos
normativos complementares foram estabelecidos pelo MEC, com vistas & implementagao da
Reforma do Ensino Médio. A divulgag¢do dos documentos norteadores para a implantagdo do
Novo Ensino Médio no territorio brasileiro foi uma das estratégias utilizadas pelo Governo
Federal, na busca por coesao entre seus entes federados.

O processo de implementagdo da proposta, a partir dai, teve que contar com o
protagonismo dos Estados. A implementacdo da Reforma deveria ser realizada pelas redes de

ensino dos Estados, Municipios ¢ do Distrito Federal de forma gradual e foi afirmado que

5> O que corresponde a 88% das matriculas realizadas no Ensino Médio.



84

cada ente federativo teria autonomia para definir como seria feita sua implantagao, levando
em consideragdo as particularidades e as necessidades locais. Todavia, era de fundamental
importancia que fossem consideradas as prerrogativas gerais advindas do Governo Federal.
Sendo assim, para a implantacio do Novo Ensino Médio, tornou-se imprescindivel o
empenho de cada Estado e Municipio em buscar, organizar e estabelecer possiveis caminhos
para a realizag¢do das ousadas promessas da proposta.

Goias, assim como outros Estados, teve que seguir as diretrizes estabelecidas pela Lei
do Novo Ensino Médio (DCNEM/2018) e as orientagdes do MEC para as mudangas
curriculares e estruturais dessa etapa de ensino. A Seduc-GO e as escolas tiveram que
progressivamente ir adaptando seus projetos pedagdgicos e curriculos e, paralelamente a isso,
capacitando seus docentes, na tentativa de atender as novas exigéncias.

Na busca por possibilidades para se tracar um norte que pudesse contribuir com as
unidades escolares e com a Secretaria Estadual da Educacgao, a Superintendéncia do Ensino
Meédio de Goiés, por meio da Coordenagdo de Protagonismo Juvenil, propds momentos de
escuta e consulta entre os anos de 2019 e 2021 com a comunidade escolar local. O objetivo
primordial dessa agdo era conhecer e compreender os anseios e as necessidades dos
estudantes goianos na busca pelo desenvolvimento de sua cidadania emancipatoria. Ideou-se
elaborar estratégias de ensino que visassem o desenvolvimento da aprendizagem do aluno,
meta essa enfatizada no documento do Novo Ensino Médio.

Os resultados desses procedimentos foram utilizados pela Seduc-GO para a defini¢ao
de um possivel cardapio de Trilhas de Aprofundamento que serviria como um modelo
norteador para as unidades escolares goianas definirem sua matriz curricular a partir de 2022.
Para inauguragdo da proposta, foram selecionadas no municipio de Goidnia, capital do
Estado de Goias, 10 escolas pilotos, para que no inicio do ano letivo 2022 colocassem em
pratica a parte flexivel do documento, implantando de forma experimental os Itinerarios
Formativos nas institui¢oes.

Seguindo tal configuracdo curricular, apenas as disciplinas relativas a 4area da
Matematica e da Lingua Portuguesa se tornaram obrigatorias no decorrer dos trés anos do
Ensino Médio de todos os Itinerarios Formativos. Nesse ponto, cabe questionarmos: E as
demais disciplinas, praticas e estudos, como ficam? As quais sejam, a Arte, a Biologia, a
Educacao Fisica, a Fisica, a Geografia, a Historia, a Quimica, a Sociologia e a Filosofia.

Essas disciplinas passam a ser obrigatorias na BNCC apenas a partir de uma formacao
geral? Sem especificidades? Nesse interim, vale mencionar que o ensino da Lingua

Estrangeira, o Inglés, também foi definido como obrigatorio nos curriculos de Ensino Médio.
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Esse terceiro capitulo ¢ voltado para a andlise das praticas de implementacdo dos
Itinerarios Formativos em Goias € o que se pode observar e dimensionar a respeito de sua
aplicabilidade no ensino e no desenvolvimento das aprendizagens no contexto escolar em si. A
observacdo do objeto de estudo ocorreu durante pesquisa de campo, realizada em uma das
referidas escolas piloto, localizada no municipio de Goiania.

A institui¢do escolar, conhecida como Colégio Estadual da Policia Militar Waldemar
Mundim (CEPMG-WM)), foi selecionada para ser a escola campo deste estudo, ndo por acaso.
Foi considerado como critério de escolha o fato dessa unidade de ensino de forma pioneira no
Estado, estar atendendo o cronograma de implementagdo da Reforma estabelecida pelo MEC
e estar colocando em pratica a implementacdo do Novo Ensino Médio de forma satisfatoria,
segundo a Seduc—-GO.

Dessa forma, nessa parte do trabalho traremos a tona as propostas dos Itinerarios
Formativos em curso nesta institui¢ao de ensino, seguindo a proposta em vigor para o Novo
Ensino Médio. Discutiremos as (im)possibilidades de aplicabilidade, as especificidades e a
pratica de funcionamento das Trilhas de Aprofundamento que foram propostas na escola
campo, a partir da observagao, da andlise e do relato da pratica dos professores regentes e da
coordenadora/gestora pedagogica responsavel pela implantagcdo do projeto educacional na
instituicao. As Trilhas de Aprofundamento referidas sdo: “Toda Forma de Poder” pertencente
a area das Ciéncias Humanas e suas Tecnologias; “Identidade” relativa a area de Linguagens
e suas Tecnologias; “Micromundo” que faz parte da area das Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias; “Cinesfera”, trilha que integra as areas de Linguagens e suas Tecnologias e
Matematica e suas Tecnologias. Levando em conta que essas foram as trilhas desenvolvidas
em 2022, promovidas para os estudantes da 22 série de acordo com as diretrizes proposta para

o Novo Ensino Médio em curso na escola CEPMG-WM.

3.1 O movimento de implantacio do Novo Ensino Médio em Goias

O Estado de Goias, sob administracdo do entdo governador Marconi Perillo (PSDB),
apos a aprovagdo da Lei n° 13415/2017, anunciou apoio a Reforma do Ensino Médio e, por
meio da Secretaria Estadual da Educacdo, buscou tracar estratégias e promover agdes, com 0o
objetivo de cumprir com o disposto na nova legislacao. Todavia, até o final de 2018, pouca
énfase havia sido dada ao processo de implementagdo da reforma pelo governo do Estado,
que, naquele momento, estava centrado no futuro processo eleitoral. A preocupagdo era

manter no poder o grupo politico do entdo governador, que ja& era responsavel pela
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administracdo do Estado ha 16 anos.

Mesmo se debrucando em estratégias eleitorais, o grupo politico do governador
Marconi Perillo (PSDB), que langou como candidato José Eliton (PSDB) para ser o sucessor
de Marconi ¢ assumir a administracao do Estado de Goias, foi derrotado na eleicao de 2018.
A lideranca do Estado ficou entdo a cargo de Ronaldo Caiado (DEM), que assumiu sua
funcdo em 01/01/2019 e permanece na regéncia do Estado at¢ o momento presente. O atual
governador, ja no periodo de campanha, em 2018, declarou que a implantagdo da Reforma
seria uma das prioridades de seu governo. “Uma das prioridades que eu assumo como
compromisso ¢ implantar a reforma do ensino médio em Goids, reforma que ajudei a aprovar
no Senado”. (CAIADO, 2018, p.27). Na oportunidade, o candidato apontou ser a Reforma do
Ensino Médio excepcionalmente necessdria, para se alcangar o progresso da Educacdo no
pais. Afirmando ser a proposta “uma opg¢do de resolver os problemas do Ensino Médio”,
acrescentou ainda que a escola terd a oportunidade de ser “mais atrativa” e estar estruturada
de acordo com as necessidades dos jovens. (CAIADO, 2018, p.26).

Apods afrentar o contexto de disputa politica, o movimento conturbado de
implementagao da Reforma no Estado de Goiés notoriamente teve inicio em 2019. O governo
goiano, junto a Secretaria Estadual de Educacdo, comegou a promover agdes publicas, na
tentativa de ouvir a comunidade escolar e estabelecer estratégias possiveis de serem
colocadas em pratica, mediante a realidade do Estado.

A primeira escuta foi destinada aos estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio e teve a participacdo de aproximadamente 45 mil alunos, que tiveram a
oportunidade através do I Questionario de Escuta dos Estudantes da Rede Publica do Estado
de Goias de expressar seu interesse por determinada area do conhecimento e responder
perguntas sobre suas perspectivas profissionais. O questionario foi disponibilizado no
formato eletronico e, a partir das respostas das indagacdes, deu-se inicio a elaboragdo do DC-
GOEM, pela Secretaria de Estado de Educacao.

Quanto a essa iniciativa governamental de aplicar questionario destinado a Rede
Publica de Ensino do Estado de Goias como um mecanismo de escuta as necessidades,
expectativas profissionais e de formacdo dos jovens inseridos na série final do Ensino
Fundamental I e no Ensino Médio, colocamos em questdo a forma pela qual esses estudantes
foram inquiridos para o fim de se condicionar e preparar uma Reforma do Ensino Médio
respaldado nas respostas desses (as) alunos (as). Visto que, na maioria das vezes os
estudantes nessas faixas etarias de idade, respondem esses questionarios embuidos de mal-

estar e fadiga, por ndo compreender de forma mais ampla ou integral o porque dessas
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indagacdes.

Inumeras vezes, chegam links nas instituicdes com questiondrios para que os (as)
alunos (as) opinem sobre assuntos que sao complexos dentro do espaco educacional. Nessas
situagdes, os estudantes os respondem por obrigacdo, com pouca receptividade e sem
dimensionar a relevancia dos resultados dessas pesquisas para sua vida escolar.

Todavia, no inicio de 2020, as consultas publicas deram sequéncia. Em fevereiro, foi
oportunizado a mais de 20 mil professores, gestores, estudantes, pais e representantes dos
sistemas de ensino contribuir com sugestdes para auxiliar na elaboracdo do documento. J& no
meés de margo, o Estado de Goids, assim como o restante do pais, teve que confrontar os
desafios de um cenario pandémico critico, até entdo nunca antes vivenciado. Tal realidade
dificultou o processo de implementacdo da Reforma no Brasil e atrasou o cronograma para a
implantacdo do Novo Ensino Médio definido pelo MEC. Mesmo assim, o Estado buscou se
adaptar a complexa situacao.

Em decorréncia do isolamento social imposto pela pandemia covid-19, uma estratégia
empregada pelo governo do Estado de Goids para divulgagdo do Novo Ensino Médio a
comunidade goiana foi o investimento em publicidade e propaganda. Lembrando que a
propaganda ¢ o grande marketing utilizado para chamar a aten¢do da sociedade sobre um
produto e convencer os cidaddos de sua eficiéncia. No site da Seduc ¢ possivel observar esse
movimento de informagdes. O governo do Estado, utilizou redes sociais, tais como Youtube,
Facebook e Instagram, para transmitir videos aulas e lives. Além disso, disseminou vérias
propagandas de TV, referentes ao tema Novo Ensino Médio. As campanhas publicitarias
propagavam a ideia de uma “escola diferente” e principalmente o discurso de “liberdade de
escolha” dos estudantes.

Simultaneamente, na rede de ensino, ano letivo 2020, mesmo com as aulas
presenciais suspensas, foi estabelecida a ampliacdo progressiva da carga horaria nas
instituigdes escolares do Estado e a inclusdao das disciplinas de Projeto de Vida e Eletivas, na
grade curricular das escolas estaduais nas turmas de 1* série do Ensino Médio. A matriz
curricular do Ensino Médio regular de Goias foi, a partir desse ano letivo, dividida em duas
partes: a primeira destinada a atender as normativas da BNCC, ofertando os componentes
curriculares obrigatorios para garantir as aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo do seu percurso escolar; e a segunda parte, destinada a oferta da
Flexibiliza¢ao Curricular/ Itinerarios Formativos.

Para atender as exigéncias da nova legislacdo, todos os componentes curriculares

obrigatorios da BNCC sofreram alteracdo da carga horaria total do curso em relagao a matriz
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curricular que vigorou até¢ 2019, fato esse que gerou inseguranca e descontentamento a
comunidade escolar do Estado.

A disciplina de Projeto de Vida, aqui entdo estabelecida como componente curricular
obrigatorio em todas as séries da etapa final da Educagao Basica do Estado, ¢ super estimada
pela Seduc-GO e pelos idealizadores desse desafiador caminhar, pois atende aos interesses
dos moldes desenhados a educagdo pelos acessores que trabalham nas secretarias de
educacdo a servico dessa dessa implementacdo da Reforma de acordo com os ensejos que
vem se delineando para essa etapa de ensoino. No entanto, a ideia, de acordo com o Guia de
Implantagao do Novo Ensino Médio, ¢ ofertar aos estudantes suporte para futuras escolhas,
orientagcdes especificas de como se organizar, estabelecer metas e definir estratégias para
atingi-las, considerando ndo s6 o momento presente, mas também o futuro académico,
pessoal e profissional do estudante goiano.

Ja em dezembro de 2020, foi disponibilizada aos cidaddos, em formato eletronico, a
segunda versdo preliminar do DC-GOEM. Na ocasido, foi oportunizado a comunidade
conhecer a prévia do documento, identificar as mudangas inicialmente propostas e contribuir
com sugestdes para elaboracdo de sua versao final. A audiéncia publica para consulta ocorreu
em janeiro de 2021. O que se espera da participacdo e respostas de cidaddos que
desconhecem o metier do espago escolar e das legislagcdes que regem a educagdao no Brasil?
Apesar de demonstrar seguir critérios democraticos para a elaboracdo do documento que rege
a Reforma, notamos que houveram interesses governamentais € empresariais na constru¢ao
dos documentos que formalizaram o modelo atual destinado ao Novo Ensino Médio.

A aplicagdo do II Questionario de Escuta dos Estudantes da Rede Publica do Estado
de Goias também aconteceu em 2021. A intencdo era colher informagdes que contribuiriam
para mapear os interesses e as expectativas dos estudantes, para possiveis adequagdes nas
propostas de implementagdo. Em outubro do referido ano, a versao final do DC - GOEM foi
aprovado pelo Conselho Estadual de Educacao de Goias (CEE-GO). O documento trouxe os
componentes curriculares do Novo Ensino Médio, conforme a BNCC, os principios e as
metodologias que deveriam ser colocadas em pratica em todas as instituigdes escolares
publicas e privadas do Estado, que ofertarem a etapa Ensino Médio, a partir de 2022.

Em Goias, ha 3 versdes do DC- GOEM, sendo duas delas apresentadas no ano de 2020
e a versao final em 2021. O processo de (re)elaboracdo do documento, de acordo com o
governo, contou com a participacao de todos os segmentos da comunidade educacional. O
movimento de constru¢do do documento no Estado, apesar de ser alvo de criticas, foi

promovido através de metodologias diversificadas de captacdo de colaboragdes. Além dos
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dias D, momento providenciado para a comunidade escolar discutir, participar de palestras,
oficinas e workshops sobre o tema em questdo, foram viabilizadas consultas publicas,
audiéncias, semindrios e rodas de conversa, tudo para dar ao projeto tom participativo,
atributo esse almejado pelo governo do Estado. Mesmo assim, ¢ perceptivel que a versao
final do DC-GOEM tem poucas alteragdes em relagdo a reforma nacional, ¢ praticamente
uma copia do DC-EM, o que nos leva a pensar que as contribui¢des advindas do debate com a
comunidade escolar foram ignoradas pelo governo e Secretaria Estadual de Educacdo na
(re)elaboragao do documento.

Para mais, com o intuito de auxiliar as institui¢des escolares e profissionais da
educacdo nesse novo desafio, a Seduc - GO disponibilizou na rede de ensino documentos
norteadores, tal como o Plano de Implementacdo — Novo Ensino Médio Goiano. Nele ¢
possivel observar que a Seduc - GO subdividiu as instituigdes escolares do Estado em
quatro grupos, sendo eles as Escolas de Ensino Médio Regular em Tempo Parcial, os Centros
de Ensino de Periodo Integral, os Colégios Estaduais da Policia Militar de Goids e Escolas e
os Colégios de Educacdo do Campo, Educacdo Quilombola e Educagdo Indigena. A
arquitetura curricular colocada em pratica, em Goids, apresenta pequenas adequacgdes,
conforme o grupo a que pertence a institui¢ao de ensino.

De acordo com os dados do Censo Escolar de 2022 (BRASIL, 2022), Goias contou na
rede estadual com aproximadamente 208,8 mil alunos regularmente matriculados no Ensino
Médio, esses alunos estavam distribuidos nas suas 716 unidades de ensino. No inicio do
referido ano letivo, a Seduc-GO elegeu, do total de suas institui¢des escolares, 120 unidades
para fazerem parte do projeto-piloto de implanta¢do dos Itinerarios Formativos em turmas de
2% série. Do total de unidades piloto, 59 eram escolas regulares e 61 colégios militares. No
municipio de Goidnia, cendrio desse estudo, foram selecionadas 10 instituicdes para
inaugurar a nova modalidade de ensino, 7 delas geridas pelo Comando da Policia Militar e 3
de Ensino Regular Parcial.

A Seduc-GO entdo preparou para as escolas um cardapio norteador com 14 opgdes de
Itinerarios Formativos, que foram elaborados, buscando relacionar conhecimentos
especificos, mobilizando competéncias e habilidades de uma tnica area de conhecimento ou
de forma integrada. Os projetos dos Itinerarios Formativos pertencentes ao cardapio foram
disponibilizados as instituicdes escolares eleitas, com carater optativo. Ficou a critério de
cada escola decidir se iria ou ndo os oferecer, considerando suas condi¢des estruturais,
materiais disponiveis, profissionais capacitados e interesse dos estudantes. Na Imagem 3, ¢

possivel visualizar a nova distribuicdo da carga horaria e possibilidades de arranjos
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curriculares para escolas goianas.

IMAGEM 3 - Infografico do Novo Ensino Médio em Goias/2022
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Apesar do carddpio de Itinerdrios Formativos ter sido langado no Estado sem
obrigatoriedade de uso, as escolas que optassem por ndao o utilizar deveriam, de forma
emergencial, elaborar seus proprios Itinerarios, tendo visto que o Plano de Implementagao -
Novo Ensino Médio Goiano (2022) estabeleceu que cada unidade piloto deveria ofertar, no
minimo, dois Itinerdrios Formativos no referido ano letivo. Tal procedimento visava assegurar

aos estudantes goianos a possibilidade de escolher conforme