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RESUMO

Essa pesquisa foi desenvolvida no Programa de Pés-Graduagdo do curso de
Mestrado em Educacao pela Faculdade de Inhumas — FACMAIS, na linha de
pesquisa Educacgédo, Cultura, Teorias e Processos Pedagdgicos. Embora a inclusao
seja um tema recorrente ao mesmo tempo ele traz estranhamento nas instituicoes
de ensino. O problema central da pesquisa foi direcionado para a identificacéo e
caracterizacao da atuacado do professor de Educacao Fisica na escola inclusiva. O
presente estudo teve como objetivo principal compreender os limites e as
possibilidades da atuacdo do professor de Educacgéo Fisica em escolas publicas de
Ensino Médio. Para isso, foram estabelecidos objetivos especificos que incluiram a
identificacdo dos processos que caracterizam a inclusdo escolar, considerando a
Educacao Fisica como ferramenta importante nesse contexto; a analise do trabalho
pedagogico dos professores de Educagao Fisica na educagéao inclusiva em Goias; e
a explicitagcao da relevancia da Educacao Fisica como ferramenta de inclusédo e de
desenvolvimento fisico e cognitivo dos estudantes na educagdo inclusiva. O
delineamento metodolégico seguiu o modelo de pesquisa qualitativa de cunho
descritivo. Realizou-se uma pesquisa bibliografica que contou com a selegédo de 22
trabalhos disponiveis na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes. A
pesquisa de campo abrangeu cinco unidades escolares e envolveu a realizagdo de
entrevistas semiestruturadas com cinco professores de Educacdo Fisica que
lecionam no Ensino Médio em escolas estaduais de Goiania. A analise do conteudo
das entrevistas foi feita seguindo os passos de pré-analise, exploragdo de material e
interpretacdo dos resultados. A dissertagdo esta organizada em trés capitulos,
abordando temas como a histéria da escola inclusiva, a atuagdo do professor de
Educacao Fisica, a caracterizacdo da Educacéao Fisica no Ensino Médio, a inclusao
de alunos com deficiéncia nas aulas, a formacao dos professores e os desafios e
possibilidades da pratica pedagogica. Durante as entrevistas, foi observado que os
professores defendem a inclusdo dos alunos com deficiéncia na sala de aula regular.
No entanto, expressaram preocupacao com a auséncia de suporte da Seduc-Go em
relagdo a atualizacido profissional e orientagdes especificas sobre o trabalho com
estudantes com deficiéncia. Ficou evidente a necessidade urgente das instituices
de ensino reavaliarem os curriculos de formacdo de professores, com a
implementagéo de disciplinas que abordem a tematica inclusiva. Mesmo com todos
os entraves existentes na pratica, os professores, conscientes da importancia da
inclusao, buscam aprimorar seus conhecimentos e habilidades.

Palavras-chave: Educacao Fisica. Escola Inclusiva. Ensino Médio.



ABSTRACT

This research was developed in the Graduate Program of the Master's Degree in
Education at Faculdade de Inhumas — FACMAIS, in the line of research Education,
Culture, Theories and Pedagogical Processes. Although inclusion is a recurrent
theme at the same time, it causes estrangement in educational institutions. The
central problem of the research was directed to the identification and characterization
of the role of the Physical Education teacher in the inclusive school. The main
objective of the present study was to understand the limits and possibilities of the role
of Physical Education teachers in public high schools. For this, specific objectives
were established that included the identification of processes that characterize school
inclusion, considering Physical Education as an important tool in this context; the
analysis of the pedagogical work of Physical Education teachers in inclusive
education in Goias; and the explanation of the relevance of Physical Education as a
tool for inclusion and for the physical and cognitive development of students in
inclusive education. The methodological design followed the qualitative research
model of a descriptive nature. A bibliographical research was carried out that
included the selection of 22 works available in the Brazilian Digital Library of Theses
and Dissertations. Field research covered five school units and involved conducting
semi-structured interviews with five Physical Education teachers who teach high
school in state schools in Goiania. Content analysis of the interviews was carried out
following the steps of pre-analysis, material exploration and interpretation of results.
The dissertation is organized into three chapters, addressing topics such as the
history of the inclusive school, the performance of the Physical Education teacher,
the characterization of Physical Education in High School, the inclusion of students
with disabilities in classes, teacher training and the challenges and possibilities of
pedagogical practice. During the interviews, it was observed that teachers defend the
inclusion of students with disabilities in the regular classroom. However, they
expressed concern about the lack of support from Seduc-Go regarding professional
updating and specific guidelines on working with students with disabilities. It became
evident, the urgent need for educational institutions to reassess teacher training
curricula, with the implementation of disciplines that address the inclusive theme.
Even with all the obstacles existing in practice, teachers, aware of the importance of
inclusion, seek to improve their knowledge and skills.

Keywords: Education Teacher. Inclusive School. High School.
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INTRODUGAO

Formada em Educacéo Fisica pela Esefego - UEG em 1999, atuo como
professora da rede estadual de educagao desde 1996. Ao longo da minha carreira,
vivenciei situagdes de exclusdo dos alunos com deficiéncia na escola, tanto no
campo pedagdgico quanto nas proprias relagdes entre pares. E importante
ressaltar que, ao trabalhar em diferentes escolas, percebi que a inclusdo é um
desafio comum a ser enfrentado. Embora as dificuldades sejam semelhantes,
cada escola tem sua prépria realidade e desafios unicos. Por ter conhecimento
das contribuicdes da disciplina de Educacdo Fisica nesse contexto, ansiei
pesquisar o tema educacao fisica e inclusdo escolar. Esta pesquisa teve como
finalidade desvelar a pratica pedagogica do professor de Educagao Fisica na
escola inclusiva, no Ensino Médio.

Nesse sentido, Nascimento (2002) enfatiza que a determinagdo do
pesquisador em realizar uma pesquisa especifica revela algumas razbes para essa
escolha, incluindo motivagdes intelectuais que surgem da vontade de expandir o
conhecimento sobre o tema. Essas motivagdes estdo intrinsecamente ligadas ao
desejo do ser humano de buscar o autoconhecimento e compreender a realidade ao
seu redor.

A escolha pelo Ensino Médio ocorreu por identificar algumas situagdes
cotidianas e que envolvem desafios especificos para os estudantes com deficiéncia,
entre eles: o maior numero de disciplinas ofertadas que exigem adaptagbes e
suporte para que todos tenham acesso ao curriculo; o ensino médio requer um ritmo
mais acelerado, devido a pressao pelo ingresso ao Ensino Superior, assim 0s
estudantes com deficiéncia enfrentam desafios relacionados as expectativas
académicas.

Na execugao e produgédo do conteudo a forma metodoldgica utilizada foi a
pesquisa bibliografica e andlise documental, que buscou investigar o processo
historico e atual que remetem estudos sobre a tematica descrita, proporcionando
base para o entendimento dos novos discursos que compreendem esta fase
conflitante do desenvolvimento politico, econémico e cultural, que envolve o objeto
de estudo.

A execugdo da pesquisa teve como principio o levantamento bibliografico

sobre o tema: “A atuacao do professor de Educacéao Fisica na escola inclusiva”, que
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consiste em uma analise de fonte de dados, onde se exploram artigos, livros,
revistas, sites especializados, dados e noticias atualizadas com o intuito de se obter
maior compreensao sobre o tema, em forma de auxilio ao desenvolvimento e ao
estabelecimento dos objetivos.

Foi realizado um levantamento bibliografico no periodo dos anos 2010 a 2020,
no banco de teses na plataforma da BDTD (Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes). A delimitacao desse tempo foi determinada em fungdo de avangos na
tematica da inclusao, neste periodo. A principio foram encontrados 91 trabalhos com
o tema educacgao fisica e inclusdo; 47 trabalhos com a tematica educagao fisica
escolar e inclusdo, dos quais 22 foram selecionados por abordarem de forma

significativa a tematica.

Quadro 1 -Trabalhos Depositados na Biblioteca Digital Teses e Dissertagdes —BDTD no periodo de

2010 a 2020
Trabalhos relevantes encontrados na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagcbes (BDTD)
TITULO DA AUTOR/A TIPO LOCAL PALAVRAS-CHAVE
PUBLICAGCAO ANO

Educacao fisica MORAES, Tese Universidade Educacao fisica;
escolar e o aluno Fernando Cesar Federal do Pessoa com
com deficiéncia: um | de Carvalho / Mato Grosso deficiéncia; Inclusdo
estudo da pratica 2010 do Sul escolar; Pratica
pedagdgica de Pedagégica
professores
Praticas MAHL, Eliane / Dissertacao Universidade Educacao Fisica;
pedagdgicas dos 2012 Federal de Sdo | Praticas
professores de Carlos / Pedagdgicas;
educacgao fisica UFSCar Inclusao; Deficiéncia
frente a incluséo de
alunos com
deficiéncia
Educacéao Fisica HORT, Ivan Dissertacéo Universidade Incluséo Escolar;
adaptada e a Carlos / 2012 Regional de Disciplina Educacgao
pratica pedagogica Blumenau Fisica adaptada;
para a inclusao Deficiéncias e/ou
escolar de pessoas Sindromas; Pratica
com deficiéncias Pedagdgica;
e/ou sindromes Egressos
Formacéao NASCIMENTO, Dissertacao Universidade Formacéo
continuada de Sylvia Fernanda Federal do continuada;
professores de /2012 Espirito Santo Educacao Fisica;
Educacao Fisica na Incluséo
perspectiva da
inclusdo
Os sentidos da GOMES, Dénia Dissertacao Universidade Inclusao; Deficiéncia;
inclusdo de alunos | Paula /2011 Federal de Acéo Pedagdgica;
com deficiéncia no Vigosa Professores de
discurso dos Educacao Fisica
professores de
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Educacéao Fisica

Concepcgao do FIORINI, Maria Dissertacéo Universidade Educacao Fisica;
professor de Luiza Salzani / Estadual Educacao Especial;
Educacéao Fisica 2011 Paulista Concepcao de
sobre a inclusao do professores

aluno com

deficiéncia

POLITICA DE LIMA, Eunice Dissertacao Pontificia Educacao Inclusiva;
INCLUSAO: um Tavares Silveira Universidade Politicas Publicas;
estudo na rede /2014 Catolica de Rede Publica de
publica de Goias / PUC Educacéao;
educagao em Jatai- Goias Deficiéncia

Goias Intelectual
Formacgéao TEBALDI, Dissertacéo Universidade Formacéao
continuada em Marina / 2014 Estadual continuada de
Educacéao Fisica e Paulista- Julio professores;
inclusao no ensino de Mesquita Inclusdo; Educacéao
regular sob a dtica Filho Fisica

de professores

A pratica do SILVA, Emerson | Dissertagéo Universidade Educacao Fisica
professor de José Lima da/ do Oeste Escolar; Incluséao;
Educacao Fisica 2011 Paulista Cultura Corporal
escolar:

perspectivas de

inclusdo

Avaliacdo em WEBER, Dissertacao Universidade Inclusao; Educacéao
Educacéao Fisica Janaina Mayra Estadual de Fisica Escolar;
escolar no contexto | de Oliveira / Ponta Grossa Avaliagéao

do ensino inclusivo | 2013 (UEPG)

A deficiéncia fisica | CHRISTMANN, Dissertacao Universidade Inclusao; Deficiéncia
€ 0 processo de Morgana / 2015 Federal de Fisica;

inclusdo no ensino Santa Maria Aprendizagem;
regular: (UFSM) Saude
justaposicéo das

condigdes de

saude e

aprendizagem

Inclusao de MARTINS, Aline | Dissertacao Universidade Educacao Fisica;
estudantes com Toffoli / 2017 de Sao Paulo Educacao Especial;
diferencas Deficiéncia; Curriculo
funcionais Cultural; Inclusédo
Ainclusao como MACHADO, Tese Universidade Incluséo; Rede;
rede: uma analise Roseli Belmonte Federal do Rio | Governamentalidade;
de praticas de /2016 Grande do Sul - | Educagéo Fisica;
professores de UFRGS Formacgéo Docente
Educacéao Fisica na

contemporaneidade

Estratégias DALLA DEA, Dissertacéo Universidade Estratégias
metodoldgicas de Vicente Paulo Federal de Metodoldgicas;
Educacao Fisica na | Batista / 2019 Goias - UFG Educacao Fisica;

escola especial e 0
processo de

inclusao de alunos
com deficiéncia na

Incluséo;
Escolarizagao Basica
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Educacao Basica
comum

Educacao Fisica e | DISTEFANO, Dissertacéo Universidade Inclusao; Plano
inclusao escolar: Fabiane / 2014 Estadual de Municipal de

um olhar sobre o Ponta Grossa Educacao; Matriz
plano municipal de curricular de
Educacado e a Educacgao Fisica
matriz curricular de

Educacao Fisica na

perspectiva da

inclusao

A pratica do SILVA, Emerson | Dissertacao Universidade Educacao Fisica;
professor de José Lima / 2011 do Oeste Inclusdo; Educagéo;
Educacao Fisica Paulista Aspectos Sociais
escolar:

perspectivas de

inclusao

Educacéo Fisica no | SANTOS, Hellen | Dissertagéo UEM/UEL Autonomia;

ensino médio: da Jéssica Lima Percepcgao de

sala de aula para o | dos /2020 competéncia;
cotidiano dos Motivacao

alunos

Educacgao Fisica MORAIS Dissertacao Universidade Educacgao Inclusiva;
escolar, formagao SOBRINHO, Federal do Rio | Educacgao Fisica
continuada em Jonas / 2017 Grande do Inclusiva; Formagao
servigo e inclusao: Norte Continuada em

um dialogo com a Servigo
diversidade

Rodas de MARQUES, Dissertacéo Universidade Educacao Especial;
conversa: uma André Eduardo / Federal de Sdo | Educacéo Fisica
proposta para 2013 Carlos escolar; Inclusao;
aprimorar a pratica Rodas de conversa
docente em

Educacgao Fisica

escolar

Educacgao Fisica SILVEIRA, Ana Dissertacao Universidade Educacgao Fisica
escolar inclusiva: Aparecida Federal do Rio | Escolar; Incluséao;
olhares e saberes Tavares da / Grande do Formacéo

de um grupo de 2020 Norte Continuada
professores do

ensino publico de

Natal/RN

Formagao SANTANA DE Tese UFSCar Educacao Especial;
continuada da OLIVEIRA, Ana Educacao Fisica;
perspectiva Carolina / 2017 Inclusédo

colaborativa:
subsidios para a
inclusao nas aulas
de Educagao Fisica

Diante de algumas leituras e anadlises, chegou-se ao problema central da

pesquisa: Como se identifica e se caracteriza a atuacdo do professor de Educacéao

Fisica na escola inclusiva?
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Desse modo, o objetivo geral desta pesquisa pretendeu: Compreender e
identificar os limites e as possibilidades da atuagao do professor de Educacéao Fisica
na escola inclusiva de Ensino Médio. Como objetivos especificos, evidenciaram-se:
identificar os processos que caracterizam a inclusdo escolar, tendo a Educacéao
Fisica no Ensino Médio como ferramenta de inclusdo; analisar o trabalho
pedagogico do professor de Educacédo Fisica na educagdo inclusiva em Goias;
explicitar a relevancia da Educacado Fisica como ferramenta de inclusdo e de
desenvolvimento fisico e cognitivo dos estudantes na educacdo inclusiva. Cada
objetivo especifico abordado, serviu como suporte para elaboragdo do sumario.

A pesquisa classificou-se como descritiva, por retratar as caracteristicas e
classificagdes existentes sobre o tema, buscando demonstrar os fatos que sao
observados, registrados e interpretados, sem que ocorra interferéncia, no sentido de
descrever caracteristicas de uma determinada populacéo, estabelecendo relacbes
entre variaveis (PRODANOV; FREITAS 2013).

A oportunidade de aprofundar o conhecimento e oferecer contribui¢cdes para a
area estudada através da investigagcdo, coleta de dados e interpretacédo séao
fundamentais para essa pesquisa.

Esta pesquisa apresenta cunho qualitativo, compreendendo os fatores sociais.
Segundo Chemin (2015), este tipo de pesquisa tem como objetivo compreender um
fendbmeno com mais intensidade sem interferir ou fazer previsées diante da realidade.
Malhotra (2006), citado por Chemin, explica ainda que a pesquisa qualitativa visa
compreender as motivagdes do contexto do problema, utilizando na amostra um
numero reduzido de dados para ter uma compreenséo inicial do problema estudado.
Richardson (2012) destaca que o método qualitativo compreende a analise de
fatores sociais, considerando as relagdes entre os individuos a partir de suas
particularidades. E importante mencionar que a escola goiana foi utilizada como
amostra, permitindo uma analise mais detalhada de suas caracteristicas e
particularidades.

O campo de investigacdo com carater qualitativo abrangeu cinco unidades
escolares com categorias diferentes: sendo uma Escola Militar, uma de tempo
integral, e trés de diferentes portes e regides de Goiénia. As entrevistas foram
realizadas de forma presencial, na unidade escolar de atuacdao do profissional,

sendo gravadas e depois transcritas e agrupadas.
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A pesquisa de campo foi desenvolvida através de um roteiro de entrevista
semiestruturado com dez perguntas, tendo a principio, como sujeitos, cinco
professores(s) de Educacgéao Fisica de escolas publicas inclusivas, que atuam nas 12
séries, 22 séries e 32 séries do ensino médio na cidade de Goiania. Nessa
perspectiva, € possivel analisar as ag¢des que envolvem o0 ambiente escolar,
investigando como se desenvolve a atuagdo do professor de Educagao Fisica na
escola inclusiva em Goias.

Foram definidos dois critérios para a escolha dos participantes. Primeiro, ser
professor(a) de Educagao Fisica da Seduc - Go; e, segundo, lecionar nas turmas de
Ensino Médio. Como contribuicdo, a presente pesquisa pretende estabelecer um
avancgo no debate, elencando a importancia da atuacao do professor de Educagao
Fisica na escola inclusiva, abordando a pratica pedagdgica nas turmas de Ensino
Médio das escolas publicas. Considero uma pesquisa importante para dialogar sobre
0 assunto entre os professores de Educacao Fisica da rede publica de Goias, bem
como para os alunos da graduacgao e pos-graduagao na area da Educacéo.

A analise do conteudo foi realizada segunda a perspectiva de Bardin (2011),
seguindo os passos da pré-analise, exploragdo do material e interpretagdo dos
resultados. As questdes da entrevista foram organizadas com o intuito de responder
aos objetivos especificos. Diante do exposto, houve a necessidade de o projeto
passar pelo Comité de Etica em Pesquisa, que foi aprovado pelo CE-UFJ.

Para discutir a historicidade da Escola Inclusiva, bem como suas finalidades,
serdo revisitados autores como Tiballi (1999, 2016); Mantoan (2003, 2005, 2006,
2007, 2008); Pletsch (2009, 2015) e Sassaki (1999, 2005, 2008, 2011). Para analisar
a fungao pedagodgica serdao consultados e dialogados, Charlot (2000, 2014); Libéneo
(2002, 2012, 2015, 2019) e Vigotsky (1991, 2022). Entre os autores especificos da
Educagédo Fisica, Darido (1989, 1999, 2001, 2009, 2012, 2014); Kunz (1999);
Catelani Filho (2010); Munster (2013, 2017); Neira (2011, 2013, 2018, 2021); Seabra
Jr. (2012), serao utilizados para dialogar a especificidade da Educacédo Fisica
escolar e a inclusdo.

Para elaboracdo da pesquisa, considerei necessario percorrer pontos
significativos, tais como: a luta e insercdo da pessoa com deficiéncia no ambiente
escolar, a elaboragao de politicas publicas para garantir o acesso e permanéncia

desses estudantes, o processo de desenvolvimento da educacéo fisica inclusiva, a

" Parecer consubstanciado pelo CEP, N° 5.794.145.
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formacéo inicial e continuada, a atuagdo dos professores de Educagao Fisica nas
Escolas Estaduais de ensino regular de Goias (Ensino Médio), além dos desafios e
possibilidades dessa disciplina na escola. Ao abordar esses pontos, a pesquisa
buscou explorar e compreender os diferentes aspectos relacionados a pratica
pedagogica do professor de Educacédo Fisica na escola inclusiva, fornecendo
subsidios para melhor compreensao dessa pratica e para a promocdo de uma
educacgao mais inclusiva e equitativa.

A escrita deste trabalho segue a seguinte organizagao: o Capitulo 1 retrata
finalidades da escola inclusiva, apresentando um breve histérico da educagao
inclusiva e da Educacéao Fisica escolar. Aponta as caracteristicas da escola, bem
como dos estudantes com deficiéncia. No presente capitulo é realizado um percurso
suscinto pela realidade da escola publica inclusiva em Goias.

O capitulo 2 contempla a Educagao Fisica na escola inclusiva, ressaltando a
atuacdo do professor de Educacdo Fisica, a caracterizagcdo dessa disciplina no
Ensino Médio e como se da a inclusdo dos alunos com deficiéncia nas aulas. E
discutida também a formacéao especifica dos professores de Educacgao Fisica.

No capitulo 3 € realizado o confronto da pesquisa realizada com os
professores e os autores pesquisados. Sdo abordados os desafios e possibilidades
da Educacao Fisica na escola, bem como as finalidades desse componente
curricular e sua relacdo com alunos com deficiéncia, evidenciando ainda, os desafios

da pratica pedagdgica e o processo de formagéo continuada.
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CAPITULO 1. AS FINALIDADES DA ESCOLA INCLUSIVA

A inclusdo ndo se resume em permitir a participacdo de pessoas com
deficiéncia ou outras formas de diversidade, mas sim criar condicbes para que todos
tenham igualdade de oportunidades e possam desfrutar plenamente de seus direitos,
independentemente de suas caracteristicas ou condigdes.

Sassaki (2008, p.84), corrobora afirmando que:

A inclusado escolar € o processo de adequagao da escola para que todos os
alunos possam receber uma educagao de qualidade, cada um a partir da
realidade com que ele chega a escola, independentemente de raca, etnia,
género, situagéo socioecondmica, deficiéncias etc. E a escola que deve ser
capaz de acolher todo tipo de aluno e de |lhe oferecer uma educagao de
qualidade, ou seja, respostas educativas compativeis com as suas
habilidades, necessidades e expectativas.

Em suma, o conceito de inclusdo de Sassaki, vai além da mera integragao ou
aceitacao superficial, buscando uma sociedade verdadeiramente inclusiva, onde
todos os individuos sejam reconhecidos, valorizados e tenham igualdade de
oportunidades.

O ambiente escolar € um espaco de convivéncia e aprendizado, norteado por
uma pluralidade, sendo funcdo da educagdo escolar a formagdo integral do
estudante, respeitando suas capacidades e seus talentos. O referido ambiente deve
ser participativo, solidario e acolhedor, para todos os integrantes do sistema
educacional, eliminando assim qualquer tipo de pratica excludente. Nessa direcao,
na escola inclusiva é indispensavel que ocorra igualdade nas formas de
aprendizagem, valorizacdo das diferengas, para possibilitar uma convivéncia
diversificada e respeitosa. De acordo com Mittler (2003, p.25), destaca-se a
necessidade de alteracdes que a escola deve enfrentar em resposta ao processo de

inclusao.

No campo da educacgao, a inclusdo envolve um processo de reforma e de
reestruturagdo das escolas como um todo, com o objetivo de assegurar que
todos os alunos possam ter acesso a todas as gamas de oportunidades
educacionais e sociais oferecidas pela escola. Isto inclui o curriculo corrente,
a avaliagdo, os registros e os relatérios de aquisicbes académicas dos
alunos, as decisbGes que estdo sendo tomadas sobre o agrupamento dos
alunos nas escolas ou nas salas de aula, a pedagogia e as praticas de sala
de aula, bem como as oportunidades de esporte, lazer e recreacao.
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A inclusdo implica em adaptar e ajustar as praticas educacionais para atender
as necessidades individuais de cada aluno. Isso significa que os curriculos devem
ser flexiveis e abertos a diferentes estilos de aprendizagem, as avaliagbes devem
ser acessiveis e adaptadas, e as estratégias de ensino devem ser diferenciadas
para garantir que todos os alunos possam participar e progredir.

Aprender, desenvolver as capacidades e ser inserido na sociedade € um
direito de todos os cidadaos. Sendo assim, a educagao inclusiva tem como objetivo
principal propiciar aos estudantes condigdes de igualdade de possibilidades e

oportunidades de aprendizagem.

O que se pretende na educacéo inclusiva é remover barreiras, sejam elas
extrinsecas ou intrinsecas aos alunos, buscando-se todas as formas de
acessibilidade e de apoio de modo a assegurar (0 que a lei faz) e,
principalmente, garantir (0 que deve constar dos projetos politicos-
pedagogicos dos sistemas de ensino e das escolas e que deve ser
executado), tomando-se as providéncias para efetivar agdes para o acesso,
ingresso e permanéncia bem-sucedida na escola. (CARVALHO, 2004, p.73).

Um conjunto de fatores s&o necessarios para que a escola se torne realmente
inclusiva. Assim, Tiballi enfatiza trés elementos necessarios a escola para garantir o
acesso e permanéncia do aluno, que sao: aluno, professor e conhecimento. E, para

gue haja sucesso neste processo, € necessario que:

1.Sejam garantidas as escolas as condig¢des institucionais e materiais
necessarias para o seu funcionamento;

2. Seja propiciada ao professor a qualificagédo profissional que possibilita
distinguir e trabalhar pedagogicamente as diferentes formas de aprender
que os alunos apresentam em uma mesma sala de aula;

3.Seja garantida a todos os alunos a formacgéo intelectual, ética e cultural
que se da por meio do conhecimento.

4.Sejam consideradas as diferengas, garantindo o atendimento escolar
especializado aos alunos que dele necessitam. (TIBALLI, 2016, p.158).

Os pontos levantados no excerto acima estabelecem critérios para que ocorra
uma educacéo inclusiva efetiva, pautada na responsabilidade de todas as pessoas
envolvidas no processo: professores, funcionarios administrativos, grupo gestor e a
familia.

Vale ressaltar que a construgao de uma educacgao inclusiva efetiva demanda

uma mudanca cultural, formacdo adequada, envolvimento de todos os atores
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envolvidos e a promogao de um ambiente escolar inclusivo, que valorize e respeite a
diversidade de cada individuo.
Neste sentido, evidenciando os principios da escola inclusiva, a Declaragao

de Salamanca declara que:

O principio fundamental das escolas inclusivas consiste em todos os alunos
aprenderem juntos, sempre que possivel, independentemente das
dificuldades e das diferengas que apresentem. Estas escolas devem
reconhecer e satisfazer as necessidades diversas dos seus alunos,
adaptando-se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a
garantir um bom nivel de educagdo para todos, através de curriculos
adequados, de uma boa organizacdo escolar, de estratégias pedagdgicas,
de utilizacdo de recursos e de uma cooperagdo com as respectivas
comunidades. E preciso, portanto, um conjunto de apoios e de servicos para
satisfazer o conjunto de necessidades especiais dentro da escola.
(UNESCO, 1994, p. 11-12).

Enfatizando o que foi declarado, na escola inclusiva € imprescindivel que o
estudante seja observado respeitando sua singularidade, sendo entendido como ser
unico e diferente dos demais. Logo, é incumbéncia da escola desenvolver métodos
pedagogicos que oportunizem o sucesso na aprendizagem, respeitando as
limitacbes e as possibilidades de cada estudante no sistema escolar. Mantoan
observa que “as praticas escolares inclusivas reconduzem os alunos “diferentes”
entre os que tém uma deficiéncia, ao lugar do saber que foram excluidos, na escola
ou fora dela”. (MANTOAN, 2008, p.39. grifos da autora). Nessa perspectiva,
identifica-se que a diferencga esta associada ao conflito, a imprevisibilidade, em que
o aluno “diferente” procura ser valorado pela sua subjetividade.

Tiballi complementa, ao apresentar alguns principios norteadores da Escola
Inclusiva, sendo o “[...]Jrespeito as diferengas e igualdade de direitos; cooperagéo,
tolerancia e solidariedade, participagdo social e integracdo afetiva de todos [...]".
(TIBALLI, 2016, p.143). Deste modo, a educacéao inclusiva pressupde a valorizagao
da diversidade humana, a igualdade de oportunidades e o direito de pertencer. A
escola torna-se um espaco de construcdo de conhecimento em que os estudantes
atuam de acordo com suas capacidades, participando ativamente de praticas de
ensino e se desenvolvendo nas suas diferencgas.

Respeitar o estudante em suas diferentes possibilidades implica em construir
o saber através de uma relacdo dialogica, interativa e integradora. “Pensar em
diferenga ou no diferente, é pensar na dessemelhanga, na desigualdade, na
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diversidade ou, como na matematica, num grupo de elementos que n&o pertencem a
um determinado conjunto, mas que pertencem a outros...”. (CARVALHO, 2004, p.39).

Essa perspectiva enfatiza a importancia de reconhecer e valorizar a
diversidade presente na sala de aula, compreendendo que cada estudante traz
consigo caracteristicas unicas, talentos, habilidades e experiéncias diferentes.
Nesse sentido, a construgdo do conhecimento ocorre por meio de interacdes
significativas, em que professores e estudantes compartilham ideias, experiéncias e
perspectivas, enriquecendo o processo de aprendizagem.

Compreendendo a individualidade de cada estudante, percebe-se que nao
existe uma homogeneidade na sala de aula. “Uma turma heterogénea serve como
oportunidade para os proprios educandos conviverem com a diferenca e
desenvolverem os saudaveis sentimentos de solidariedade”. (CARVALHO, 2004,
p.27-28). Desse modo, além do sentimento de solidariedade, a inser¢cdo das
pessoas com deficiéncia em escolas regulares € essencial porque através das inter-
relagdes, de um numero maior de estimulos e oportunidades de desenvolvimento
percebe-se um aumento na motivacdo dos estudantes.

No que tange a individualidade, faz-se necessario compreender 0 processo
de como acontece a aprendizagem. Ao nascer, o ser humano sera cuidado por outro
ser humano e, nessa relagdo, comegara a aprender. Portanto, segundo Charlot
(2000), nascer é estar submetido a aprender. Neste sentido, segundo o autor, o
sujeito destaca-se através de suas habilidades e possibilidades e das diferentes
formas de aprender. Sendo assim, nés nos envolvemos com os saberes que estédo

presentes no mundo, e Charlot esclarece sobre a relagdo com o saber, como sendo:

[...] conjunto das relagbes que um sujeito mantém com um objeto, um
conteudo de pensamento, uma atividade, uma relagdo interpessoal, um
lugar, uma pessoa, uma situagdo, uma ocasido, uma obrigagéo etc., ligados
de uma certa maneira com o aprender e o saber; e, por isso, mesmo, é
também relacdo com a linguagem, relacdo com o tempo, relacdo com a
acao no mundo e sobre o mundo e relagéo consigo mesmo enquanto mais
ou menos capaz de aprender tal coisa em tal situagdo. (CHARLOT, 2000,
p.81).

A citacdo de Charlot apresenta uma visdo abrangente sobre o conceito de
aprendizagem, enfatizando que ela envolve as diversas relagbes que um sujeito

estabelece com objetos, pensamentos, atividades, pessoas, lugares e situagdes.
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Tais relagdes estdo intrinsecamente ligadas ao processo de aprender e adquirir
conhecimento.

Charlot enfatiza a necessidade de compreender a aprendizagem como um
processo complexo e situado, influenciado pelas interagcbes sociais, pelas
experiéncias e pelas significagdes atribuidas pelos individuos. Ele destaca que a
aprendizagem nao se restringe somente a aquisicdo de conhecimentos, mas
envolve a construcio de sentidos, valores e identidades.

Para entender o individuo e sua relagdo com o saber, devemos observar as
relacbes do sujeito com o seu mundo, consigo proprio e com o outro (CHARLOT,
2000). Compreendendo o individuo como ser unico e respeitando sua
individualidade, podemos fazer com que a apropriacdo do conhecimento transcorra
respeitando as limitagdes e potencialidades diante dos desafios pedagdgicos. Cada
individuo possui suas proprias habilidades, capacidades e maneiras Unicas de
aprender em diferentes situagodes.

Espera-se que através do conhecimento adquirido e das relagdes existentes,
o aluno possa tornar-se ativo perante a sociedade e detentor de saberes. Charlot
define que o saber é a questdo central da escola. “Ndo se deve esquecer que a
escola € um lugar onde professores que estdo tentando ensinar coisas para os
alunos e os alunos estao tentando adquirir saberes”. (CHARLOT, 2000 p. 24). Nesse
sentido, o saber se torna o elemento fundamental da pratica educativa, em que a
escola é concebida como um ambiente onde ocorre a troca de saberes entre
professores e alunos. Ao enfatizar o saber, o autor destaca a importancia de uma
pratica pedagdgica que valorize o conhecimento, promova a reflexdo critica e
estimule o desenvolvimento intelectual dos estudantes.

Charlot afirma que toda pessoa possui uma atividade intelectual, mas o fato
de mobilizar ou nao tal potencialidade vai depender do sentido que o individuo vai
atribuir a situacdo que ele esta vivenciando. A mobilizagdo é decorrente de uma
vontade interior estimulada para alcangar algum objetivo. Para isso, 0 engajamento
de atividade deve apresentar significado e, quando ocorre a mobilizagédo, percebe-se
a motivacdo (CHARLOT, 2000). E um processo que acontece primeiro
internamente, que apresenta um significado para o individuo, desdobrando-se em

um engajamento diante da atividade proposta, pois,
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[...] ninguém pode aprender em vez do outro. Quando um aluno nao
entende as explicagdes, a professora tem vontade de poder entrar no seu
cérebro para fazer o trabalho. Mas nao pode: por mais semelhantes que
sejam os seres humanos, sao também singulares e, logo, diferentes. Quem
aprende é o aluno. Se ndo quiser, recusando-se a entrar na atividade
intelectual, ndo aprendera, seja qual for o método pedagdgico da professora.
(CHARLOT, 2014, p. 50).

O autor entende que toda pessoa possui uma atividade intelectual inerente,
Contudo, desencadear esse potencial é vai depender do valor que a pessoa atribui a
situacdo em questdo. A mobilizacdo ocorre primeiro internamente, quando o
estudante atribui significado a atividade proposta, o que resulta em seu engajamento
nas atividades educacionais.

Entende-se que, para que ocorra aprendizagem, € necessario que um motivo
desperte um desejo de aprender, sendo este desejo algo pessoal, unico e
intransferivel. A forma pela qual cada individuo alcanga o saber/conhecimento é
unica, e a conquista do conhecimento ocorre somente se o saber provocar no sujeito
algum sentido.

No entanto, a estrutura atual da escola esta organizada de maneira que
alunos diversos fracassam por n&o conseguirem atender as exigéncias dos padrdes
da educacéao formal, quer seja pela deficiéncia e/ou pela condi¢do socioecondmica.
Essa configuragdo tradicional, muitas vezes ndo leva em consideragdo as
necessidades individuais dos estudantes, nem oferece um ambiente propicio para
que eles desenvolvam seu potencial. Nessa perspectiva, Charlot (2014) argumenta
que, em uma sociedade cada vez mais orientada para o utilitarismo e a
produtividade, as disciplinas escolares nao tradicionais, como artes e educagao
fisica, sdo muitas vezes marginalizadas no curriculo escolar. No entanto, Charlot
ressalta a relevancia dessas disciplinas no desenvolvimento integral dos estudantes,
pois contribuem para a formagédo do pensamento critico, da criatividade e da
expressao individual. Ele destaca a predominancia das disciplinas tradicionais, como
matematica, ciéncias e linguas, que recebem maior énfase e prioridade nas politicas
educacionais.

Essas disciplinas sdo consideradas como pilares do curriculo escolar e,
portanto, recebem mais recursos, tempo de ensino e valorizagdo em comparagao
com as demais disciplinas, essa realidade reflete a visao utilitarista da educagao, na
qual as disciplinas consideradas mais praticas e diretamente relacionadas a

habilidades técnicas e profissionais tém maior destaque. Isso acarreta a



24

marginalizagao de disciplinas que trabalham com o corpo, que sdo percebidas como
menos essenciais para o desenvolvimento académico e futuro dos estudantes.

Charlot (2000) compreende que o discurso de fracasso escolar corrobora para
as limitagbes do trabalho docente de forma a prejudicar o projeto pedagdgico
inclusivo. Desenvolver o trabalho pedagogico pensando em turmas homogéneas € o
principal aspecto para contribuir com situagdées de fracasso escolar, principalmente
por ndo considerar as diferengas ou deficiéncias presentes na sala de aula. E, no
contexto atual nas escolas, o que se observa € uma educacao elitista, que doutrina,
segrega, no qual o estudante deve se enquadrar, em busca de melhores resultados.
Diante disso, n&do existe a valorizagdo de saberes, o estudante é ignorado e
desrespeitado enquanto sujeito unico e singular.

Libaneo (2012) assinala sobre a importancia do atendimento das diferencas
individuais, pelo ritmo de aprendizagem, bem como as diferengas sociais e culturais,
e enfatiza sobre a flexibilizagdo das praticas de avaliacdo. Conteudos apostilados,
metodologias prontas, avaliagbes externas, ranqueamento, regem hoje o sistema
educacional. Uma realidade que contradiz o pilar da escola inclusiva como sendo
uma escola para todos.

Nao podemos considerar que, por estar matriculado, o estudante tem acesso

e apropriacao do conhecimento, conforme Mantoan:

Nosso sistema educacional, diante da democratizacdo do ensino, tem vivido
muitas dificuldades para equacionar uma relacdo complexa, que é a de
garantir escola para todos, mas de qualidade. E inegavel que a inclusdo
coloca mais lenha na fogueira e que o problema escolar brasileiro é dos
mais dificeis, diante do namero de alunos que temos de atender, das
diferengas regionais, do conservadorismo das escolas, entre outros fatores.
A verdade é que o ensino escolar brasileiro continua aberto a poucos, e
essa situagao se acentua drasticamente no caso dos alunos com deficiéncia.
(MANTOAN, 2006, p. 23).

Diante dessa afirmacao, a inclusdo escolar necessita ir além da quantidade
de alunos com deficiéncia matriculados ou de adaptacdes fisicas na escola, é
necessario implantagdo de agdes com situagbes de aprendizado significativas aos
alunos. Desse modo, cabe analisar as perspectivas conservadoras que sao
perpetuadas no ambiente escolar. Existem resisténcias e preconceitos enraizados
que dificultam a transformacdo do ambiente educacional em um espacgo realmente

inclusivo. ldeias e praticas arraigadas perpetuam esteredtipos, preconceitos e
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discriminagao, isso se deve a falta de sensibilizagdo e conhecimento sobre as
necessidades e potencias dos estudantes com deficiéncia.

Quando educadores e a comunidade escolar ndo possuem um entendimento
adequado das necessidades e capacidades das pessoas com deficiéncia, € mais
provavel que se baseiem em visdes limitadas e estereotipadas. E necessario que
educadores se informem sobre as diferentes deficiéncias, suas caracteristicas,
necessidades especificas e estratégias de ensino adequadas.

O conhecimento sobre a legislacdo e politicas relacionadas a inclusao
educacional sao importantes pois capacitam educadores a advogar pelos direitos
dos alunos. Para Ropili et al. (2010), a inclusdo desafia e questiona os paradigmas
conservadores presentes nas escolas, propondo uma abordagem mais aberta e
diversificada. Assim, a inclusdo desafia a normalizacdo de perfis especificos de
alunos, que muitas vezes exclui aqueles que ndo se encaixam em determinados
padrdes considerados ideais. Além disso, a inclusdo questiona o sistema de selecao
que tende a favorecer apenas alguns individuos, buscando oferecer oportunidades
educacionais igualitarias, para todos os estudantes, independentemente de suas
origens, habilidades ou circunstancias pessoais.

Existem elementos que podem compor uma proposta pedagogica para inibir o
conservadorismo presente na escola inclusiva. E importante que as necessidades e
realidades especificas de cada instituicdo sejam respeitadas, de modo a fornecer
aos alunos instrumentos conceituais que promovam mudangas qualitativas em seu
desenvolvimento cognitivo, afetivo e moral. Isso significa que a proposta pedagodgica
deve ir além da transmissdao de conteudos, buscando promover um aprendizado
significativo que esteja conectado a realidade dos alunos. Como esclarece Libaneo a

respeito de uma proposta pedagdgica que:

[...] propicie instrumentos conceituais aos alunos e promova mudancgas
qualitativas no seu desenvolvimento cognitivo, afetivo e moral e, a0 mesmo
tempo, articule os conceitos cientificos aos conceitos que trazem do meio
local e da vida cotidiana, da comunicacdo globalizada. E nessa perspectiva
que a didatica e as didaticas disciplinares ganham seu sentido como ciéncia
profissional do professor, ao lado do curriculo. (LIBANEO, 2019, p.49).

A partir da proposta pedagogica, ressalta-se o papel do professor, que é o de
organizar os conteudos, criar condicbes que favorecam a aprendizagem,

compreender como os alunos aprendem, levando em consideragao os motivos e as
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caracteristicas individuais do estudante, bem como sua relagdo com o saber. A agao
pedagogica deve centrar-se na ampliagdo do conhecimento do estudante, para tanto
Libaneo (2002, p. 51) afirma que a “[...] escola é o mundo do saber: saber ciéncia,
saber cultura, saber experiéncia, saber modos de agir, saber estratégias cognitivas,
saber sentir; € o mundo do conhecimento”. Entdo, cabe ao professor desenvolver
estratégias para a internalizacdo do conteudo, bem como estimular esse estudante a
buscar as diversas possibilidades para compreender o mundo.

Entretanto, a acdo pedagdgica é prejudicada pela desigualdade educacional,
em que se percebe disparidades da qualidade da educacéao entre diferentes escolas,
regides ou grupos étnicos. Escolas com recursos limitados, infraestrutura
inadequada ou falta de recursos, pode afetar o desempenho e motivacdo dos
estudantes.

O professor, como mediador do conhecimento, deve ser um facilitador entre o
estudante e a aprendizagem, despertando o interesse, a interagdo e a motivacéo. E
importante ainda que estimule o aluno a ser, pensar, tomar decisdes e se
reconhecer através da diferenca. Conhecer a forma como o conhecimento é
construido pelo estudante é um fator primordial para a elaboragdao das mediacdes
pedagogicas.

Para tratar a mediagao, Vigotski traz contribuigées significativas, pois segundo
o autor a aprendizagem é responsavel pelo desenvolvimento. Sendo assim, cabe ao
professor realizar as mediagdes necessarias, utilizando instrumentos e praticas
pedagogicas que possibilitem a aprendizagem. Vigotski (1991, 2022) apresenta
contribuigdes importantes no processo ensino aprendizagem, visto que para ele a
convivéncia social se concretiza através do desenvolvimento humano,
principalmente pelo processo de ensino-aprendizagem.

Vigotski aponta a relagdo entre aprendizagem e desenvolvimento e, ao
abordar as deficiéncias, evidencia que as oportunidades de aprendizagem sao mais
significativas do que a prépria situagado organica de deficiéncia. O autor esclarece
que: “a crianga, cujo desenvolvimento foi complicado por um defeito, ndo é
simplesmente menos desenvolvida que suas contemporaneas normais; € uma
crianga, porém, desenvolvida de outro modo”. (VIGOTSKI, 2022, p. 31).

Ainda em seus estudos, Vigotski (2022) afirma que o potencial do aluno deve
ser valorado e entendido como ponto central do seu desenvolvimento, e a distingcéao

entre as criangas vai se construir através do modo com que ela interage com o meio.
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A troca de experiéncias, a cooperacao mutua, o estimulo de atitudes coletivas,
provocam no estudante uma motivagdo para que dificuldades escolares sejam
superadas.

Neste sentido, € importante que o professor dirija o foco para as questdes
pedagdgicas, ndo enfatizando a condigdo organica. E necessario perceber que
existem outros meios e formas de aprendizagem e que, apesar da limitagdo, a
pessoa com deficiéncia consegue desempenhar atividades e permanecer em
sociedade. O professor precisa conhecer esse aluno de forma a possibilitar que ele
se desenvolva apesar da deficiéncia, sem estabelecer limites do que pode ser
aprendido. Segundo o pensamento de Vigotski, as relagdes inter e intrapessoais s&o
necessarias para a aprendizagem, devendo serem observadas como possibilidade
de desenvolvimento e ndo como exclusdo. Desta forma, a escola, como espaco de
aprendizagem, ultrapassa a inser¢géo do aluno com deficiéncia em sala regular, mas
engloba atitudes e comportamentos de todos que ocupam o espago escolar.

Ainda, segundo Vigotski, a deficiéncia, apesar de comprometer alguns
sentidos, preserva outros que devem ser explorados por meio de processos de
ensino-aprendizagem que se atentem a diversidade. Por consequéncia, é essencial
conhecer as caracteristicas que particularizam o estudante, para priorizar

metodologias que facilitem sua aprendizagem.

[...] o modo do desenvolvimento e da educagdo na crianga com defeito é
consideravelmente distinto de como ocorre na crianga normal, €, por isso, a
técnica de ensino da crianga com defeito, existindo uma absoluta identidade
de principio entre a natureza psicolégica desse processo no ensino da
crianga normal, sempre se diferenciara por uma grande peculiaridade.
(VIGOTSKI, 2022, p. 264).

Vigostki (1991) esclarece ainda que a pessoa com deficiéncia ndo € menos
desenvolvida que os demais, ela apenas tem um desenvolvimento diferenciado
devido a sua condi¢ao individual. Ou seja, ela se desenvolve de forma diferente dos
demais, com relagéo ao seu ritmo de aprendizagem e as formas como ela aprende.

Para tanto, faz-se necessario compreender o estudante com deficiéncia como

individuo social, de modo a superar as barreiras? presentes na sociedade. O

2 A Lei Brasileira de Incluséo, (Lei 13.146/15), conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia,
define barreiras como qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou impeca a
participagdo social da pessoa, bem como o gozo, a fruicdo e o exercicio de seus direitos a
acessibilidade, a liberdade de movimento e de expressao, a comunicagao, ao acesso a informacgao, a
compreensao, a circulagdo com seguranga, entre outros”. (BRASIL, 2015).
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professor, por meio de mediagdes, podera mobilizar mecanismos compensatoérios
para contribuir para a potencializagdo da aprendizagem. Diante dos estudos de

Vigotski, evidencia-se o processo de compensacao através da educagéao social.

Por isso, a educacéao da criangca com deficiéncia ndo é mais que a educacao
social. De um modo exatamente igual, os processos da compensacgédo que
se apresentam nessa crianga, sob a influéncia do defeito, dirigem-se, no
que é fundamental, ndo pela linha da eliminacdo do defeito (0o que é
impossivel), mas pela linha do vencimento psicolégico, da substituicdo, da
nivelagdo do defeito; pela linha da conquista da validade social ou da
proximidade a ela. O defeito, como se expressou anteriormente, € néo so
uma menos-valia, uma insuficiéncia, uma debilidade, mas também um
incentivo, uma fonte de forca e de capacidades, um estimulo para a
compensacao. (VIGOSTSKI, 2022, p.265).

Habitualmente, a pessoa com deficiéncia carrega em sua histéria poucas
experiéncias sociais e, quando inserida no contexto social, através de sua relagéao
com o professor ou outros estudantes, podera apresentar avangos em suas fung¢des
intelectuais. Vigotski aponta que o estudante pode ser educado e reeducado atraves
da influéncia do meio social, desde que este esteja organizado de forma a facilitar a
aprendizagem. O autor afirma ainda que, além de ser um processo cognitivo, a
aprendizagem esta relacionada a afetividade. Sendo assim, a afetividade contribui
para a aprendizagem significativa, caracterizado por um ambiente de confianga,
seguranga, respeito e motivagao.

Inserida no contexto escolar, a Educacado Fisica desempenha um papel
fundamental no processo de inclusao e aprendizagem das pessoas com deficiéncia.
Através das atividades fisica e esportivas, a Educacgao Fisica oferece oportunidades
de desenvolvimento motor, social, emocional e cognitivo dos estudantes. Assim,
ajuda a promover a aprendizagem significativa ao proporcionar experiéncias
corporais prazerosas e estimulantes. O envolvimento emocional e afetivo durante as
atividades fisicas favorece a conexao entre a aprendizagem cognitiva e a afetividade,

potencializando o processo de assimilagao e internalizagdo dos conhecimentos.
1.1 Inclusédo escolar: Um breve histérico
Para entender e apontar os pontos que permeiam a educacao inclusiva, sera

explicitado como ocorreu 0 acesso das pessoas com deficiéncia no ambiente escolar

no Brasil. Apesar de alguns avancgos, ainda ha desafios a serem superados. E
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importante ressaltar que a inclusdo das pessoas com deficiéncia € um processo
continuo e que requer engajamento de toda a sociedade.

O final da década de 70 no Brasil foi marcado pelo inicio do movimento das
pessoas com deficiéncia em busca da cidadania, visto que até 1979 eram
consideradas invisiveis a sociedade, viviam institucionalizadas ou reservadas ao
ambito familiar.

A década de 80 foi o marco significativo para discussées da construgdo de
uma sociedade inclusiva, isso se deu através de movimentos sociais em busca de
uma sociedade mais igualitaria. Com relacdo ao atendimento escolar aos alunos
com deficiéncia, Mantoan (2005) e Sassaki (2006) escrevem que, inicialmente, era
definido por um servigo assistencial a partir de um modelo médico-psicoldgico.
Diante do paradigma médico, entende-se a deficiéncia como uma condigao
resultante de uma limitagdo, um impedimento, anormalidade de alguma funcéo ou
parte do corpo. Tal paradigma € baseado na comparagdo de um modelo de pessoa
idealizado.

Este periodo é evidenciado pela integragdo em detrimento a segregacao, e
evidenciado com a luta pelos direitos da pessoa com deficiéncia. Todavia, essa
integracdo consistia em inserir na sociedade as pessoas que obtinham um nivel
aprovado aos padrdes sociais vigentes (SASSAKI, 2006).

A inclusdo, no ambito escolar, foi legalmente legitimada pela Constituicdo de
1988, garantindo o direito a educagdo e acesso a escola a todas as pessoas sem
distingao.

O artigo 205 dispbe que “[...] a educacgao, direito de todos e dever do Estado e
da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracédo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho”. Sendo dever do Estado garantir uma educagéo
que receba e atenda a todos, oferecendo a mesma qualidade de ensino,
independente da presenca de diferengca ou deficiéncia. Estabelece como um dos
principios do ensino, no artigo 206, “igualdade de condicbes de acesso e
permanéncia da escola”, e garante no artigo 208, atendimento educacional
especializado a pessoa com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino (BRASIL, 1988).
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Entretanto, foi a partir da Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos
(Conferéncia de Jomtien,1990)3, cujo objetivo era atender as necessidades basicas
de aprendizagem de todas as criangas, jovens e adultos, que comegou a se pensar

em educacéo inclusiva. Em seu art.3°

§5. As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de
deficiéncias requerem atengdo especial. E preciso tomar medidas que
garantam a igualdade de acesso a educacdo aos portadores de todo e
qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo.
(UNESCO, 1990).

Segundo Torres (2001, p. 21): “Reconhecia-se que os diferentes grupos
humanos tém diferentes necessidades basicas e, portanto, diferentes necessidades
basicas de aprendizagem, assim como diferentes meios e maneiras de satisfazé-
las”. A autora cita ainda uma das estratégias basicas da Conferéncia: “Dar atengao
especial aos grupos desamparados e as pessoas com algum tipo de deficiéncia,
facilitando sua aprendizagem e corrigindo as desigualdades educativas impostas a
elas”. (TORRES, 2001, p. 21). Nesse contexto, evidenciou-se uma necessidade de
concentrar esforcos para atender as pessoas com deficiéncia, que eram privadas
a0 acesso e a permanéncia na escola.

Em 1994, a Declaragdo de Salamanca* teve como objetivo discutir sobre os
principios da Educacgédo Especial, propagando a inclusdo escolar das pessoas em
situacdes de deficiéncia. E um dos mais importantes documentos que trata dos
principios, politicas e praticas em educagao especial, e traz o seguinte principio de

escola inclusiva, lugar em que:

[...] todos os alunos devem aprender juntas, sempre que possivel,
independentemente de quaisquer dificuldades ou diferengas que
apresentam. Estas escolas devem reconhecer e satisfazer as necessidades
diversas dos seus alunos, adaptando-se aos varios estilos e ritmos de
aprendizagem, de modo a garantir um bom nivel de educagéo para todos,
através de curriculos adequados, de uma boa organizagdo escolar,
estratégias pedagdgicas, de utilizagdo de recursos e de uma cooperagao
com as respectivas comunidades. E preciso, portanto, um conjunto de
apoios e de servigos para satisfazer o conjunto de necessidades especiais
dentro da escola. (UNESCO, 1994, p. 11).

3 Nome genérico da Conferéncia Mundial sobre Educagéo para Todos que aconteceu da cidade de
Jomtien, na Tailandia, no ano de 1990, e teve como objetivo estabelecer compromissos mundiais
para garantir acesso aos conhecimentos basicos a todas as pessoas. (TORRES,2001).

4 Documento elaborado em Salamanca, na Espanha, em 10 de junho 1994, na Conferéncia Mundial
sobre Educacdo Especial, cujo objetivo era fornecer diretrizes para orientar e reforgar o acesso das
pessoas com deficiéncia ao sistema educacional. (TORRES,2001).
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A Declaracédo de Salamanca tem o entendimento de que deve ocorrer uma
adequacao curricular, planejamento e organizacdo de estratégias para que a
aprendizagem acontega com todos os estudantes. Embora a Declaracdo de
Salamanca tenha estabelecido principios importantes para promover a educacgao
inclusiva, € importante reconhecer que, em muitos contextos, alguns direitos e
principios ainda nao sao plenamente respeitados.

Apesar de 28 anos apods a declaracdo ser publicada, nota-se ainda varias
barreiras que impedem o efetivo acesso e permanéncia dos estudantes com

deficiéncia nas escolas. Em muitas unidades escolares perdura a situacdo em que,

Para a maioria dos administradores, a inclusdo esta associada a expanséao
da matricula, traduzida, estatisticamente, pelo aumento das vagas nas
escolas, ou pelo numero de alunos portadores de deficiéncia nas turmas do
ensino regular, sem a énfase necessaria a qualidade da resposta educativa
da escola, para todos. (CARVALHO, 2000, p. 50).

Inclusdo nao pode estar relacionada simplesmente ao numero de matriculas
de pessoas com deficiéncia na rede regular, com o objetivo de alcangar metas, mas
significa oportunizar o fazer pedagogico para aléem da integragéo e socializagao dos
estudantes, garantindo e proporcionando a permanéncia do estudante na escola. A
partir da Declaracdo de Salamanca, tornou-se inadmissivel ignorar a educagao
inclusiva, sendo necessarias mudancgas no atendimento, de forma a atender todos
os alunos, mudando o foco do aluno ideal para o aluno diverso. O conceito de
deficiéncia, bem como as propostas educacionais, foram institucionalizados por
documentos que sofreram adequagdes significativas para garantir uma educagéao
inclusiva. No Brasil, destacam-se os seguintes documentos: A Politica de Educagao
Especial (1994); A LDB (n° 9394/96); A Politica Nacional para a Integragdo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia (1999); As Diretrizes Nacionais para a Educagao
Especial na Educacéo Basica (2001); A Politica Nacional de Educagéao Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008); A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (LBI) (2015).

A Politica de Educacgao Especial (1994) “orienta o processo de “integracéo
instrucional”, permitindo o acesso aos estudantes com deficiéncia as classes
comuns, desde que consigam acompanhar os estudantes “normais”. (MEC, 2008).

Em seu conteudo aponta as dificuldades na educagdo especial, entre elas:
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planejamento distanciado da realidade educacional, descumprimento de critérios
para alocacdo de recursos, desigualdades de oportunidades educacionais,
insuficiéncia ao atendimento na pré-escola e na oferta de acesso a escola regular,
inadequacao de curriculos e da rede fisica (BRASIL, 2015). Uma das dificuldades
apontadas pela politica é o planejamento distanciado da realidade educacional. Isso
indica a importancia de alinhar as politicas educacionais com a realidade das
escolas e dos estudantes, garantindo que as necessidades individuais sejam
consideradas no processo de inclusao.

A LDB (n° 9394/96) tem como referéncia os principios trazidos pela
Constituicdo de 1988, apods o fim da ditadura com a redemocratizagao do pais, que
trouxe contribuicdes relevantes para a modalidade da educacdo especial.
“‘Determina que os sistemas de ensino devem assegurar aos estudantes todo o
aparato necessario para atender suas necessidades”. (MEC, 2008). No entanto,
abre precedentes para exclusdo, quando no art. 58 designa que a educagéo
especial é “[...]Joferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagao”. (BRASIL, 2017, p. 39). E, ainda que, “o atendimento
educacional sera feito em classes, escolas ou servigos especializados, sempre que,
em fungdo das condigdes especificas dos alunos, n&o for possivel a sua integragéo
nas classes comuns de ensino regular”. (BRASIL, 2017, p. 40). Embora seja
compreensivel que alguns estudantes possam necessitar de um ambiente de
aprendizagem especializado devido as suas condi¢gbes especificas, € importante
garantir que essa opgao nao seja utilizada como uma justificativa para a exclusao ou
segregacao de estudantes com deficiéncia.

Ja no art. 59, assegura o atendimento aos estudantes incluindo:

| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especificos, para atender as suas necessidades;

lIl — professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integragdo desses educandos nas classes comuns;
(BRASIL, 2017, p.40).

A LDBN determina uma adaptacdo da escola, propondo que os curriculos,
métodos e técnicas, recursos e a organizagdo em geral sejam reformulados para

atender os estudantes com deficiéncia, com o objetivo de tornar a inclusdo uma
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realidade concreta. No entanto, € importante ressaltar que a efetivagdo desses
direitos nem sempre é plenamente alcangada na pratica. A falta de recursos
adequados, a falta de capacitagao docente e as dificuldades na implementacao das
adaptagdes curriculares podem ser obstaculos para o pleno atendimento as
necessidades dos estudantes com deficiéncia.

A Politica Nacional para a Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia
(1999), decreto n° 3.298, estabelece:

| - a matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos
publicos e particulares de pessoa portadora de deficiéncia capazes de se
integrar na rede regular de ensino;

Il - a inclusdo, no sistema educacional, da educagao especial como
modalidade de educacio escolar que permeia transversalmente todos os
niveis e as modalidades de ensino; (BRASIL, 1999).

Essa politica tem como objetivo propiciar a integragéo plena da pessoa com
deficiéncia no contexto social, econdmico e cultural no Brasil. Porém, é importante
reconhecer que, na pratica, existem desafios significativos para a efetivagdo desse
objetivo. Muitas vezes, a inclusao se limita a matricula, mas ndo € acompanhada de
um ambiente educacional verdadeiramente inclusivo.

As Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na Educagao Basica (2001)
propdem que os sistemas de ensino se organizem para incluir e atender todos os
alunos em suas especificidades nas classes comuns dos sistemas de ensino (MEC,
2008). No entanto, pontua a possibilidade do ensino regular pelo atendimento
especializado.

A Politica Nacional de Educacido Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (2008) define a educagao especial como modalidade transversal em todos

0s niveis e modalidades de ensino, cujo objetivo é:

Assegurar a inclusao escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo, orientando os
sistemas de ensino para garanti. acesso ao ensino regular, com
participagcédo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do
ensino; transversalidade da modalidade de educagao especial desde a
educacgao infantii até a educacdo superior; oferta do atendimento
educacional especializado; formacao de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educagdo para a
inclusdo; participagdo da familia e da comunidade; acessibilidade
arquitetbnica, nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicagbes e
informacgéo; e articulagdo intersetorial na implementacdo das politicas
publicas. (BRASIL, 2008, p.14).
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O referido documento também designa a seguinte caracterizagdo aos
estudantes com deficiéncia: “Consideram-se alunos com deficiéncia aqueles que tém
impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial,
que em interagdo com diversas barreiras podem ter restringida sua participagao
plena e efetiva na escola e na sociedade”. (BRASIL, 2008. p.15). O documento
destaca a responsabilidade da escola em superar a logica da exclusao, indicando
alteragbes na organizagao da escola em busca de um sistema educacional inclusivo.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI), também
conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, Lei n° 13.146/15, instituida em
2015, entrou em vigor em janeiro de 2016. Sdo normas designadas a assegurar e
promover a igualdade no exercicio dos direitos fundamentais das pessoas com
deficiéncia, a fim de garantir a inclusdo social e a cidadania.

No Titulo Il (Dos Direitos Fundamentais), o capitulo IV, art. 28 traz as
determinagdes sobre a Educacéao, destacando-se:

Il — projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servigos e adaptagdes razoaveis,
para atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o
seu pleno acesso ao curriculo em condi¢gdes de igualdade, promovendo a
conquista e o exercicio de sua autonomia;

VI — pesquisas voltadas para o desenvolvimento de novos métodos e
técnicas pedagdgicas, de materiais didaticos, de equipamentos e de
recursos de tecnologia assistiva;

VIl — planejamento de estudo de caso, de elaboragdo de plano de
atendimento educacional especializado, de organizagdo de recursos e
servigos de acessibilidade e de disponibilizagdo e usabilidade pedagdgica
de recursos de tecnologia assistiva;

X — adogdo de praticas pedagodgicas inclusivas pelos programas de
formagao inicial e continuada de professores e oferta de formacéao
continuada para o atendimento educacional especializado;

Xl — formacdo e disponibilizacdo de professores para o atendimento
educacional especializado, de tradutores e intérpretes da Libras, de guias
intérpretes e de profissionais de apoio;

XVII — oferta de profissionais de apoio escolar; (BRASIL, 2015, p.20-21).

A LBI tem como propoésito apresentar que a deficiéncia esta identificada com
maior veemeéncia nos espacgos do que nas pessoas. Se sao disponibilizados acessos
e oportunidades, consequentemente menores seréo as dificuldades experienciadas.

A Politica Nacional de Educagao Especial: Equitativa, Inclusiva e com

Aprendizado ao Longo da Vida (PNEE), elaborada a partir do decreto n°
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10.502/2020 e revogada em 02 de janeiro de 2023, incentivava a matricula em
escolas especiais, colaborando para a segregacdo, pois em seu texto orientava
sobre a criagdo de classes e escolas especializadas, o que acabava por violar o
direito a escola inclusiva.

E importante destacar que os documentos normativos que orientam a escola
inclusiva propiciam bases para promover a participagdo e aprendizagem de cada
estudante, promovendo, assim, espagos participativos e democraticos. Ademais,
qualquer decreto que orienta em caminho oposto a inclusdo, causa prejuizo na
participacdo das pessoas com deficiéncia nas diversas esferas da sociedade.

Os documentos apresentados sdo fundamentais, pois estabelecem diretrizes,
principios e orientacdes para a constru¢ao de uma educacao inclusiva, que valoriza
a diversidade e busca promover a igualdade de oportunidades para todos os alunos.
Neles é reconhecida a necessidade de adequar curriculos, estratégias de ensino,
recursos educativos e organizagdo escolar. Portanto, € necessario que governos,
instituicdes educacionais e a sociedade como um todo se comprometa com a efetiva
implementacdo dessas diretrizes, por meio de investimentos adequados, formacao
continua, sensibilizagdo e engajamento de todos os envolvidos. Quando colocados
em pratica de forma consistente e abrangente, eles tém o potencial de transformar a

realidade educacional.

1.2 Caracteristicas da escola inclusiva e os estudantes com deficiéncia

A educacgao inclusiva através das politicas educacionais tem como desafio
atender as necessidades educacionais especificas de todos os alunos. Com a
educacao inclusiva, a educacao especial assume um papel importante na proposta
pedagogica da escola, tendo como “publico-alvo os alunos com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo” (BRASIL,
2008), que devem ser atendidos em classes regulares.

Esse modelo de escola, conforme afirma Glat e Blanco (2007, p.16):

Precisa realimentar, sua estrutura, organizagao, projeto politico-pedagdgico,
seus recursos didaticos, metodologias e estratégias de ensino, bem como
suas praticas avaliativas. Para acolher todos os alunos a escola precisa,
sobretudo, transformar suas intengdes e escolhas curriculares, oferecendo
um ensino diferenciado que favorega o desenvolvimento e a inclusao social.
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A diversidade necessita ser contemplada no universo escolar, ndo s6 através
da realizacdo de matricula, como citado anteriormente, mas oferecendo condicdes
estruturais e pedagdgicas a todos os estudantes (GLAT; BLANCO, 2007; MANTOAN,
2003; 2006). As formas de intervengdo necessitam ser revistas, assim como
redesenhar a estrutura escolar. Desta forma, € possivel desfrutar de um
direcionamento com maior assertividade para que a instituicdo de ensino obtenha
sucesso na inclusao.

Mantoan (2003, p. 35) descreve a escola inclusiva como sendo

[...]Jespacos educativos de construgdo de personalidades humanas
autbnomas, criticas, espagos onde criangas e jovens aprendem a ser
pessoas. Nesses ambientes educativos, ensinam-se os alunos a valorizar a
diferenga pela convivéncia com seus pares, pelo exemplo dos professores,
pelo ensino ministrado nas salas de aula, pelo clima socioafetivo das
relagbes estabelecidas em toda a comunidade escolar — sem tensdes
competitivas, mas com espirito solidario, participativo. Escolas assim
concebidas nado excluem nenhum aluno de suas classes, de seus
programas, de suas aulas, das atividades e do convivio escolar mais amplo.

Nessa concepc¢ao de ensino, a valorizagao das diferencas, bem como o
respeito aos diferentes, sao alicerces para um ambiente livre de preconceitos.

Para que a escola promova uma educagao realmente inclusiva, com
igualdade de oportunidades e respeito a diversidade, faz-se necessaria atengao a
aspectos profissionais e estruturais, como: ambientes com acessibilidade, salas
multifuncionais®, equipe multidisciplinar®, adaptagdo e flexibilizagdo do curriculo,
avaliagdes e atividades que vao além do conteudo, considerando o desenvolvimento
de habilidades.

Ao considerar a flexibilizacdo curricular, o curriculo torna-se mais inclusivo,
pois esta busca romper com a rigidez do curriculo tradicional, que muitas vezes nao
atende as necessidades especificas dos alunos. Assim, “as flexibilizacbes
curriculares devem ser desenvolvidas por todos os professores e devem considerar
a heterogeneidade de aprendizagens, pois cada uma aprende de um jeito”.

(SCHERER, 2015, p.114, grifos da autora). Vale ressaltar que a flexibilizagao

5 Segundo o decreto n° 7.611, de 2011, as salas de recursos multifuncionais so “ambientes dotados
de equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagdgicos para oferta do atendimento
educacional especializado”. (BRASIL,2011).

6 Composta por pedagogos, fonoaudidlogos, psicologos, psiquiatras e assistente sociais, tem o
objetivo de contribuir para o processo de ensino aprendizagem, melhorar a acessibilidade,
inclusé@o e evolugdo individual do estudante.
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curricular ndo implica em diminuir a qualidade de ensino, mas buscar formas mais
adequadas de atender as necessidades individuais.

Essa flexibilidade no curriculo possibilita que os alunos tenham oportunidades
de aprendizagem mais personalizadas, levando em conta seus interesses. Portanto,
€ fundamental compreender a diferenga e a diversidade, construindo uma proposta
curricular sistematizada nos diferentes saberes, valorizando a individualidade e
respeitando o tempo de aprendizagem de cada estudante. Nessa perspectiva, a
escola inclusiva permite que os “planos se redefinam para uma educacgao voltada
para a cidadania global, plena, livre de preconceitos e que reconhega e valorize as
diferencas”. (MANTOAN, 2003, p.14). Valorizar a individualidade dos estudantes
implica em reconhecer e respeitar suas diferengcas e necessidades especificas.
Cada aluno possui suas préprias habilidades, interesses e estilos de aprendizagem,
e uma proposta curricular inclusiva deve ser flexivel o suficiente para atender essas
diversidades.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), a adaptagao
curricular abrange diferentes niveis de intervencgao, tais como “[...] as adaptagdes no
nivel do projeto pedagogico, adaptagdes relativas ao curriculo dos componentes
curriculares, adaptagdes individualizadas do curriculo, adaptacbes de acesso ao
curriculo e adaptagdes nos elementos curriculares”. (FRANCA; ESCOTT, 2018,
p.14). A realizacdo de uma adaptagao curricular € impulsionada pela necessidade do
estudante, devendo ser um processo continuo e dinamico. Nesse sentido, Paz e

Soares (2018) corroboram, explicitando que:

[...] incluir significa oportunizar a todos acessos ao curriculo escolar, o que
implica pensar nas demandas individuais ao longo de todo o processo de
ensino-aprendizagem. Por isso, o movimento de pensar e repensar o
curriculo de um curso ou de uma disciplina dentro dele deve ser constante e
€ condicdo de base para a sua atualidade e coeréncia com as demandas
sociais e individuais, ja que a abertura para adaptagdes curriculares
significa, em ultimo plano, possibilitar ao outro a existéncia de sua diferenca,
possibilitando a ele acesso ao curriculo com a sua diferenca. (PAZ;
SOARES, 2018, p.52).

Ao promover adaptagdes curriculares, garante-se que cada estudante tenha a
oportunidade de se desenvolver, superar desafios e alcangar seu potencial maximo
de aprendizagem.

Adaptacgdes a nivel de projeto pedagdgico referem-se a modificagdes amplas

no planejamento e organizagdo da escola; adaptagdes relativas ao curriculo dos
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componentes curriculares, como o0 ajuste nos conteudos, habilidades e
competéncias previstas nos diferentes componentes curriculares, visando torna-los
mais acessiveis; adaptag¢des individualizadas do curriculo, que sdo modificacbes
especificas no curriculo para atender as necessidades de um aluno em particular;
adaptacdes de acesso ao curriculo, o que envolve a disponibilizacdo de recursos e
apoio para garantir que todos tenham acesso ao curriculo; adapta¢des de elementos
curriculares, que refere-se a ajustes em atividades, materiais didaticos, avaliagcbes e
estratégias de ensino. Surge, entdo, o desafio em garantir que essas adaptagdes
sejam implementadas, pois exige esforgo continuo e uma abordagem abrangente,
que envolve governo, instituigdes educacionais, professores, familia e a sociedade
em geral.

As adaptagbes curriculares tém como objetivo superar as limitagbes dos
estudantes. Tais limitagbes precisam ser reconhecidas, entretanto, deve-se adotar
uma abordagem centrada na pessoa. Ao destacar a deficiéncia no processo de
aprendizagem, o professor corre o risco de subestimar as capacidades, limitando as
oportunidades. Ao ser respeitado em suas limitagdes e reconhecido através de suas
experiéncias, o estudante passa a ser anuido como pertencente a comunidade
escolar e, como consequéncia, membro ativo na sociedade.

No ambiente escolar, o processo de aprendizagem e as relagbes com o0s
pares pode proporcionar um impacto favoravel no engajamento dos estudantes. As
experiéncias positivas e as oportunidades igualitarias promovem o sentimento de
pertencimento a comunidade escolar. Alguns elementos sdo fundamentais para
garantir o acesso e permanéncia na classe comum do ensino regular, Pletsh e Braun

atestam que:

A escola deve ter condigbes estruturais (fisicas, de recursos humanos
qualificados e financeiros) para acolher e promover condigbes democraticas
de participagdo dos alunos com necessidades educacionais especiais no
processo de ensino-aprendizagem. E um processo no qual a escola possa
promover nao sé 0 acesso e a permanéncia, mas também o aproveitamento
social e escolar, levando em consideragao as singularidades de cada um,
com ou sem apoio especializado. (PLETSH; BRAUN, 2008, n.p.).

O professor, entdo, como facilitador da aprendizagem, tem como incumbéncia
oportunizar situacbées que expressem inumeras possibilidades para que os
estudantes atuem cooperativamente. Ele deve ser aquele que interage e aprende

com as novas
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experiéncias provocadas pela turma, nas palavras de Mantoan,

O professor, da mesma forma, nao procurara eliminar as diferengas em
favor de uma suposta igualdade do alunado, que é tdo almejada pelos que
apregoam a (falsa) homogeneidade das salas de aula. Antes, estara atento
a singularidade das vozes que compdem a turma, promovendo o dialogo
entre elas, contrapondo-as, complementando-as. (MANTOAN, 2003, p. 42).

Portanto, trabalhar com as diferengas e entender a diversidade dos
estudantes, compreendendo que as pessoas aprendem de diferentes formas, é
papel do professor. Estar atendo a singularidade das vozes dos alunos e promover o
dialogo entre elas. Ao promover o dialogo e a interagao entre os alunos, o professor
estimula a construgdo coletiva do conhecimento, criando um ambiente de
aprendizagem mais rico e diversificado. Dessa maneira, se torna essencial
reconhecer e valorizar a diferencga individual do estudante, através da criagcao de um
ambiente que celebre a diversidade. Todavia, existe um “estranhamento” que os
professores podem sentir ao ter que adaptar seu curriculo as necessidades
especificas dos alunos com deficiéncia. Isso ocorre porque, durante a formagao
inicial, muitos foram preparados para ensinar conhecimentos de acordo com um
curriculo pré-determinado, esperando respostas e retornos padronizados desse
curriculo.

E necessario que o docente esteja em constante aperfeicoamento,
(re)significando seus conhecimentos, e sempre em processo de atualizagdo no que
tange as ferramentas utilizadas para que ocorra a integragdo do aluno com o
aprendizado.

Manzini (2007) ressalta os desafios existentes na formagao do professor no
atendimento aos alunos com deficiéncia na escola regular, enfatiza ainda que as
atitudes e comportamentos que determinam a inclusdo ou exclusdo estédo
diretamente relacionadas as percepcdes e concepgdes que se tem sobre esses
alunos. Percebe-se a necessidade de um aprimoramento continuo no exercicio da
profissdo para garantir transformagdes significativas no processo pedagogico. Cabe
ao educador ser capaz de inovar a metodologia em sala de aula, ter consciéncia na
sua relagcdo com o ensinar, ficando atento para mudar as estratégias quando

necessario. Dessa maneira,
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Os professores frequentemente necessitam fazer uma reavaliagdo das
praticas de ensino com as quais se sentem mais a vontade, para determinar
se estas sdo as melhores maneiras possiveis de promover a aprendizagem

ativa de resultados educacionais desejados para todos os alunos da turma.
(SCHAFFNER; BUSWELL, 1999, p.80).

E fundamental que o professor desenvolva abordagens e estratégias de
ensino que estimulem as “potencialidades” individuais de cada estudante, que
reconhegam a integridade e plenitude de todos os estudantes, independentemente

de suas diferengas.

Assegurar que os professores recentemente qualificados tenham uma
compreensao basica do ensino inclusivo e de escolas inclusivas é o melhor
investimento que pode ser feito a longo prazo. Isto assenta os alicerces
para uma “boa pratica” sobre as quais as geragdes mais jovens poderao
basear-se e oferece condigdes para o surgimento de uma “massa critica” de
professores jovens que tiveram um pouco de compreensao e experiéncia da
pratica inclusiva. (MITTLER, 2003, p.189).

Ainda nesse sentido, Mittler (2003) certifica que os professores precisam
receber uma formacgao apropriada em sua formacao inicial, bem como formacdes
continuas para o seu bom desempenho profissional. Glat e Nogueira (2003)
corroboram, explicitando ainda que, de acordo com a formacgao recebida, o professor
geralmente apresenta uma pratica alienada, desvinculada com a realidade do aluno,
justificando tal atitude afirmando “nao terem recebido em seus cursos de formagéao e
capacitacao suficiente instrumentalizagao que lhes possibilite estruturar a sua pratica
pedagogica para atender as distintas formas de aprendizagem de seu alunado”
(GLAT; NOGUEIRA, 2003, p.137, grifos dos autores).

No tocante a formacao de professores, a LDBN no art.61 descreve:

Paragrafo unico. A formagédo dos profissionais da educac¢édo, de modo a
atender as especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos
objetivos das diferentes etapas e modalidades da educagéo basica, tera
como fundamentos:

| — a presencga de sélida formagao basica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;

Il — a associagdo entre teorias e praticas, mediante estagios
supervisionados e capacitagao em servico;

Il — o aproveitamento da formagdo e experiéncias anteriores, em
instituicbes de ensino e em outras atividades. (BRASIL, 2017, p. 60).
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Além da formacgéo, realizagcdo de reunibes pedagdgicas e grupos de estudos

tornam-se importantes, pois sao:

Uma forma de apoio vem de estruturas que permitem aos professores
apoiarem-se mutuamente. Isto é um acréscimo as fontes informais de apoio
que os professores desenvolvem sempre que tém uma oportunidade para
discutir problemas, mesmo que brevemente. (MITTLER, 2003, p.171).

A formagdo continuada deve abranger as diferentes situagdes presentes no
sistema educativo, bem como analisar a pratica docente, como por exemplo, através
da reflex&o critica sobre as metodologias e as estratégias de ensino. Nessa direcao,
Libaneo esclarece que a formagao continuada:

[...] se faz por meio de estudo, da reflexdo, da discussao e da confrontagao
das experiéncias dos professores. [...]Jdentro da jornada de trabalho (ajuda a
professores iniciantes, participagcdo no projeto pedagdgico da escola,
entrevistas e reunides de orientacdo pedagdgico-didatica) [...], [...]fora da
jornada de trabalho (congressos, cursos, encontros, palestras, oficinas).
(LIBANEO, 2015, p. 188).

Ha que se pensar nos investimentos em projetos coerentes e relevantes, de
propostas que apoiem a pratica para a diversidade para que o conhecimento se
torne acessivel a todos os estudantes. Com esse intuito, Martins (2012, p.33-34)

aponta que se pretende

Uma escola que possa garantir a efetiva participagao e aprendizagem dos
alunos em geral, necessario se faz a sua reestruturagédo, implicando na
busca pela remocédo de barreiras visiveis (de acessibilidade fisica,
pedagdgicas) e invisiveis, que sdo as mais sérias de serem removidas, pois
envolvem atitudes, preconceitos, estigmas e mecanismos de defesa ainda
existentes frente ao aluno tido como “diferente”.

Aceitar o outro € uma tarefa complexa, que requer o estabelecimento de
vinculos e estimulo para boa convivéncia. Assim, cabe a escola oportunizar acbes
pautadas na diversidade, para que as intera¢des construtivas acontecam de maneira
que todos os envolvidos sejam respeitados em suas singularidades.

Ao respeitar o aluno, evidencia-se a remocao dos diferentes tipos de barreiras
que impedem o acesso e permanéncia da pessoa com deficiéncia no ambiente
escolar. Qualquer fator que limite ou incapacite a aprendizagem, é considerado uma

barreira, seja ela estrutural, atitudinal ou de aprendizagem. E fundamental que, tanto
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as adaptagdes estruturais quanto as adaptagdes pedagogicas, sejam garantidas aos
estudantes com deficiéncia.

No aspecto fisico, a escola deve ser projetada para garantir a acessibilidade
de todos. Cabe salientar que a acessibilidade n&do se limita apenas aos espacos
fisicos, mas se estende as atividades, materiais e métodos utilizados na aula.

No ambiente escolar, as barreiras atitudinais podem ter um impacto
significativo no processo educacional da pessoa com deficiéncia. O trabalho em
conjunto entre educadores, comunidade escolar e familiares, oferecendo suportes
diversificados e personalizados, € uma estratégia de sucesso para remover essas
barreiras.

As barreiras atitudinais reverberam em nossa sociedade através do
preconceito, da discriminagdo, da segregacéao, e tantas outras formas de exclusao
social. Amaral (1998, p. 5) descreve o conceito das barreiras atitudinais como sendo
“anteparos interpostos nas relagbes entre duas pessoas, onde uma tem uma
predisposi¢cao desfavoravel em relagdo a outra, por ser esta significativamente
diferente, em especial quanto as condicbes preconizadas como ideais”. A autora

enfatiza ainda que:

[...]dois sdo seus componentes basicos: uma atitude (predisposigdes
psiquicas favoraveis ou desfavoraveis em relagdo a algo ou alguém — no
caso aqui discutido, desfavoravel por exceléncia) e o desconhecimento
concreto e vivencial desse algo ou alguém, assim como de nossas proprias
reagOes diante deles. (AMARAL, 1998, p. 5).

As barreiras atitudinais também podem ser definidas como atitudes ou
comportamentos que podem prejudicar ou dificultar a participagdo social da pessoa
com deficiéncia, impedindo-a de desfrutar dos mesmos direitos, condicbes e
oportunidades que as demais pessoas. Elas se referem a atitudes negativas,
preconceitos e esteredtipos’ associadas a pessoa com deficiéncia. Tais barreiras
podem dificultar o trabalho pedagdgico, que acaba por reverberar nas praticas e na
mediacado do docente diante desses alunos.

Sassaki (2005) esclarece que, quando os principios da educagao inclusiva
sdo desempenhados, surgem resultados imediatos. O autor enfatiza que a
acessibilidade atitudinal ocorre “por meio de programas e praticas de sensibilizagdo

7 Entende-se por estereoétipos, generalizagdes ou preconceitos atribuidos a um grupo de pessoas,
relacionados a caracteristicas especificas.
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e de conscientizagdo das pessoas em geral e da convivéncia na diversidade
humana, resultando em quebra de preconceitos, estigmas, esteredtipos e
discriminagdes”. (SASSAKI, p.23, 2005). Neste sentido, a acessibilidade atitudinal
estd intrinsicamente ligada as praticas interpessoais, ou seja, as condutas para
diminuir as diferencas.

Cada deficiéncia apresenta desafios e demandas especificas, e cada pessoa
com deficiéncia tem habilidades e potencialidades unicas. E importante esclarecer
que a hierarquia entre as diferencas relacionadas a pessoa com deficiéncia nao
deve ser estabelecida. Criar ambientes inclusivos implica em promover a
acessibilidade, através da valorizacdo das capacidades e habilidades de cada
pessoa, do respeito a sua autonomia e a garantia de sua participacdo plena e
igualitaria na sociedade.

Ao rotular a pessoa com deficiéncia, expondo sua deficiéncia, se contribui
para que ela ndo se sinta pertencida em determinado ambiente. Estigmatizar o
estudante contribui para que ele incorpore suas limitagdes, postergando o
desenvolvimento de suas potencialidades. Em seus estudos, Gomes (2019, p.119)

corrobora tal conceito, afirmando que:

[...] ao enfatizar a diferengca como algo que precisa ser considerado,
legitimam-se praticas com o propdsito de amenizar a situagdo das pessoas
com deficiéncia, acabam por coloca-la em uma situagcdo constrangedora,
como € o caso da dindmica de identificacao das necessidades educacionais
especiais de estudantes com dificuldade no processo de aprendizagem.

O preconceito e a discriminagao direcionada as pessoas com deficiéncia &
denominado capacitismo, sendo baseado na suposicdo de que as pessoas com
deficiéncia sao inferiores e menos capazes do que aquelas sem deficiéncia,
reduzindo a pessoa a sua deficiéncia. De acordo com Mello e Cabistani (2019), o
preconceito contra as pessoas com deficiéncia € uma forma de negacgao social, pois
as diferencas sdo frequentemente interpretadas como deficiéncias, limitagdes ou
incapacidades. Essa mentalidade prejudica a autonomia, a dignidade e os direitos
da pessoa com deficiéncia, impedindo sua plena participacdo em diferentes
aspectos da vida, como educagédo, emprego, vida social e acesso a servigos
diversos. E importante destacar que a deficiéncia ndo deve ser vista como uma
caréncia, falta ou impossibilidade, mas sim como uma caracteristica diversa da

condicao humana.
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Como mencionado anteriormente, o capacitismo é uma ideologia que
hierarquiza as pessoas com base em suas capacidades funcionais. No contexto
educacional, o capacitismo tem um impacto significativo, pois influencia a forma
como os estudantes com deficiéncia sdo percebidos, tratados e incluidos. Ao negar
a diversidade humana e enxergar como algo negativo, o preconceito e o capacitismo
reforcam a exclusdo e a desigualdade. Isso pode resultar em um tratamento
desigual no contexto educacional e em outros aspectos da vida.

Quando o estudante estd em um ambiente em que é respeitado, ele sente-se
seguro, o que favorece sua aprendizagem, e o respeito entre os pares pode ser
fundamental para uma sociedade mais justa. Vale ressaltar que a convivéncia com
estudantes com deficiéncia contribui para uma formagao colaborativa entre os
integrantes da comunidade escolar. Segundo O’Brien, alguns beneficios sao

percebidos entre os alunos da escola inclusiva, entre eles:

[...]ter orgulho em ajudar alguém a conseguir ganhos importantes
aparentemente impossiveis; ter oportunidades para cuidar de outras
pessoas; agir consistentemente baseados em valores importantes, como a
promogao da igualdade, a superacdo da segregagao ou a defesa de alguém
que € tratado injustamente; desenvolver habilidades na resolugao
cooperativa dos problemas, na comunicagao, na instrucdo e na prestagao
de ajuda pessoal; aprender diretamente sobre coisas dificeis, incluindo a
superacao do medo das diferengas; resolver problemas de relacionamento
ocorridos em aula; lidar com o comportamento dificil, violento ou
autodestruidor; lidar com os efeitos de questdes familiares no coleguismo;
enfrentar e apoiar um ao outro durante enfermidades graves ou a morte de
alguém da sua propria idade (O'BRIEN,1992, 1993, 1994, apud
STAINBACK; STAINBACK, 1999, p. 52).

Nessa perspectiva, Lima (2014, pg. 48) contribui afirmando que:

Convivendo todas juntas, as pessoas com deficiéncia terdo maiores
oportunidades de se prepararem para a vida em comunidade, pois, a
presenca e o convivio com individuos que possuem maiores habilidades
para o exercicio de determinada agdo amplia a capacidade daqueles
considerados limitados para elas. E criado entre eles um sistema de
convivéncia e cooperacao, de respeito pelas diferengas, de sabedoria para
compartilhar experiéncias diversas. Nessa linha de pensamento, a
educacao inclusiva eleva a aprendizagem, motiva a socializagéo e contribui
para a formagdo do individuo no exercicio da cidadania, gerando maiores
possibilidades de insergéo na sociedade e também no mundo do trabalho.

O convivio social proporciona maiores oportunidades de preparacao para a
vida em comunidade. Individuos que possuem habilidades mais desenvolvidas em

determinadas areas amplia a capacidade daqueles considerados limitados para
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essas agdes. Cada pessoa traz consigo uma singularidade que vai além de padrdes
e esteredtipos, e € no convivio com a diversidade que temos a oportunidade de
apreciar a riqueza de experiéncias. Logo, temos a oportunidade de expandir nossa
compreensao de mundo, respeitando a singularidade de cada individuo.

Compreende-se que, para que haja sucesso na escola inclusiva, € necessario
o empenho de todos os atores inseridos neste processo. No ambiente escolar, o
diretor assume um papel de suma importancia na remog¢ao das barreiras existentes,
através de acgbes e do envolvimento ativo com a escola, assegurando a
acessibilidade com mudangas realizadas para garantir a locomogéo (corrimdes,
rampas, banheiros adaptados) e com a criagdo de uma cultura inclusiva. Ele é o
responsavel pela articulacdo das determinagbes administrativas e pedagdgicas, bem
como deliberar sobre acdes que objetivam a melhoria do processo ensino
aprendizagem. A esse respeito, Libaneo (2015, p.32) afirma que: “O estilo de gestéo
adotado pela diregdo influencia as interagdes entre as pessoas (professores, alunos,
funcionarios), determinando as mais variadas praticas e formas de relacionamento”.
Deve-se pensar na organizagédo da escola com uma gestao participativa, em que os
professores e funcionarios administrativos sejam estimulados ao trabalho
cooperativo, através da troca de experiéncias, momentos de interacao e decisdes
em conjunto. Na escola inclusiva, a democratizagdo da gestdo € um aspecto basilar
para garantir o acesso, a participagao e a aprendizagem dos estudantes.

O autor elenca os principios para uma gestdo democratica, tais como:
autonomia da escola e comunidade educativa, participacdo dos membros da equipe
escolar, envolvimento da comunidade, planejamento, formagao continuada, analise
dos problemas, avaliagdo compartilhada em busca de objetivos comuns (LIBANEO,
2015). Nessa diregdo, a escola cumpre sua fungdo social contribuindo para a
formacédo humana.

Entretanto, se ndo houver uma modificagdo nas estruturas pedagogicas,
ampliando o conhecimento sobre o estudante e compreendendo seus aspectos
familiares, o caminho pode ser para o insucesso na inclusdo escolar. Nessas

circunstancias, Mantoan afirma:

Uma escola se distingue por um ensino de qualidade, capaz de formar
pessoas nos padrdes requeridos por uma sociedade mais evoluida e
humanitaria, quando consegue: aproximar os alunos entre si; tratar as
disciplinas como meios de conhecer melhor o mundo e as pessoas que hos
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rodeiam; e ter como parceiras as familias e a comunidade na elaboracgéo e
no cumprimento do projeto escolar. (MANTOAN, 2003, p.34).

A parceria entre escola e familia € de relevancia para o desenvolvimento do
estudante, pois tanto a familia quanto a escola sdo ambientes de aprendizagem. A
primeira € um importante agente de socializagédo e pode fornecer a escola o historico
do estudante, de modo a permitir criar métodos para auxiliar na aprendizagem.

Mantoan (2007) faz um alerta sobre o sistema educacional, ressaltando a
dificuldade no conservadorismo das praticas escolares, o volumoso numero de
alunos em sala de aula, as diversas barreiras existentes, o corporativismo de alguns
profissionais ao lidar com as pessoas com deficiéncia, a ignorancia (por falta de
informag&o ou medo) de alguns pais diante da fragilidade relacionada a deficiéncia
do filho.

1.3 A escola publica inclusiva em Goias

A inclusdo de estudantes com deficiéncia no Brasil é tida como um desafio
constante e inacabado, o Estado de Goias ja foi considerado como referéncia
nacional na educacéo inclusiva.

Segundo Almeida (2003), o atendimento aos alunos com deficiéncia em Goias
teve inicio em 1953, com a criagdo do Instituto Pestalozzi de Goiania - Goias, e
seguiu a mesma tendéncia que acontecia no Brasil, em se tratando da educagéao
inclusiva, voltada ao assistencialismo e bem-estar dos estudantes com deficiéncia.
Este periodo foi caracterizado pela segregacdo, em que o atendimento as pessoas
com deficiéncia era restrito as instituicdes especializadas, privando-os assim da
socializacao.

Neste sentido, Almeida (2003, p.15) esclarece que:

No decorrer da década de 60, entretanto, ainda surgiram, por todo o Pais,
inumeras instituicbes tidas legalmente como educacionais, sobretudo, de
carater particular e filantrépico, mas visando ao atendimento assistencial ou
a protecdo das pessoas com deficiéncia. A escolaridade nao era, pois,
prioritaria.

Destaca Tiballi (2003) que, nessa época, preponderava o pensamento da
deficiéncia relacionada a incapacidade e insucesso no processo educacional.

Conforme a autora: “Termos como anormal, retardado, deficiente mental, irregular,
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inadaptado, dificil, desajustado tornaram-se categorias explicativas para o insucesso
escolar[...]”. (TIBALLI, 2003 p.197. grifos da autora). Acrescenta a autora que, neste
periodo, pessoas que nao possuiam processos cognitivos favoraveis, eram
excluidos do ambiente escolar.

Na década de 70 teve inicio a integragdo das pessoas com deficiéncia no
ensino regular. Desse modo, passou a ser observada a capacidade de adaptacgéo
desses estudantes as escolas regulares, matriculados em classes especiais. Seguia-
se o mesmo curriculo de forma adaptada e os professores deveriam ter a
capacitagcado apropriada para atender esses estudantes. Esse periodo é configurado
por um atendimento paralelo de ensino inserido no sistema regular, com a
implementagao das classes especiais.

De acordo com Almeida (2003), em 1973, foi criada a Se¢ado de Ensino
Especial, vinculada ao Departamento de ensino Supletivo da Secretaria Estadual de
Educacgao, que posteriormente passou a se chamar Divisdo de Ensino de 1° Grau. A
década de 70 é evidenciada pela integragao das pessoas com deficiéncia que se
adaptavam as escolas regulares,

Ainda, segundo a autora, na década de 80, através de articulagbes e
reivindicagdes das pessoas com deficiéncia, criou-se a Unidade de Ensino Especial -
UEE, composta por técnicos especializados, cujo objetivo era sistematizar o
atendimento nos diversos graus de ensino (ALMEIDA, 2003).

A Unidade de Ensino Especial foi extinta em 1987, com a criacdo da
Superintendéncia de Ensino Especial (SUPEE), que continham os seguintes

principios citados por Freitas (2013):

a) Integragao — caracterizada como um processo dindmico e organico;
b)Normalizagdo - mesmas condigbes e oportunidades sociais,
educacionais;

c) Individualizagao — valorizac¢édo das diferencas individuais;

d) Interiorizagdo — expansdao do atendimento ao interior do Estado.
(FREITAS, 2013, p.30 grifos da autora).

Nesse sentido, Freitas evidencia que a criagdo da SUPEE pode ser
compreendida como um momento histérico para o Ensino Especial de Goias, pois,
com autonomia financeira, houve abertura de novas escolas especiais, bem como

classes especiais e salas de recursos, além de cursos de capacitacao para docentes.
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O ano de 1999 foi marcado pelo desafio de proporcionar em Goias uma
educacdo nao excludente, para isso foi criado o “Programa Estadual de Educacgéo
para a Diversidade numa Perspectiva Inclusiva”, baseado em recomendacdes
estabelecidas pelos documentos nacionais e internacionais. Na ocasiao, o entéo
Superintendente de Ensino Especial, prof. Dalson Borges Gomes, teve a assessoria
do renomado Prof. Romeu Kazumi Sassaki, conhecido como referéncia nos estudos
da sociedade inclusiva e considerado um dos responsaveis pela tematica de
inclusao no Brasil.

Conforme Galery (2013, p. 4), no periodo de quatro anos, a assessoria de
Sassaki foi dividida em trés etapas:

1. Conscientizagdo: tinha com o objetivo de fazer os educadores
entenderem o que era inclusao, a situagdo naquele momento e o que teria
que ser modificado. Essa etapa durou um ano.

2. Implantagao: o projeto de incluséo foi implementado e acompanhado em
oficinas periddicas, durante dois anos.

3. Avaliagdo: no Ultimo ano, os resultados foram mensurados e

apresentados para a sociedade goiana.

A elaboragao de projetos educacionais inclusivos que tiveram a participagéo
do Prof. Sassaki garantiu a Goias lugar de evidéncia em se tratando da educacéo
inclusiva. Almeida (2003) pontua que, apesar da reformulagédo do ensino, estudantes
com deficiéncias severas ainda eram estimulados a permanecer em escolas
especiais, com a justificativa do atendimento especifico as suas condigdes. Neste
periodo, foram criadas Escolas Inclusivas de Referéncia, dentro do ensino regular,
cujo desafio era receber os estudantes com deficiéncia e proporcionar um ensino
que atenda a inclusdo social e educacional em contraposicdo a educagao
segregadora.

Mais adiante, no ano de 2006, a Resolu¢cdo N.07 do CEE estabelece normas

e parametros para a educacgéo inclusiva, destacando na Secao |,

Art. 10 A educacgao inclusiva é o processo social, pedagdgico, cultural,
filoséfico, estético e politico de acgdes educativas, pedagdgicas e
administrativas voltadas para a inclusdo, o acesso, a permanéncia, o
sucesso e a terminalidade de todos os alunos na rede de ensino,
especialmente aqueles com deficiéncia, com transtornos globais de
desenvolvimento e com altas habilidades/superdotagao.

§10 As escolas devem incluir todas as pessoas independentemente de suas
condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas, econdmicas,
culturais ou outras e, ainda, as pessoas com deficiéncias, com transtornos
globais de desenvolvimento, com altas habilidades/superdotagdo, em
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situagado de risco e de rua, que trabalhem, de origem remota ou de
populacdo ndmade, pessoas pertencentes a minorias linguisticas, étnico-
raciais ou culturais, e pessoas empobrecidas, discriminadas ou
marginalizadas. (GOIAS, 2006, p.1-2).

A Resolugao N.07 apresenta algumas orientagbes sobre a organizagao das
escolas, evidenciando as acgdes que devem ser tomadas para realizagdo do
acompanhamento aos estudantes. Em seu Art. 15 é destacado como deve ser o

atendimento realizado nas escolas:

V — Servigos de apoio pedagdgico especializado, realizados em escolas em
processo de inclusdo, mediante:

a) a atuagao de professores de recurso, especializados ou capacitados, que
subsidiem e orientem a atividade pedagdgica de unidades escolares, bem
como para os professores regentes, os professores de apoio, os intérpretes,
os instrutores e os professores que atuem em escolas especiais e salas de
recursos;

b) atuacdo de professor de apoio em sala;

c) atuagao de intérprete e de instrutor para LIBRAS;

d) atuacdo de equipe multiprofissional: Psicélogo educacional,
Fonoaudidlogo educacional e Assistente Social. (GOIAS, 2006, p.5).

Apesar de esforgos para implementagao e atendimento das normas, notou-se
uma precariedade em condi¢cdes de infraestrutura e recursos humanos, assim um
novo Plano Estadual de Educacdo - PEE foi elaborado, compreendendo o periodo
de 2008 -2017, reforgcando que

Os passos principais na construgao da escola inclusiva sao: capacitagao
dos profissionais, das familias, da comunidade, do pessoal de apoio, ou das
equipes multiprofissionais; adaptagdo das estratégias didaticas e dos
materiais; e adequacgao da estrutura fisica. (GOIAS, 2008, p.57).

Sendo assim, o Plano justifica a construgdo de uma escola inclusiva, que sera
eficaz se houver preparagcdo de todos os profissionais envolvidos no processo
educacional, bem como as adaptacdes da parte estrutural da unidade escolar para
receber os estudantes com deficiéncia.

Entre os objetivos e metas do PEE/2008-2017 destacam-se a oferta de cursos
de formacao de professores para a capacitagao ao atendimento de estudantes, e
atengdo ao Projeto Politico Pedagodgico que contemple a inclusdo em classes
regulares.

A lei N° 18.969 de 2015 aprova o PEE/2015-2025 e tem como objetivo em sua
Meta 12
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Promover a articulagao intersetorial entre 6rgaos e politicas publicas de
Educacgdo, Saude, Assisténcia Social, Trabalho e Direitos Humanos, em
parceria com as familias, a fim de garantir os encaminhamentos e
atendimentos necessarios voltados a continuidade do atendimento escolar,
na educacgdo regular em suas etapas e modalidades, das pessoas com
deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo. (GOIAS, 2015, p.32).

Para atender este objetivo, observa-se a estratégia abaixo:

12.3) estimular a criagdo de centros multidisciplinares de apoio, pesquisa,
assessoria e atendimento, articulados com instituicbes académicas e
integrados com profissionais da assisténcia social, pedagogia, psicologia,
fonoaudiologia e demais areas da saude, para apoiar o trabalho dos
professores da Educacdo Basica no cotidiano do trabalho com os
estudantes da Educagado Especial. (GOIAS, 2015, p.33).

Contudo, percebe-se que, para atender a Meta 12, a equipe multidisciplinar
formada por psicologos, fonoaudiologos, assistentes sociais e pedagogos, € de
suma importancia no acompanhamento dos estudantes com deficiéncia. A insergao
desses profissionais na escola tem como propdsito mediar e contribuir para que o
processo de ensino aprendizagem ocorra de maneira efetiva.

As Diretrizes Operacionais da Rede Publica Estadual de Educagao de Goias

(2020-2022) direciona as agdes pedagdgicas diante da diversidade de estudantes:

Orienta a equipe escolar para o trabalho de inclusdo em sala de aula, com
acdes no cotidiano que agreguem todos os alunos e professores ao publico
da Educagao Especial. Faz-se necessario o entendimento e acolhimento
aos alunos da Educacao Especial e profissionais de apoio como participes
em todas as agdes da escola em uma inclusdo natural e verdadeira.
(SEDUC-GO, 2020, p. 124).

Presente nas Diretrizes, evidencia-se o Mediador da Inclusdo como sendo o
responsavel por “orientar os profissionais da educag¢ao, de modo a contribuir com a
construcdo de uma escola de qualidade para TODOS, sem discriminagdo ou
segregacao, mas, com amplo respeito as diferengas e a diversidade cultural’.
(SEDUC -GO, 2020, p.128).
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Ainda, no campo pedagdgico, inclui o Professor de Apoio Pedagdgico?®, cuja
fungao é auxiliar o professor regente no processo de ensino-aprendizagem, atuando
nas atividades desenvolvidas na sala de aula. Tartucci define as atribuicbes do

professor de apoio, evidenciando:

O papel e a atuagio do professor de apoio se caracterizam, prioritariamente,
pela atuagdo e apoio ao estudante com necessidades educacionais
especiais, mediando, sanando dificuldades, desenvolvendo e adaptando
atividades, metodologias e conteludos. Os professores de apoio, ao se
referirem ao seu papel e atuagdo em relagdo ao professor regente, apontam
uma acgéo de assisténcia ao professor regente e outro de mediador entre
este e o estudante com necessidades educacionais. Os professores de
apoio, sao responsaveis pelas adaptagdes curriculares, bem como auxilio
aos estudantes com deficiéncia na realizagdo das atividades. (TARTUCCI,
2001, p.1790).

Entretanto, o Projeto de Lei N° 10.882/22 aguarda a sang&o do governador e
prevé uma mudanga significativa na rede estadual de ensino, que acarreta prejuizo a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia, mudando o professor de apoio para
“profissional de apoio escolar”, cuja fungéo é:

servigo como profissional de apoio escolar nas atividades de alimentacgao,
higiene, locomogao para os estudantes com deficiéncia fisica e em todas as
atividades escolares nas quais se fizer necessario aos estudantes com
deficiéncia intelectual, associada ou n&o a outro tipo de deficiéncia, ou com
transtornos globais do desenvolvimento — TGD/transtornos do espectro do
autista — TEA que demandem apoios multiplos e continuos, e ficam
excluidas as técnicas ou os procedimentos identificados com profissdes
legalmente estabelecidas. (GOIAS, 2022).

Essa mudanga no nome do cargo tem sido bastante discutida devido a
possibilidade de influenciar as atribuicbes e qualificacbes necessarias para exercer
essa funcdo nas escolas. A referida mudanga causa preocupag¢des, pois pode
resultar em uma diminuicdo da especializacdo e formagao necessarias para atender
adequadamente as necessidades dos estudantes com deficiéncia. Além disso,
envolve questdes de valorizacdo e reconhecimento do trabalho dos professores de
apoio, ja que pode afetar a percepg¢do e o reconhecimento da comunidade escolar.

Enfim, mudangas na legislagdo podem implicar em reestruturagdes institucionais, o

8 Tem como fungdo oferecer suporte educacional aos alunos, tendo responsabilidades como
atendimento individualizado, adaptacédo de atividades e colaboragdo com o professor regente. Sua
atuagao é pautada para garantir uma educagao inclusiva de qualidade, colaborando com os demais
profissionais da escola.
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que pode interferir na continuidade e na estabilidade do apoio oferecido aos
estudantes com deficiéncia.

O Documento Curricular para Goias — Etapa Ensino Médio (2021) enfatiza a
heterogeneidade dos sujeitos do ensino médio. Evidencia em seu texto a
perspectiva da educacdo inclusiva na educagado basica, como: “o respeito a
diversidade, valorizagao da subjetividade e a promogao da inclusdo da pessoa com
deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacido”. (GOIAS, 2021).

Todavia, o direito de estar inserido, de participar, requer uma efetivacao de
atitudes de toda comunidade escolar, pois a escola € um espaco de socializagao, de
transmissao de saberes e cultura. Dessa forma, a escola cumpre seu papel de
proporcionar nao apenas transmissao de saberes, mas também promover a inclusao

social e o desenvolvimento pleno de todos os estudantes.

CAPITULO 2. A EDUCAGAO FiSICA NA ESCOLA INCLUSIVA

A Educacéo Fisica estd na escola. Ela € uma matéria de ensino e sua
presenca traz uma adoravel, uma benéfica e restauradora desordem
naquela instituicao. Esta sua desordem é portadora de uma ordem interna
que lhe é peculiar e que pode criar, ou vir a criar uma outra ordem na escola.
(SOARES, 1996, p.7).

A Educacao Fisica é a area do conhecimento dedicada ao trabalho do corpo e
todas as suas acepgdes. Quando se trata da Educagao Fisica na escola inclusiva, é
importante fazer os recortes que caracterizam e abordam essa tematica.

Ao longo da historia, essa disciplina passou por diferentes influéncias e
concepgdes, sendo elas a abordagem higienista, militar e desportiva. Conforme
apontam Betti (1991); Coletivo de Autores (1992); Bracht (1999); Soares (2004);
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Castellani Filho (2010); Darido (2012); a Educacdo Fisica escolar no Brasil foi
marcada pelos interesses da época, evidenciados a seguir por influéncias médicas,
cujo objetivo era a educagao do corpo em busca da saude e eugenia; por interesses
militares em defesa do nacionalismo e patriotismo, com a formacgao escolar de
jovens fortes e saudaveis.

A Educacao Fisica nos preceitos da eugenia tinha como objetivo a busca do
vigor corporal do homem brasileiro e refinamento da raga, evidenciado pela
“‘conquista da plenitude das forcas fisicas e morais”. Completa ainda, “o raciocinio
era simples: mulheres fortes e sadias teriam mais condicbes de gerarem filhos
saudaveis, 0s quais, por sua vez, estariam mais aptos a defenderem e construirem a
Patria, no caso dos homens, e de se tornarem maes robustas, no caso das
mulheres”. (CASTELLANI FILHO, 2010). A perspectiva eugenista, desconsiderava a
individualidade, a diversidade e os direitos humanos fundamentais. Ela perpetuava
ideias de superioridade racial e hierarquia entre as pessoas, discriminando aqueles
que ndo se enquadravam nos padrdes estabelecidos. Atualmente, o foco da
Educacdo Fisica estd na promog¢ao da saude, no desenvolvimento integral dos
individuos, na valorizagdo da diversidade corporal e no respeito a autonomia e
escolhas individuais.

No inicio do século XIX, a Educacao Fisica emerge na Europa influenciada
pelos médicos higienistas, sendo percebida como “...] o instrumento de
aprimoramento da saude fisica e moral, acoplada aos ideais eugénicos de
regeneragao e purificacdo da raga. Ela se fez protagonista de um corpo saudavel,
robusto, disciplinado”. (SOARES, 2004, p.136).

O movimento higienista engloba um conjunto de ideias e praticas sociais, cujo
objetivo era promover a saude, a higiene e o bem-estar das pessoas. De acordo
com Soares (2004), o pensamento médico higienista desenvolveu um conjunto de
saberes, modos e atitudes exigidos pela classe burguesa visando a manutencéo da
ordem.

Por consequéncia, a idéia era a busca de um novo modelo de homem para a
sociedade, em que a “higiene, raga e moral pontuavam as propostas pedagogicas e
legais que contemplavam a Educacédo Fisica escolar em suas primeiras iniciativas”.
(CHICON, 2008, p.16). No contexto escolar, essa disciplina tinha como objetivo

educar criangas e jovens para a saude, oferecendo uma formacgao fisica adequada.



54

A procura da construcdo de uma nova sociedade, a Educagdo Fisica é
reconhecida, na Europa, no século XIX, sendo elaborados conceitos, evidenciando o

corpo como forga de trabalho, assim:

Estava sendo criada pelo homem, sujeito que conhece, uma sociedade
calcada nos ideais de liberdade, igualdade e fraternidade, uma sociedade
na qual haveria um mercado livre, uma venda livre da for¢ga de trabalho.
Estava se consolidando o triunfo do capitalismo, que ocorre sob a direcéo
da burguesia a partir da dupla revolugao, triunfo este que rompe e abole as
relagdes feudais em toda a Europa Ocidental, e cria, com seu ideario, as
condigdes objetivas para a construgdo desta nova sociedade, regida pelas
leis do capital e pautada na abordagem positivista de ciéncia.

Esta abordagem de ciéncia, calcada nos principios da observagao,
experimentacdo e comparagao, e aquela que realizou, ao longo dos séculos
XVII a XIX, aquilo que poderiamos chamar de uma naturalizagdo dos fatos
sociais, criando um "social biologizado". (SOARES, 2004, p. 6-7, grifos da
autora).

Assim, destaca-se um modelo mecanicista, pautado por aspectos fisicos e
biolégicos. O doutrinamento fisico, em busca do aumento da produgédo, e
consequentemente a criagdo de corpos doceis® e saudaveis.

A ginastica sustentava o conteudo das aulas de Educacédo Fisica, com o
objetivo de melhorar a saude, e, segundo Soares (2004), era direcionada por uma
visdo bioloégica e naturalizada para disciplinar corpos, e adequar gestos e atitudes
para a manutencao da ordem. Portanto, a pratica orientava para uma linearidade e
mecanicidade dos movimentos, sem qualquer significado. A autora ressalta que,
nessa época, apenas uma pequena parcela da sociedade frequentava a escola, pois
os menos favorecidos se dedicavam ao trabalho como forma de sobrevivéncia.

No inicio da década de 1930, competia aos médicos decidirem quem era apto
ou nao para fazer exercicios. A avaliacdo médica desempenhava um papel central
na determinagcdo da aptiddo para a pratica de exercicios e na prescricdo de
atividades fisicas. A visdo predominante estava centrada na dimensao fisica e
biolégica do corpo humano, com énfase na estrutura e fungcdo dos érgéos e
processos fisioldgicos. “O professor desempenhava um papel secundario, digamos
assim, um papel de auxiliar direto, um papel de executor de tarefas pensadas e
fiscalizadas pelo médico”. (CHICON, 2008, p.19). Essa perspectiva de subordinagéo

da Educacao Fisica a medicina reflete uma visdo reducionista da disciplina, que a

9 Segundo Foucault, o corpo décil é aquele caracterizado pela disciplina, que pode ser submetido,
moldado e dominado, segundo os interesses de determinado grupo.
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limita apenas ao aspecto fisico e biolégico do corpo, desconsiderando sua dimensao
social, cultural e educativa.

Neste sentido,

Encontramos aqui mais uma heranga histérica que até os dias atuais
emperra a pratica pedagdgica dos professores de Educagéo Fisica, quando
se trata de alunos com deficiéncia, pois na auséncia do laudo médico, nao
se sentem aptos a desenvolver atividades que possam garantir a
participagéo do aluno. (TAVARES, 2020, p. 30).

Nessa conjuntura, a Educagao Fisica escolar tinha como objetivo desenvolver
e fortalecer os individuos fisica e moralmente. E ainda, era definida por outro
aspecto de carater cientifico, tendo como referéncia as ciéncias biologicas e os
métodos ginasticos, compostos por exercicios elaborados. Tais exercicios eram
compostos por sessdes de repeticbes de gestos mecanicos executados igualmente
por todos os alunos (SOARES, 2004; CHICON, 2008).

Em busca da eugenia, a ginastica foi introduzida nos colégios brasileiros,
conhecida também como método ginastico. Os profissionais que atuavam nas
escolas eram formados nas instituicdes militares, que visavam a disciplina e a
preparacao fisica para o servigo militar.

Ainda na década de 1930, a Educacéo Fisica foi influenciada por instituicdes
militares, que tinham por finalidade a preparacdo de individuos para defender a
patria. Preservavam-se as caracteristicas excludentes, pois somente corpos
capacitados conquistavam a participagcao (SOARES, 2004). Diante disso, estudantes
com aptidao aquém do esperado ficavam a margem do processo, e as pessoas com
deficiéncia se enquadravam nesse contexto.

Apds a segunda guerra mundial, o esporte passa a integrar e se fortalecer
nas aulas de Educacdo Fisica, com o objetivo de resultados positivos nas
competi¢des internacionais (COLETIVO DE AUTORES, 1992).

Historicamente conhecida como uma pratica tradicional e excludente, em
determinada época, nas aulas de Educacdo Fisica, apenas alunos com melhores
habilidades eram privilegiados a participarem das aulas. Darido (2015) afirma que as
pessoas com necessidades especiais ndo eram reconhecidas como sujeitos de
direitos sociais, tais como educacdo, educacao fisica e esportes. Diante do exposto,
a Educacgao Fisica se assentava em vivéncias que excluiam as pessoas que nao se

adequavam ao movimento técnico ou ao esteredtipo de corpos saudaveis.
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Nessas circunstancias, a escola ndo se constituiu em um lugar muito
propicio a diferencga, a estranheza, ao que nao era ortopédico, disciplinado,
deficiente, pois tudo aquilo que fugia ao modelo de ordem proposto
(fortemente vinculado ao desenvolvimento de uma sociedade produtiva)
teve sua alteridade abalada em fung¢do das pressées homogeneizadoras
decorrentes da forma escolar calcada na ordem. (GOMES; ALMEIDA;
BRACHT, 2009, p. 6).

Nesse modelo de escola, o corpo era pensado e configurado para a eficiéncia
e produtividade, o que n&o favorecia a inclusdo. Tradicionalmente, as aulas de
Educacao Fisica eram organizadas e planejadas para atender turmas homogéneas,

com movimentos corporais padronizados.

A escola, e particularmente a primaria, passou a ser o espago da
homogeneizagdo a partir de resultados obtidos com as fichas médicas,
pedagdgicas, com os testes psicolégicos e de escolaridade. Os resultados
desse volumoso numero de fichas e testes classificavam as criangas em
débeis, inteligentes, retardadas, distribuindo-as em lugares e espacgos
sociais determinados, na escola e na sociedade. (CHICON, 2008, p. 20).

Nesse contexto, os individuos com deficiéncia ocupavam espacos limitados
na sociedade, permanecendo em espagos segregados, como as escolas especificas
para determinada deficiéncia. Tais escolas possuiam programas préprios, para
atendimento desse publico, constituindo um sistema educacional especial.

Silva e Araujo (2005) apontam que, as discussdes referentes a Educagao
Fisica e as pessoas com deficiéncia, iniciaram a partir de congressos entre
professores da area, grupos de pessoas com deficiéncia, atletas do esporte
adaptado e outros segmentos da sociedade.

Chicon (2008) aponta que, no final de 1950, a Educacgao Fisica comegou a se
atentar com as pessoas com Necessidades Educacionais Especiais (NEEs),
baseado nos programas de ginastica médica, cuja finalidade era a prevencgéo de
doengas. Surgiu entdo, a Educagado Fisica Adaptada'®, que era desenvolvida em
ambientes segregados, devido a isso n&o se pode considerar como educacgao fisica
inclusiva. O autor adverte que a Educagao Fisica escolar ndo estava preparada para
“[...] lidar com corpos imperfeitos, mutilados, improdutivos, convivendo com corpos

considerados bonitos, perfeitos, saudaveis [...]". Essa falta de preparo refletia uma

0 Teve origem na década de 1950, definido como um programa diversificado de atividades,
adequado as capacidades e limitacbes de estudantes com deficiéncia que ndo se engajavam nas
atividades vigorosas de Educacgao Fisica.
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visdo limitada e estigmatizante, que enfatizava os padrdes de beleza, perfeicdo e
saude, excluindo aqueles que ndo se encaixavam nesses critérios.

A Lei. 4024, de 20 de dezembro de 1961, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), foi um marco importante para a Educacédo Fisica,
definindo este componente curricular como obrigatério nas escolas de ensino
primario e medio, para estudantes com idade até 18 anos. Observa-se o objetivo da
Educacdo Fisica associado a capacitacdo e formagdo do futuro trabalhador,
contribuindo para o processo de industrializacdo do pais naquele periodo.

Na década de 70, o apoio militar a Educacdo Fisica na escola, teve como
objetivo a formacdo de um exército jovem e saudavel, reforgando o vinculo do
esporte e nacionalismo. O esporte de rendimento marcou esse periodo, logo, o
conteudo esportivo foi consolidado na escola, corroborando com os principios da
racionalidade, produtividade e eficiéncia (BETTI, 1991). Essa visdo sustenta a ideia
de que o esporte competitivo, com foco nos resultados e no desempenho, deveria
ser uma parte central do curriculo escolar.

A partir da década de 80, com o novo cenario politico, o esporte de
rendimento na escola passou a ser criticado, assim, a Educacao Fisica escolar
comecgou a ser repensada. O Brasil viveu um sistema ditatorial em que o governo
exercia um controle autoritario sobre a sociedade em diversos aspectos, incluindo o
sistema educacional. As escolas foram afetadas por politicas e praticas que visavam
o controle e a ideologia do ensino, restringindo a liberdade de expresséo, limitando o
acesso a determinados conhecimentos e impondo uma visdo de mundo alinhada
aos interesses do regime.

Apds o periodo ditatorial, temos o retorno gradativo da democracia. No
sistema educacional, observa-se uma maior liberdade na instituicdo escolar,
havendo uma reivindicagdo da Educagao Fisica publica, legitima, revigorada e de
qualidade (LORO; PIMENTEL, 2016). Assim, foi permitida uma maior autonomia
pedagogica e uma diversidade de abordagens e visbes de mundo dentro das
escolas. No campo especifico da Educacgao Fisica, houve uma reivindicagdo para a
valorizag&do dessa disciplina escolar como parte de uma formagéo integral e como
um direito de todos os estudantes.

Diversos artigos e langcamentos de livros criticavam e buscavam elaborar
novas propostas de conteudos para tornar esse componente curricular mais proximo

da realidade e da funcgéo escolar (DARIDO, 2001). Neste periodo, esse modelo de
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Educacgao Fisica excludente comecgou a ser bastante questionado, principalmente
pela preocupacao com a formacédo humana.

A Constituicao Federal brasileira de 1988 declarou o direito a educagao a
todos os brasileiros, preferencialmente na rede regular de ensino. A Lei n° 7.853, de
24 de outubro de 1989, reafirma a obrigatoriedade da matricula das pessoas com
NEEs em classes regulares, evidenciando a igualdade de tratamento e
oportunidades (BRASIL, 1999). Assim sendo, surge um desafio a escola e aos
profissionais da educacgao, de buscar métodos para garantir a aprendizagem a todos
os estudantes. Alguns problemas podem ser pontuados, como: falta de estrutura das
escolas, desinformacédo e despreparo profissional, pois os cursos de graduagéao n&o
ofereciam disciplinas que tratavam a diversidade e o atendimento a pessoa com
deficiéncia.

A orientagdo para inclusdo dos alunos com deficiéncia em turmas regulares
de Educacdo Fisica pode ser considerada recente, através da LDBEN (1996),
concretizada nos PCNs, ao apresentar o conceito de Cultura Corporal do Movimento,
tendo como ponto de destaque a diversidade presente nas aulas. A Cultura Corporal
do Movimento abrange tanto as manifestagées corporais presentes em diferentes
sociedades e culturas, quanto as praticas e expressbes contemporaneas. Ela
engloba as diversas formas de movimento, técnicas, valores, significados simbdlicos
e contextos sociais nos quais sao realizadas, buscando compreender as relacdes
entre corpo, movimento e sociedade. Os PCNs reconhecem a importédncia de
valorizar e explorar as diferentes manifestacbes e praticas corporais presentes na
sociedade, como esportes, dangas, jogos, ginasticas e lutas.

Portanto, a elaboracdo dos PCNs de Educacdo Fisica, em 1998, foi um
processo significativo em busca da melhora pedagodgica desse componente
curricular, tendo trés principios relevantes: da inclusdo, das dimensbdes dos
contelidos e dos temas transversais™'.

O principio da inclusédo salienta uma Educacao Fisica destinada a todos os
estudantes, sem discriminagdo. A dimensdo dos conteudos ressalta a importancia
da conexdo entre o aprender a fazer, compreender o que e porque esta fazendo e

relacionar-se com este fazer. Os temas transversais propdem uma ligagdo da

" Temas sociais emergentes que apresentam problematicas como: trabalho e consumo, ética,
pluralidade cultural, saude, entre outros temas relevantes. A Educacéao Fisica, inserida na proposta
pedagodgica da escola, deve tratar temas sociais, tais como: preconceitos sociais, deficiéncia, velhice,
preconceitos sociais e raciais, e outros (DARIDO, 2001b, p. 22).



59

Educacdo Fisica com problemas da sociedade (DARIDO, 2001b, 2003),
estabelecendo assim uma relacdo com os conteudos ensinados e a realidade em
que os alunos estao inseridos.

Os PCNs trouxeram avancos, e pode ser considerado o primeiro documento
oficial com o objetivo da promogé&o de praticas pedagogicas direcionadas a inclusao,
por meio de uma Educacido Fisica que atenda a todos. Apesar do carater nao
obrigatério, servem para auxiliar o professor no planejamento e reflexao da pratica
educativa.

Surgiram algumas abordagens da Educacéo Fisica, caracterizadas por Darido
(2003). A primeira € a abordagem da Psicomotricidade que, para a autora, é [...]
uma nova fase de preocupacdes para o professor de Educacao Fisica que extrapola
os limites biolégicos e de rendimento corporal, passando a incluir e a valorizar o
conhecimento de origem psicoldgica”. (DARIDO, 2003, p.13). E uma perspectiva que
reconhece a importancia da relacdo entre corpo e mente, entendendo que os
aspectos psicolégicos influenciam o movimento e a aprendizagem motora. Ela vai
além dos aspectos fisicos e da performance motora, incluindo as emocgoes, a
cognigao, as percepgoes e as relagdes interpessoais. Na Educacédo Fisica inclusiva,
a Psicomotricidade contribui oferecendo atividades e vivéncias que desenvolvem o
esquema corporal, orientagcdo espaco-temporal, lateralidade, desenvolvimento motor,
entre outros, que contribuem para fomentar o processo de aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia.

A abordagem critico-superadora, apresentada pelo Coletivo de Autores (1992,
p.10), foi desenvolvida com a finalidade de “[...] fornecer elementos tedricos para a
assimilagao consciente do conhecimento, de modo que possa auxiliar o professor a
pensar autonomamente”. O professor € provocado a apropriar-se do conhecimento
de forma critica. Nesse contexto, a Educacédo Fisica era vivenciada através de
temas da cultura corporal (jogos, ginastica, lutas, esportes). De acordo com os
autores, essa abordagem visa compreender o estudante em sua totalidade através
de uma praxis critica e reflexiva.

A abordagem critico-emancipatoria surge para tentar rescindir com o modelo
hegemobnico do esporte, ressalta o papel da linguagem, tanto a verbal quanto a
corporal, “[...] para que todos possam participar em todas as instancias de decisao,
na formulagdo de interesses e preferéncias e agir de acordo com as situacdes e

condigdes do grupo em que se esta inserido, e do trabalho no esfor¢o de conhecer,
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desenvolver e apropriar-se de cultura”. (DARIDO, 2003, p. 15). Essa abordagem
promove a valorizagdo do dialogo, da reflexao critica e da participagdo democratica,
permitindo que os estudantes se tornem sujeitos ativos na construgao do
conhecimento e no processo de tomada de decisdes.

Elenor Kunz foi o idealizador dessa abordagem, fortemente influenciado pelas
ideias de Paulo Freire, ao apontar que a aprendizagem acontece quando o
estudante se apropria do conhecimento e relaciona-o com o seu mundo. Isso se da
através do didlogo, Kunz assegura que “[...] pelo didlogo se consegue que o
processo da formagao da consciéncia se desenvolva a partir do Mundo vivido do
educando”. (KUNZ, 2004, p 148). Na mesma obra, o autor cita Lib&neo, ao explicitar
que o estudante para entender e reagir sobre a sua realidade de mundo precisa
adquirir capacidades e competéncias que sao desenvolvidas pela pratica dialdgica.

Diversas outras abordagens surgiram com o intuito de trazer uma nova
roupagem a Educacgéo Fisica, abrangendo o estudo do corpo, do movimento, da
cultura corporal e da cultura do movimento. A Educagéao Fisica pds-critica surgiu a
partir de meados dos anos 1990, através de estudos que alertavam sobre as
relagdes de poder, ndo somente entre as classes sociais, mas também com relacao
a género, etnia, religido, escolarizagdo etc., evidenciando uma problematizagao de
aspectos culturais que acolham as diferengas (NEIRA; NUNES, 2009; NEIRA, 2011;
NEIRA, 2018). Essa abordagem reconhece que a sociedade é marcada por uma
diversidade de identidades e experiéncias, e que as relagdes de poder ndo se
limitam apenas a classe social. Ela procura problematizar e questionar as formas
como essas identidades e diferengas sao tratadas na Educacéao Fisica e busca criar
espacos que acolham e valorizem essa diversidade.

Desse modo, vozes antes silenciadas, conquistam aos poucos visibilidade
através de modificacdes curriculares, sobretudo através do curriculo cultural da
Educacao Fisica em que “a experiéncia escolar € um campo aberto ao debate, ao
encontro de culturas e a confluéncia de praticas corporais pertencentes aos varios
setores sociais”. (NEIRA, 2018, p. 9). O dialogo com as experiéncias e a valorizagéo
da interagao entre as pessoas caracterizam o curriculo cultural da Educacgao Fisica

que

[...] pretende borrar fronteiras, conectar manifestagbes dispersas e
promover a analise e o compartiihamento dos seus significados. Parte do
principio de que se a escola for concebida como ambiente adequado para
discussédo, vivéncia, ressignificagdo e ampliagdo da cultura corporal, sera
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possivel almejar a formacao de cidadaos que identifiquem e questionem as
relacbes de poder que historicamente impediram o reconhecimento das
diferengas. Afinal, em uma sociedade democratica é importante indagar por
que determinados esportes, brincadeiras, dangas, lutas ou ginasticas séo
tidos como adequados ou inadequados. (NEIRA, 2018, p. 9).

O autor complementa, afirmando que, “no curriculo cultural, a experiéncia
escolar é um terreno aberto ao debate, ao encontro de culturas e a confluéncia da
diversidade de manifestagbes corporais dos variados grupos sociais”. (NEIRA, 2011,
p. 53). Portanto, a Educacéo Fisica nessa perspectiva contribui para a construgéo de
uma sociedade mais democratica e justa, através da ressignificacdo de praticas

corporais que se atentem as caracteristicas do grupo.

Quando tematiza uma brincadeira, danga, luta, esporte ou ginastica, o
professor ou professora emaranha a prépria cultura experiencial e as dos
estudantes com outros saberes (académicos, do senso comum, populares
etc.). (NEIRA, 2020, p. 831).

Nessa perspectiva, o professor ndo se limita apenas aos conhecimentos
adquiridos na formacao académica, mas também incorpora e valoriza os saberes e
experiéncias dos estudantes, assim como os conhecimentos presentes na cultura
em que estdo inseridos, promovendo assim uma educagao mais significativa.

A Educacao Fisica cultural propde uma visdo mais ampla e inclusiva da
cultura. Dessa forma, “[...] os professores que assumem uma atuagao pautada no
curriculo cultural do componente abrem espacos para os saberes historicamente
negados, conferindo centralidade aos significados sobre as praticas corporais e seus
praticantes”. (NEIRA, 2022, p. 8).

Em contrapartida, existe a tendéncia esportivizada da disciplina que pode
limitar a valorizagdo e o entendimento da cultura corporal em sua totalidade,
reduzindo-a predominantemente ao esporte competitivo. Isso pode negligenciar
outras formas de movimento e praticas corporais que sao significativas em diferentes
culturas.

E importante ressaltar sobre a tendéncia esportivizada nas aulas de
Educacao Fisica que ampliam a diferenca entre os estudantes, devido a exigéncia
do desempenho fisico e habilidades especificas, e ainda

Somam-se a desmotivacdo pela repeticao sistematica de conteldos ao
longo dos anos de escolarizagéo, a falta de significado nas aulas, a falta de
oportunidades, a baixa expectativa em relagdo as possibilidades de éxito
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nas atividades, os possiveis comportamentos excludentes por parte de seus
pares ou do professor neste tipo de pratica. (SEABRA JUNIOR, 2012, p.
107).

Essa abordagem tradicional, em varias ocasides, ndo leva em consideragao
as diferentes capacidades, interesses e experiéncias dos estudantes. A énfase no
esporte e na competicao pode levar a repeticao sistematica de conteudos, falta de
significado nas aulas, falta de oportunidades e baixa expectativa em relagdo ao
sucesso nas atividades. Além disso, comportamentos excludentes por parte dos
colegas ou do professor podem ocorrer nesse contexto. A premissa da Educacgéo
Fisica inclusiva é entender a diversidade de cada estudante e adaptar as praticas
pedagogicas para atender as suas necessidades. Nesse sentido, a Educacéo Fisica
tradicional esportivizada, pode ser considerada o oposto de praticas inclusivas, pois
tende a privilegiar apenas um tipo de habilidade ou desempenho.

Dessa forma, torna-se necessario debater sobre os caminhos a serem
adotados, no tocante a Educacéo Fisica Escolar, em busca de novas concepcdes
que amparem e acolham o universo dos estudantes, com incentivo a participagao e
desenvolvimento de todos.

A Educacdo Fisica inclusiva confronta a competicdo, o desrespeito a
individualidade e a exclus&o, ainda existentes no ambito escolar. E primordial que
esse componente curricular crie um ambiente acolhedor, no qual todos os
estudantes tenham oportunidade de participar plenamente das atividades propostas.
Posto isso, faz-se necessario pensar e repensar o papel e a pratica pedagdgica do
professor, bem como descontruir elementos excludentes que permeiam o ambiente
escolar. Isso inclui combater o desrespeito, a discriminagdo e a competigcao

excessiva, promovendo valores de respeito, cooperacao, empatia e incluséo.

2.1 A atuacgao do professor de Educacao Fisica na escola inclusiva

O professor possui 0 papel de conduzir o aluno com deficiéncia a superar as
expectativas e barreiras oriundas da sua deficiéncia. O ato de ensinar requer um
conhecimento de estratégias e metodologias para que a aprendizagem se efetive
(NEIRA; NUNES, 2009).

De acordo com as orientagdes dos PCN’s do Ensino Médio (BRASIL, 2000)
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O professor deve cumprir o seu papel de mediador, adotando a postura de
interlocutor de mensagens e informagdes; sendo flexivel no tocante as
mudangas do planejamento e do programa de curso; mostrando aos alunos
que aquele é um espaco de aprendizagem e procurando entender e aceitar
as relagbes corporais existentes no mundo humano para o bom
desempenho do seu papel de educador.

Em algumas situagcbes é exigido do professor um olhar para além do
pedagogico, observar e compreender que cada aluno tem seu ritmo, maneira de
aprender, sentimentos e emocdes inerentes a cada pessoa. Cabe ao professor
estimular e promover as interagdes entre os alunos e o conhecimento através de
uma intervengcdo pedagodgica adequada. Estabelecer didlogos, sem consentir que
situagbes de discriminagdo e preconceitos passem despercebidas ou ndo sejam
debatidas entre os alunos.

No ambiente escolar, e consequentemente nas aulas de Educacgao Fisica, a
inclusdo de estudantes com deficiéncia € uma realidade, entretanto, estar junto com
a turma em uma atividade ndo garante que acontegca a efetiva inclusdo. E
necessario que os professores organizem atividades que contemplem todos, sendo

assim,

[...] repensar a forma de praticar estas atividades, buscando possibilidades
de aprendizagem e participagdo empirica por parte do aluno com deficiéncia,
mobilizando assim, outras formas de gestos corporais, contrapondo
diferentes relagbes entre todos os alunos e com suas memorias. (CARMO,
2014, p.102).

Na escola, a presencga de pessoas com deficiéncia requer mudangas, seja no
curriculo, nos procedimentos de ensino, nas formas de avaliagao, ou seja, em todo o
sistema educacional (MANTOAN, 2005; MUNSTER, 2013). As praticas pedagogicas
precisam ser pensadas de modo que todos possam participar e usufruir de seus
beneficios.

Dessa maneira, deve ser pensada uma Educacgao Fisica para além do fisico.
Ainda hoje, no Brasil, muitos estudantes com deficiéncia permanecem excluidos ou
tém participagcdo limitada nas aulas de Educagdo Fisica, embora seja um
componente curricular obrigatério em diferentes niveis do ensino basico (MUNSTER,
2013). A inclusado de estudantes com deficiéncia nas aulas desta disciplina ainda é
um desafio que requer uma abordagem pedagogica adequada, que leve em
consideragao duas necessidades, habilidades e possibilidades.
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E evidente que se o professor n&o tiver uma formagéo consistente na sua
graduagdo para professores da Educacdo Basica, € necessario desenvolver
competéncias para que se efetive a educacgdo inclusiva. Martins (2012) acentua
sobre a ampliagao de disciplinas que correlacionam a teoria e a pratica. A autora
ressalta ainda que, a qualidade do ensino esta diretamente ligada a formagao
continuada de professores, de acordo com os principios da diversidade.

Ha, também, o reconhecimento de que o processo formativo ndo se esgota
no momento inicial, sendo a formagao continuada percebida como um dos
fatores imprescindiveis para que os profissionais de educacéo possam atuar,
efetivamente, com todos os alunos sob sua responsabilidade em classe
regular e no ambiente escolar, de maneira mais ampla, por mais
diversificado que esse grupo se apresente. (MARTINS, 2012, p. 36).

A formacao continuada oferece ao professor mecanismos para que ele ocupe
lugar na discussao de questdes relacionadas a pratica educativa e se capacite,
oportunizando um maior aprofundamento profissional no tocante ao trabalho com as
pessoas com deficiéncia, e até mesmo suprindo a lacuna existente na formacao
inicial.

Dalla Déa (2019) relata que, no desempenho de suas praticas pedagodgicas, o
professor de Educacdo Fisica, na maioria das vezes, ndao € respaldado por
documentos que o direcionem na realizacdo de aulas mais inclusivas. O autor
aponta que a falta de informacado é um fator determinante para que o professor
tenha atitudes positivas diante da educacéo inclusiva. Nesse contexto, competéncias
e estratégias podem ser desenvolvidas por meio da criacdo de diretrizes, materiais
de apoio, capacita¢des e trocas de experiéncias entre profissionais.

Diante do processo de ensino-aprendizagem, algumas barreiras para
aprendizagem e participagao necessitam ser analisadas e repensadas. Para Alves e
Fiorini (2018, p. 6), “na pratica pedagogica o conceito de inclusdo nas aulas de EF
abrange a pratica conjunta de um curriculo unico para todos os alunos. Desta forma,
professores de EF estruturam adaptagcdes de acordo com as necessidades do
aluno.”

Munster e Almeida (2006) ratificam a ideia afirmando que, algumas atividades
se tornam acessiveis a estudantes com deficiéncias através de adaptacdes, as quais
podem ocorrer na organizagao e distribuicdo dos alunos, na escolha dos materiais,
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nas modificagdes no modo de ensinar, no nivel de exigéncia de determinada
atividade, estes s&o alguns pontos a serem considerados.

Heredero (2010, p.198) define adaptagdes curriculares como sendo

[...] as que pretendem, mediante a aplicacdo do principio de inclusdo de
todos, oferecer a esses alunos a maxima oportunidade de formagao
possivel no contexto de sua escola, assim como dar uma resposta, através
do principio de atencéo a diversidade, as necessidades que manifestam em
seu processo educativo.

As adaptagcbdes metodoldgicas e as modificagdes curriculares sdo basilares
para que sejam oferecidas aos alunos a maxima possibilidade de formagdo no
processo educativo (HEREDERO, 2010; MUNSTER, 2013). Contudo, a formagéao e
a preparacao do professor para o trabalho com estudantes com deficiéncia, sao
alicerces para a escolha da metodologia adequada.

Através de pesquisas realizadas, constatou-se que

De fato, no Brasil, alguns profissionais ainda desinformados ou
despreparados acreditam que os estudantes com deficiéncia podem
participar apenas em atividades envolvendo esportes adaptados, sobretudo
as modalidades paraolimpicas, mais amplamente difundidas pela midia,
como goalball, futebol de cinco, voleibol sentado etc. (MUNSTER; ALVES,
2018, p. 180).

Em vista disso, Darido (2012) faz um alerta sobre a dificuldade de muitos
professores ao refletir e modificar metodologias e atividades excludentes, em virtude
do enraizamento de praticas historicas da Educagao Fisica que, em determinado
momento, classificavam os estudantes como aptos e inaptos para pratica de
atividades esportivas. A autora destaca e identifica situagdes de autoexclusdo, em
que o aluno se sente incompetente diante uma atividade proposta, sendo esse um
aspecto bastante observado nas aulas, e pontua que, mesmo que o professor se
esforce para incluir todos, a autoexclusdo € algo que acontece com frequéncia.
Assim, ela chama a atengdo para que o professor se atente a tais situacoes,
reforcando com todos os alunos que o erro faz parte da aprendizagem.

Corroborando com o excerto acima, Munster (2013, p. 31) esclarece:

Em um primeiro momento, o professor de Educacéao Fisica devera avaliar as
condicbes de seu aluno com deficiéncia e a possibilidade de o mesmo ter
acesso aos contelidos convencionais previstos no curriculo comum. Cada
situagcdo de ensino é Unica: em alguns casos, as estratégias e/ou recursos
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usuais podem ser suficientes, em outros casos, pode ser necessario
recorrer a estratégias e/ou recursos diferenciados.

Fiorini e Manzini (2014) descrevem a dificuldade de alguns professores no
desenvolvimento do planejamento de conteudos, nos métodos e estratégias,
utilizando a improvisacgao.

Esse entendimento é reforgado por Seabra Junior (2012), ao elucidar em sua
pesquisa a fala dos professores que exprime sentimento de impoténcia, insegurancga
e desconforto ao atender estudantes com deficiéncia.

Através de uma pesquisa realizada com professores, Carvalho et.al (2017, p.

158) verificaram trés pontos de atencéo:

* Acessibilidade: ainda encontra-se em construgdo conforme as
necessidades despontam, com as instituicbes educacionais possuindo
apenas itens de necessidade basica mais comumente conhecidos, como
corrimao nas escadas, banheiros e bebedouros adaptados;

» Conteudos: alguns fatores tém prejudicado a inclusdo de alunos com
deficiéncia, como a manutengdo da predomindncia do jogo e esporte,
decorrente de um possivel resquicio histérico onde a area foi direcionada as
atividades esportivas; mas outros a tem favorecido como a implantagao de
diversidade de estratégias de ensino empregadas pelos professores em
suas aulas;

» Atitudes: ha a ocorréncia de um processo de adequagao das atitudes
conforme se tem ampliado os conhecimentos acerca das diversidades, com
professores buscando permitir a participagdo de todos, mas ainda alocando-
0s a posigao de auxiliar ou em atividades paralelas em alguns momentos; ja
os alunos tém predominio de interagdes positivas entre si, com conflitos
inerentes ao contexto educacional e infanto-juvenil.

Ainda, nas consideracdes dos autores, os professores encontram dificuldades
devido a falta de reflexdo e didlogo para que a inclusdo ocorra de fato durante as
aulas, fato este que reflete o contexto histérico da Educacéo Fisica que negava a
heterogeneidade.

Entre outros fatores que dificultam a atuacao do professor de Educacéao Fisica,
Munster e Alves (2018, p. 181) indicam que:

A auséncia de um diagndstico preciso das necessidades especiais da
clientela no &mbito da Educacéo Fisica, a insuficiéncia na formacgao inicial e
continuada do profissional de Educacgao Fisica, a falta de recursos materiais
e servicos de apoio adequados a clientela, a caréncia de profissionais de
apoio durante as aulas e praticas em Educagédo Fisica, a auséncia de
indicativos para adequar os referencias curriculares da area e atitudes
inadequadas de profissionais despreparados ainda constituem obstaculos
ao processo de inclusao.
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O excerto acima aponta uma série de desafios e obstaculos que afetam o
processo de inclusdo no ambito da Educacdo Fisica, e que consequentemente
dificultam a promogao efetiva da inclusao.

Contudo, o professor deve estar comprometido com o fazer pedagdgico,
realizando planejamentos adequados que atendam as expectativas dos estudantes,
respeitando-os em suas especificidades e autonomia. Destaca-se que, quanto
melhor conhecer o aluno, maior a possibilidade de ser assertivo no ensino, na

escolha de estratégias e procedimentos metodoldgicos.

2.2 A Educacgao Fisica escolar no contexto do Ensino Médio

O Ensino Médio no Brasil € a ultima etapa da educagao basica, caracterizado
pelo ensino de um numero maior de disciplinas. Nessa etapa de ensino, observa-se
uma desvalorizacdo do componente curricular Educacado Fisica frente as outras
disciplinas, principalmente em face aos processos seletivos aos quais os alunos sao
submetidos, que permitem o acesso a cursos superiores. Na estrutura do Ensino
Médio, esta norteada a formacéo visando a produtividade intelectual ou profissional.

Gonzalez (2006) apud Sarmento Pereira (2017) aponta desafios pertinentes
em busca da evolugao da melhoria da Educacgao Fisica no ensino médio, dividindo-

os em trés planos:

O primeiro plano consiste em juntar esforgos coletivos, condigcbes melhores
para a educagao, melhoria da infraestrutura, melhores salarios, ambientes e
tempo para estudar e trabalhar coletivamente na escola. O segundo plano
se concretiza na necessidade de construir nossa identidade profissional
atrelada a escola, o que significa levar a sério esta instituicdo como parte do
projeto profissional, entendé-la e comprometer-se com sua fungéo social. O
terceiro plano consiste em levar a sério a disciplina Educacdo Fisica,
convertendo-a realmente em um componente curricular, em que
necessariamente passaria pela responsabilidade de ensinar e permitir ao
aluno a possibilidade de intervir de forma auténoma, critica e criativa na
cultura corporal de movimento. (GONZALEZ, 2006 apud SARMENTO
PEREIRA, 2017, p. 27).

Os trés planos apresentados representam pontos para a melhoria da
Educagdao como um todo. Ao valorizarmos a cooperacao coletiva, fortalecemos a
identidade profissional dos educadores e 0 compromisso da escola como agente
social. E ao destacar a Educacéo Fisica como componente curricular, contribuimos

para uma educagao substancialmente enriquecedora e abrangente, com vistas a
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capacitar os estudantes para confrontarem os desafios inerentes ao contexto
contemporaneo.

Sarmento Pereira (2017), em sua obra, destaca que os conteudos da
Educacao Fisica no Ensino Médio, segundo os PCN'’s, sao sistematizados nas 3

categorias a seguir:

Conceitual: Referente a conceitos e principios, ou seja, trata na Educagao
Fisica além das questdes de regras e taticas, buscando o entendimento de
como e por que realizamos movimentos corporais, dos elementos que
constituem a danga, dos motivos que levam as pessoas a pratica de
atividade fisica, das mudancgas fisiolégicas ocasionadas pela pratica de
atividades fisicas regularmente etc.

Procedimental: Referente ao fazer, ou seja, trata do aprendizado e
execugcdo dos diferentes conteudos: gestos esportivos, dos movimentos
ritmicos, dos movimentos de lutas, do trabalho em grupo para a criagdo de
novas regras e jogos etc.

Atitudinal: Referente a normas, valores e atitudes. E trabalhada através de
discussdes, debates, vivéncias em atividades que tragam a tona temas
como a violéncia, cooperagao, competicdo, o coletivo, a justica, a
autoridade, a solidariedade, o respeito e como tudo isso aparece na cultura
corporal de movimento, na escola e na sociedade. (SARMENTO PEREIRA,

2017, p. 52-53, grifos da autora).

Corroborando com o excerto acima, Darido (2012b) afirma que a Educagao
Fisica na escola, além de trabalhar técnicas e fundamentos (procedimental), deve
trabalhar nas aulas praticas, atitudes e valores (atitudinal) e mostrar aos alunos
conceitos de expressdes/movimentos (conceitual). Assim, fica demonstrado que a
dimenséo atitudinal é igualmente importante, pois a Educacéo Fisica tem papel de
promover atitudes positivas, éticas e de respeito nas praticas corporais. Isso inclui a
promogao da cooperagao, da inclusao, do respeito as diferengas, da valorizagao do
esforgo e do trabalho em equipe.

A Educacéao Fisica escolar esta sempre em busca da superacao de desafios.
Vivenciar a cultura corporal do movimento, através da pratica pedagdgica com
experiéncias motoras trazidas pelos estudantes, € um aspecto relevante para o
desenvolvimento desse componente curricular. Sarmento Pereira (2017) afirma que
o dialogo entre professor-professor, professor-equipe pedagdgica, professor-aluno,
sdo indispensaveis para o planejamento participativo e, consequentemente, uma
participacdo efetiva. O didlogo entre professores permite a construgdo de um
ambiente colaborativo, no qual eles podem trocar experiéncias, compartilhar

conhecimentos e discutir estratégias pedagogicas. Essa interagdo permite alinhar as



69

acdes pedagogicas, trocar feedbacks e buscar solu¢gdes conjuntas para os desafios
que surgem no cotidiano escolar. Entretanto, a auséncia desses encontros pode
dificultar a sincronizacdo das acgdes pedagogicas, a construcdo de solugdes
conjuntas, bem como a falta de atualizagao e aprimoramento profissional.

Entre algumas consideragdes, a pouca experiéncia corporal do estudante
deve ser apresentada. Muitos alunos tiveram poucas experiéncias na pratica da
Educacao Fisica e, eventualmente, tais praticas ndo foram consideradas prazerosas
ou de sucesso. Isso leva o aluno a um discurso de ser uma pratica ndo importante
ou de ndo gostar. Isso pode contribuir para os alunos desenvolverem uma
percepcao negativa em relagdo a disciplina, considerando-a como nao importante ou
algo que nao gostam de fazer.

Até uma fase da adolescéncia, os estudantes se encontram ativos. Porém,
percebe-se um desinteresse das aulas praticas de Educacao Fisica apds esse
periodo, principalmente por se considerarem menos habilidosos (DARIDO, 2009).
Contudo, o desinteresse pode estar ligado ao desconhecimento, sendo o professor o
responsavel pela aproximacdo do estudante a novos conhecimentos, que
consequentemente contribuirdo para a sua formacéo.

Nessa dire¢cdo, no ambiente de aprendizagem, a motivagdo surge como ponto
de grande importancia, pois é a partir dela que os estudantes vao adquirir algum
comportamento para se realizar diante da atividade. Nas palavras de Lemos (1996,
p. 39), a motivagdo faz com que [...] alunos envolvidos nas atividades de
aprendizagem ndo sé sentem confiangca e satisfacdo pelas suas realizagbes, mas
também desenvolvem as suas proprias competéncias”. Encontrando-se motivados,
os estudantes encontram sentido em participar de determinada atividade e
melhoram sua percepgao de competéncia.

O ensino da Educacao Fisica, tendo a Cultura Corporal como seu elemento
estruturante, possibilita uma anadlise critica das diversas praticas corporais,
ampliando o conhecimento da disciplina, além de aspectos técnicos e taticos
presentes no conteudo.

O professor de Educacéao Fisica, cuja disciplina tem como objetivo despertar
no educando o interesse sobre os elementos da cultura corporal em suas diferentes
possibilidades, deve estar atento para que ocorram convivéncias harmoniosas e

construtivas, respeitando a individualidade de todos os individuos participantes do



70

processo, tendo o cuidado para que a segregacdo nao integre o processo ensino
aprendizagem.

Os conteudos devem ser organizados e sistematizados, observando a
relevadncia e a capacidade de entendimento do estudante. Para o Coletivo de
Autores (1992, p. 20) é primordial adequar

[...] as possibilidades soécio-cognoscitivas do aluno. Ha de se ter, no
momento da selegdo, competéncia para se adequar o conteudo a
capacidade cognitiva e a pratica social do aluno, ao seu préprio
conhecimento e as suas possibilidades enquanto sujeito histoérico.

O estudante, na realizacdo das atividades de Educagdo Fisica, pode
expressar anseios, dificuldades, medos, emocdes que podem ser extravasadas e
compreendidas pelo professor no decorrer das aulas. Dessa maneira, o
desenvolvimento afetivo € favorecido através da expressdo de sentimentos, que
corrobora para seu autoconhecimento. Trabalhar valores e atitudes, em busca da
autonomia, estdo entre as contribuicbes da Educacdo Fisica no processo de
formacao do estudante (DARIDO, 2012b).

A reflexdo das praticas corporais no Ensino Médio busca aprofundar o
conhecimento, através de diversas possibilidades, permitindo o acesso ao universo
cultural. A LDBEN (1996) orienta que, no Ensino Médio, os conhecimentos obtidos
no Ensino Fundamental devam ser consolidados, com énfase na continuidade dos
estudos.

No art. 35, a LDBEN (1996, p 24-25) divulga quatro finalidades dessa etapa

de ensino:

| — a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il — a preparagéo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condi¢des de ocupagao ou aperfeicoamento posteriores;

Il — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

V — a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.

Referente a Educacgao Fisica, o art.35-A indica a obrigatoriedade da pratica
de Educacao Fisica, porém nao faz referéncia a obrigatoriedade nos trés anos do

Ensino Médio. Dessa maneira, a disciplina € tratada de forma inferiorizada,
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representando assim um retrocesso no sistema educacional, que acabou por
desconsiderar o processo historico de luta pela legitimidade da disciplina.

Ha que se ressaltar que, mesmo sendo obrigatdria nessa fase de ensino, os
professores se deparam com uma quantidade insuficiente do numero de aulas de
Educacao Fisica, sendo uma aula com duragao de cinquenta minutos por semana. A
reducdo do numero de aulas de Educacdo Fisica no ensino médio pode ter
consequéncias negativas, como a diminuigdo das oportunidades de participagdo em
atividades fisicas, o aumento do sedentarismo, a falta de vivéncias motoras e a
auséncia de momentos de lazer e descontracio. Isso pode afetar a percepcao dos
estudantes diante da disciplina, transmitindo a mensagem que ela &€ menos
importante em comparacdo com outras areas curriculares.

O corpo vai desaparecendo da escola a medida que as séries avangam. A
separacao cartesiana corpo-mente e o status superior da mente sobre o corpo
contribuem para a inferiorizagdo da educacéao fisica e das artes corporais. Essa
separacdo entre corpo e mente, e a énfase dada a superioridade da mente em
relacdo ao corpo, contribuem para a desvalorizagdo da Educacgao Fisica e das
artes corporais. Charlot (2014), ao dissertar sobre a pedagogia tradicional - que
tem raiz religiosa - diz que esse modelo de educagéo desconfia do corpo, portanto
deve controla-lo. A escola tende a rejeitar o corpo que ela ndo consegue controlar,
privilegiando o desenvolvimento intelectual, e relegando o corpo a um papel
secundario.

Neira (2013) contribui ao enfatizar que, quando o corpo é submetido a um
controle excessivo, limitando sua expressdo e liberdade de movimento, pode
perder sua espontaneidade, resultando na imobilizacdo do corpo, na rigidez de
ideias e na tensdo emocional. Assim, ideias conservadoras e rigidas, que nao
permitem a diversidade de pensamentos e opinides, podem limitar o potencial
educativo da disciplina e restringir a capacidade dos estudantes de se
expressarem plenamente.

A escola nédo é lugar do Eu singular, vivenciado e empirico, ela pretende ser
lugar do Eu epistémico, universal (CHARLOT, 2014, p. 87). Uma educagéao efetiva é
capaz de equilibrar a busca pelo conhecimento universal com a valorizagdo das
experiéncias e perspectivas individuais dos estudantes. Dessa forma, faz-se

necessario oferecer uma educagao ampla e abrangente, fornecendo conhecimentos
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que transcendem as experiéncias individuais e buscam uma ampla compreensao do
mundo.
Santos aponta alguns objetivos da Educacgao Fisica no Ensino Médio, que

estao alinhados com a proposta de uma educagao ampla e abrangente, como:

Refletir sobre as praticas corporais, aprofundar os conhecimentos dos
alunos sobre os limites e potencialidades do seu corpo, entender sobre a
importadncia de um estilo de vida saudavel, bem como refletir sobre os
espacgos disponiveis para a pratica das atividades vivenciadas na escola de
forma a exercer a cidadania, para que ao final sejam desenvolvidos nos
alunos o autoconhecimento, autocuidado e a socializagao, extrapolando o
ambiente escolar para a sua vida social. (SANTOS, 2020, p. 27).

A Educacao Fisica, orientada pela Base Nacional Comum Curricular - BNCC,
sustenta que os alunos no Ensino Médio precisam ser desafiados a refletir sobre as
praticas corporais'?, se tornando capazes, através dessas experiéncias, de
desenvolver o autoconhecimento e o autocuidado, bem como analisar o modo social
ou cultural em que vivem, desse modo, permitindo que novas formas de
manifestagbes corporais levem a reflexdo, e consequentemente a estilos de vida
mais saudaveis que transpassam o ambiente escolar.

O Documento Curricular para Goias — Etapa Ensino Médio (DC-DOEM)

esclarece que,

Os/As jovens, nessa etapa, irdo experimentar um conjunto de praticas
corporais (jogos e brincadeiras, dancgas, lutas, ginasticas, esportes e
atividades corporais de aventura), que tém caracteristicas de linguagem
corporal especificas, mas todas com valores agregados em sua pratica.
(CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO, 2021, p.170).

O referido documento ressalta ainda que o dominio de técnicas esportivas nao
deve ser considerado mais importante que o reconhecimento das praticas corporais
como uma forma de expressar uma vida ativa, solidaria e cidada. Dessa forma, a
Educacao Fisica no Ensino Médio promove uma visdo mais ampla e holistica’ das
praticas corporais, cuja énfase é colocada no desenvolvimento integral dos

estudantes.

12 Brincadeiras, jogos, lutas, esportes, dangas, ginasticas e praticas de aventura.

3 A visdo holistica na Educagao Fisica envolve uma abordagem que considera o ser humano como
um todo. Busca promover uma compreensao mais profunda do corpo, mente e emogdes, e como eles
se influenciam mutuamente.
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Nessa perspectiva, esse componente curricular visa incentivar um dialogo
critico, possibilitando a formagdo de um individuo capaz de articular, criticar,
problematizar e relacionar os conteudos da Educacéao Fisica com a sociedade.

A BNCC define a Educacéo Fisica na area de conhecimento como: Linguagens
e suas Tecnologias, estando o componente curricular ligado as disciplinas de Arte,
Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) considera que a Educagéo
Fisica possibilita investigar e experimentar movimentos e gestos por meio
de praticas corporais de diferentes culturas, fazendo associagdes entre os
discursos e os valores destas praticas corporais com a vida do jovem
estudante do Novo Ensino Médio. (CONSELHO ESTADUAL DE
EDUCACAO, 2021, p. 170).

A BNCC foi implantada, mas o processo de elaboracédo nao foi suficientemente
participativo e democratico. Ela pode levar a padronizacdo excessiva do curriculo,
limitando a autonomia das escolas e dos professores na definicdo de conteudos e
metodologias de ensino. A BNCC ainda, pode limitar a oferta de disciplinas
extracurriculares, como artes e esportes, devido seu foco nos conteudos minimos a
serem ensinados.

Ja nos PCNs, a Educacéo Fisica era identificada com essas areas afins, pois
segundo os autores, tais areas possuem caracteristicas comuns, possibilitando uma
inter-relacao didatico pedagogica. Ao estabelecer essas inter-relagbes, os PCNs
buscavam promover uma abordagem mais significativa e abrangente da Educagao
Fisica, explorando as relagcdes entre o movimento humano, o corpo, a cultura a
sociedade e outras areas do conhecimento.

Ha que se pensar também no desafio da Educacéao Fisica ao formar individuos
criticos, pois a disciplina tem como fator restringente a quantidade de aulas no
Ensino Médio, o que leva a uma desvalorizagdo da disciplina. Existem fatores
condicionantes que interferem no desenvolvimento da aula, como: horario das aulas,
numero de alunos na turma, materiais, espaco fisico, entre outros. Entretanto, se
torna necessario empregar estratégias de forma critica e reflexiva para superar os

entraves e proporcionar saberes especificos a Educacao Fisica no Ensino Médio.

2.3 A Educacao Fisica escolar e a inclusao da pessoa com deficiéncia
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Aqueles cujos corpos ndo se adequam aos padrées socialmente
estabelecidos, frequentemente enfrentam discriminagdo e preconceito, sendo alvo
de estigmatizacao, ridicularizagao, exclusao social e marginalizagao.

Corpos que divergem dos padrdes de normalidade, defrontam-se com
inumeras barreiras, por serem identificado como “diferentes”, como afirma Porto
(2000, p. 55, grifos da autora):

O homem, ao fugir dos padrdes que o definem como “normal” determinados
pela sociedade, é diferenciado nao s6 pelos titulos que recebe como
também pelas formas de tratamento que a todo o momento o evidenciam
como um ser “deficiente-diferente”, por ser um corpo com niveis de
capacidade, potencialidade e limite fora da padronizagdo estabelecida.
Desse modo, ele torna-se excluido do viver a presentidade.

A autora completa o pensamento esclarecendo que, ao rotular uma pessoa
como “normal” ou “deficiente”, sdo estabelecidos limites na forma como ela se
relaciona com o mundo. E faz uma observacdo ao descrever a discriminagao que
ocorre nas salas de aula, quando o professor ndo se acha apto a atender as
necessidades do aluno com deficiéncia.

Pessoas com deficiéncia podem e devem estar na escola, porém as
exigéncias e percepgdes a eles atribuidos devem considerar a realidade nas
relagbes sociais. Preparar um individuo, tendo como referéncia sua subjetividade,

representa muita diferenca.

Uma coisa é querer que esses individuos fagam, aprendam e tenham
comportamentos similares aos das outras criangas. Outra é respeita-los
concretamente e Ihes oportunizar conhecimentos e aprendizados
compativeis com suas diferencas. (CARMO, 2014, p. 61).

Nesse sentido, é fundamental reconhecer a importancia de respeitar e
oportunizar aprendizados e conhecimentos compativeis com as diferencas dos
estudantes. Nao basta apenas desejar que eles se comportem e aprendam como 0s
outros, €& necessario oferecer um ambiente inclusivo e adaptado as suas
necessidades especificas.

A Educacéao Fisica, enquanto componente curricular, € compreendida como

area de conhecimento que perpassa o ensino correto da cultura corporal do
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movimento', levando o educador a analisar, interpretar e problematizar as inUmeras
possibilidades inerentes a tematica.

O componente curricular Educacédo Fisica é regulamentado por uma
legislagdo que garante acesso a todos os estudantes. Entretanto, Betti (1999) apud
Barroso e Darido (2006) aponta para o trabalho do professor que podera garantir, ou

nao, o acesso ao conhecimento. O autor destaca trés principios:

O principio da inclusdo vem de encontro com o que os Parametros
Curriculares da Educagéao Fisica tém como eixo principal, ou seja, ndo basta
que o aluno simplesmente frequente a escola, ele tem que ter acesso ao
conteudo da disciplina, para tanto, a Educagdo Fisica ndo pode mais
selecionar por habilidade ou constituicdo fisica qual aluno vai participar das
atividades e o que ele ira realizar; cabe ao professor elaborar estratégias
nas suas aulas que contemple a todos.

No principio da alteridade, [...] defende a importancia do professor olhar o
aluno na sua totalidade, e ndo como mais um na sua lista. Segundo o autor,
o principio da alteridade caracteriza-se pelo professor colocar-se no lugar
do aluno, ou seja, procurar “ser o aluno”, possibilitando um procedimento
dialético, no qual ele flutuara no papel de professor e de aluno, para
enriquecimento do processo de ensino e aprendizagem.

Para o principio da formagado e informacado plenas [..] atengdo para a
formacdo integral do aluno, tendo o cuidado para ter claro, que esta
formacédo integral ndo se caracteriza pela soma das partes. Para que o
principio ocorra, procura-se estabelecer uma inter-relagdo entre as
dimensbes corporais, cognitivas e socioafetivas [...] (BETTI,1999, apud
BARROSO; DARIDO, 2006, p. 110).

Assim, através desses principios, a Educag¢ao Fisica escolar coopera em
busca da construgcdo da cidadania critica e participativa, colaborando para as
diversas possibilidades inerentes a disciplina na produgdo do conhecimento. A
superacao de limites, o desenvolvimento de relagcdes interpessoais, o respeito e a
valorizagcdo da diversidade, possuem correlacdo com a forma como o professor
conduz sua aula.

A superacgao de limites fisicos, cognitivos e emocionais, sdo oportunizados
nas aulas de Educacgao Fisica quando o professor incentiva os alunos a desafiarem-
se, estabelecendo metas pessoas e buscando supera-las de forma progressiva. Por
exemplo: um estudante com comprometimento motor pode ser encorajado a
aprimorar suas habilidades motoras por meio de adaptagbes e estratégias

individuais.

'4 Definida como conjunto de atividades, produzidas culturalmente e representadas pelas diferentes
manifestagbes corporais, através de jogos, brincadeiras, ginastica, lutas, dancas, esportes, praticas
corporais alternativas, conhecimento sobre o corpo (DARIDO, 2012).
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O desenvolvimento de relagdes interpessoais sdo estimuladas através da
participacdo em atividades colaborativas, nas quais os estudantes trabalham em
equipe, compartilham responsabilidades, respeitando e valorizando as habilidades e
perspectivas de cada colega. Por exemplo, a proposta de jogos cooperativos, nos
quais os estudantes tenham que colaborar para alcangar objetivos comuns,
promovendo o trabalho em equipe e empatia entre os alunos.

O respeito e valorizagdo da diversidade s&o estimulados através de
discussdes sobre a importancia da inclusdo, da igualdade de oportunidades e do
respeito as diferencas individuais. Além disso, o professor pode introduzir atividades
que valorizem as diferentes culturas, habilidades e interesses dos estudantes,
proporcionando oportunidades para que todos se sintam representados.

Além do exposto acima, alguns beneficios podem ser preconizados: melhora
na independéncia da vida cotidiana, proporciona a socializagdo, ganhos a niveis
motor, cognitivo e afetivo. No nivel motor, os estudantes podem desenvolver
habilidades fisicas, como forga, resisténcia, flexibilidade e habilidades motoras
especificas. No nivel cognitivo, a pratica de atividades fisicas estimula o cérebro,
promovendo a concentragdo, a memoria, o raciocinio logico e a criatividade. No nivel
afetivo, a atividade fisica pode contribuir para o bem-estar emocional, reduzindo o
estresse, a ansiedade e melhorando o humor.

Na perspectiva da escola inclusiva, percebe-se a relevancia desse
componente curricular, pois os conteudos presentes no curriculo podem ser
ministrados com maior flexibilidade e menor rigidez. A partir do exposto, o professor
vivencia uma liberdade na organizagao e preparagao das aulas. Esse papel flexivel
do professor contribui para que seja valorizada a superagao de limitagbes e
impedimentos.

Entretanto, nos esclarece Morais (2022 p.162),

A Educacéo Inclusiva é hoje um dos maiores desafios na agdo docente e na
pratica pedagégica, sobretudo nas/durante as aulas de Educacgdo Fisica,
momentos em que surgem muitas barreiras e questionamentos dos/as
professores/as sobre a preparagdo adequada do espago e do contexto de
aula, a necessidade de adaptagdo (ou nao) dos equipamentos esportivos,
atividades propostas e materiais de aula, a adequagdo das estratégias de
ensino, dos componentes curriculares, habilidades trabalhadas e dos
critérios avaliativos.
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Proporcionar ao estudante a equidade, ou seja, a igualdade de oportunidades,
garante a ele o direito de se envolver na pratica pedagdgica, tornando-o um agente
ativo no processo da aprendizagem.

Compreender a limitagao e valorizar a potencialidade sao pontos facilitadores
e imprescindiveis na relagdo entre a Educacao Fisica inclusiva e os elementos da
Cultura Corporal do Movimento, que leva o estudante a descoberta das infinitas

possibilidades para superar os déficits apontados pela deficiéncia.

Neste sentido, a Educacéo Fisica Inclusiva estabelece relagao direta com o
Movimento enquanto Cultura Corporal, pois, o0 movimento € uma ferramenta
no processo de ensino e aprendizagem que nos leva a descoberta de um
mundo de possibilidades expressivas, ritmicas e corporais, as quais sao
necessarias para suprir déficits de comunicagéo e para a integragdo do ser
em si mesmo, vivenciando sentimentos de prazer e superagdo e
promovendo a inclusdo por sua linguagem proépria, através da Cultura
Corporal. (MORAIS, 2022, p.165).

Considerar o tempo adequado de aprendizagem de cada estudante, adaptar
os materiais utilizados na aula, ressaltar as necessidades de forma individualizada,
bem como adequar a pratica corporal, sdo fatores imprescindiveis para o sucesso
nas aulas de Educagéo Fisica, evitando assim a configuragdo de um ambiente
segregado. Neira (2018, p.7) faz um alerta ao afirmar que “[...] nestes tempos em
que democracia, justica social, didlogo e inclusdo sdo principios basilares das
politicas publicas em educagado, é inconcebivel a permanéncia de curriculos que
segregam, excluem e estigmatizam”.

Nesse contexto, deve-se reconsiderar as diferencas. “Por ser e estar presente
no mundo, o corpo diferente se mostra aberto as possibilidades que a vida pode |he
oferecer, ou seja, o ser humano é um corpo que merece oportunidades, mesmo se
apresentando fragilizado”. (RECHINELI et al., 2008, p. 306).

Para esse avangco é preciso formar professores para além de uma
abordagem bioldgica e desvinculada do narcisismo contemporaneo que valoriza
corpos homogéneos. Os professores, ao serem capacitados de forma adequada,
podem desenvolver competéncias e habilidades para atender as necessidades
diversificadas dos estudantes. Além disso, a escola deve estar em constante
didlogo com a sociedade, acompanhando as transformagbes culturais,

tecnoldgicas e digitais. Isso implica em ir além de uma visao idealizada e editada
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dos corpos, e reconhecer a riqueza e a complexidade das identidades corporais
presentes na sociedade.

Nas aulas de Educacdo Fisica, as diferengcas existem e devem ser
consideradas, porém o que merece relevancia sdo as possibilidades do corpo,
denominada corporeidade, que pode ser expressa no dangar, jogar, correr, entre
outras, sendo constituida de aspecto fisico, cognitivo, social e afetivo. Quando
planejadas, as aulas atuam como agente facilitador no processo de inclusdo de
estudantes com deficiéncia, pois existe uma flexibilidade nas respostas para uma
mesma atividade.

Entretanto, Gomes (2011) esclarece que o espago destinado a atuagédo do
professor de Educacgao Fisica para ministrar suas aulas, € um fator de importancia
para o bom desenvolvimento da aula. Estrutura fisica inadequada, piso irregular,
falta de protegdo contra o sol e espacgo especifico para aulas, além de materiais
didaticos em condicdes e/ou quantidades inadequadas, sdo apontados em sua
pesquisa como condigdes que dificultam o trabalho do professor e,

consequentemente, o processo de inclusao.

[...] os professores remetem a idéia da dupla adaptacdo nas aulas de
educacao fisica. A primeira refere a adaptagcao da metodologia de aula aos
escassos materiais; e a segunda é a readaptacdo dessas aulas e desses
materiais para possibilitar a inclusdo de alunos com deficiéncia. (GOMES,
2011, p. 46).

Essa frequente adaptacido associada a uma falha na formacgao docente pode
ser uma constante, o que nas instituicdes de ensino acabam por impossibilitar a
inclusao.

Cabe uma atencao efetiva no contexto da participacdo dos estudantes com
deficiéncia. Corroborando com a afirmagé&o, Fiorini e Manzini (2015), ao analisarem
a atuacao de professores no Estado de Sdo Paulo, apontam que, nas aulas de
Educacdao Fisica, &€ comum alunos com deficiéncia realizarem atividades
diferenciadas dos demais. Por muitas vezes, o aluno esta presente, porém sem uma
participacao concreta, sendo destinadas a eles atividades diferenciadas dos demais.

Partindo desse pressuposto, € adequado ressaltar que a incluséo escolar da
pessoa com deficiéncia ndo ocorre de forma espontanea, ela € resultado de atitudes

de todas as pessoas envolvidas no processo, professores, alunos, gestores, entre



79

outros. Entretanto, a formacado dos profissionais presentes no sistema de ensino
requer atencao para a assertividade da inclusio.

2.4 Formagao de professores de Educacao Fisica: competéncia, saberes e
habilidades

Docéncia, como destacado por Veiga (2009), é o trabalho de professores que
agregam fungdes que ultrapassam a fungao de ministrar aulas. A autora destaca que
€ necessaria uma formacgao profissional com conhecimentos especificos para que a
docéncia seja exercida adequadamente, ressaltando a aquisicdo de habilidades e
conhecimentos agregados a atividade docente.

De acordo com Pletsh (2009), a respeito da formacéao, existem competéncias

que precisam ser dominadas e desenvolvidas constantemente. Destaca a autora,

a compreensao do papel social da escola, ao dominio dos conteudos, a
interdisciplinaridade, ao conhecimento dos processos de investigagao, ao
gerenciamento do préprio desenvolvimento profissional e ao
comprometimento com os valores estéticos, politicos e éticos inspiradores
da sociedade democratica. (PLETSH, 2009, p.142).

A autora aponta que, tais competéncias, ndo sendo bem trabalhadas, levam
ao sentimento de incapacidade. Sendo assim, na Educacao Inclusiva, este tipo de
sentimento pode afastar o professor do aluno com deficiéncia, por lhe causar

estranheza. Referente a formacéo, afirma ainda que o

[...] grande desafio posto para os cursos de formagao de professores é o de
produzir conhecimentos que possam desencadear novas atitudes que
permitam a compreensao de situagées complexas de ensino, para que os
professores possam desempenhar de maneira responsavel e satisfatéria
seu papel de ensinar e aprender para a diversidade. (PLETSH, 2009, p.148).

Nesse contexto, deve ser pensado uma formacgédo voltada as exigéncias
educacionais, que estimulem as habilidades necessarias para a realidade da escola
inclusiva. Diante do exposto, o professor sendo formado para valorizar a diversidade
tera uma grande contribuicdo na formagdo e aprendizagem do estudante com

deficiéncia.
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Desse modo, o professor deve estar capacitado, entender a realidade da
pessoa com deficiéncia e conhecer suas limitagdes, bem como suas potencialidades,

para tanto, Mittler afirma que:

Assegurar que os professores recentemente qualificados tenham uma
compreensao basica do ensino inclusivo e de escolas inclusivas ¢ o melhor
investimento que pode ser feito a longo prazo. Isto assenta os alicerces
para uma “boa pratica” sobre as quais as geragdes mais jovens poderao
basear-se e oferece condigdes para o surgimento de uma “massa critica” de
professores jovens que tiveram um pouco de compreensao e experiéncia da
pratica inclusiva. (MITTLER, 2003, p. 189).

Investir na formagao inicial de professores com uma compreenséo do ensino
inclusivo € um passo fundamental para criar uma base sdlida de professores com
conhecimentos para atender as necessidades dos alunos. Essa iniciativa contribui
para a formacdo de uma “massa critica” de educadores capacitados, capazes de
promover a inclusdo em suas praticas pedagdgicas.

Na graduacdo em Educacdo Fisica, a preocupacdo com a formagao de
professores para atuar com as pessoas com deficiéncia, consolidou-se em 1987,
com o Parecer n° 215, que criou a disciplina de Educacgao Fisica Adaptada, para
compor o curriculo dos cursos de Educacgao Fisica no Brasil. Sendo essa disciplina
destinada ao atendimento das pessoas com Necessidades Educacionais Especiais
(NEEs) (CHICON, 2010). A inclusao da disciplina Educacao Fisica adaptada nos
curriculos de graduacdo em Educagdo Fisica foi um marco importante, pois
reconheceu a importancia de preparar os futuros profissionais para lidar com a
diversidade.

Conforme Silva e Araujo (2012), a Educacao Fisica Adaptada € fundamental
para a formacéo dos professores diante da construgcao dos saberes relacionados a
Educacao Fisica e a pessoa com deficiéncia.

Entretanto, é importante ressaltar alguns aspectos que podem ser
considerados desafios ou limitagbes. Em alguns curriculos de formagdo de
professores, essa disciplina tem a carga horaria reduzida, o que pode limitar a
profundidade de conhecimento e a experiéncia pratica que os futuros professores
adquirem nessa area. Em algumas instituicbes de ensino superior, existe a caréncia
de recursos ou materiais adequados e a escassez de instalacdes adequadas. Essa
abordagem no inicio foi questionada por levar a segregacéo, pois os estudantes com

deficiéncia eram separados e excluidos das atividades e do convivio com os colegas
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sem deficiéncia. Porém, foi um passo importante para o desenvolvimento da
Educacgao Fisica Inclusiva em cursos superiores de Educacdo Fisica, com a
implantacao de disciplinas que envolvam inclusao e diversidade.

Cabe ressaltar que, até o final da década de 1980, pessoas com deficiéncia
ou baixo desempenho motor eram impossibilitadas de ingressar na graduagdo em
Educacao Fisica, devido ao teste de aptidao fisica, que era uma das ferramentas de
selecéo para admissao ao curso. No inicio da década de 1990, o teste de aptidao foi
excluido do processo, oportunizando assim o ingresso ao curso em iguais condi¢des
a todas as pessoas (CHICON, 2008).

A tabela abaixo, citada por Machado (2016), intitulada “Resumo das
Resolug¢des que regularam os cursos de Educacgao Fisica”, sintetizam os pontos que
delineiam a formagao académica. Apontam a estruturagao dos cursos de graduagao

em Licenciatura em Educacdo Fisica, bem como as disciplinas presentes nestes

Cursos.
Tabela 1 — Resumo das Resolugdes que regularam os cursos de Educagéao
Fisica
RESOLUCAO E ANO PRINCIPAIS PONTOS (Formacéao — Curriculo — Qualificagao)

RESOLUCAO CFE n° 69 | Estabelece um curriculo minimo, duragdo e estrutura dos
de 1969. cursos superiores de graduacdo em Educacéo Fisica. Sdo trés
nucleos de formacéao:

a. Basica, de cunho biologico: Biologia, Anatomia, Fisiologia,
Cinesiologia, Biometria, Higiene.

Formacdo do professor
de Educacéao Fisica com
licenciatura plena e
formagdo do técnico |b. profissional, de cunho técnico: Socorros Urgentes, Ginastica
esportivo. Ritmica, Natac&o, Atletismo, Recreacao.

C. pedagdgica: Psicologia da Educagdo (abordando pelo
menos osaspectos da Adolescéncia e Aprendizagem), Didatica,
Estrutura e Funcionamento do Ensino de 2° Grau, Pratica de
Ensino.

Formacdo dividida em formacdo de professor de Educagdo
Fisica com licenciatura plena e formacgédo do técnico esportivo.




RESOLUCAO N° 3, de 16
de junho de 1987

Fixa os minimos de
conteudo e duragcao a
serem observados nos
cursos de graduacdo em
Educagéao Fisica
(Bacharelado elou
Licenciatura Plena).

RESOLUCAO CNE/CP 1,

de 18 de fevereiro de 2002.

Institui Diretrizes
Curriculares Nacionais
para a Formagao de

Professores da Educacéao
Basica, em nivel
superior, curso de
licenciatura, de graduagao
plena.
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Art. 1°. A formacéo dos profissionais de Educacao Fisica sera
feita em curso de graduagao que conferira o titulo de Bacharel
e/ou Licenciado em Educagao Fisica.

Art. 2°. Os curriculos plenos dos cursos de graduagao em
Educacéo Fisica serao elaborados pelas instituicées de ensino
superior, objetivando:

a) possibilitar a aquisicdo integrada de conhecimentos e
técnicas que permitam uma nos campos da Educagdo Escolar
(pré-escolar, 1°, 2° e 3° graus) e N&ao-Escolar (academias,
clubes, centroscomunitarios/condominios, etc.);

b) desenvolver atitudes éticas, reflexivas, criticas, inovadoras
e democraticas;

c¢) prover o aprofundamento das areas de conhecimento, de
interesse e de aptiddo do aluno, estimulando-o ao
aperfeicoamento continuo;

d) propiciar a autorrealizagdo do estudante, como pessoa e
comoprofissional.

Art. 3°. Os curriculos plenos para os cursos de graduagao em
Educagéao Fisica terdo duas partes:

a) Formagédo Geral (humanistica e técnica)
b) Aprofundamento de Conhecimentos

Ampliacdo de 1.800 horas para 2.800 horas cumpridas, no
minimo, em quatro anos.

Art. 3° A formacgao de professores que atuardo nas diferentes
etapas e modalidades da educacao basica observara principios
norteadores desse preparo para o exercicio profissional
especifico, que considerem:

| - a competéncia como concepg¢ao nuclear na orientacdo do
Curso;

Il - a coeréncia entre a formagao oferecida e a pratica esperada
do futuro professor, tendo em vista:

a) a simetria invertida, onde o preparo do professor, por ocorrer
em lugar similar aquele em que vai atuar, demanda
consisténcia entre o que faz na formacdo e o que dele se
espera;

b) a aprendizagem como processo de construgdo de
conhecimentos, habilidades e valores em interacdo com a
realidade e com os demais individuos, no qual sdo colocadas
em uso capacidades pessoais;

¢) os conteudos, como meio e suporte para a constituicdo das
competéncias;

d) a avaliagdo como parte integrante do processo de formagéo,
que possibilita o diagnéstico de lacunas e a afericdo dos
resultados alcangados, consideradas as competéncias a serem
constituidas e a identificagdo das mudancas de percurso
eventualmente necessarias.

Il - a pesquisa, com foco no processo de ensino e de
aprendizagem, uma vez que ensinar requer tanto dispor de
conhecimentos e mobiliza-los para a agdo quanto compreender



RESOLUCAO N° 7, de 31
de margo de 2004.

Institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para
os cursos de graduagdo em
educacgao fisica, em nivel
superior de  graduagao
plena.
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0 processo de construgao do conhecimento.

Art. 4° O curso de graduagdo em Educagdo Fisica devera
assegurar uma formagdo generalista, humanista e critica,
qualificadora da intervencéo académico-profissional,
fundamentada no rigor cientifico, na reflexdo filoséfica e na
conduta ética.

§1° O graduado em Educagéo Fisica devera estar qualificado
para analisar criticamente a realidade social, para nela intervir
académica e profissionalmente por meio das diferentes
manifestagdes e expressées do movimento humano, visando
a formacao, a ampliacdo e ao enriquecimento cultural das
pessoas, para aumentar as possibilidades de adogédo de um
estilo de vida fisicamente ativo e saudavel.

§2° O Professor da Educagdo Basica, licenciatura plena em
Educagao Fisica, devera estar qualificado para a docéncia
deste componente curricular na educacao basica, tendo como
referéncia a legislagdo propria do Conselho Nacional de
Educagao, bem como as orientagdes especificas para esta
formagao tratadas nesta Resolugéo.
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Fonte: Machado (2016)

Baseado na analise da tabela, percebe-se que, somente a partir da resolugéo
n.7 de 2004 que “...] saberes que se afinam as prerrogativas inclusivas sao
exaltados”. (MACHADO, 2016, p.195).

O art. 6° da resolugdo n.7 de 2004 evidencia como competéncias e
habilidades:

- Participar, assessorar, coordenar, liderar e gerenciar equipes
multiprofissionais de discussdo, de definicdo e de operacionalizagao de
politicas publicas e institucionais nos campos da saude, do lazer, do esporte,
da educacgado, da seguranga, do urbanismo, do ambiente, da cultura, do
trabalho, dentre outros.

- Diagnosticar os interesses, as expectativas e as necessidades das
pessoas (criangas, jovens, adultos, idosos, pessoas portadoras de
deficiéncia, de grupos e comunidades especiais) de modo a planejar,
prescrever, ensinar, orientar, assessorar, supervisionar, controlar e avaliar
projetos e programas de atividades fisicas, recreativas e esportivas nas
perspectivas da prevencgao, promogao, protecao e reabilitacdo da saude, da
formacgao cultural, da educacgao e reeducagdo motora, do rendimento fisico-
esportivo, do lazer e de outros campos que oportunizem ou venham a
oportunizar a pratica de atividades fisicas, recreativas e esportivas. (BRASIL,
2004).

Em se tratando de educacao inclusiva, a formacido de professores adquire
destaque, pois recorrentemente é retomado o discurso sobre a formacgao, ou mais
precisamente sobre a falta de formacdo. “A visdo que os professores da escola
comum tém sobre a pessoa com deficiéncia e a sua ag&o didatico-pedagdgica estéo
diretamente relacionadas com a formagcdo docente inicial e continuada”. (DALLA
DEA, 2019, p 41).

Martins (2012, p 28) relata que “a partir de meados da década de 1990 inicia-
se um novo movimento, que se prolonga até os dias atuais, em que se busca a
inclusao plena de todos os educandos nas classes regulares, desde a Educacao
Infantil”. Nesse sentido, a formagado inicial na graduacdo, deve desenvolver
competéncias para a atuagdo na educagdo inclusiva, com o oferecimento de

disciplinas relacionadas a inclus&o. A autora faz um alerta:

Evidencia-se, porém, que apesar da existéncia da Portaria n° 1.793/94 e
das Resolugbes do CNE, muitas instituicbes de ensino superior ndo se
estruturaram no sentido de oferecer disciplinas e /ou conteudos relativos ao
tema nos seus cursos de licenciatura, enquanto que outras o fazem de
maneira precaria, através da oferta de disciplina eletiva, ou com carga
horaria reduzida, ministrada de maneira aligeirada, o que nao favorece a
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aquisi¢cao de conhecimentos, o desenvolvimento de destrezas, habilidades e
atitudes relativas ao processo de atendimento a diversidade dos educandos.
(MARTINS, 2018, p.30).

Essa falta de estruturacdo adequada nos cursos de licenciatura compromete
a formacdo de futuros profissionais, uma vez que eles ndo recebem o preparo
necessario para lidar de forma eficaz e inclusiva com a diversidade dos estudantes.
Lembrando que essas disciplinas devem ser estruturadas de maneira adequada,
com carga horaria suficiente e ministrada por professores capacitados e atualizados.

Ventura (2010) aponta em sua tese intitulada “Educacdo Fisica e sua
constituigdo historica” que, em eventos organizados pelo CONBRACE" no periodo
de 1998 a 2009, foram identificadas 139 pesquisas referentes a inclusdo. No mesmo
periodo, no Simpdosio Internacional de Ciéncia do Esporte, o grupo tematico inclusao
e diferenca obteve 8 trabalhos. A esse respeito, declara o autor que, “esses dados
mostram claramente que os temas que exigem um didlogo mais critico com o objeto
a ser desvendado, pouco evoluiram, ou melhor, passaram despercebidos ou
inexistiram”. (VENTURA, 2010, p.109). Assim, percebe-se que, neste periodo, temas
sociais ndo foram submetidos ou ndo foram aprovados pelos organizadores dos
eventos.

Ventura (2010) cita a criagdo de um grupo tematico para debater sobre a
intervencdo pedagdgica, isso devido a pessoa com deficiéncia ter se tornado um
campo importante de investigacido nas areas de Educagdo e Saude. A SOBAMA'®
foi criada com carater cientifico e educacional para promover estudos envolvendo
atividade motora adaptada.

Essas informagdes apontam para a necessidade de uma maior atengao e
valorizagao dos temas relacionados a inclusdo na Educacdo Fisica. A criacdo de
grupos tematicos e sociedades cientificas dedicadas a essa tematica é de
fundamental importancia para impulsionar a pesquisa e a intervengao pedagogica.

Os Parémetros Curriculares Nacionais foram elaborados com o intuito de
orientar o trabalho docente, indicando os principais conteudos a serem trabalhados.
Neste documento, a formagéo profissional para a inclusdo ja era considerada uma

preocupacao:

15 Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte.
16 Associagéo Brasileira de Atividade Motora Adaptada, fundada em 1994.
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O que se afigura de maneira mais expressiva ao se pensar na viabilidade do
modelo de escola inclusiva para todo o pais no momento é a situagao dos
recursos humanos, especificamente dos professores das classes regulares,
que precisam ser efetivamente capacitados para transformar sua pratica
educativa. A formacédo e a capacitacdo docente impdem-se como meta
principal a ser alcangada na concretizagdo do sistema educacional que
inclua a todos, verdadeiramente. (BRASIL, 1999, n. p.).

A inserg¢ao do aluno com deficiéncia nas classes regulares exigiu mudangas,
principalmente nos curriculos dos cursos de Licenciatura. O professor necessitava
ser formado para trabalhar com classes heterogéneas, ja que esses estudantes
chegavam a escola para serem atendidos legalmente em igualdade de condicdes.

As atuais diretrizes curriculares'’, no Cap. lll, art. 9°, apresentam as
disposicbes gerais sobre a formacdo em licenciatura em Educacdo Fisica,
objetivando o atendimento da pessoa com deficiéncia, considerando os aspectos

abaixo:

| - Relevancia na consolidagao de normas para formacgao de profissionais do
magistério para educagao basica como fator indispensavel para um projeto
de educacéao nacional;

Il - Reconhecimento da abrangéncia, diversidade e complexidade da
educagdo brasileira nos diferentes niveis, modalidades e contextos
socioculturais em que estado inscritas as praticas escolares;

lll - Valorizagéo de principios para a melhoria e democratizagdo do ensino
como a igualdade de condigbes para o acesso € a permanéncia na escola;
a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber; o pluralismo de ideias e de concepgdes
pedagdgicas; o respeito a liberdade e o apregco a tolerancia; a gestado
democratica do ensino publico; o respeito e a valorizacdo da diversidade
étnico-racial, entre outros. (CNE, 2018, p.3).

No art. 15 esclarece sobre a garantia da diversidade, assegurando uma
formagéao profissional efetiva na Educacéo Fisica Escolar Especial/ inclusiva (CNE,
2018).

Por mais que existam avangos na atuacdo dos profissionais de Educacéao
Fisica, existe uma distancia entre o conhecimento académico e as atividades
oferecidas as pessoas com deficiéncia. A formacgao inicial do professor que atua na
educacédo basica necessita de aprimoramento, com o propdsito de disponibilizar

suporte a esse profissional. Cruz e Ferreira (2005, p.164) contribuem, afirmando que:

A nocdo de que a graduagdo oferece uma formagao profissional inicial,
formacéo esta que continua se processando ao longo da vida profissional, é

7 As atuais Diretrizes Curriculares da Educacdo Fisica brasileira se constituem pela Resolugdo
CNE/CES 06/2018.
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fundamental para que a constante aproximagéo de estudos e experiéncias
mais recentes ndo seja negligenciada.

Os autores apontam para o cuidado de colocar em foco o movimento corporal
e nao a deficiéncia, para que desta forma transcorra a interagdo no ambiente fisico-
social. A competéncia profissional esta relacionada a uma reuniao de fatores, como
conceitos, procedimentos e atitudes (CRUZ; FERREIRA, 2005).

O aprofundamento na formagdo do professor, através da formagao
continuada, fortalece o trabalho docente, visando a qualidade no processo ensino-

aprendizagem. Destaca-se que,

A participacao efetiva/ativa de professores de Educagdo Fisica em
programas de formacao continuada possibilita 0 adensamento de aspectos
atitudinais, conceituais e procedimentais presentes na competéncia
profissional almejada em sua formacgao, principalmente se a intengdo é
prestar servicos educacionais de qualidade a todas as pessoas inseridas
em nosso contexto social. (CRUZ; FERREIRA,2005, p.166).

Morais Sobrinho (2017) ressalta a importancia da formagéo continuada ao
afirmar que ela € um processo que deve se estender por toda vida do professor,
ressalta ainda que, tal formagdo deve ser adequada ao tempo de trabalho do
professor, e que tenha em suas bases uma “apropriacédo ativa do conhecimento”, de
forma a re-construir o trabalho docente.

De acordo com Cruz e Ferreira (2005) e Morais Sobrinho (2017), investir na
formacdo continuada dos professores de Educacdo Fisica € essencial para
promover a qualidade do processo ensino-aprendizagem. Essa formacg&o continua
permite o desenvolvimento profissional e a atualizagdo de conhecimentos e praticas
pedagadgicas, a construgdo de uma identidade profissional sdlida e o fortalecimento
do compromisso com a educagao de qualidade para todos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagao Basica do ano

de 2013 traz recomendagdes sobre a formagao docente, ressaltando que

a formacgéo inicial e continuada do professor tem de ser assumida como
compromisso integrante do projeto social, politico e ético, local e nacional,
que contribui para a consolidagédo de uma nacao soberana, democratica,
justa, inclusiva e capaz de promover a emancipagdo dos individuos e
grupos sociais. (BRASIL, 2013, p.58).

A Base Nacional Comum Curricular assinala agbes para assegurar a

aprendizagem, como: “criar e disponibilizar materiais de orientagcdo para os
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professores, bem como manter processos permanentes de formacdo docente que
possibilitem continuo aperfeicoamento dos processos de ensino e aprendizagem”.
(BRASIL, 2018, p. 17).

Apesar dos documentos norteadores enfatizarem sobre a formacgao do
professor para que este esteja apto a atuar na educacgéo inclusiva, existem diversos
estudantes com deficiéncia que s&o excluidos das atividades pedagdgicas.

Darido (2006, p.93) levanta uma observagao sobre a exclusao existente nas
aulas de Educacdo Fisica, afirmando que: “[...] muitos professores apresentam
dificuldades em refletir e modificar procedimentos e atividades excludentes devido
ao enraizamento de tais praticas”. Posto isso, cabe enfatizar que a capacitagédo do
professor para a adaptacao dos conteudos € fundamental para a inclusdo escolar.

Nesse mesmo sentido, Alves e Duarte (2014, p 333) acrescentam

Um dos fatores criticos para a inclusdo do aluno com deficiéncia nas aulas
de educacgao fisica € a adequacao deste contexto para o atendimento as
suas necessidades. [...] esta adequagdo é constituida pela adaptagao
estrutural, pedagdégica, metodolégica e material para participagdo ativa na
aula. Estas adaptagdes devem ocorrer de acordo com a necessidade,
limitacdes e capacidades do aluno com deficiéncia.

O excerto acima evidencia que a aprendizagem e a participagdo em
atividades propostas seréo exitosas se o professor realizar adaptacdes das aulas de
educacéao fisica. Isso inclui adaptagao nos materiais e atividades que contemplem a
participacdo de todos os estudantes, proporcionando o sentimento de capacidade,
ou seja, perceber que s&o capazes de contribuir com a atividade. Dessa forma, o
desenvolvimento das potencialidades e sentimento de pertencimento serao

vivenciados pelo grupo.

A inclusdo nao prevé o uso de praticas de ensino escolar especificas para
esta ou aquela deficiéncia e/ou dificuldades de aprender. Os
alunos aprendem nos seus limites, e se o ensino for, de fato, de boa
qualidade, o professor levara em conta esses limites e explorara
convenientemente as possibilidades de cada um. (MANTOAN, 2006, p. 47).

Compete ao professor utilizar métodos que envolvam os estudantes nas
atividades propostas, a fim de superar os sistemas tradicionais de ensino escolar.

Além de,
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Planejar e sistematizar suas aulas, considerando o leque de possibilidades
que pode ser explorado enquanto conteudo, a fim de que os alunos possam
vivenciar um grande repertério de praticas corporais, proporcionando o
conhecimento ampliado do componente curricular. (OLIVEIRA, 2020, p. 45).

Com isso, sera despertado no estudante a alegria e vontade de pensar,
aprender e experienciar atividades que serdo importantes para o seu
desenvolvimento. Nessa perspectiva, Soares (1996, p. 6) enfatiza como sendo o “[...]
papel da escola, da metodologia do ensino, do planejamento: organizar
criativamente o conhecimento a ser tratado no tempo, produzir desafios com este
desconhecido, arrancar alegria a cada conquista”.

Ao organizar o conhecimento de forma critica e desafiadora, a escola tem o
poder de instigar o desejo de pensar, aprender e experimentar atividades. Assim, a
escola desempenha um papel fundamental no desenvolvimento integral dos
estudantes, despertando sua motivagdo intrinseca e incentivando-os a buscar
constantemente novos conhecimentos e experiéncias.

Chicon (2008) corrobora, relacionando a inclusdo nas aulas de Educacao

Fisica com aspectos atitudinais e procedimentais. Destacando que:

O primeiro diz respeito ao preparo profissional, a concepgao de homem que
se quer formar, a atitude de aceitagdo e promogao da diversidade humana.
O segundo esta no caminho, no meio para atingir os objetivos, ou seja, a
escolha da metodologia de ensino, dos procedimentos didaticos. (CHICON,
2008, p. 28).

O autor afirma que, dessa maneira sera possivel oferecer maior oportunidade
de aprendizagem e interagdo com o meio sociocultural, além de garantir uma

convivéncia positiva entre os estudantes. Complementa, afirmando que,

[...] incluir na Educacao Fisica ndo é simplesmente adaptar essa disciplina
escolar para que uma pessoa com NEEs possa participar da aula, mas é
adotar uma perspectiva educacional cujos objetivos, conteudos e métodos
valorizem a diversidade humana e que esteja comprometida com a
construgdo de uma sociedade inclusiva. (CHICON, 2008, p. 28).

Nas aulas de Educacéo Fisica, a participacao social, entendida como a “[...]
convivéncia do aluno com deficiéncia com seus pares na escola” (ALVES; DUARTE,
2014, p.334), é primordial e, segundo os autores, esta correlacionada a fatores como

aceitacao e interagao social com o grupo.
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Além da participagdo social, o sentimento de sentir-se capaz, de demonstrar
suas habilidades, promove no estudante com deficiéncia a sensagéo de inclusao.

Nesse contexto, os autores apontam que:

A possibilidade de demonstrar suas capacidades e habilidades para os
colegas de classe e professores também é indicada como capaz de
promover a percepg¢ao de inclusdo em alunos com deficiéncia. Dentro deste
contexto é fundamental que o aluno com deficiéncia desempenhe papeis e
fungdes semelhantes a seus colegas de classe sem deficiéncia nas
atividades de aula. (ALVES; DUARTE, 2014, p. 334).

Para tanto, a inclusédo exige ser integrada a uma experiéncia unica e subjetiva,
acompanhada das percepgdes e sensagdes do estudante com deficiéncia e sua
relagdo com o contexto em que esta inserido.

Alves e Duarte (2005) salientam que a Educacgao Fisica € uma disciplina que
tem a versatilidade de transmitir o conteudo de inumeras formas e diferentes tipos
de atividades, utilizando a ludicidade e a recreagao para modificar as atividades,
contemplando a participacao de todos. Os autores ressaltam o papel do professor na
adequacao das atividades e conteudo para a realidade dos estudantes, valorizando
a diversidade existente na turma.

A forma de atuacgdo do professor esta intrinsicamente agregada ao seu saber
profissional e, quando inserido nas instituicbes de ensino, colocam em pratica os
saberes adquiridos e produzem novos saberes (NOZI; VITALIANO, 2012). Ao
colocar em pratica seus saberes, os professores tém a oportunidade de vivenciar
situagdes reais de ensino aprendizagem, enfrentando desafios e buscando solugdes
para promover o desenvolvimento dos estudantes. Ao investigar e analisar a propria
pratica, os professores podem gerar novas abordagens, metodologias e estratégias
de ensino.

Nozi e Vitalino (2012) apontam, de acordo com a pesquisa realizada, que
existem saberes que sao necessarios para o sucesso da inclusdo de estudantes nas
atividades propostas. Identificados como: conhecer de métodos e técnicas
cooperativas e 0 ensino colaborativo; conhecer as especificidades dos alunos;
conhecer os procedimentos didaticos-pedagogicos, bem como a legislagao;
conhecer pesquisas e relatos que abordam a inclusdo; conhecer o processo de
aprendizagem das pessoas com deficiéncia; conhecer as barreiras sociais que

dificultam o processo de inclusao.
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O fazer pedagogico do professor de Educagao Fisica esta relacionado a
fatores como sua concepgao de curriculo, a pratica pedagodgica, o conhecimento dos
alunos, entre outros. Tais aspectos, juntamente com o0s aspectos pessoais e sua
forma de pensar e agir, contribuem para o seu fazer pedagodgico. Portanto, a
reflexdo sobre o fazer pedagogico € uma constante, em que o espago escolar se

torna campo de reflexao e acdo na apropriacdo do conhecimento.

CAPITULO 3. DESAFIOS E POSSIBILIDADES DA EDUCAGAO FiSICA NA
INCLUSAO ESCOLAR

Neste capitulo, serdo apresentados os dados obtidos por meio das entrevistas
com professores que atuam na Educacgao Fisica no Ensino Médio em escolas
publicas de Goias. Sera apresentado um quadro com o perfil dos professores, de
forma a compreender quem sao os individuos pesquisados e quais as

caracteristicas de formacao e tempo de atuacéo na escola.

Quadro 2 — Perfil dos professores de Educacao Fisica pesquisados

IDENTIFICAGAO | SEXO | FORMAGAO ANO POS-GRAD. TEMPO
CONCLUSAO ATUACAO
P1 M EDUCAGCAO 1998 FIS. DO EXERCICIO 23 ANOS
FiSICA E TREIN. ESPORT
P2 M EDUCAGCAO 2002 | e 26 ANOS
FiSICA
P3 M EDUCACAO 201 | e 12 ANOS
FiSICA
P4 F PEDAGOGIA 2000 DANCA 24 ANOS

EDUCACAO 2009
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FISICA

P5 F EDUCAGAO 2018 PSICOMOTRICIDADE 4 ANOS
FiSICA

O quadro apresenta que 100% dos professores possuem graduagdo em
Educacao Fisica. Segundo Ventura (2010), a partir das diretrizes de 1987, iniciou-se
alteracbes curriculares que tornaram o curriculo da formacdo em Educacao Fisica
mais critico. A criticidade é valorizada e a abordagem ¢é identificada como
humanista’, cujo profissionais sdo formados visando promover a reflexdo, a
criticidade, o respeito e a participacido através das praticas corporais. Assim sendo,
o professor de Educacgao Fisica atua como facilitador da aprendizagem, contribuindo
para o desenvolvimento de um ambiente inclusivo e participativo, promovendo o
autoconhecimento, a autoestima e a autonomia do estudante.

Quanto a pos-graduacao, trés professores possuem cursos de Especializagao,
entretanto, somente uma professora realizou um curso que pode contribuir
efetivamente com a educacgao inclusiva, ja que a Psicomotricidade contribui para o
desenvolvimento motor, cognitivo e afetivo diante do contexto psicossocial,

Foi possivel verificar que, 60% dos pesquisados, possuem experiéncia
significativa na educacgao escolar, com experiéncia acima de 20 anos.

Os dados coletados foram confrontados com os autores estudados na
realizagado da pesquisa. Assim, foi possivel compreender como esta transcorrendo a
atuacao do professor de Educacao Fisica nas escolas pesquisadas.

Como relatado nesta pesquisa, a partir da Constituicao Federal (1988), o
direito ao acesso a escola foi garantido a todo cidadao brasileiro, assim, temos os
primeiros movimentos em busca da inclusao escolar. Sendo que, a partir da década
de 1990, o acesso a escola comum passa a ser um direito das pessoas com
deficiéncia, devendo o ambiente escolar se adequar ao estudante. A igualdade de
condicbes preconiza que todos aprendam, independente das dificuldades ou
diferengas. Entretanto, no cotidiano escolar, alguns relatos dos professores
entrevistados sobre a inclusdo escolar demonstram algumas inquietagdes: “[...]
escola ndo pode ser “depésito” de alunos com deficiéncia’. (P2). “E um trabalho de

sementinha, que requer muita dedicacdo e o saber olhar sobre e pela deficiéncia.

8 Abordagem da Educagao Fisica que coloca o ser humano no centro do processo educativo, tendo
como objetivo a formacao integral da pessoa. Desta forma, sao considerados além do aspecto fisico,
o social, emocional e cognitivo.
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Falar sobre a inclusdo é sempre necessario, “vestir a camisa”, falar sobre a tematica
em todas as turmas”. (P4). “[...] quando vocé entra na escola, ndo vai escolher os
seus alunos, vocé tem que estar aberto para receber e atender todos”. (P5).

Tendo como caracteristica da inclusdo a igualdade na diversidade, a escola
exerce um papel fundamental para findar com o estigma da deficiéncia ligado a
incapacidade. A estrutura organizacional da escola precisa estar preparada para
receber o estudante com deficiéncia, oferecendo todo suporte necessario para o seu
desenvolvimento integral. Nao basta apenas colocar o aluno com deficiéncia na sala
regular, na escola inclusiva pressupde-se que todos sejam tratados com respeito e
aprendam a lidar com as diferencgas, desenvolvendo as diferentes potencialidades.

Nesse sentido, Mantoan corrobora, ao afirmar que,

A perspectiva de se formar uma nova geragcdo dentro de um projeto
educacional inclusivo é fruto do exercicio diario da cooperagdo e da
fraternidade, do reconhecimento e do valor das diferencas, o que nao exclui
a interagdo com o universo do conhecimento em suas diferentes areas.
(MANTOAN, 2003, p. 9).

A dificuldade das pessoas com deficiéncia na escola regular esta associada
ao acesso e permanéncia. A Educacao Fisica na escola deve garantir ao estudante
um espago de respeito e possibilidades, em busca de extinguir o conceito desta
disciplina que ja teve como referencial a formacédo eugénica de corpos fortes e
saudaveis, em que “[...] ndo havia espacgo-tempo para acolher as diferencas”.
(CHICON, 2008, p.15).

A superagao desse conceito restritivo € fundamental para promover uma
Educacao Fisica inclusiva, que busque criar um ambiente acolhedor e respeitoso, no
qual as diferengas sejam valorizadas e celebradas.

Distefano (2014, p. 41) contribui, afirmando que,

[...] o ambiente escolar, com suas praticas pedagdgicas, deve proporcionar
ao aluno a oportunidade de ir em busca do seu saber, refletindo e
analisando sobre seu espacgo social, procurando agir criticamente dentro da
realidade a que esta inserido, e das praticas educativas sistematizadas,
para que consiga estabelecer elos onde seja capaz de compreender essas
relagdes, agindo e atuando ativamente nos fatos e construindo sua histéria
de vida.
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Assim, os estudantes sao incentivados a explorar, questionar, pesquisar,
colaborar e resolver problemas, o que lhes permite construir seu préprio
conhecimento de forma significativa.

No ambito da Educacdo Fisica escolar, compreender sua fungao diante da
aprendizagem e desenvolvimento dos alunos é imprescindivel para o bom
desempenho profissional. Nesse contexto, os professores entrevistados relatam
sobre as contribuicdes deste componente curricular: “A Educagéo Fisica é essencial,

fundamental, pois ela integra, socializa”. (P1).

Ajuda o aluno a enxergar a dificuldade como forma de tentar solugdes.
Acredito na importancia da Educacdo Fisica para conscientizagcdo dos
demais alunos. E aponto a possibilidade do aluno com deficiéncia ao
aprender a lidar com o corpo e compreender suas possibilidades. (P2).

A Educacgao Fisica, como disciplina que trabalha corpo e mente através de
jogos, brincadeiras e esportes é fundamental para o desenvolvimento do
aluno. Considero que nao ¢é a deficiéncia que vai diferenciar os alunos e sim
sua capacidade de entendimento, compreensao, raciocinio e aceitagdo da
atividade A escola recebe alunos com “N” deficiéncias, portanto a Educagao
Fisica atua tanto a nivel corporal como cognitivo. (P3).

O bom da educacéo fisica &€ a questdo da proximidade dos alunos e o
didlogo. Por ter a parte pratica eles sdo muito envolvidos com o prof. de
educacéo fisica, tem o tratamento mais préximo, conseguindo assim mais
dialogo que os professores das demais disciplinas. (P4).

Proporcionar a interagao e integragédo € fundamental. Serve como ponto de
atencédo, a superagao que os estudantes com deficiéncia mostram. Vou dar
o0 exemplo de uma aluna cadeirante, que tirou o “olhar da cadeira”,
percebendo que a cadeira n&o é a limitagao dela. (P4).

E uma das principais disciplinas do curriculo escolar para que aconteca a
inclusao na escola, pois trabalha habilidades, socializacao e inclusdo. Como
professores de educagio fisica temos um dever maior com esse aluno,
porque temos as aulas praticas além das tedricas. O minimo que ela
aprender pode ser algo grandioso para o seu desenvolvimento, uma
conquista. (P5).

As afirmacbes apresentadas pelos professores destacam a importancia da
Educacao Fisica, que perpassa pontos como a integragao social, o desenvolvimento
emocional e cognitivo, além de conscientizar os estudantes sobre a inclusdo da
pessoa com deficiéncia, bem como a superagdo das limitagcbes. A quebra de
esteredtipos, o fortalecimento da autoestima e a busca da superagdao sao
observados nos relatos.

A Educacéao Fisica na escola, objetivando a inclusdo, empenha-se para que,
além da integracédo e socializagdo, ocorra a ampliagdo das vivéncias presentes no

repertorio do aluno, a partir de estratégias que motivem o desenvolvimento e
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aprendizagem dos elementos da cultura corporal. Sendo assim, € papel deste
componente escolar, “[...] incluir tanto quanto possivel todos os alunos nos
conteudos que propdem, adotando para isto estratégias adequadas”. (DARIDO,
2012b, p. 56). Neste sentido, o autor afirma que o desenvolvimento de aspectos
individuais e coletivos estimulados nas aulas de Educagao Fisica contribuem para a
formacéo cidada.

A Educacédo Fisica escolar manifesta-se como facilitadora da incluséo, por
sua flexibilidade de conteudos, objetivos, planejamentos e avaliagbes, favorecendo
assim, o desenvolvimento nos aspectos fisicos, cognitivos, afetivos e sociais dos
estudantes, “[...] principalmente no conhecimento do corpo e desenvolvimento das
habilidades basicas, coordenagdo motora, percepgéo espacial, entre outros”. (P4).

Desta maneira, como evidenciado no relato acima, as atividades nas aulas de
Educacgao Fisica oportunizam a experimentagcdo de emocgdes e a superagao de
frustragcbes, sendo assim, uma disciplina que proporciona contribuicbes além do
aspecto fisico.

Os elementos da cultura corporal do movimento podem ser trabalhados com
inumeras possibilidades. Assim sendo, a possibilidade de adequar o conteudo,
permite uma liberdade na pratica pedagogica e, consequentemente na avaliagéo,
fundamentais no processo escolar inclusivo.

Diante das possibilidades do desenvolvimento do componente curricular, é
determinante entender que, a relagdo corporal esta associada a relagdo do sujeito
com Seu corpo e com o0s seus pares. Assim, para o éxito da inclusdo da pessoa
com deficiéncia na escola, os aspectos conceituais, atitudinais e procedimentais
devem estar alinhados.

Em virtude da proximidade e facilidade no dialogo com os alunos, o papel do
professor de Educacgao Fisica obtém destaque. Pois, de maneira mais afetuosa, ele
consegue se posicionar e atuar frente a diversidade, ja que, no momento da aula,
os alunos estabelecem contato uns com os outros, o que contribui para o respeito
as diferencgas.

Entretanto, em consequéncia de uma formacao deficitaria e principalmente
pela escassez de uma formagado continuada, professores demonstram duvidas
quanto as possibilidades das pessoas com deficiéncia diante a pratica de
atividades esportivas ou recreativas. Fato que pode ser identificado no relato de um

dos professores entrevistados: “Tenho dificuldades de trabalhar com alunos
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cadeirantes ou com deficiéncias multiplas. Muitas vezes, esse aluno vai ser
encaminhado para a sala do AEE “. (P1).

Devido ao ano que se formou, o relato do professor evidencia que sua
dificuldade esta intrinsecamente relacionada a sua formacdo, a qual difere dos
demais professores entrevistados. O cuidado para que nao ocorra a exclusao
necessita de atengao, visto que, a dispensa da aula pratica gera um distanciamento
da experiéncia de inclusdo. E compreensivel a dificuldade apresentada, mas é
primordial promover a igualdade de oportunidades através de uma abordagem
especifica.

Situagdes como a descrita pelo professor, em que “muitos alunos,
especialmente aqueles com deficiéncias mais severas, ainda permanecem
“funcionalmente excluidos” destes ambientes”. (MUNSTER; ALVES, 2018, p.176,
grifos das autoras), se fazem presentes nas escolas, reforcando a auséncia de
oportunidades para uma aprendizagem eficiente (FIORINI; MANZINI, 2012;
FIORINI; MANZINI, 2016a; MUNSTER; ALVES, 2018; MORAIS et al., 2019).

As contribui¢cdes de Carmo (2014) reforcam essa narrativa:

A palavra inclusdo traz o sentido de admitir, permitir a quem chegou
atrasado estar junto, passando a ser compreendido/incorporado por um
determinado grupo ja existente. Ao contrario da palavra inclusdo tem-se
presente a exclusdo, que traz o sentido a priori de incompativel. (CARMO,
2014, p. 97).

Tendo em consideragao a pratica pedagogica na educacgao fisica escolar, os
professores demonstram dificuldades em lidar com o corpo “imperfeito”, por este néo
ter condigdes de executar determinado movimento. Tal situacdo se deve pelas
lacunas evidenciadas no processo formativo, e reverberam no seu trabalho escolar
(MORAIS et al., 2019).

Sendo a escola um local de aprendizado, de convivéncia, a possibilidade de
retrocesso e segregacdo com atendimentos a parte ndo devem acontecer, sendo
primordial prevalecer a equidade no sistema educacional.

Adotar uma perspectiva que valorize a diversidade € indispensavel no
planejamento de aula que nao restrinja a condicdo da pessoa com deficiéncia,
deve-se promover a autonomia e evidenciar o potencial do estudante (PORTO,
2000; MUNSTER; ALMEIDA, 2006; MORAIS, 2022). A aprendizagem visando a
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autonomia estimula os alunos a participarem ativamente das atividades, que
conduzida pelos interesses, oferece desafios que instigam a pratica.
Betti e Zuliani (2002, p. 75) ressaltam o papel da Educacéo Fisica escolar

sendo,

introduzir e integrar o aluno na cultura corporal de movimento, formando o
cidadao que vai produzi-la, reproduzi-la e transforma-la, instrumentalizando-
o para usufruir do jogo, do esporte, das atividades ritmicas e danga, das
ginasticas e praticas de aptidao fisica, em beneficio da qualidade da vida.

Preparar o aluno para que ele possa sentir-se e relacionar-se com o0s
elementos da cultura corporal, para isso ele deve [...] descobrir motivos e sentidos
nas praticas corporais|[...], que contribuirdo para sua aprendizagem (BETTI;
ZULIANI, 2002).

Os autores supracitados chamam a atencao para o Ensino Médio, afirmando
que a Educacao Fisica deve estar atenta a nova fase dos estudantes neste nivel de
ensino, composta por alunos que tem interesse pela pratica esportiva formal e por
outro grupo ligado ao lazer e bem-estar. Fato este mencionado por uma das
entrevistadas: “No Ensino Médio os alunos querem muito jogar, e se preocupam
com desempenho. Sendo assim, sempre no primeiro momento da aula, organiza-
se uma dinédmica/atividade para a participacao de todos”. (P4).

Através dessas experiéncias, os alunos desenvolvem habilidades para
desfrutar e compreender os significados das praticas corporais. Diante disso, o
componente curricular passa a integrar o estudante através de praticas inovadoras,
levando-o0 a ampliar a capacidade de analise e critica, pertinentes nessa fase de
desenvolvimento humano. Atividades que promovem a sensibilizacdo e o respeito
sdo significativas, pois tem como resultado a empatia e a valorizagédo da diversidade.

Munster et.al (2014) desenvolveram um Plano de Ensino Individualizado para

a Educacao Fisica Escolar (PEI-EF) com o objetivo de auxiliar os professores a
conhecerem melhor a necessidade especifica de cada estudante, e
consequentemente viabilizar elementos para o planejamento.

O referido documento ¢é dividido em trés partes: a primeira esta relacionada as

informagdes do estudante, um diagnéstico com informagdes clinicas, dificuldades,
facilidades, entre outros aspectos pessoais; a segunda é a avaliagdo do estudante,

um registro de informagdes para identificar as caracteristicas e potencialidades na
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realizacdo de atividades; a terceira corresponde ao programa de Educacéo Fisica,
detalhamento de dificuldades, nivel de desempenho e adaptagcdes necessarias
(MUNSTER et al., 2014).

O PEI-EF é um protocolo interessante, porém, para uma identificacdo precisa,
sdo necessarios alguns instrumentos de avaliagdo especificos. O que se pode
afirmar é que a realizagdo da primeira parte, ou seja, uma coleta de informacgdes
sobre o estudante, contribui de forma significativa para auxiliar o professor na
escolha e adaptacdes das atividades.

Diante dos relatos dos professores, apenas uma professora esclareceu que
realiza avaliacdo dos alunos, ndo somente dos alunos com deficiéncia. “No inicio do
ano, fago o diagndéstico da turma. Anamnese e roda de conversa, ndo sé dos alunos
com deficiéncia, mas da turma como um todo. Fago um plano geral e a partir dele
trago as praticas de inclusgo”. (P4).

Contudo, com a avaliagdo diagnostica, é possivel dar atencdo as
especificidades do estudante, elaborando um planejamento com metas e objetivos,
buscando atender a todos de acordo com seu ritmo de aprendizagem. Assim, € uma
excelente estratégia para promover a inclusido, pois fornece informag¢des sobre as
necessidades, habilidades e progresso dos alunos e, com esse conhecimento, o
professor pode ir em busca de estratégias e de um planejamento adequado para

realizacao das atividades.

3.1 Finalidades da Educacao Fisica para os alunos com deficiéncia

Com o principio da Inclusdo, a Educagéo Fisica escolar deve ter como eixo
fundamental o aluno e, sendo assim, deve desenvolver as competéncias de
todos os discentes e dar aos mesmos condigdes para que tenham acesso
aos conteudos que propde, com participagdo plena, adotando para tanto,
estratégias adequadas, evitando a exclusdo ou alienagdo. (AGUIAR;
DUARTE, 2005, p. 228).

Ainda, nos estudos de Aguiar e Duarte (2005), os autores apontam que
apesar de uma formagao docente voltada ao desenvolvimento de habilidades fisicas,
€ possivel e necessario que os professores refltam sobre a pratica, possibilitando
uma atuacdo em busca da cooperacéo e da diversidade.

Corroborando, Freitas, Araujo e Almeida (2004, n.p.) indicam alguns objetivos

da Educacéo Fisica:
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1. Desenvolvimento afetivo- Ajudar o individuo a sentir-se feliz;
desenvolver o respeito pelos direitos e ideias pessoais; formar uma
vis&o realistica das diferencgas e orientar a crianga na aprendizagem por
problemas.

2. Desenvolvimento motor- Desenvolver os movimentos fundamentais;
melhorar a coordenacdo dos pequenos grupos musculares; ampliar o
nivel de aptiddo motora e desenvolver e ampliar o estado de
consciéncia do corpo e seu potencial para o movimento.

3. Desenvolvimento cognitivo- Ajudar o individuo a desenvolver um
pensamento questionador; encorajar a crianga a desenvolver a
capacidade de solucionar problemas; desperta-lo para os desafios
intelectuais e estimular a aprendizagem de conceitos essenciais.

4. Desenvolvimento psicossocial - Auxiliar no desenvolvimento de padrées
de conduta; estabelecer estratégias de co-relacionamento interpessoal
além de construir e aceitar criticamente regras.

O desenvolvimento de habilidades motoras, sensoriais, cognitivas e sociais,
necessitam serem asseguradas pelo sistema educacional, concomitante com o
respeito as necessidades de aprendizagem, as caracteristicas e os interesses dos
estudantes. Cabe salientar que a formagdo dos estudantes visando o
desenvolvimento cultural através da pratica de atividades fisicas, seja pelo jogo,
lutas, dancas, brincadeiras ou esporte, € o caminho para trabalhar e desenvolver as
possibilidades do corpo.

Os relatos a seguir explicitam alguns entendimentos sobre as finalidades da

Educacao Fisica escolar e a inclusao:

Entender que a Educacgéo Fisica € algo além do fisico, pois auxilia na
formacéo integral do aluno. Contribuindo para conscientizagdo dos demais
alunos e do aluno com deficiéncia ao aprender a lidar com o corpo e
compreender suas possibilidades. (P2).

A Educacédo Fisica € a disciplina que trabalha corpo e mente através de
jogos, brincadeiras e esportes. E fundamental para o desenvolvimento do
aluno. Considero que nao é a deficiéncia que vai diferenciar os alunos e sim
sua capacidade de entendimento, compreensao, raciocinio e aceitagdo da
atividade. (P3).

Tais afirmagdes enfatizam alguns pontos chaves para o entendimento das
finalidades da Educacdo Fisica, tais como: a formacgdo integral do aluno,
preconizando n&o apenas o0 desenvolvimento das habilidades fisicas; a
conscientizagdo da importancia da inclusdo, promovendo a compreensao mutua
entre os estudantes; o desenvolvimento cognitivo, através de atividades que
envolvam estratégias e tomadas de decisbes; a superacdo de estereotipos e

preconceitos, com o reconhecimento das capacidades individuais.
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Boato (2012) ressalta a importancia de a turma conhecer o aluno com
deficiéncia, compreender suas dificuldades, desejos, para que possam dialogar
entre os pares. Nesse contexto, todos os alunos se tornam capazes de solucionar os
impasses possiveis de acontecer na realizagdo das aulas. O professor, ao saber
escutar os alunos, contribui com sua intervengao pedagdgica na sociabilizagao, na
estruturagdo da autoestima e na aprendizagem de todos os alunos. Assim, as aulas
de Educacao Fisica escolar, tendo a participagéo ativa do estudante com deficiéncia,
colabora com o desenvolvimento de sua criticidade e a criatividade.

As narrativas abaixo reforcam a importéncia do acolhimento da turma e a
participacdo dos alunos com deficiéncia. “Os alunos respeitam, acolhem e integram
os alunos com deficiéncia, com isso tem uma boa participagédo. Isso acontece pelo
fato de esses alunos compreenderem as dificuldades dos alunos com deficiéncia,

respeitando as limitagdes”. (P2).

Eu considero a participagédo dos alunos com deficiéncia boa, refor¢o que tal
fato acontece devido a minha postura com os demais alunos. Em uma sala
com 40 alunos, vao ter 40 especificagdes e ter um aluno com deficiéncia
requer apenas um olhar mais atencioso. (P3).

Preparo a aula pensando nos alunos com deficiéncia e converso com os
demais. Sempre cobro o posicionamento dos alunos “normais” quanto aos
colegas que possuem alguma limitagdo. Com isso, consigo uma
participagao significativa na aula. (P4).

Os alunos sdo bastante interessados, se envolvem bastante. Acredito que
isso se deve ao meu posicionamento enquanto professora ao incluir os
alunos com deficiéncia nas atividades propostas. Considero os alunos da
inclusdo como protagonistas nas aulas de Educagéao Fisica. Tenho costume
de gravar as aulas e fica muito feliz com os resultados alcangados, e os
alunos, ao perceberem seu desenvolvimento, sentem-se realizados. (P5).

O comprometimento e a conscientizagdo da professora (P5) refletem a
importancia de um ambiente educacional inclusivo. A possibilidade de a Educagao
Fisica desenvolver valores como cooperacgao, ética, respeito as normas, trabalho em
equipe, respeito a diversidade, incitar e estimular a autoestima, podem ser
percebidos e incentivados pelo professor, caracterizando assim essa disciplina na
escola. Além disso, o sentimento de pertencimento influencia e impulsiona a
aprendizagem, pois pertencer esta relacionado com o alcangar significado, contribuir
em alguma situacdo. Em suma, os relatos apontam a importancia do acolhimento,
respeito e integracdo, fato que ocorre devido a postura do professor em criar um

ambiente inclusivo, com a participacao ativa de todos os estudantes.
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Santos (2020) traz contribuicbes ao citar que os documentos direcionados a
Educacao Fisica no Ensino Médio mostram que,

[...]deve-se trabalhar com valores, atitudes, bem como aprofundar os
conhecimentos dos alunos com relagdo ao seu corpo, sua saude, seus
limites e suas potencialidades, dando ao aluno maior autonomia para que
ao final de seu percurso escolar, ele consiga utilizar esses conhecimentos
adquiridos em sua vida. (SANTOS, 2020, p 82).

O trabalho com o aluno com deficiéncia torna a Educacdo Fisica uma
disciplina indispensavel para a conscientizagdo das dificuldades, que os leva a
desvelar as possibilidades existentes para obtencdo de uma melhor qualidade de
vida.

Diante das finalidades da Educacdo Fisica, os PCN’'s apontam as
competéncias e habilidades desenvolvidas nas aulas desse componente curricular,

que corroboram com as narrativas acima, entre eles:

- Assumir uma postura ativa na pratica das atividades fisicas, e consciente
da importancia delas na vida do cidadao.

- Participar de atividades em grandes e pequenos grupos, compreendendo
as diferengas individuais e procurando colaborar para que o grupo possa
atingir os objetivos.

- Reconhecer na convivéncia e nas praticas pacificas, maneiras eficazes de
crescimento coletivo, dialogando, refletindo e adotando uma postura
democratica sobre diferentes pontos de vista postos em debate (BRASIL,
2000, p 45).

Em consonancia com as competéncias e habilidades, seguem as narrativas
dos professores: “Procuro integrar o aluno nas atividades e a turma acolhe, respeita
e compreende as dificuldades”. (P1). “Os alunos sé&o instigados a terem um olhar
diferenciado sobre o colega com deficiéncia, pois sempre levo para a turma
assuntos sobre a inclusdo. Séo realizados grupos de debate sobre a tematica’. (P4).
“‘Desenvolvo um projeto de Jogos e esportes adaptados e percebo na turma o
interesse e o respeito aos colegas com deficiéncia”. (P5).

As narrativas destacam algumas praticas que buscam integrar os alunos com
deficiéncia nas atividades, promovendo o respeito mutuo. A pratica de oferecer a
turma o debate sobre temas relacionados a inclusdo contribuem para o
desenvolvimento de uma consciéncia inclusiva e respeitosa.

No conjunto, as narrativas dos professores coincidem com a discussao

levantada por Libaneo (2006, p.125), o qual menciona a importancia da Educagao
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Fisica no desenvolvimento integral da personalidade do estudante, devido a sua
capacidade de nao so6 contribuir com beneficios relacionados a saude, mas por
oportunizar situagcbes de “[...]Jexpressao corporal, autoafirmacdo, competicdo
construtiva, formacgao de carater e desenvolvimento do sentimento de coletividade”.

Neste aspecto, pontua-se o trabalho do professor de Educagao Fisica como
adjunto na formacao das aptidées humanas, no modo de ser e agir congruentes aos
principios éticos. Com isso, a diversidade existente na convivéncia estimula a
interacdo mediante as relagdes interpessoais, contribuindo para o desenvolvimento
da aprendizagem (NASCIMENTO, 2012).

Nesse sentido, as praticas escolares possibilitam o desenvolvimento por
estarem associadas a mediacao e interagcdo dos estudantes. As interacgdes e a
mediagao realizadas pelo professor condizem com as ideias de Vigotski, de que o
conhecimento se constitui a partir das relagdes intrapessoais, ou seja, das relagdes
entre os individuos.

Nascimento (2012), alinhado as ideias de Vigotski, atesta que os estudantes
com deficiéncia ao participarem das atividades e interagirem com os demais e com o
meio, sdo desafiados a construirem experiéncias que promovem um maior

desenvolvimento.

A escola, por exemplo, € um desses espacos de convivéncia, em que
relacbes intra e interpessoais se equalizam e concretizam. Por isso,
acreditamos que, quando alunos com deficiéncia estdo participando das
aulas dentro do ambiente escolar comum, eles possuem mais condigdes de
interagir com o meio e com os outros e, portanto, sdo provocados a
construir maiores experiéncias em sua consciéncia. (NASCIMENTO, 2012,
p. 62).

A participagcdo do estudante nas aulas de Educacdo Fisica torna a
aprendizagem e o desenvolvimento pontos reais diante do processo educacional
inclusivo. No sentido de evidenciar a participagao dos estudantes com deficiéncia,
seguem os relatos abaixo: “O aluno é integrado nas atividades de forma que é
acolhido pela turma, sendo respeitado diante das suas dificuldades”. (P1). “Nas
minhas aulas o primeiro ponto que converso com 0s alunos é sobre o respeito com o
proximo. Quando eles conhecem as deficiéncias, a acolhida dos alunos é positiva”.
(P2). “A socializagdo e a integracdo dos alunos com deficiéncia nas atividades
propostas sempre acontecem respeitando as diferengas, garantindo assim o

desenvolvimento de todos”. (P3). “A participagdo dos alunos é boa, tenho um aluno
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com espectro autista que ganhou visibilidade no colégio ao participar da equipe de
futsal do colégio”. (P4).

As afirmagbes destacam a acolhida, o respeito, a socializagéo e a integragéo
como elementos indispensaveis na educacao inclusiva. Isso favorece o papel do
professor ao promover a inclusdo em suas aulas. A participagao ativa dos alunos
com deficiéncia nas atividades esportivas proporciona a oportunidade para que
todos possam se envolver e desenvolver plenamente.

Com esse mesmo entendimento, Ferreira (2014) reforgca que, no espago
escolar, as aulas de Educacado Fisica promovem as diferengcas corporais com o
intuito de oportunizar as diferentes expressdes individuais, contribuindo para a
valorizacdo da cultura e das manifestagdes culturais. O autor ainda contribui,
afirmando que, no dmbito & Educagado Fisica, os esportes paralimpicos’® estdo
contribuindo para a valorizagdo das desigualdades corporais.

Ja Ferreira e Cataldi (2014), ao abordarem em pesquisa a tematica da
inclusdo nas aulas de Educacdo Fisica, enfatizam que desenvolver atividades

inclusivas € uma questao de necessidade.

Estamos vivendo um momento, no qual, a sensibilidade individual e coletiva
em relagdo a diversidade humana, tem proporcionado um maior
comprometimento dos professores de Educagao Fisica com suas aulas e,
consequentemente, colaborando para a efetivagdo e participacdo dos
alunos com deficiéncias nas atividades curriculares. (FERREIRA; CATALDI,
2014, p. 89).

A citagdo acima descreve a sensibilidade e o comprometimento dos
professores e esta em consonancia com o que foi observado nos relatos. O espaco
escolar, particularmente as aulas de Educacéao Fisica, sao destinadas a desenvolver
as praticas corporais diante das diferengcas, podendo assim ressignificar e
desenvolver valores que prezam pela cultura.

As autoras supracitadas acreditam em uma proposta de Educagao Fisica
inclusiva, enfatizando o comprometimento de todos os integrantes da comunidade
escolar na capacitagdo de professores e na orientagdo dos alunos e suas
respectivas familias. “Nas aulas de Educacido Fisica, os alunos com e sem

deficiéncia devem participar conjuntamente das aulas e tarefas propostas [....]".

9 Pratica esportiva voltada para pessoa com deficiéncia e reconhecida pelo Comité Paralimpico
Internacional. Compreende as diversas modalidades esportivas baseadas em principios que
respeitam a individualidade, oferecendo condigdes de participagao justas e igualitarias.
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Referente ao planejamento, este “[...] deve ser amplo e comum a todos, buscando
dar respostas educativas com respeito as diferencas, sempre o reavaliando de
acordo com as habilidades motoras e sociais de cada turma”. (FERREIRA; CATALDI,
2014, p. 90). Diante disso, o processo de ensino-aprendizagem deve ser
amplamente discutido, em reunides pedagégicas e em cursos de formagéo
continuada.

Faz-se a busca de uma Educagdo Fisica mais coletiva, sem perder a
individualidade do estudante, e que valorize as possibilidades de movimento e o
convivio social, proporcionando assim novas leituras de corpo. Atividades que
enriquegam as praticas corporais dos estudantes, independente da sua capacidade
motora ou cognitiva, e que condizem com 0s objetivos desse componente curricular
na escola.

Betti e Zuliane (2002) apud Santos (2018) apontam os principios
metodoldgicos que devem permear a escolha de estratégias e conteudos:

Figura 1 — Principios metodolégicos

INCLUSAO NAS

AULAS DE EF

Fonte: Santos (2018, p. 24)
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No principio da inclusdo, espera-se que todos os alunos sejam incluidos
através de conteudos e estratégias, assim, diante da heterodeneidade da turma, os
conteudos sao desenvolvidos visando a participagcdo de todos. O principio da
diversidade visa que os contéudos sdo escolhidos explorando a totalidade da cultura
corporal do movimento. De acordo com o principio da complexidade, a aplicagao
dos conteudos ocorre de forma progressiva, adequando-se ao desenvolvimento do
estudante. Por fim, o principio da adequacdo deve “...] levar em conta as
caracteristicas, capacidades e interesses do aluno, nas perspectivas motora, afetiva,
social e cognitiva”. (BETTI; ZULIANI, 2002, p. 77).

Analisando os principios metodolégicos evidenciados por Betti e Zuliani
(2002), entende-se que a Educacgao Fisica oferece totais condi¢des para que a
inclusdo acontega. Ela tem um papel significativo na formag&o do estudante, em que
compreender as potencialidades e limitagdes sao imprescindiveis para o
autoconhecimento. Contudo, espaco fisico e recursos materiais oferecidos pela
escola sao fundamentais para que o professor consiga explorar a capacidade do
estudante em sua totalidade. Mediante o exposto, a pratica pedagdgica é
fundamental para que essa disciplina obtenha sucesso no processo educativo

inclusivo.

3.2 Desafios da pratica pedagogica

Os conhecimentos tedricos e metodoldgicos, assim como o dominio dos
modos do fazer docente, propiciam uma orientagdo mais segura para o
trabalho do professor. (LIBANEO, 2000, p. 70).

Os conhecimentos teodricos s&o identificados nas bases conceituais e teoricas
da Educagao Fisica, fornecendo ao professor uma compreensido aprofundada da
disciplina. Os conhecimentos metodolégicos séo relacionados as estratégias e
recursos utilizados no processo de ensino aprendizagem.

A pratica pedagogica tem o professor como elo principal do processo ensino-

aprendizagem, ele precisa conhecer o conteudo, e, em associagdo com a
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metodologia, ter como finalidade a aprendizagem e o desenvolvimento das
habilidades dos estudantes. Para isso, “...Jos professores devem ter muita
persisténcia, criatividade e competéncia técnica para o desempenho de suas tarefas
e nao se deixar envolver em simplificacbes do ato pedagdgico”. (BRASIL, 2000, p.
37), instigando os estudantes a participarem efetivamente das a¢des propostas.
Alguns objetivos quanto a pratica docente sdo identificados por Libaneo
(2006): assegurar aos estudantes o dominio do conhecimento; criar condi¢des para
gue sejam desenvolvidas capacidades e habilidades; orientar os alunos na formagéao
da personalidade em busca da autonomia. Pertinente a atuagdo do professor de
Educacao Fisica, alguns fatores como: a formagao inicial, a experiéncia docente e a
prépria concepgao sobre o assunto, sdo determinantes para o éxito ou ndo no seu
atendimento aos estudantes. De maneira que, a participagdo oportunizada pelo
professor tem como consequéncia a aprendizagem.
Além dos objetivos, Libaneo (2006) aponta o que é exigido do professor

diante do planejamento:

- compreensdo segura das relagdes entre educacao escolar e objetivos
sécio-politicos e pedagdgicos, ligando-os aos objetivos de ensino das
matérias;

- dominio segquro do conteudo das matérias e sua relagdo com a vida e a
pratica [...];

- conhecimento das caracteristicas sociais, culturais e individuais dos alunos
[..];

- conhecimento e dominio dos varios métodos de ensino e procedimentos
didaticos, a fim de poder escolhé-los conforme temas a serem tratados
[...J;(LIBANEO, 2006, p. 72, grifos meus).

Analisando esses objetivos, percebe-se o quao é importante conhecer a
realidade do estudante, bem como suas caracteristicas individuais, para aplicar a
didatica mais apropriada a fim de atender as necessidades educacionais da turma
(NOZI; VITALINO, 2012; MUNSTER; ALVES, 2018).

Diversos fatores interferem na pratica pedagdgica do professor de Educagao
Fisica. Dificuldades desde a formacédo inicial, perpassando questdes como
planejamento, desenvolvimento de métodos e estratégias, espacgo fisico para o
atendimento dos estudantes com deficiéncia, sao apontados nos estudos de Chicon
(2008), Martins (2012), Alves e Fiorini (2018), Darido (2012), Munster (2013), Fiorini
e Manzini (2014), Seabra Junior (2012), Munster e Alves (2018).

Convém ressaltar que, em relacdo a formacdo de professores para a

docéncia na inclusido escolar, as discussdes iniciaram concretamente com a
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promulgacédo da LBDEN/96 (BRASIL, 2017). Esse fato impulsionou a reflexdo sobre
a pratica pedagdgica inclusiva, apontando a necessidade de preparar os professores
para lidar com a diversidade.

Referente a formacdo, a publicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Graduacdo em Educacao Fisica, através do parecer CNE/CES n°
0058/2004, destaca as competéncias e habilidades do perfil do graduando:

Diagnosticar os interesses, as expectativas e as necessidades das pessoas
(criangas, jovens, adultos, idosos, pessoas portadoras de deficiéncias, de
grupos e comunidades especiais) de modo a planejar, prescrever, ensinar,
orientar, assessorar, supervisionar, controlar e avaliar projetos e programas
de atividades fisicas, recreativas e esportivas nas perspectivas da
prevencado, da promocado, da protecdo e da reabilitacdo da saude, da
formacgao cultural, da educacédo e da reeducagdao motora, do rendimento
fisico-esportivo, do lazer e de outros campos que oportunizem ou venham a
oportunizar a pratica de atividades fisicas, recreativas e esportivas. (BRASIL,
2004, p.11).

Ainda completa o parecer: “E imprescindivel, portanto, que haja coeréncia
entre a formagéao oferecida, as exigéncias praticas esperadas do futuro profissional e
as necessidades de formacdo, de ampliagdo e de enriquecimento cultural das
pessoas”. (BRASIL, 2004, p.10). Tem-se assim o desafio de formar profissionais que
saibam reconhecer as diferencas, capacidades e potencialidades, sendo capazes de
planejar de acordo com as necessidades dos estudantes.

Rodrigues (2017), em seu estudo, colabora ao afirmar que, na formagao
inicial de professores de Educacgdo Fisica, conteudos sobre a pessoa com
deficiéncia sdo quase inexistentes, isso reflete no planejamento, na intervencgéo e na
avaliagao.

Essa situacao pode ser identificada nas exposicoes de 60% dos professores,
quanto a formagao para o trabalho escolar inclusivo. “Tive a Educacdo Fisica
adaptada 1 e 2, entretanto era uma pratica especifica para o esporte com as
pessoas com deficiéncia, ainda assim, visto muito superficialmente”. (P1). “Educag¢ao
Fisica inclusiva e terceira idade; lazer e recreagdo; movimentos e praticas na
academia; tais disciplinas em algum momento trataram a inclusdo, mas foram

insuficientes no trabalho da pessoa com deficiéncia’. (P3).

Nao tive disciplina especifica para a inclusdo. Tive uma professora que
trabalhou um pouco de inclusdo da disciplina de metodologia. Pelo fato da
professora ser uma pessoa com deficiéncia, ela sempre tratava o assunto,
porém nao tive nenhuma matéria especifica na grade curricular. (P5).
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Em contrapartida 40% dos professores citaram disciplinas que contemplaram
a inclusdo na escola. “A disciplina de ginastica adaptada, foi ministrada por um
excelente professor que me incentivou a trabalhar com alunos especiais, bem como
a adaptacdo do aluno ao professor. A disciplina abrangeu todas as deficiéncias’.
(P2). “Em especifico a disciplina: Metodologia de Ensino e Pesquisa em Educagéo
Fisica Adaptada, porém todas as disciplinas passaram pela tematica da inclusgo. A
UFG possui muitas atividades voltadas para a inclusdo’. (P5).

E necessario destacar que a escassez de contetidos no curriculo da formacéo
inicial de professores de Educagao Fisica voltados a inclusdo escolar, refletem na
atuagao profissional dos professores. Como mencionado nos relatos, 60% afirmaram
que a formacgéao para o trabalho inclusivo foi insuficiente ou inexistente. No entanto,
40% citaram disciplinas ou momentos em que a inclusdo foi abordada durante a
formacéo.

E importante destacar que a caréncia de preparo na formacao inicial é uma
questao relevante. Como mencionado, a auséncia de disciplinas especificas ou a
carga horaria insuficiente pode dificultar a compreensdo abrangente dos aspectos
tedricos e praticos necessarios para os professores lidarem com os desafios da
pratica inclusiva. Apesar de demonstrarem o conhecimento sobre o assunto, &
observado que os professores tenham buscado adquirir conhecimento relacionado a
inclusao de forma autbnoma e independente.

O Parecer 0058/2004 aborda a quest&o do curriculo nos cursos de graduagao

em Educacao Fisica:

As questdes pertinentes as peculiaridades regionais, as identidades
culturais, a educagao ambiental, ao trabalho, as necessidades das pessoas
portadoras de deficiéncia e de grupos e comunidades especiais deverao ser
abordadas no trato dos conhecimentos da formacdo do graduado em
Educacéo Fisica. (BRASIL, 2004, p.12).

E importante salientar a articulacdo entre os saberes tedricos e praticos, a
formacgao deve propiciar além do conhecimento, a sua aproximagao com a realidade.
Tais saberes estdo relacionados a formacéo inicial e formagao continuada, em que
os professores desenvolvem “[...Jcompeténcias, habilidades e atitudes profissionais”.
(LIBANEO, 2015, p. 69). Na mesma obra, o autor identifica os saberes como sendo:

“[...Jconhecimentos tedricos e praticos requeridos para o exercicio profissional [...]" e
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faz uma relacdo com as competéncias que sao “[...] as qualidades, capacidades,
habilidades e atitudes relacionas]...]” a esses saberes (LIBANEO, 2015, p. 74).

E por meio da integragdo entre saberes e competéncias que os professores
conseguem atender as demandas educacionais, promovendo o aprendizado, agindo
de forma ética. “Assim, compreender esse movimento € fundamental para que o
professor se mobilize e crie suas “estratégias” nas situagbes concretas de atuagao
docente”. (NASCIMENTO, 2012, p. 40).

As orientagbes tedrico metodoldgicas determinam e influenciam a atuacgéo
docente, a fim de alcangar os objetivos educacionais. Referente a esse contexto,
60% entrevistados relatam a dificuldade quanto a essa tematica e a atuagdo com os
alunos com deficiéncia. “N&o tive orientagdo tedérico metodologica. A minha
formacgéo foi voltada para a identificagdo e socializagdo das pessoas especiais.
Porem, lidar, saber como planejar, néo tive nenhuma orientacdo nesse sentido”. (P1).
“Tive orientacdo metodoldgica de um professor que vem de familia de pessoas com
deficiéncia. Dessa forma, em sua aula, vivenciamos situagbes como se fé6ssemos
pessoas com deficiéncia”. (P2). “Tive pouca orientagdo, o que tive de acesso foi o
material que a professora que tem deficiéncia, e a unica que falava sobre o assunto,
trabalhou com a turma por sentir a necessidade de se falar no tema da inclusgo’.
(P5).

Sobre a mesma tematica, 40% dos professores descreveram como a
orientacdo que receberam facilitou a atuagdo com os alunos com deficiéncia. “Tive
trés disciplinas voltadas a adaptagcédo e que faziam referéncia ao esporte paralimpico.
Na propria faculdade alguns professores incentivavam os alunos a fazerem cursos

externos na area da inclusao”. (P3).

Tive suporte dentro da disciplina Adaptada. Leitura da legislagéo, temas da
educacgéo fisica inclusiva, e vivéncias praticas abrangendo as deficiéncias.
Reforga que nas disciplinas de area (natagao, basquete, futsal), o professor
traz no momento da teoria e pratica o trabalho com o esporte adaptado
utilizando autores e estudiosos da modalidade na inclusdo. Os professores
utilizavam de metodologias e atividades praticas visando atender os
estudantes com deficiéncia. Porém ressalto que, como exemplo na
disciplina de Futsal, foi falado de todas as deficiéncias, porém vivenciou
apenas o adaptado para cegos. Na Natagéo apenas para deficientes fisicos.
(P04).

Diante das narrativas sobre a orientagéo teorico-metodologica especifica para
a atuacdo do professor de Educacédo Fisica no contexto escolar inclusivo, foi

constatado que 60% dos professores mencionam falta de orientagdo. Nota-se que,
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alguns cursos de Graduagdo em Educacéo Fisica, ainda se encontram deficitarios
no tocante a preparagdo para a pratica pedagogica. Isso ocorre por diversos
aspectos, incluindo a falta de énfase na formagdo inclusiva, como mencionado
anteriormente.

No entanto, 40% dos professores destacam experiéncias positivas, através de
disciplinas que abordaram temas como legislagdo, esporte paralimpico e praticas
adaptadas. Além disso, mencionaram a utilizagcdo de metodologias em aulas praticas,
pelos professores da graduagéao, para o atendimento aos estudantes com deficiéncia.

Além da formacgao deficitaria, na escola, os professores de Educacéo Fisica
enfrentam demandas e alguns desafios inexistentes nas demais areas de
conhecimento. O desafio estrutural, relativo a estrutura fisica (espagos inadequados)
e a caréncia de materiais representam uma realidade que contribui para dificultar a
participacédo dos alunos. Corroborando, Bracht (1999) afirma que a falta de materiais
e uma estrutura fisica inadequada comprometem a atuagdo do professor de
Educacao Fisica na escola.

Essa situagcédo pode ser comprovada nos relatos a seguir:

Sinto dificuldades quanto a disponibilidade de materiais, a escola oferece
pouca coisa. A escola nao tem sala de AEE. Este ano recebeu material para
a realizagao de esporte, mas para esportes adaptados nenhum. Quanto ao

material, eu “corro atras”, confecciono, quando preciso de para trabalhar
com praticas adaptadas. (P4).

“A escola ndo possui quadra. E considero que o espagco ndo é muito
apropriado para os alunos com deficiéncia’. (P5).

Os relatos mencionam algumas dificuldades relacionadas a disponibilidade de
materiais e ao espaco fisico na escola. A falta de estrutura fisica adequada limita a
possibilidade de desenvolver atividades inclusivas e causa um impacto no acesso e
participacao as praticas educacionais.

Pode-se compreender que, os professores buscam contornar problemas
estruturais e falta de material através de adaptacdes nas atividades e construcdes
de materiais alternativos, utilizando recursos proprios. Gomes (2011) confirma o que
foi relatado quando diz que a adaptagao torna-se um aspecto constante nas aulas
de Educacdo Fisica, desde materiais insuficientes e inadequados até a falta de

espacgo adequado para a realizagao de atividades praticas.
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Ainda, sobre a aquisicado de materiais, disponibilidade de espacos fisicos,
observam-se as narrativas positivas: “Na escola, temos professores de apoio e
adequacoes fisicas. Quando preciso, a escola oferece material pedagdgico. Porém,
o professor de apoio néo fica presente na aula pratica”. (P1). “A escola tem sala de
AEE, professores de apoio e higienizadores. Material de Educag¢éo Fisica com saldo
de jogos”. (P2). “Recentemente, a escola construiu uma sala multifuncional com trés
ambientes. Quanto ao material especifico, sempre sou atendido quando solicitado”.
(P3).

Diferente dos relatos anteriores, algumas narrativas destacam aspectos
positivos em relagdo a aquisicdo de material, disponibilidade de espacos fisicos e
suporte da escola.

Entretanto, um professor observa a auséncia do professor de apoio na aula
pratica. Fiorini e Manzini (2012) atestam sobra a importancia do professor de apoio
nas aulas para dar suporte ao docente. A colaboragao com o professor de Educacao
Fisica envolve a comunicacdo constante para compartilhar informagdes relevantes
sobre os alunos, suas habilidades, progressos e desafios. Com o suporte do
professor de apoio, os alunos com deficiéncia possuem uma chance maior de
participar ativamente das atividades, explorar suas habilidades motoras, desenvolver
competéncias sociais, desfrutando os beneficios desse componente curricular.

A situacao de se ter espaco fisico e materiais adequados para as praticas da
disciplina sdo salutares para o desenvolvimento de atividades que oportunizem a
participacéo de todos os alunos, e facilitam o ensino-aprendizagem.

Diante das consideragdes, o professor precisa estar apto a pensar e elaborar
estratégias de ensino, definidas como sendo “[...] uma agéo do professor que possui
uma intencdo subjacente, direcionada ao aluno, com a finalidade de ensino, que é
flexivel e passivel de alteracdo em fungdo do comportamento do aluno nesse
processo de interagao durante o ensino”. (FIORINI; MANZINI; SEABRA JUNIOR,
2018, p.151).

O modo como o professor de educacao fisica conduz o processo de
ensino/aprendizagem, considerando o aluno como um ser global (motor,
afetivo, social e cognitivo) e valorizando as diferencas biopsicossociais
existentes no meio escolar, faz com que o grupo discente vivencie, a cada
dia, novas situagdes sob a dtica inclusiva e essas ag¢des criam uma cultura
de valorizacdo e respeito ao aluno com deficiéncia por parte da comunidade
escolar. (MORAIS et al, 2019).
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Assim sendo, sdo movimentos dinamicos de interagcdo professor x aluno, e
quando facilitam a participacdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia com
os demais s&o consideradas estratégias de sucesso. De fato, uma turma
heterogénea, com alunos com caracteristicas diversas, torna-se um desafio para a

atuacao do professor, certamente:

A atuacgdo do professor de Educagado Fisica na escola é influenciada por
questdes historicas, sociais, pedagodgicas, estruturais, bem como pelo
distanciamento entre a formagéo inicial e a realidade escolar, pela falta de
condicdes de trabalho e de politicas publicas efetivas de formagao
continuada, e a legislagdo da Educagdo Fisica escolar, em alguns
momentos, ndo garante sua legalidade e sua legitimidade. (BAHIA;
NASCIMENTO; FARIAS, 2016).

Atualmente, nas instituigbes de ensino regular “[...]Jna uma educacgédo que
promulga uma falsa inclusdo, desde o seu mecanismo de acesso até a permanéncia
do individuo em um meio escolar de qualidade”. (RODRIGUES, 2010, p.12).
Entretanto, os professores demonstraram empenho e responsabilidade em sua
atuacao profissional, buscando formas para lidar com os desafios que encontram.
Entraves, como a falta de materiais esportivos adequados, equipamentos adaptados
e espacos fisicos apropriados, sao condigdes que fazem com que o trabalho do
professor nao se realize plenamente.

Uma educacdo inclusiva de qualidade se da com a exceléncia desde a
matricula, passando pelas relacbes com os pares, pelo acesso ao conhecimento,
pelas adaptacdes estruturais, enfim, as relacbes com o meio escolar. Nesse sentido,
Ferreira e Cataldi (2014) corroboram ao afirmar que, assegurar e oportunizar
situacbes de permanéncia implica em oferecer oportunidades para que os
estudantes com deficiéncia possam usufruir de todas as atividades com equiparagao

de condigdes. E fundamental na educacdo inclusiva proporcionar condicdes

igualitarias para a aprendizagem. Os professores, como verificado nas entrevistas,
se esforgam para garantir um bom trabalho nesse sentido, o que acaba por colocar
um peso adicional sobre eles, na tentativa de promover um ambiente propicio a
igualdade de oportunidades.

Com o propdsito de assegurar a permanéncia, a presenga do professor de
apoio e equipe multiprofissional exercem papel de importancia, uma vez que sao

suporte para o professor regente. “Sinto falta de suporte profissional, principalmente
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para o trabalho com os alunos com deficiéncias multiplas’. (P1). “Falta o suporte de
uma equipe multiprofissional na escola”. (P2).

Se tivéssemos apoio e orientagdo de uma equipe multiprofissional para nos
orientar sobre as especificagdes das deficiéncias, seria muito importante.
Porque, as vezes, me sinto frustrado na organizagdo da atividade devido a
falta de um planejamento direcionado, de uma adaptagao entre aluno e
professor. (P3).

“Falo sobre a importancia da presenca do professor de apoio em atividades
praticas, e isso ndo acontece. Falta também uma equipe multidisciplinar para dar
suporte aos alunos e aos professores”. (P4).

As narrativas destacam a importancia do suporte profissional, por meio de
uma equipe multiprofissional e do professor de apoio. Além da auséncia do
professor de apoio durante as realizagdes de atividades praticas, observa-se a
inexisténcia da equipe multidisciplinar, 0 que ocasiona uma defasagem na realizagao
de atendimentos dos estudantes com deficiéncia. Esses profissionais podem
oferecer orientagdes e apoio técnico-pedagogico aos professores, auxiliando-os a
trabalhar de forma mais efetiva com os estudantes com deficiéncia.

Segundo as Diretrizes Operacionais da Rede Publica Estadual de Goias
(2020-2022), a equipe multiprofissional compde o quadro de profissionais que
auxiliam as escolas na orientagcdo com conhecimentos especificos, no entanto,
esses profissionais estdo ausentes das instituicdes escolares.

As orientagbes contidas nas Diretrizes determinam as atribuicbes da
Superintendéncia de Modalidades e Tematicas Especiais, responsaveis entre outras

determinagdes por gerir educagao das pessoas com deficiéncia:

Favorecer o acesso, permanéncia e sucesso na vida académica com
equidade, pautando-se nos direitos humanos, na perspectiva da educagao
inclusiva;

Desenvolver e fomentar a produgdo de conteudo, promover a formagao
continuada de professores, a elaboracdo de materiais didaticos,
pedagogicos especificos e acessiveis;

Garantir que os direitos do publico da educagdo inclusiva, previstos nas
legislagdes, sejam cumpridos; (SEDUC/GO, 2020, p.123).

A partir das falas dos professores, percebe-se uma divergéncia no que é

determinado nas Diretrizes e o que se encontra na realidade escolar. Essa
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contradicao reforca a importancia da pesquisa de campo para a verificacdo da
realidade escolar.
Considerando a contribuicdo de um professor que expressa seu

descontentamento:

A maior dificuldade para mim esta na SEDUC, porque a escola trabalha
com o que tem. Mas a SEDUC deve entender é que este aluno precisa de
um atendimento diferenciado, uma maior atengéo devido suas limitagdes. A
escola tem vaga, faz a matricula do aluno, mas falta apoio profissional. (P2).

A dificuldade relatada evidencia uma necessidade de um suporte mais efetivo
por parte da Secretaria de Educacdo (SEDUC-GO). A matricula na escola é um
passo importante, porém, garantir um ambiente inclusivo e propicio ao seu
desenvolvimento requer mais do que a disponibilidade de vaga.

Diante de algumas dificuldades encontradas, varias situagdes relacionadas a
coordenagdo pedagdgica, conselho de classe, convergem em falas de

descontentamento, como as relatadas abaixo:

Tenho muita dificuldade de suporte por parte da coordenagédo pedagdgica
com relagdo as atividades adaptadas. Nos conselhos de classe é preciso
“‘dar a cara a tapa” nos conselhos de classe e reunides, trazendo a
conscientizagédo sobre a deficiéncia. (P4).

“‘No conselho de classe os alunos com deficiéncia ficam em uma lista
separada, séo referidos como: alunos da professora de apoio. Porém, os alunos sdo
de todos os professores e ndo de um especifico”. (P5).

As declaragdes apresentadas relatam a necessidade do professor de se
posicionar, defender e conscientizar sobre a deficiéncia e duas demandas
especificas. E apontam uma abordagem segregada, em que os estudantes s&o
identificados com base na sua associacdo com a professora de apoio.

E fundamental que a coordenacéo pedagdgica esteja preparada para oferecer
suporte aos professores, estando aberta ao dialogo, demonstrando disposigao para
compreender as demandas especificas dos alunos com deficiéncia. No que diz
respeito ao conselho de classe, € importante que esses alunos sejam tratados de
forma igualitaria e inclusiva, pois devem ser reconhecidos como alunos de todos os

professores. Assim, coordenadores e professores precisam ter responsabilidade e
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envolvimento no processo educativo, sendo fundamental uma visdo coletiva e
colaborativa?® em relagédo ao desenvolvimento dos estudantes.
Os professores s6 adotardo um comportamento positivo com os alunos com

deficiéncia se

Forem equipados com recursos pedagodgicos, se sua formacdo for
melhorada, se lhes forem dados meios de avaliar seus alunos e elaborar
objetivos especificos, se estiverem instrumentados para avaliar a eficiéncia
dos programas pedagodgicos, preparados para a superagdo dos medos e
supersticdes e contarem com uma orientagao eficiente nesta mudanga de
postura para buscar novas aquisicdes e competéncias. (GLAT; NOGUEIRA,
2003, p.138-139).

Recursos pedagdgicos, formagédo continuada, principios que se baseiam na
autonomia da escola, sdo alguns aspectos que precisam ser incorporados a pratica
pedagogica para garantir e assegurar as diversas aprendizagens. Assim, é
evidenciado o papel do Projeto Politico Pedagdgico (PPP), que é definido como
sendo um documento que detalha objetivos, diretrizes e agdes a serem elaborados e
desenvolvidos pela escola, ou seja, ele expressa a individualidade da unidade
escolar de acordo com a cultura da escola (LIBANEO, 2015).

A elaboragao do PPP de uma escola é de extrema importancia para nortear
as agdes educacionais. Este documento precisa ser elaborado, respeitando a
proposta de se trabalhar conteudos significativos de maneira interdisciplinar
(PLETSCH, 2009).

A LDBEN, lei n° 9.394/96, no Artigo 12, inciso |, estabelece que, é de
responsabilidade das unidades de ensino elaborar e executar sua proposta
pedagogica, tendo como embasamento a identidade, os valores, a misséo, entre
outros aspectos da unidade escolar.

Examinando os PPPs das escolas participantes da pesquisa, constatou-se o

mesmo texto:

[...] o Projeto Politico Pedagdgico permite que a unidade escolar defina a
concepgao pedagodgica que deseja assumir. E é imprescindivel levar em
consideragdo o0s interesses e as necessidades dos educandos,
estabelecendo, assim, acbes e estratégias para melhorar a qualidade do
ensino. A elaboragao deste documento envolve um processo de discussao
coletiva em que a comunidade escolar (estudantes, professores,

20 A visdo colaborativa € uma abordagem em que professores, equipe pedagogica, alunos, familia e
demais profissionais trabalham juntos, de forma integrada e cooperativa. Na escola envolve o
compartiihamento de conhecimentos, experiéncias e recursos entre os diferentes membros da
comunidade escolar.
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coordenadores, diretor e outros) tem a possibilidade de diagnosticar e
avaliar seus problemas buscando solugdes.

Os PPPs analisados contextualizam sobre a pratica pedagdgica de educagéo
especial na perspectiva inclusiva estabelecendo conceitos ja citados nessa pesquisa,
como definicdo e caracterizacdo de educacgao inclusiva, as leis e normativas que
regem esse ensino, bem como a conceitualizagao do publico participante. Percebe-
se que é um documento vago, sem propostas e metas eficientes destinadas aos
alunos com necessidades educacionais especiais. Desta feita, ndo € possivel
observar a identidade da escola, bem como identificar acbes significativas que
contribuem no processo educativo.

Diante do exposto, os documentos analisados nao passam de copias parciais,
em que o mesmo texto esta presente em todos os documentos. O que se observa é
que o dialogo para a elaboragdo de um plano de acgédo é inexistente, ndo sendo
possivel caracterizar agdes significativas. Apenas uma unidade escolar apresenta
uma descricdo de acgdo: Integrar os estudantes com necessidades especiais,
[...]Jpromovendo o atendimento conforme respectivas necessidades de aprendizagem.

No entendimento de Libaneo (2015, p. 133):

O projeto representa a oportunidade de a direcdo, a coordenagao
pedagdgica, os professores e a comunidade, tomarem sua escola nas méos,
definir seu papel estratégico na educacdo [...], organizar suas acdes,
visando a atingir os objetivos que se propdem.

De certo que a forma como o PPP ¢ institucionalizado na escola publica em
Goias segue o oposto do que é proposto por Libaneo (2015). Esse documento
deveria ser 0 norteador da vida escolar, apontando as necessidades, organizando as
possibilidades de intervengdes, pois € nele que estdo expressos os principios, as
diretrizes, as metas e as estratégias para promover uma educagao inclusiva de

qualidade.

3.3 Formacao continuada e inclusao

Segundo Libaneo, uma das formas de manter-se atualizado é via formagao

continuada. Sobre esse conceito, afirma que:
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[...] a formagdo continuada consiste de agbes de formagdo dentro da
jornada de trabalho (ajuda a professores iniciantes, participagdo no projeto
politico pedagdgico da escola, entrevistas e reunides didatico pedagdgicas,
grupos de estudo, seminarios, reunides de trabalho para discutir a pratica
com colegas, pesquisas, mini-cursos de atualizagdo, estudo de caso,
conselhos de classe, programas de educacgao a distancia) e fora da jornada
de trabalho (congressos, cursos, encontros e palestras). Ela se faz por meio
do estudo, da reflexao, da discusséo e da confrontacdo de experiéncias dos
professores. (LIBANEO, 2001, p. 191).

O autor retrata ainda que a formagao continuada vem acompanhada da
formacéo inicial, em busca do aperfeicoamento tedrico e pratico do professor, sendo
uma formagao permanente, para o professor “[...] que lida com a transmisséo e
internalizacéo de saberes e com a formacéo humana”. (LIBANEO, 2015, p.187). Na
mesma obra, o autor faz uma reflexado ressaltando as dificuldades no exercicio da
profissdo docente, apresentando a formacédo continuada como fator preponderante
em busca da reflexdo e mudanca na atuagdo, oferecendo subsidios para o
enfrentamento dos impasses na escola.

Nesse mesmo sentido, Nascimento (2012) pensa uma formagao continuada
em que se trabalhe a diversificacdo de praticas em articulagdo com o cotidiano,
estabelecendo assim um dialogo por meio da reflexdo. Sendo essa, essencial para
que os professores atualizem seus conhecimentos e adquiram novas habilidades
para se aprofundar em temas especificos.

A escassez de conteudos na formacgao inicial dos professores entrevistados
relativos a pessoa com deficiéncia sdo evidenciados nos relatos. “Quanto a formagéo,

foi insuficiente, acredito que deveria ter uma formagédo mais especifica’. (P1).

Nao considero minha formacgao suficiente, mas foi o acesso a realidade que
abriu caminho para o entendimento das deficiéncias. A minha pratica como
arbitro de paradesporto despertou o interesse, e a faculdade me forneceu
alguns subsidios para inicio da atuacao profissional. (P2).

A minha formagdo académica deu um pouco de suporte para o trabalho
inicial com as pessoas com deficiéncia, mas foi insuficiente quanto aos
conhecimentos especificos. Tive que correr atras, fiz um curso de
paradesporto para tentar suprir a falta de conhecimento na area. (P3).

Nao considero minha formagdo suficiente, ficou uma grande lacuna da
formacdo para o trabalho com pessoas com deficiéncia. Devido a
necessidade, partiu do meu interesse a leitura de livros e artigos sobre a
tematica da incluséo e fazer cursos na area. (P5).
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Apenas uma professora relatou que considera sua formagao na graduagéo

suficiente.

Considero que a minha formagao foi suficiente, mas busquei outros
caminhos, pois sou bailarina ha muito tempo, e o curso de Ed. Fisica ndo
deu muita base para o trabalho em especifico com a danga. Fui em busca
de especializagdo e atividades relacionadas a danca. O fato de ja ter
trabalhado com a inclusdo (autista e sindrome de down), como pedagoga,
facilitou a atuagéo na educacgéo fisica escolar. (P5).

Os professores entrevistados destacam a necessidade de buscar
conhecimentos complementares fora da formacéo inicial, por meio de cursos, leitura
de livros e artigos, e participacdo em atividades relacionadas a area de atuacgao.
Essa busca por aperfeicoamento demonstra o comprometimento dos professores
em oferecer um trabalho de qualidade. No entanto, € importante ressaltar que a
responsabilidade pela formacdo adequada ndo deve recair somente sobre os
professores.

Chicon (2008) ressalta que muitos professores atuantes em escolas n&o
receberam em sua formacgado conteudos pertinentes a Educagao Fisica inclusiva.
Apesar da inclusdo nos cursos de graduacao da disciplina Educagao Fisica
Adaptada em 1987, nas escolas os profissionais de Educacao Fisica enfrentaram
desafios na inclusdo, pois nao havia um direcionamento sistematizado para a
concretizacdo de fato de aulas inclusivas. Dessa forma, a formacio inicial dos
professores deve ser repensada e aprimorada, incluindo conteudos mais
abrangentes e especificos sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncia. Além disso,
a formacgédo continuada deve ser valorizada e oferecida de maneira acessivel e
constante, proporcionando aos professores oportunidades de atualizacdo e
aprimoramento ao longo de suas carreiras.

A formagao continuada é um processo de reflexao, considerada uma politica
publica visando a qualificacdo da pratica docente, sendo assim, necessario o
desenvolvimento de agdes vislumbrando a teoria e a pratica. As situagcdes de
dificuldade e sucesso identificadas nas aulas de Educagao Fisica sao basilares para
a elaboragao de um programa de aperfeicoamento docente.

Fiorini e Manzini (2016a), em pesquisa, apontam as dificuldades de
professores, indicando assim os pontos de atencio na elaboracdo de uma formacao

continuada:
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1) [...] abordar tedrica e praticamente tdpicos como: ajudantes naturais
acompanhando os alunos com deficiéncia; a necessidade de estratégias
de ensino adequadas ou adaptadas; a selegcido, adaptacéo e uso dos
recursos pedagogicos e a presencga da professora de sala nas aulas de
Educacéo Fisica;

2) [...]Ja necessidade de saber como ensinar os alunos com deficiéncia e
alunos com autismo matriculados no Ensino Regular, isso é: o que devo
fazer? O que posso fazer? O que devo evitar? Quais as possibilidades?
Como as estratégias e os recursos pedagoégicos podem auxiliar? Quais
podem ser essas estratégias e recursos pedagogicos?

3) Reflexao [...]Jcoletiva durante a formagido tedrica para o grupo de
professores de Educacgido Fisica, quanto individual que ocorrera na
formacao pratica[...] (FIORINI; MANZINI, 2016a, p. 61-62).

Na perspectiva dos autores, se torna necessario algumas agbes pelas
Instituicoes de Ensino Superior e seus docentes, como [...]Jenvolver as demais
disciplinas da grade curricular com o tema pessoa com deficiéncia [...], convidar
pessoas com deficiéncia para participarem de aulas praticas, realizacédo de palestras,
criar estagio dentro da disciplina, oferecer uma ementa da disciplina que aproxime
da realidade vivenciada na escola (FIORINI; MANZINI, 2014). Com isso, nota-se que
existe uma necessidade em incluir essa tematica durante toda a graduacédo e néao
somente em uma disciplina especifica.

A efetivacdo nas propostas de intervengdo na Educagédo Fisica escolar é
permeada pela falha na formacao inicial e continuada, e leva o professor a perceber
o distanciamento entre a formacgao e a realidade na escola.

Seguindo essa linha de raciocinio, corrobora Morais (2021, p.46):

Quando considerado o processo de ensino e aprendizagem em contexto
inclusivo fica explicito que a formagdo no modelo em que ocorre nao
subsidia a adequagido de estratégias de ensino para que o professor
egresso esteja apto a buscar diferentes possibilidades e situagdes de
aprendizagem, assim como ndo é suficiente para que o professor sinta-se
seguro para realizar as adequagdes necessarias tanto no curriculo quanto
no processo avaliativo.

A capacitagdo docente esta associada ao processo ensino aprendizagem,
sendo importante ressaltar que o modo como o professor percebe a diferenca
interfere em suas agdes pedagdgicas. Nas entrevistas realizadas, a professora (P4),
por ter convivéncia familiar com uma pessoa com deficiéncia demonstra um “olhar”
mais criterioso para atender os alunos com deficiéncia. E notado também, por sua
fala, que sua participagdo com o grupo de professores é diferenciado. “Sempre no

més de setembro, més de luta das pessoas com deficiéncia, levo palestras sobre a
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tematica para a escola” (P4). “Em reunides, sempre tento trazer para coordenagao e
professores, assuntos relacionados a pessoa com deficiéncia, porém, os professores
do Ensino Médio, estdo preocupados com o ENEM, com as avaliagbes externas”.
(P4).

Diante dessas falas, é identificada a vontade da professora em debater
assuntos sobre a pessoa com deficiéncia na escola, devido principalmente sua
experiéncia pessoal. Portanto, o saber social do professor e as experiéncias
pessoais sdo pontos a serem considerados diante da educacao inclusiva, pois estes,
influenciam e moldam suas praticas.

Cruz e Soriano (2010) destacam em estudo que, no desenvolvimento
profissional, existe uma necessidade de que a formacdo continuada se atente as
histérias de vida e experiéncias profissionais dos docentes.

A formagdo continuada necessita ser pensada como modo de tornar o
trabalho docente mais eficiente, sendo organizada através de Politicas Publicas, e

que requerem

[...]acdes politicas que impactem diretamente nas reais condigbes do
contexto educacional e permitam a materializagcdo do oferecimento de
recursos humanos, materiais e de infraestrutura que ajudem a organizar a
complexa tarefa de intervengdo que esses alunos demandam.
(NASCIMENTO, 2012, p. 51).

Entretanto, para atender as exigéncias do mercado, temos uma formacéao
continuada pautada em padrdes de eficiéncia. Nessa perspectiva o professor é
“‘calado”, e consequentemente perde sua autonomia pedagogica.

‘A SEDUC esta sempre fornecendo algum curso, porém cursos para
professores de apoio”. (P1). “Quanto a SEDUC, ndo oferece formagdo continuada
aos professores de area, somente para professores do AEE”. (P2). “A Seduc né&o
fornece amparo com relagdo a cursos de formacédo para professores de area. Fiz um
curso de formacgao para desporto para tentar suprir a falta de conhecimento na area”.
(P3). “A SEDUC quase ndo oferece material para a inclusdo, sente falta desse
suporte tanto em relagdo a material quanto a formagdo continuada. Nunca teve
formagéo para o Ensino Médio”. (P4). “Afirma que a SEDUC né&o oferece cursos na
area, apenas uma ‘live” desde que esta no Estado. Mas procurou cursos na

Plataforma Avamec, por conta propria, mas sS&o cursos bem superficiais”. (P5).
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Percebe-se nas narrativas de 100% dos entrevistados que a formacéao
continuada que teria como objetivo auxiliar ou motivar os professores, quando
acontecem, sao ineficientes, o que acaba por ndo atender seus anseios. Esses
relatos destacam a importancia de uma formagao continuada que seja abrangente,
personalizada e adequada as necessidades especificas dos professores de
diferentes areas.

Formagédo continuada ndao é apenas fornecer plataforma de cursos, como
ocorre atualmente. Deve-se pensar em levar o didlogo para a escola, a formagéao
entre pares, a troca de experiéncia pautada por uma teoria eficaz e que seja capaz
de suprir a defasagem na formagdo. Tais interagdes auxiliam os professores na
construcdo de saberes diversificados que enriqguecem a pratica profissional,
possibilitando o pensar e o refletir sobre sua atuagédo na escola.

Fiorini e Manzini (2016b) concluiram, através de pesquisa com professores
sobre formacao continuada, que é necessario promover uma reflexdo, considerando
o contexto do trabalho docente, partindo da demanda do trabalho dos professores,
em que a experiéncia leva a reflexdo, aproximando a teoria da pratica.

Nesse mesmo contexto, Chicon e Cruz (2014) acreditam que s&o as escolas
e os professores, 0s responsaveis por decidir o melhor meio para se pensar a
formacéao continuada.

Nessa perspectiva, deve-se considerar o contexto do trabalho docente, as
demandas dos professores e a participacédo ativa das escolas e dos professores na
definicdo do melhor meio de pensar a formagao continuada.

Situagbes que envolvem o didlogo e a troca de saberes e experiéncias se
mostram importantes no processo educacional inclusivo para evitar momentos como

os evidenciados pela professora:

Os professores de area nao “enxergam” os alunos com deficiéncia,
deixando os mesmos a cargo da professora de apoio. Falta um olhar
diferenciado do grupo de professores com esses alunos. Sempre que posso
levo a tematica para a sala dos professores. (P4).

E fundamental que os professores de todas as disciplinas e areas de atuacéo
estejam engajados e conscientes das necessidades e potencialidades dos alunos
com deficiéncia. Isso requer um dialogo continuo entre professores, compartilhando

informacgdes, estratégias e experiéncias.
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No sistema educacional nota-se que existem diversas maneiras de interacéo
e aquisicdo de conhecimentos, sendo assim, a formagao passa a ser algo infindavel.
Tebaldi (2014, p.26) retrata que “o saber esta sempre se modificando, e € preciso
estar numa continua busca por ele e por suas mudancas. Afinal, a profissao
professor € peculiar em ser infinita, ou seja, o professor € um ser inacabado que
busca constantemente se aperfeigoar”.

Entendendo que o professor precisa estar sempre em formagéo, a aquisigao
de conhecimento requer constancia e efetividade. A aprendizagem docente
acontece através de situacbes tedrico e praticas, que levam o professor a estar
sempre em questionamento, ressignificando sua pratica.

Os professores de Educacdo Fisica podem se beneficiar de uma formagao
continuada que aborde aspectos, tais como: uma formacdo que forneca
conhecimentos e estratégias para atuar com alunos com deficiéncia; capacitagdo em
metodologias inovadoras e eficazes, levando em consideragdo a diversidade,
habilidades, interesses e estilos de aprendizagem; atualizagdo sobre as pesquisas e
tendéncias recentes.

Para garantir que a formacg&o continuada atenda as necessidades dos
professores é fundamental a realizagdo de paradas pedagodgicas, que permitam
momentos de reflexdo e discussao coletiva sobre as demandas especificas da
escola. Essas pausas também permitem a participacdo de profissionais
especializados, cujas orientagdes contribuem com a formagdo dos professores.
Entretanto, existe uma pressdo das avaliagdes externas e o estabelecimento de
metas que dificultam a realizagdo de paradas pedagdgicas, deixando em segundo

plano a importancia do desenvolvimento profissional.

CONSIDERAGOES FINAIS
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O objetivo principal deste estudo foi compreender e identificar os limites e as
possibilidades da atuacdo do professor Educacdo Fisica na escola inclusiva de
Ensino Médio, em escolas estaduais de Goias.

Como objetivos especificos foram identificados os processos que
caracterizam a inclusao escolar, tendo a Educacao Fisica no Ensino Médio como
ferramenta de inclusdo; foi analisado o trabalho pedagdgico do professor de
Educacao Fisica na educagao inclusiva em Goias; e explicitou-se a relevancia da
Educacao Fisica como ferramenta de inclusdo e de desenvolvimento fisico e
cognitivo dos estudantes na educacéo inclusiva.

Os professores participantes da pesquisa sao licenciados em Educagao
Fisica, com experiéncia consideravel no ensino escolar. Nas entrevistas foi
percebido que todos os professores acreditam na inclusdo dos alunos com
deficiéncia em sala regular, sendo identificada uma inquietagdo provocativa pela
falta de apoio da Seduc- Go aos professores, com relagdo a uma atualizagao
profissional que fornecga orientagdes sobre o trabalho com a pessoa com deficiéncia.
N&o basta apenas ter vontade de executar um trabalho significativo com os alunos, é
necessario um apoio profissional constante, € preciso que nos encontros
pedagogicos os professores dialoguem, ocorrendo a troca de experiéncias.

Como visto nos capitulos 2 e 3, é preciso uma medida urgente no curriculo
dos cursos de licenciatura em Educacdo Fisica, com a implantacdo na grade
curricular de disciplinas que oferecam ao futuro professor a oportunidade de
vivenciar de modo tedrico e pratico a tematica inclusiva. O que € observado nas
graduacgdes e o que foi identificado nas entrevistas, € que a inclusdo de pessoas
com deficiéncia é explorada apenas em uma ou duas disciplinas especificas. E
importante que as instituicbes de ensino superior revisem seus curriculos e
programas de formac&o de professores.

Sendo assim, a formagédo continuada é essencial para uma boa pratica
docente, visto que qualifica e aumenta as possibilidades de aprendizagem e
estratégias de ensino. Ela proporciona ao professor o aperfeicoamento constante,
capacitando-o a ministrar aulas com mais qualidade, tornando-o mais seguro em sua
atuacdo. Ainda nessa direcdo, o encontro entre os professores de area sao
fundamentais para se debater situagdes cotidianas que possam reverberar

positivamente na atuagao profissional.
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Apesar de documentos que orientam as escolas publicas de Goias, como as
Diretrizes Operacionais, cabe salientar a inexisténcia da formacao continuada para
os professores da rede publica estadual com a tematica da inclusdo de pessoas com
deficiéncia, sendo este considerado o maior obstaculo para o atendimento adequado
desses alunos na sala de aula. Conforme observado no relato dos professores, até o
momento, a formacgao continuada é destinada apenas aos professores de apoio, e
para compensar suas dificuldades, os professores recorrem a cursos, utilizando
recursos proprios, para suprir a lacuna existente na formacao inicial.

Nesse sentido, os relatos apresentados nas entrevistas confirmam o que a
literatura produziu, em que varios autores abordam a falta de formagé&o tanto inicial
quanto continuada. Relativo a esse quadro, temos professores que desconhecem as
especificidades dos alunos com deficiéncia, sendo esse fato apontado como grande
dificuldade na atuacao docente.

Diante desse estudo, dois pontos merecem destaque, o primeiro € referente a
formacéo inicial, que ainda é deficitaria, e o segundo, a formag¢ao continuada, que
deveria ter como objetivo suprir as lacunas encontradas na formacgao inicial. As
acdes direcionadas a formacgcdo continuada, voltada ao atendimento das
especificidades dos estudantes com deficiéncia, € inexistente, conforme comprovado
nas narrativas dos professores.

As Diretrizes Operacionais da Rede Publica Estadual de Goias apontam a
presenca de uma equipe multiprofissional nas escolas, mas, nas narrativas, os
professores comprovam dificuldades na atuacdo devido a auséncia desses
profissionais. Assim, um suporte técnico mais especializado para contribuir para a
atuacao do professor na escola é inexistente.

Mesmo se tratando de escolas geridas pela Secretaria de Estado da
Educacdo de Goias, existem realidades diferentes. Foi verificada uma discrepancia
relacionada a espaco fisico e disponibilidade de materiais, entre outros aspectos.
Enquanto alguns professores possuem espaco para realizacdo de atividades
(quadra coberta), ainda existe unidade escolar em que o professor precisa adequar
0os espacgos existentes. Com relagdo ao material utilizado nas aulas, a escassez
deles é um ponto negativo e que atrapalha a atuagao do professor, o qual acaba por
prover de recursos proprios para adaptar a aula a fim de obter a aprendizagem.

Contextualizar e discutir a inclusdo escolar deve ser algo constante e deve-se

observar as diferentes realidades dos professores. Entretanto, ndo basta debater e
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falar sobre a inclusdo, € necessario que seja proporcionado ao professor condi¢des
reais de trabalho para que o alcance da aprendizagem seja significativo.

Em sintese, o desafio posto a area de Educagao Fisica escolar ndo € mais
interagir, como percebeu-se no surgimento da escola inclusiva, nem tampouco
atender os alunos com deficiéncia, mas € preciso avancgar na tematica, atentando-se
as necessidades e desafios vivenciados nas aulas. Desse modo, considerando a
producdo de conhecimentos e aliando a pratica, sdo oportunizadas aulas que
atendam e garantam a permanéncia do estudante, contribuindo efetivamente para
sua formacgao integral. Cabe salientar que € indispensavel o entendimento que incluir
nao € somente planejar e adaptar as atividades a condicdo do estudante com
deficiéncia, mas promover a autonomia e destacar o potencial dos estudantes.

As praticas pedagogicas dos professores de Educagdo Fisica sé&o
consideradas privilegiadas, pois geralmente s&o atividades desenvolvidas em grupo.
Nesse sentido, elementos facilitadores da inclusdo, como convivio, cooperagao e
socializagao sao trabalhados, estimulando a aprendizagem através da interagdo com
o outro. Entretanto, a limitacdo relacionada a falta de orientacdo tedrico
metodoldgica se torna um empecilho na pratica pedagogica.

Mas, infelizmente, a inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia ainda esta
relacionada a metas a serem alcangadas e exibidas para garantir uma falsa ideia de
que esses estudantes estdo recebendo um ensino de qualidade. Essa abordagem
superficial da inclusdo pode criar uma falsa ideia de progresso, sem realmente
garantir uma educagdo inclusiva e igualitaria.

Cabe indicar aqui as fragilidades do PPP, este € o documento que, elaborado
coletivamente, deve explicitar as agbes que objetivam o desenvolvimento e a
aprendizagem dos alunos. Porém, o que observou-se foi o engessamento deste
documento através de modelos elaborados anteriormente. Em resumo, o cotidiano
da escola, as especificidades, momentos de autoavaliagdo e redimensionamento de
acdes nao foram identificados nos projetos analisados.

Apesar do esfor¢co dos professores de Educacao Fisica para atender a todos
os alunos, existem fatores que influenciam sua atuacdo e que sao de
responsabilidade do Estado, através da SEDUC. Isso envolve alocagao de recursos
financeiros e humanos adequados, disponibilizacdo de materiais adaptados e
equipamentos acessiveis, oferta de programas de formagao continuada e a criagéao

de politicas claras que orientem a pratica pedagogica inclusiva.
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Os professores, conscientes da importancia da inclusdo, buscam aprimorar
seus conhecimentos e habilidades, procuram por capacitagcbes e formacdes
complementares, e buscam adaptar suas praticas pedagdgicas para atender as
necessidades dos alunos. A luta por condi¢cdes de trabalho adequadas € essencial e
isso ndo deve impedir que os professores busquem solugdes criativas dentro das
condigbes existentes. Assim, € crucial buscar maneiras de superar os desafios e
garantir que a pratica pedagdgica, mesmo cercada de entraves, possa ser realizada
com exceléncia a fim de promover uma aprendizagem significativa para os

estudantes com deficiéncia.
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ANEXO 1 - ROTEIRO DE ENTREVISTA

1. Nome, formacao, ha quanto tempo trabalha na Educagado? Quanto tempo de
atuagao no ensino publico? Nome do(s) colégio(s) que leciona e séries de

atuagao.

2. Qual ou quais disciplinas vocé teve na sua graduagao que tinha como objeto

de estudo a pessoa com deficiéncia?

3. Na sua opinido essa formacao foi suficiente para sua atuacao profissional? A
Secretaria de Educacdo oferece formacgao continuada com a tematica da

inclusao?

4. Durante a sua formagédo vocé obteve orientagdo tedrico metodoldgica para
atuar na Educacdo Fisica inclusiva? Do ponto de vista tedrico quais e

metodoldgicos quais?

5. O que a escola oferece para o atendimento do aluno com deficiéncia?

6. Como é o seu trabalho com o estudante com deficiéncia?

7. Quais as dificuldades encontradas?

8. Como vocé analisa a participacdo dos alunos com deficiéncia nas aulas de

Educacao Fisica?

9. Quais sao as contribuicbes da Educacédo Fisica no processo de inclusao

escolar?

10.Vocé gostaria de me acrescentar algum ponto que me permitisse caracterizar

o trabalho do professor de Educacgao Fisica na escola inclusiva?
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ANEXO 2 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé/Sr./Sra. estd sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa
intitulada “A pratica pedagoégica do professor de Educacao Fisica na escola
inclusiva da rede publica de Goias - Ensino Médio”. Meu nome é Renata
Larangeira Braga, sou a pesquisadora responsavel e minha area de atuagao é
Educacao Basica. Apds receber os esclarecimentos e as informagdes a seguir, se
vocé aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que esta
impresso em duas vias, sendo que uma delas € sua e a outra pertence a
pesquisadora responsavel. Esclare¢co que, em caso de recusa na participagao, vocé
nao sera penalizado(a) de forma alguma. Mas se aceitar participar, as duvidas sobre
a pesquisa poderdo ser esclarecidas pela pesquisadora responsavel, via e-mail
renatabraga@aluno.facmais.edu.br e, inclusive, sob forma de ligacdo a cobrar,
através do seguinte contato telefénico: (62)996663720. Ao persistirem as duvidas
Sobre 0s seus direitos como participante desta pesquisa, vocé também podera fazer
contato com o Comité de Etica em Pesquisa — colegiado responsavel por revisar
todos os protocolos de pesquisa envolvendo seres humanos, inclusive os
multicéntricos, cabendo-lhe a responsabilidade primaria pelas decisdes sobre a ética
da pesquisa a ser desenvolvida na instituicdo, de modo a garantir e resguardar a
integridade e os direitos dos voluntarios participantes nas referidas pesquisas — da
Universidade Federal de Jatai, pelo e-mail cep@ufj.edu.br ou telefone (64) 3606
8337.

Informagoes Importantes sobre a Pesquisa:

A inclusdo € um tema extremamente complexo e que traz bastante inquietude a
instituicdo escolar e tem como objetivo garantir a permanéncia e sucesso do
educando em todas as esferas. Entendendo a Educacgao Fisica como disciplina que
tem como objetivo despertar no educando o interesse sobre os elementos da cultura
corporal em suas diferentes possibilidades, esta pesquisa sera desenvolvida com o
objetivo de identificar e caracterizar a atuagdo do professor de Educagao Fisica na
escola inclusiva.

() Permito a divulgagdo da minha imagem/voz/opini&do nos resultados publicados
da pesquisa;

( ) Nao permito a publicagdo da minha imagem/voz/opinido nos resultados
publicados da pesquisa.

Durante a entrevista podera ocorrer um possivel desconforto emocional elou de
possiveis riscos psicossociais (ex.; constrangimento, intimidagdo, angustia,
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insatisfacgao, irritacdo, mal-estar etc.), bem como os beneficios académicos e sociais
decorrentes da participagao do participante em sua pesquisa;

As entrevistas serao realizadas de forma presencial, na unidade escolar de atuagao
do profissional, sendo gravadas para depois serem transcritas e agrupadas.

Consentimento da Participagao na Pesquisa:

B, oo e ——————————————— , inscrito(a)
SOD 0 RG/ CPF...oiiii e , abaixo assinado, concordo em
participar do estudo intitulado “A pratica pedagoégica do professor de Educacgao
Fisica na escola inclusiva da rede publica de Goias Ensino Médio”. Informo ter
mais de 18 anos de idade e destaco que minha participacdo nesta pesquisa é de
carater voluntario. Fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) pela pesquisadora
responsavel, Renata Larangeira Braga, sobre a pesquisa, os procedimentos e
métodos nela envolvidos, assim como os possiveis riscos e beneficios decorrentes
de minha participagdo no estudo. Foi-me garantido que posso retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade.
Declaro, portanto, que concordo com a minha participagdo no projeto de pesquisa
acima descrito.

Assinatura por extenso do(a) participante

Assinatura por extenso do(a) pesquisador(a) responsavel
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ANEXO 3 - TERMO DE ANUENCIA DA INSTITUIGAO

A FACMAIS - Faculdade de Inhumas esta de acordo com a execugao do
projeto de pesquisa intitulado, A pratica pedagégica do professor de Educacgao
Fisica na escola inclusiva da rede publica de Goias Ensino Médio, coordenado
pelo pesquisadora Elianda Figueiredo Arantes Tiballi, desenvolvido em conjunto com
a pesquisadora Renata Larangeira Braga na Universidade Federal de Jatai.

A FACMAIS assume o compromisso de apoiar o desenvolvimento da
referida pesquisa pela autorizagdo da coleta de dados durante os meses de
agosto/2022 até outubro/2022. A autorizagdo para realizagdo da pesquisa fica
condicionada & obediéncia de procedimentos de autorizacdo do Comité de Etica em

Pesquisa e sua aprovacao.

Declaramos ciéncia de que nossa instituicado é coparticipante do presente
projeto de pesquisa, e requeremos o compromisso da pesquisadora responsavel
com o resguardo da seguranga e bem-estar dos participantes de pesquisa nela
recrutados. Autorizamos a citacdo do nome da instituicdo nos titulos e textos das

futuras publicagdes dos resultados do estudo.

Inhumas, 23 de maio de 2022

Assinatura/Carimbo do responsavel pela instituicao pesquisada



ANEXO 4 - PARECER COMITE DE ETICA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titwlo da Pesquisa: A FRATICA PEDAGOGICA DO PROFESS0OR DE EDUCACAD FISICA NA ESCOLA
INCLUSA DA REDE PUBLICA DE GOIAS 4 ENSING MEDIO

Pesquisador: RENATA LARAMGEIRA BRAGA

Area Tematica:

VersBo: 3

CAAE: 616048228 000001687

Institulgde Proponente: CEMTRO DE EDUCACAD SUPERIOR DE INHUMAS EIRELI
Patrocinador Principal: Financlamento Proprio

DADOS DO PARECER
Himero do Parecer: 5.794 145

Apresantacio do Projeto:

0 presente projeto estd sendo desenvohido no Mestrado em Educacio da FacMais — Inhumas, na Linha de
Pesguisa: Educacio. Cultwra, Teorla & Processos Pedagdgicos. Tem como objelo de pesquisa a educacio
fisica na escola inclusiva, sua finalidade & analisar como scontece a ateagio do professor de Educacio
Flsica com estudantes do Ensino Médio. Busca-se compreender e identificar os bmites & as possibilidades
da atus¢do do professor Educacio Flaica na escola indusiva de Ensino Médio. A inclusio & um tema gue
catsa inquietude na comunidade escolar, porque penpassa pontos que vao desde a sua implementag@o, um
processo gue comegou a ser perceptivel a partir da década de 80 e a garantia da permanéncia e de
aprendizagem do estudante com deficiéncia na escola pdblica. O professor & o principal mediador na
relagio do processo enaino aprendizagem, a relagio educador e educando deve ocomer de modo que a
aprendizagem aconieca em wma perspectiva de uni&o mibua e constante superando qualquer dificuldade. O

professor de Educecio Fisica, deve estar atento para que ocoma convivénclas harmoniosas e construtivas,

respeitando as individualidades & garantindo a aprendizagem pertinantes a sua disciplina cujo objetivo &
despertar o interesse sobre o8 elementos da cultura corporal & suas diferentes possibilidades. O
componente cumcular Educagio Fisica orientado de acordo com as premissas da educacho induaiva deve

atender de forma a contemplar todos os estudantes, gamantinds a aprendizagem e desenvolvimento efetivos.

Cabendo ao professor Identificar, definir @ modificar estratégias de ensine para que haja sucesso nesse
processa. Para kdentificar como estd a

Emdaragn: BR 364, lom 185, n® 3800 ¢ Campus Cidade Universidn a Slooo 5, sala 25

Balnro:  Jatal CEP: 75.801-B15
UF: GO Municiplo:  JATAI
Talafone: (B4 3E06-5337 Esmall: cepgiul].odube
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atueagao do professor de Educaglo Fisica, a pesquisa de campo serd realizada em cinco escolas estaduais
da cidade de Goldnia, tendo com sujeitos cinco professores de Educacho Fisica que mindstram aulas para
turmas de Ensino Médio (1%,2* e 3* sénies). A pesquisa de campo serd desenvolvda através de um rotesro
de entrevista semiestruturado com dez perguntas. As escolas definidas foram: umn colégio de tempo integral,
urn coégeo militar, trés unidades de ensino de diferentes regites de Golnia.

Conlmudine & Parscsr: 51145

Objetive da Pesquisa:

OBJETIVO GERAL

Compreander & identficar os limites & as possibiidades da atuagdo do professor
Educacao Fisica na escola inclusiva de Ensino Médio.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Identificar o5 processos gue caracterizam a inclusio escolar, tendo a Educagao

Fistca no Ensino Médio como ferramenta de inchusgo;

- Analsar o trabalho pedagogico do professor de Educago Fisica na educagso

Inchusiva em Golds;

- Explicitar a refevncia da Educacio Fisica como ferramenta de inclusio e de

desenvolvimento fisico e cognitivo dos estudantes na educagio inclusiva.

Avallagio dos Riscos e Beneficios:

Toda pesquisa por mals culdadosa e planejada gue seja, apresenta riscos. Este esbudo prevé rsco minima,
pontuo que a entrevista nBo ceusard modificagtes fisioldgicas ou paicoldgicas gue possam prejudicer ou
causar constrangimento ao{a) professoria). Contudo, caso ocorra algum desconforto, ou situagdes de
estresse referente & alguma pergunta. a entrevista poderd ser interrompida & qualquer momento,
resguardando ofa) professor(a) de gualquer inconveniente.

Como beneficio, & presente pesquisa pretende estabelecer um auments do debate elencando & importancia
da ateagio do professor de Educagio Fisica na escola inclusiva, abordando a pratica pedagdgica nas
turmas de Ensinoe Médio das escolas pdblicas. Considero uma pesquisa importante para dialogar sobre o
assunto entre os professores de Educagdo Fisica da rede pablica de Golds, bem como para o5 alunos da
graduagao e phe-graduagido na drea da Educagao.

Comentarios & Consideragdes sobre a Pesguisa:

Segundo a pesquisadora, a educagho fisica nasceu associada a uma vislo homogenezadora do
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ensino, pautada pela busca do afto rendimento e pela competicio. Com & investigagdo, espera-se

Coantnuagae & Panecer. & . 145

compreender como o professor de educagdo fisica pode contribuir na aprendizagem dos alunos com
deficiéncia no Ensino Médio, caractarizands os limites e possibllidades de sua stuagho profissional. Parte-se
da ideia que a atuacio do professor de educacao fisica se identfica & de caracieriza de maneira a colaborar
com a aprendizagem do estudante com deficiéncia.

Conslderagbes sobre os Termos de apresentagdo obrigatdria:

a. Folha de Rosto — presents e adequada_

b. Termo de Consentiments Livre e Esclarecido (TCLE) — Presente e adequado

c. Termos de Anwéncia Institucional (TAI) — presente e adequado.

d. Termo de Compromisso dos Pesquisadores — presente & adequeado

& Projets de pesquisa completo & detalhado — presente & adequado.

f. Cronograma — presente & adequado

g- Outro (especificar) — Protocolo de pesquisa (roteine das entresistas, presente e adequado)
Recomendaches:

B0 ha;

Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequagtes:

As sequintes pendéncias foram ressaliadas no Giimo parecer:

Mo Termo de Consentimenta Livre e Esclarecido:

Mao havia a especificacio dos riscos e beneficios, na ateal vers8o foram Insenidos;

Fendéncias no projato de pesquisa:

Mo progeto no se apresentavam os nscos & benefickos, apenas no desenho da Plataforma Brasil. Solicited
que Insenisse em thpéco a parte, para confenr mals clareza ao projeto.

Ma abual versBao foram inseddos, conforme recomendagao;

O cronograma fol revisto, considerando que a a pendéncia gerada neste CEP na ditima versao do protocoko;
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Mos Termos de Anuéncia Institucional (TAlL:
Ma dltima wers&o dos termos todos estavam sem assinatuwra e carimbo das diregfies das escolas ande

Cantinuacie & Panecer 5T, 145

ocomerdo as entrevistas, akém disso, a permisado dos termos autonzava a coleta
de dados durants os meses de oububro/2022 até novembrod 2022, o que nBo sena possivel. pols o protocolo

gerou nova pendéncla;

Ma atual vers&o todos os Termos foram reapresentados, assinados & atualizados conforme nova
Crenograma,

Ma Folha de Rosto:

A mesma ndo estava assinada pela pesquisadora, a vers8o atual estd asainada, tanio pela pesguisadors
quanio pela institulglo reaponadved,

A pesquizadora apresentou & carta resposta apontando as alteragdes realizadas nos documentos que
geraram pendéncias, slém de sinalizar nos decumentos as alteragdes realizadas.

Congiderando gue tedas as pendénclas foram solucionadas, considero o presente protocolo de pesquisa
aprovado, salvo medhor juizo deste comité de ética.

Consideragbes Finals a critéro do CEP:

Informames que o Comitd de Etica em Peaquisa/CEP-UFG Regional Jatal considera o presente profocols
AFROVADO. o meamo fol considerado em acordo com os principios éticos vigentes. Relteramos a
Importancia deste Parecer Consubstanciado, e lembramos que ofa) pesquisador(a) responsdvel devera
encaminhar ao CEP-UFG Regional Jatal o Relatdrio Final baseado na conclusio do estudo e na incidéncia
de publicagtes decorrentes deste, de acordo com © disposto na Resoluglo CHS n. 466/12 elou 510M6. O
prazo para entrega do Relatério e de ate 30 dias apds o encerraments da pesquisa, prevista para julho de
2023,

Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abalxo relacienados:

Tipo Documento Arquive Postagem Autor Situacao

Informacies PE_INFORMACOES_BASICAS DO P | 24112002 Aceito

Emdarego: BR 364, lom 155, n* 3800 ; Campus Cidade Unkersidn a -Biooo 5, sala 25
Bainro:  Jatal CEF: T5.B01-B15
_WF: B0 Municiplo:  JATAI
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[Frojein Detalhado ;| Projelo_2022_Tinal po ZA1 172022 |REMATA Ao
Brochura 14:03:08  |LARANGEIRA
Linwestgador ERAGA
Custros Respostas_e_ Pendencias pdf 241112022 |REMATA Aceito
14:02:41  |LARANGEIRA
BRAGA
TCLE / Termos de | Terrmo_de_Anuencia_Solon_pdf 24112022 |REMNATA Aceito
Assentimento / 14:00:44 | LARANGEIRA
Justificativa de BRAGA
|fusEncia
TCLE / Terrmos de | Terrme_de_Anuencia_Palmiio. pdf 2411112022 |REMNATA Aceito
Aszentimento /! 14:00230 | LARANGEIRA
Jugtificativa de BRAGA
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Justificativa de BRAGA
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Justificativa de BRAGA
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Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 241182022 |REMNATA Acelto
13:49:07 |LARANGEIRA
[Projetn Detalhado | | Projeln_2022_revisson,_20_assinaco.pd] 1401 02022 | m;. ACeln
Brochura 16:45:04 |LARANGEIRA
ar
&ﬁs Foteirs, EnLrevisia_1.pdl TEUGIZ022 | mﬁ\ ACEnD
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BRAGHA
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SolicitacBo Assinada | Termo_de_compromisso_pdf 15082022 |REMATA Aceito
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