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RESUMO

Esta dissertacdo encontra-se inserida na linha de pesquisa Educacéo, Instituicdes e
Politicas Educacionais (EIPE), do Programa de P6s-Graduagéo em Educacgao Stricto
Sensu, da Faculdade de Inhumas — FacMais. A presente pesquisa tem como
objetivo geral compreender aspectos das politicas educacionais para educagéao de
Jovens e Adultos (EJA) e os desafios da inser¢do das Tecnologias da Informagéo e
Comunicagao na Educagéo (TICs) (1963 - 2023). Os objetivos especificos sdo: 1)
Analisar aspectos das politicas publicas e inser¢gdo das TICS no curriculo na
modalidade-EJA; Il) Apresentar uma breve sintese sobre a Educagao de Jovens e
Adultos entre os anos 1963 e 2023; Ill) Discorrer alguns elementos da Educacao de
Jovens e Adultos e as exigéncias para mundo do trabalho. Nesse sentido, as
questdes norteadoras deste estudo sdo: Como politicas educacionais que tém
respaldado a EJA? Quais séo os desafios enfrentados por professores e alunos com
a insergdo das tecnologias (TIC’s) na educagdo de jovens e adultos? Que
contribuicdes a EJA pode trazer para que o aluno desta modalidade possa se inserir
no mercado de trabalho e ter as mesmas oportunidades que os demais? Para
responder a estes questionamentos, foi realizada uma pesquisa bibliografica tendo-
se por referéncia autores como Freire (1967), Arroyo (2006), Amorim (2017), Di
Pierro (2001), Haddad (1991), Libaneo (2016), Moran (2014), dentre outros. O marco
temporal da pesquisa sera da década de 1960 a Contemporaneidade com a
insercdo das tecnologias digitais no processo de ensino aprendizagem na
modalidade da EJA. Conclui-se que a EJA se apresenta historicamente como uma
das modalidades de ensino mais vulneraveis, formada quase em sua totalidade por
estudantes que ja possuem histérico de desisténcia e exclusdo do processo de
escolarizagédo, marcada pela nédo efetividade das politicas publicas como também o
desafio da formacgao e aplicagdo das (TICs) das tecnologias educacionais para os
docentes e discentes, essa modalidade faz parte efetiva do sistema educacional
nosso pais, inimeros projetos, leis e metodologias foram pensadas e colocadas em
acao a favor do direito a educagéo, PNE (2014-2024). No entanto, ainda existem
fragilidades para que esses alunos possam de fato desenvolver as competéncias
necessarias para desenvolver sua autonomia e criticidade.

Palavras-Chave: Educacgao, Politicas educacionais, Educag¢édo de Jovens e Adultos
Tecnologias digitais.



ABSTRACT

This dissertation is part of the line of research Education, Institutions and Educational
Policies (EIPE), of the Graduate Program in Stricto Sensu Education, at Faculdade
de Inhumas — FacMais. This research has the general objective of understanding
Youth and Adult Education (EJA) in the context of educational policies and the
insertion of Information and Communication Technologies in Education (ICTs). with
the time frame of the 60's to contemporaneity the specific objectives are: I) To
analyze aspects of public policies and insertion of ICT in the curriculum in the EJA
modality; Il) Present a brief summary on Youth and Adult Education between the
years 1963 and 2023; Ill) Discuss some elements of Youth and Adult Education and
the requirements for the world of work. In this sense, the guiding questions of this
study are: What are the educational policies that have supported EJA? What are the
challenges faced by teachers and students with the insertion of technologies (ICTs)
in youth and adult education? What contributions can EJA bring so that students of
this modality can enter the job market and have the same opportunities as others?
To answer these questions, a bibliographical research was carried out using authors
such as Freire (1967), Arroyo (2006), Amorim (2017), Di Pierro (2001), Haddad
(1991), Libaneo (2016), Moran (2014), among others. The timeframe of the research
will be from the 1960s to the present day with the insertion of digital technologies in
the teaching-learning process in the EJA modality. It is concluded that EJA is
historically presented as one of the most vulnerable teaching modalities, formed
almost entirely by students who already have a history of dropping out and exclusion
from the schooling process, marked by the ineffectiveness of public policies as well
as the challenge of training and application of (ICTs) of educational technologies for
teachers and students, this modality is an effective part of the educational system in
our country, numerous projects, laws and methodologies were designed and put into
action in favor of the right to education, PNE (2014- 2024). However, there are still
weaknesses for these students to actually develop the necessary skills to develop
their autonomy and criticality.

Keywords, Education, Public Policies, Digital technologies.
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INTRODUGAO

Esta dissertagdo encontra-se inserida na linha de pesquisa Educagéo,
Instituicdes e Politicas Educacionais (EIPE), do Programa de Pds-Graduagdo em
Educacéo (Stricto Sensu) da Faculdade de Inhumas — FacMais. A presente
pesquisa tem como objetivo geral compreender aspectos das politicas educacionais
para educagcao de Jovens e Adultos (EJA) e os desafios da inser¢gdo das
Tecnologias da Informagédo e Comunicagao na Educacao (TICs) (1963 - 2023).

Quanto aos objetivos especificos: ) Analisar aspectos das politicas publicas
e inser¢do das TICS no curriculo na modalidade-EJA; Il) Apresentar uma breve
sintese sobre a Educagdo de Jovens e Adultos entre os anos 1963 e 2023; IIl)
Discorrer alguns elementos da Educagao de Jovens e Adultos e as exigéncias para
mundo do trabalho. Para tanto, buscou-se analisar aspectos das politicas publicas
destinadas a modalidade da EJA através de leis e normativas educacionais, a LDB
de 1961, a primeira lei de diretrizes e base da educagéo do Brasil, que contemplava
a Educacado e jovens até 15 anos, garantiu direitos antes negados a populagéao
vulneravel.

A Lei n. 5.379/67 criou uma fundagéo - Movimento Brasileiro de Alfabetizagéo
(MOBRAL), com o objetivo de erradicar o analfabetismo e propiciar a educagao
continuada de adolescentes e adultos, como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB n° 9394/96) e seguindo a Constituicdo Federal de 1988, art.
37, a qual expressa que “cabe ao Poder Publico garantir a esses individuos, o
ingresso e permanéncia a escola, através de agbes integradas e complementares”.

Apoia-se ainda nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo de
Jovens e Adultos (Resolugdo n® 01/2021) a qual busca o alinhamento a Politica
Nacional de Alfabetizagdo (PNA- decreto 2019) e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC-2017), e Educagéo de Jovens e Adultos a Distancia, sendo que
esta Ultima requer competéncias e habilidades referentes ao uso das tecnologias da

informacao, uma vez que a mediagdo com o aluno é feita por meio delas.
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Os estudantes da EJA, em sua maioria frequentam a escola no periodo
noturno, marcados historicamente no Brasil por exclusdo social, marginalizagéo de
seus direitos e, principalmente, negagcdo a educagdo ao longo da vida pois s&o
destituidos do direito a aprendizagem legalmente constituido nas legislagées.

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) tem mostrado suas particularidades,
alunos com baixo conhecimento tecnoldgico, dificuldades de aprendizagem e outros
fatores que agravaram limites e possibilidades no contexto pés-pandemia de Covid-
19, em que a falta de oportunidade é cotidiana seja pela auséncia de escolarizagao,
seja por falta de recursos materiais ou das ferramentas tecnoldgicas.

Dados recentes disponibilizados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE (2021) mostram que as desigualdades educacionais se
intensificaram durante o periodo pandémico tanto por questdes internas, quanto
externas no préprio sistema de ensino, como sua capacidade de propor e executar
acOes alternativas para garantir que todos os estudantes tivessem acesso aos
conteudos e as aulas pelo meio remoto.

Santos et al. (2022) ao se pautarem nas pesquisas do Fundo das Nagoes
Unidas para a Infancia (UNICEF, 2021), afirmam que foi intensificada a manutengao
de escolhas que expde as parcelas da populagéo a invisibilidade, ao abandono e ao
silenciamento, ja que muitos estudantes por questdes econdmicas, ndo tinham
acesso as ferramentas tecnoldgicas e a rede de internet. Assim, ampliaram-se as
desigualdades preexistentes elucidando os privilégios sociais e a dificuldade de se
garantir o direito a educagéo nos diferentes niveis de ensino do pais e dentre elas a
EJA (SANTOS et al. 2022).

A EJA enfrenta obstaculos e dificuldades desde a sua criagdo. Nesse sentido,
as iniciativas desenvolvidas na educagao no periodo da crise sanitaria, (COVID19)
como aulas remotas que exigiam o uso das tecnologias, foi desafiador para a area
da educacgéo em todos os segmentos e de modo particular na EJA, pois, além de ser
algo novo, ainda requeria o uso de tecnologias da informagéo e conhecimentos para
lidar com elas, como participagdo de aulas via aplicativos, compreensédo de
contelidos enviados pelos professores e até mesmo dificuldades de interagir com os
demais colegas de sala.

Conforme Arroyo (2017, p. 32) em seu livro Passageiros da noite: do trabalho
para a EJA: itinerarios pelo direito a uma vida justa “ha limitacbes de outras

naturezas que incidem diretamente sobre os sujeitos da modalidade como a falta de
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conhecimento tecnoldgico, poder econdmico de baixa renda, muitos em situagéo de
vulnerabilidade”.

Estas limitagdes poderdo ser superadas a partir de um olhar mais especifico
sobre este alunado como a elaboragao de um curriculo que leve em conta nao
somente as dificuldades mencionadas, como também a organizagcdo da EJA em
semestres, o que requer conteidos mais pontuais em todas as disciplinas,
principalmente no que se refere ao conhecimento tecnoldgico, aproveitando-se
melhor o tempo de estudo e aprendizagem.

Com base nessa configuragéo, aos que trabalham com a EJA, inUmeros séao
os obstaculos a serem enfrentados e que permanecem como um horizonte a ser
conquistado: a permanéncia desses estudantes trabalhadores nesses espagos; a
compreensdo de quem s&o esses sujeitos e as suas necessidades educativas;
estabelecer relagbes entre os saberes que esses alunos e alunas ja trazem,
adquiridos nas suas trajetoérias e os conhecimentos a serem adquiridos no seu
percurso educativo.

A promogao de uma aprendizagem que configure maior participagdo destes
no contexto social onde vivem, representando assim a sua inclusdo e autonomia em
acOes cotidianas que requerem conhecimentos sistematizados e cada vez mais
diversos em suas codificacdes e a cidadania, sem prejuizos do processo de ensino-
aprendizagem.

Quando nos reportamos a EJA, tratamos de homens e mulheres proletarios,
daqueles e daquelas que vivenciam a exclusao social em seus diversos aspectos,
mas, prioritariamente, quanto a negagéo de direitos e dentre eles, as condi¢cdes de
acesso e permanéncia nos espagos escolares.

O presente estudo adotou a pesquisa qualitativa de natureza bibliografica
buscou-se estudos sobre as areas: educacional, social, cultural, econdmica e
politicas publicas, envolvendo questdes relacionadas ao uso das diversas
tecnologias e praticas pedagdgicas, configurando-se como mais um desafio para a
superagao da exclusdo desses sujeitos alunos e professores de um contexto social
no qual o uso das linguagens tecnoldgicas esta presente no cotidiano.

As pesquisas do tipo qualitativa recorrem a instrumentos de coleta de dados
e abordagens para andlise dos dados, especialmente aquelas que amparam a
Educacédo de Jovens e Adultos e entre eles estdo as pesquisas dos estudiosos

desse tema como Paulo Freire (1967) Miguel Arroyo, (2017) José Manuel Moran
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(2014), Maria Clara Di Pierro, (2008), Sérgio Haddad (2019) José Carlos Libaneo
(2016) e outros cujos estudos contribuem para uma analise mais detalhada da EJA
e do seu publico.

Concordamos com Freire quando este argumenta “n&o se aprende o objeto
se ndo se aprende sua razdo de ser". “E aprendendo a razdo de ser do objeto que
eu produzo o conhecimento sobre ele” (FREIRE, 2000 p. 32).

Para fins didaticos, esta pesquisa esta dividida em trés capitulos.

O primeiro capitulo tratou das politicas publicas e aplicagcdo das Tecnologias
da Informacgao (TIC’s) no curriculo da modalidade EJA. No segundo capitulo trata da
EJA com destaque para seu contexto histérico a partir da década de 1960 com a
Educacgéo Popular e uma breve apresentagéo das contribuicbes do percursor dessa
modalidade, Paulo Freire.

Ja o terceiro capitulo t enfatiza o mundo do trabalho e suas necessidades
para o ensino da EJA a partir de reflexbes como: que EJA temos hoje? Como
trabalhar a humanizagao ou profissionalizacdo dos jovens e adultos da EJA? Por
fim reflete-se sobre as tecnologias educacionais oportunidades para o

enfrentamento a desigualdade social.
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CAPITULO 1 - POLITICAS PUBLICAS E A INSERGAO DAS TICS NO
CURRICULO DA EJA

No presente capitulo apresentam-se as politicas publicas educacionais no
curriculo da EJA. A implantacao das politicas publicas abre possibilidades de retorno
aos estudos de jovens e adultos, bem como discute sobre a insergdo das TICs no

curriculo e as contradigdes presentes no cotidiano da modalidade.
1.1 ALGUNS DESTAQUES SOBRE AS POLITICAS PUBLICAS PARA A EJA

As politicas publicas estédo vinculadas a um modelo de Estado e geralmente
se tornam elementos de manutengado, associadas aos interesses do capital e do
mercado constituidas por uma dimensdo técnica administrativa que verifica a
eficiéncia e o resultado pratico para a sociedade. E ainda uma forma de intervengéo
social no qual o processo de decisdo condiciona sendo ao mesmo tempo
condicionado por interesses politico-sociais (ARANTE; ALENCAR, 2019).

Consalter e Favero (2019) afirmam que antes mesmo de se refletir sobre
politicas publicas e seus reflexos sobre a educagao, € importante definir o que é o
termo. Para tanto, recorre-se a Azevedo (2003) o qual descreve “[...]" que é tudo
aquilo que o governo faz e deixa de fazer, incluindo todos os impactos de suas
acoes e também de suas omissoes.

Oliveira (2007) também citado por Consalter e Favero (2019) descreve que a
educacao € um conceito muito amplo para se tratar das politicas educacionais. Por
esta razdo, é importante citar que as politicas educacionais sdo um campo mais

particularizado ao se aplicar as questdes escolares.

Nas palavras de Cury (2002)

A magnitude da educag@o é assim reconhecida por envolver todas as
dimensbes do ser humano: o singulus, os civis, e o socius. O singulus, por
pertencer ao individuo como tal, o civis, por envolver a participagdo nos
destinos de sua comunidade, e o socius, por significar a igualdade basica
entre todos os homens._Essa conjun¢do dos trés direitos na educagéo
escolar sera uma das caracteristicas do século XX.( CURY, 2002, p.10).
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De acordo com Cury (2002) a lei nao pode ser identificada e reconhecida
apenas como um instrumento linear ou mecanico, fruto de concretizagdo de direitos
sociais, uma vez que ela acompanha o alcance da cidadania em todos os paises e
nela existe uma dimenséo de luta que envolve inscrigoes.

No Brasil a construgéo destas politicas esta associada a prépria histéria da
educacgao, desde o periodo colonial quando o ensino era jesuitico, influenciado por
principios e valores do catolicismo e assim permaneceu por muitos anos, até a
expulsdo dos padres jesuitas' em 1759. A literatura aponta que houve um lapso de
13 anos desde a extingdo da Companhia de Jesus até as primeiras providéncias
para substituir os educadores. Foi criado um regime de aulas régias, sistema
autébnomo de aulas com disciplinas isoladas. Esse sistema ndo estava amparado por
um curriculo, sem contar que os professores eram leigos e mal remunerados e ndo
contavam com uma devida preparagao para assumir a fungao (PILETTI, 2018).

O sistema educacional brasileiro passou da fase monarquista (1822 -1889)
para o regime de governo republicano, com inicio em 1889 e sem mudangas
significativas. As camadas mais abastadas tinham acesso a uma educagdo e
estudavam, em sua maioria, instituicbes europeias. Ja as camadas populares,
frequentavam o ensino primario e secundario e para o trabalho nas fabricas e
lavouras Com a auséncia de um projeto nacional para a educagao, surgem acoes
isoladas nos estados, como a reforma de Sampaio Ddria, (1920) no Estado de Sao
Paulo, que preocupado com a metade dos alunos de 7 a 12 anos fora da escola
propds um ensino gratuito e obrigatorio.

A década de 1930 trouxe um marco histérico com a criagdo do Ministério da
Educacéo e Cultura por Getulio Vargas. Ainda naquele ano foi criado o Conselho
Nacional de Educagao o qual trazia a proposta de elaboragdo de um plano nacional
de educacao cujo objetivo era propor uma educagado em prol do desenvolvimento
socioecondmico do Brasil, além de reduzir os niveis de desemprego, pobreza e
desigualdade (LIBANEO, 2016).

Dois anos depois, foi langado o Manifesto dos Pioneiros da Educagao Nova

por um grupo de 26 educadores e intelectuais os quais propunham uma mudanga no

1 Em 1886, foi criado em Nova Friburgo o Colégio Anchieta, e em 1890 o seu homénimo, em Porto
Alegre. Ja no final do século XIX, em 1895, os jesuitas alemaes fundaram o Ginasio Sdo Luis
Gonzaga, em Pelotas, cuja dire¢cdo passou a ser assumida, em 1926, pelos Irm&os Lassalistas.
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sistema educacional do pais a partir de novos principios e bases os quais
fundamentaram o primeiro Plano Nacional de Educagao (SAVIANI, 2020). Vinte e
seis educadores assinaram o Manifesto, e muitos deles se tornaram intelectuais
emblematicos na histéria da educagado brasileira, como Fernando de Azevedo,
Lourenco Filho, Paschoal Lemme, Cecilia Meireles, Afranio Peixoto, Sampaio Ddria,
Noébrega da Cunha, Anisio Teixeira. Este ultimo, juntamente com Azevedo (1971),
divulgou amplamente o ideario escola novista, tinham como pressuposto que a
educacgao era a base de qualquer sociedade civilizada. Em sua viséo, a sociedade
estava se transformando devido ao desenvolvimento da ciéncia e,
consequentemente, seriam desencadeadas mudangas na escola, onde as ciéncias
tornar-se-iam conteudos fundamentais.

Anisio Teixeira considerava que, para se atingir a modernizagdo, seria
necessario considerar trés diretrizes: a ciéncia, a industrializagdo, que proporcionava
0 acumulo de riquezas e o bem-estar social do homem, e a democratizagéo. A
sociedade burguesa tinha produzido o antagonismo de classe e as opressodes de
classes, a individualidade exacerbada do trabalho e as insatisfagbes sociais: "[...] €
todos esses problemas s&o problemas para a educagéo resolver" (TEIXEIRA, 2000,
p. 34).

Nessa medida, a democracia foi considerada como uma das diretrizes que
exigia a modernizacdo na educagéo, ja que tomava como principio a existéncia de
homens livres e iguais, com um governo representativo, eleito por sufragio universal
(GOMES; CARVALHO, 2015).

Este breve historico evidencia que a construgdo de uma politica publica passa
necessariamente pelo viés do contexto social e econémico vigente. Assim, todo esse
movimento foi se modificando com a insergédo cada vez mais intensa do processo de
globalizagdo e do fortalecimento do capitalismo que por sua vez é alimentado pelas
politicas neoliberais (LIBANEO, 2016).

Araujo e Almeida (2010) explicitam que as atuais politicas publicas, frutos das
interferéncias de organismos internacionais, podem ser compreendidas a partir de
dois enfoques. O primeiro € o liberal o qual se baseia numa interpretagéo advinda da
burguesia em diferentes periodos da histéria do capitalismo que considera que o
Estado é neutro e se sobrepde aos interesses das classes sociais.

Ap6s muitos anos de discussdes envolvendo a educagao de adultos, o pais

conta atualmente com um aparato de politicas educacionais especificas para essa

‘ Excluidos[Daniella Lébo]:
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modalidade. E importante ressaltar que todo esse processo teve inicio com as lutas
sociais e em termos legais a Constituicdo de 1988 é o marco divisor de agua em
razao de trazer em seu bojo o direito do adulto de receber escolarizagdo adequada
conforme suas necessidades de aprendizagem.

A Constituicdo Federal Brasileira em 1988 expressa que “[...] a educagéo é
direito de todos e dever do Estado e da familia, devendo ser promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade” (BRASIL, 1988). Vale destacar a
concepgao de educagdo expressa no Artigo 1° da Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro

de 1996, que trata das Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional - LDBEN:

Art. 1° A educagéo abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino
e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais (BRASIL, LDBEN n° 9.394/96).

De acordo com o Plano Nacional da Educagédo (2014 - 2024) embora a
associagéo a cultura escolar seja imediata quando se pensa em alfabetizacgao, isto
ndo deveria ser regra para o caso de jovens e adultos, uma vez que este publico
assim como os demais alunos tem direito a educagao garantido pela Constituicao
Federal de 1988. Para o PNE, este grupo, que por inumeras razdes nao frequentou
na idade propria ou abandonou a escola, passou pelo convencimento. Ao se
considerar o historico de fracasso que esses estudantes tiveram junto ao sistema
escolar, & pouco provavel que queiram voltar e permanecer no mesmo modelo.
Nesse sentido, € necessario olhar para diversos aspectos para garantir que o
processo de alfabetizagdo e até o retorno ao sistema de ensino ocorram
adequadamente.

Nesse aspecto é importante observar as metas 3, 8 e 10 do PNE.

Meta 3: Universalizar, at¢ 2016, o atendimento escolar para toda a
populagéo de 15 a 17 anos e elevar, até o final do periodo de vigéncia deste
PNE, a taxa liquida de matriculas no Ensino Médio para 85%.

Meta 8: Elevar a escolaridade média da populagdo de 18 a 29 anos, de
modo a alcangar no minimo 12 anos de estudo no Ultimo ano de vigéncia
deste Plano, para as populagdes do campo, da regido de menor
escolaridade no Pais e dos 25% mais pobres, e igualar a escolaridade
média entre negros e ndo negros declarados a Fundagé&o Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE).

Meta 10: Oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas
de educacdo de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na
forma integrada a educagéo profissional.
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Como se pode observar, as trés metas acima mencionadas trazem em seu
bojo propostas que vao abarcar as necessidades dos educandos que por questdes
econdmicas e sociais ndo conseguiram concluir os estudos na idade proépria.

Ressalta-se que a Meta 10 ainda nao foi cumprida em sua totalidade, uma
vez que somente em algumas estdo sendo implantadas como a oferta de educacao
integral para a EJA.

Esse conjunto de dados revela que é necessario, no que se refere a
educagdo, um esforgo concentrado e articulado entre os entes federativos e
respectivos sistemas de ensino para a promog¢ao de uma politica publica voltada
para a igualdade social, de modo a garantir a elevacao dos anos de escolarizagéo
da populagéo brasileira entre 18 e 29 anos, com atengéo especial as populagbes do
campo, negra e mais pobre, que apresentam maior vulnerabilidade social. Entre as
estratégias previstas para atingir essa meta, destacam-se: institucionalizagéo de
programas e desenvolvimento de tecnologias para corregédo de fluxo, para
acompanhamento pedagogico individualizado e para recuperagdo e progressao
parcial, implementagado de programas de educagao de jovens e adultos, expansao
da oferta gratuita de educacgéo profissional técnica e promogao da busca ativa de
jovens fora da escola, em parceria com as areas de assisténcia social, saude e
protecdo a juventude (FRAGA, 2023), sendo que a maioria delas ja foram
implementadas, com menos de um ano do decénio do PNE as metas estdo longe de
serem alcangadas e as politicas publicas ndo destinaram esforgos para cumpri-las
no que tange ndo somente a EJA.

Em 2017 o Ministério da Educagdo apresentou uma proposta para
alfabetizar todos os jovens com idade acima de 15 anos, atendendo ao programa
Brasil Alfabetizado. O programa voltado para a alfabetizagéo de jovens acima de 15
anos, adultos e idosos, foi ampliado em 2017, passando de 168 mil para 250 mil
alfabetizandos atendidos. Esse aumento, de acordo com o Ministério da Educacéao,
representa 50% a mais de vagas no ciclo 2017. O sistema de ades&o para o novo
ciclo comega em novembro préximo (BRASIL, 2018).

De acordo com o atual ministro da educagdo, Camilo Santana, o MEC
considera a alfabetizagdo uma politica publica de educacao prioritaria e esta
trabalhando para sanar dividas deixadas pela gestao anterior, na ordem de R$ 138
milhdes, referentes aos programas Brasil Alfabetizado, Programa Nacional de

Inclusdo de Jovens (ProJovem) e Educagédo de Jovens e Adultos (EJA). Langado em
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2003, o Brasil Alfabetizado € um programa de fluxo continuo, organizado por ciclos e
com duragdo de oito meses. No Plano Plurianual 2016/2019, a meta de
alfabetizandos por ciclo era de 1,5 milhdo. No entanto, o atendimento no Brasil
Alfabetizado vem diminuindo desde 2013, quando abriu vagas para 1.113.450
alfabetizandos (FRAGA, 2023).

Foram identificadas falhas nos programas, como uma taxa média de
alfabetizacéo de 50%, quando somente 7% dos alfabetizandos continuam na EJA. O
MEC vem discutindo as dificuldades do atual modelo com varios segmentos da
sociedade — incluindo educadores, gestores, sociedade civil —, no sentido de corrigir
as falhas e aprimorar o programa. Ao mesmo tempo, tem discutido, de forma mais
ampla, politicas de educacgéo voltadas para a alfabetizacdo, com o objetivo de
promover um combate efetivo ao analfabetismo (BRASIL, 2018).

De acordo com o Centro de Referéncia de Educagéo Integral (2017) o ensino
de jovens e adultos deve ter um recorte préprio da educagéo a partir de uma
perspectiva voltada para a integragédo dos individuos a sociedade, para que ele se
cologue como um ser critico. Devem ser garantidos o trabalho com o contetido, mas
também a participagdo social e o desenvolvimento humano, apontam os
entrevistados.

Para tanto, o desafio vai para além de abrir uma sala de aula. O investimento
deve contemplar as diversas dimensbes dos problemas enfrentados por esses
individuos como baixa renda, transporte, saude e assisténcia social, entre outras
questdes que fazem parte dos desafios a serem enfrentados pelas agendas de
desenvolvimento sustentavel e de educagdo 2030 para o campo da EJA, cuja
proposta € associar esta modalidade de ensino a uma forma cada vez mais
intersetorial com outras areas como salude, meio ambiente, geragdo de emprego e
renda e bem estar (CATELLI et al. 2014).

De acordo com o Lambach (2007, p. 48)

E crescente a popularizagdo desta consciéncia de que cabe a todos, mas
principalmente ao Estado através das politicas publicas, a realizagéo desta
desafiadora tarefa de inserir ao meio social aquele que historicamente viveu
as margens da sociedade. Mas este desafio ndo sera vencido sem o
esforgo conjunto da sociedade civil com os érgédos governamentais. Esta
populagdo que sempre foi vitima de um sistema excludente tem se
despertado para a necessidade de lutar por direitos ja reconhecidos na letra,
porém renegados na pratica. A consciéncia deste direito e o desejo de por
ele batalhar impulsionam esta populagdo para as mobilizagées que fazem
com que suas demandas sejam consideradas na conformagao de projetos
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politico-pedagdgicos e de politicas publicas a ela destinadas determinantes
para destacar as especificidades dos sujeitos da EJA.

Lambach enfatiza o aspecto sociocultural como marca decisiva do que se tem
concebido atualmente como Educagao de Jovens e Adultos. Pode-se afirmar que o
territério da educagdo nao diz respeito a reflexdes e agdes educativas dirigidas a
qualquer jovem ou adulto, mas delimita um determinado grupo de pessoas
relativamente homogéneo no interior da diversidade de grupos culturais da
sociedade contemporanea (IBIDEM, p. 59).

Entdo, ao se falar em Educagdo de Jovens e Adultos, é possivel vislumbrar
uma agado educativa direcionada a um sujeito com escolarizagéo basica incompleta
ou até mesmo nunca iniciada e que acaba por acontecer nos bancos escolares ja na
idade adulta ou na juventude (FONSECA, 2007). A interrupgdo de seu processo
escolar ndo acontece devido uma simples negacgédo de prestacdo de servigos, mas
sim por pertencer a uma fragéo significativa da sociedade que se encontra a
margem, excluida do mercado de trabalho, da escola e da maioria dos bens de
consumo.

Os processos de ensinar e aprender englobam fendmenos que ocorrem em
toda e qualquer sociedade, garantindo uma transposigdo de saberes ao longo de
geragdes que contribuem amplamente para as questdes culturais de ser, estar e agir
tdo fundamentais para as relagbes de convivéncia e adaptacao do individuo aos
grupos sociais. Portanto, sem educagéo nao ha vida em sociedade, assim como nao
se constréi uma sociedade sem a educagao (SOTELO, 2012).

O aluno da EJA é, por diversas razdes, com especificidades proprias em tudo
diferente do aluno regular. E o que o distingue néo é o turno de estudo, mas sim a
forma como se constituiu a sua relagdo com a escola, na aprendizagem no ensino
formal. Por todas essas questdes é que o trabalho do professor de jovens e adultos
precisa ser o de conquistar e reconquistar o seu aluno a cada dia, mostrando-lhe a
importancia da escola, provando-lhe que ele tem direito a estar naquele espaco e a
receber educacao de qualidade. Mais do que ensinar a ler e a contar, o professor
precisa despertar no aluno adulto que vem com uma enorme bagagem de vivéncias
e experiéncias, a importancia da leitura e da escrita enquanto instrumento de luta
politica, enquanto instrumento de busca por seus direitos enquanto cidaddo (ROSA,
2011).

A realidade escolar vivenciada pelo aluno da EJA precisa e deve ser
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conhecida pelo educador a fim de que se possa elaborar um plano de trabalho
pautado num curriculo que atenda as particularidades desses estudantes. Ao se
considerar o arcabougo legal que envolve as politicas publicas educacionais, o
proximo item se limita a analise da Base Nacional Curricular Comum (BRASIL, 2017)
no qual se analisa seus reflexos sobre a EJA e a importancia destas politicas serem
efetivadas para garantir uma proposta de ensino capaz de atender as

particularidades dos estudantes desta modalidade.
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1.2 O LUGAR DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS NA BNCC

A Educacéao de Jovens e Adultos é fruto de um processo de lutas a qual tem
Paulo Freire como seu principal representante. Segundo ele, o objetivo era
proporcionar as populagbes adultas que ainda ndo eram alfabetizadas, a
oportunidade de aprenderem as duas competéncias basicas para compreender o
mundo: ler e escrever. Neste topico serdo apresentadas as orientagdes sobre a EJA
presentes na Base Nacional Curricular Comum (BNCC-2017). Em nosso cotidiano,
as TICs como os dispositivos digitais, operam continuamente em praticamente todos
os servigos essenciais, dos utensilios do lar as atividades laborais, na saude, na
agricultura, nos automoveis e na crescente automagao que traz enormes desafios
sociais e econdmicos. Majoritariamente, a informacdo que a humanidade possui e
utiliza esta armazenada digitalmente. O mundo é cada vez mais dependente de
tecnologias digitais. Para o desenvolvimento de habilidades que possibilitem uso
critico, ético, seguro e eficiente das tecnologias digitais, € necessario compreender o
mundo digital e como operam suas ferramentas. Mesmo solugdes locais requerem
abordagens intersetoriais baseadas em crescente uso de artefatos digitais e
conhecimentos cada vez mais interdisciplinares das Ciéncias, Humanidades e Artes.
O desenvolvimento dos objetivos de aprendizagem elencados na BNCC também
passa inevitavelmente pelas TICs.

A BNCC define um conjunto de conhecimentos, habilidades e competéncias
que todos os alunos da educagéo basica devem adquirir no Brasil. E uma referéncia
obrigatdria para todas as escolas publicas e privadas do pais (LOPES, 2018)._Este
documento foi elaborado por um grupo de especialistas em educagéo de todas as
regides do Brasil, levando em conta as diversidades culturais, sociais e regionais do
pais e serve como um guia para que os professores possam planejar e executar
suas aulas e avaliagbes de acordo com as expectativas do sistema educacional
(BIGODE, 2019).

Esta dividida em areas de conhecimento: Matematica; Ciéncias da Natureza;
Linguagens e Ciéncias Humanas. Além disso, ela define as competéncias gerais que
todos os alunos devem desenvolver, como o pensamento critico, a resolugéo de

problemas e a comunicagao (LOPES, 2018).
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A implementagao tem sido um desafio para as escolas brasileiras, pois requer
uma reformulagado da forma como o ensino é conduzido atualmente. No entanto,
acredita-se que ela possa contribuir para a melhoria da qualidade da educagao
basica no pais (PERTILE, 2020).

Com a aprovagao da BNCC em 2017, a EJA passou a integrar o documento,
com diretrizes especificas para sua organizagao e desenvolvimento. A EJA passa a
ser organizada em ciclos de formagdo, contemplando a educagdo basica (ensino
fundamental e médio). Além disso, considera que a educagéo deve ser voltada para
a formagéo integral das pessoas, desenvolvendo competéncias e habilidades que
permitam a participagéo ativa na sociedade (CATELLI JUNIOR, 2020).

Essas competéncias e habilidades elencadas para a educagao de adultos na
BNCC incluem: compreender e se expressar em diversas linguagens; pensar
criticamente; utilizar a tecnologia e a informagéo de forma ética e responsavel;
compreender a si mesmo e relacionar-se com o outro e com o ambiente de forma
saudavel e sustentavel; assimilar valores e conhecimentos culturais diversos.

A BNCC também destaca a importancia do reconhecimento da identidade dos
estudantes, levando em consideragdo que muitos deles tém experiéncias de vida e
trajetorias escolares muito diversas. Por isso, a educagao deve ser contextualizada e
adequada as necessidades e demandas dos estudantes, valorizando suas
experiéncias e conhecimentos prévios (CATELLI JUNIOR, 2020).

Outro ponto importante da BNCC para a EJA é a promogao da educagéo
inclusiva, que deve garantir o acesso e a permanéncia de todos os estudantes na
escola, respeitando suas diferengcas e necessidades educacionais especiais. O
documento tem diretrizes especificas para a Educacdao de Jovens e Adultos,
objetivando a formagéo integral das pessoas e atendendo as necessidades e
demandas dos estudantes, valorizando suas experiéncias e conhecimentos prévios
(PERTILE, 2020).

Ao se analisar em termos tedricos, a BNCC apresenta uma proposta
fragilizada para os alunos da EJA. A literatura publicada até o momento traz pontos
importantes para se refletir sobre o assunto. Nesse sentido, Carvalho et al. (2020)
trazem discussdes importantes a partir de um estudo realizado por eles cujo objeto é
a analise da insergdo da EJA na BNCC.

Um destes documentos é o Relatério de Monitoramento Global da Educacao

(2017) divulgado pela Organizagao das Nagdes Unidas para a Educagéo, a Ciéncia
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e Cultura (UNESCO), o qual apontou dados preocupantes acerca do percentual de
pessoas acima de 15 anos que ainda sao analfabetas no pais, um total que
ultrapassa os 13 milhdes. Niumero bem expressivo que indica a necessidade de se
positivar politicas publicas voltadas ao fortalecimento dessa modalidade. Entretanto,
na contramao do que se espera, o que se nota na pratica € a nao inclusdo desse
publico no texto da BNCC. Tal problematica se tornou tema de discussao em varios
encontros com especialistas e educadores da EJA em diferentes contextos
(CARVALHO et al. 2020).

No artigo “O néo lugar da EJA na BNCC” Catelli Jr. (2020), evidencia que
grande parte dos educandos da Educacdo de Jovens e Adultos sdo pessoas de
baixa renda que ja passaram por sucessivas situagdes de exclusao, que tem relagcao
com aspectos raciais, de género ou de falta de condigdes minimas para permanecer
na escola quando eram criangas. Ao nao incluir essas particularidades, a BNCC
deixa de cumprir seu verdadeiro papel que € o da inclusdo, ja que sua proposta &
tornar o ensino acessivel a todos sem distingdo. Ocorre que esta equidade deveria
incluir o acesso pleno, inclusive a inclusdo digital, ja que a informatizagdo dos
processos como a EJA TEC no estado de Goias é uma proposta em
desenvolvimento a qual requer uma preparagdo maior destes alunos para que
possam utilizar estas ferramentas a seu favor.

Na BNCC a modalidade EJA nao foi priorizada, no contexto do ensino-
aprendizagem é considerado como fundamental no processo da construgdo da
personalidade humana, visto que o individuo transforma seus conhecimentos e
significados, dando origem a outros, e assim vai se constituindo como sujeito na
sociedade, de acordo com suas demandas sociais e aquelas que a escola visa
atender diante de seus objetivos educativos que buscam cumprir (LOPES, 2018).

Sendo assim, é importante saber que, tanto o educador quanto os estudantes
participam de forma ativa e compartilhada na escolha e na participagdo das
atividades pedagogicas propostas, procurando variar quanto as atividades
escolhidas pela educadora e estudante (MORAM, 2009).

Essa capacidade requer que o educador exerga uma reflexdo sobre o seu
proprio trabalho educacional, a sua maneira de ensinar, delineando seus objetivos e
instrumentos de trabalho, pois se acredita que para ensinar exige a capacidade
intelectual de quem ensina. Para isto se faz necessario o dominio das teorias que &

a base da construcdo dos conhecimentos referentes ao ensino (MORAN, 2009).
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Para Libaneo (2006) as escolas formadoras de professores ou educadores
necessitam formar individuos pensantes, com capacidade de pensar epistémico, isto
é, pessoas que desenvolvam capacidades basicas de pensamento, elementos
conceituais, que lhes facultam, mais do que saber coisas, mais do que receber uma
informacao, colocar-se ante a realidade, apropriar-se do momento historico para
pensar historicamente essa realidade e reagir diante dela e transforma-la.

Almeida e Prado (2011) apontam que agdes eficientes de personalizagéo do
ensino e da aprendizagem, associadas ao uso de tecnologias digitais, viabilizam ao
estudante mover-se, de maneira gradativa para o papel de protagonista no processo
de construgdo de conhecimento e consequentemente a promog¢ao da autonomia e
da responsabilidade do aluno sao caracteristicas importantes do ensino hibrido.

Nesse contexto integrar as tecnologias digitais ao curriculo sugere um novo
mecanismo de organizagédo curricular e esse deve ser mais flexivel visto que o
entendimento de paisagem midiatica é visto como aquela que poderia beneficiar o
surgimento de novas praticas socioculturais e pedagogicas na educagao, diante da
contemporaneidade (SALVAT, 2000).

Assim, integrar as tecnologias digitais ao curriculo escolar, é fundamental
uma vez que a proposta, além de balizar-se na busca de ampliar os saberes das
disciplinas, também visa contribuir para que os futuros professores experienciem as
potencialidades (ALMEIDA; PRADO, 2011).

A aprendizagem ao longo da vida implica repensar um conteddo que reflita
certos fatores como idade, género, deficiéncias, idioma, cultura e disparidades
econdmicas e que considere o avango das tecnologias da informagéo e
comunicagao.

Conforme Moran (1997, p. 3).

O desenvolvimento de novas tecnologias, nas areas de informagéo e
comunicagao, traz consigo novos riscos de exclusdo social para grupos de
individuos e de empresas que se mostram incapazes de se adaptar a essa
realidade. Uma das fungdes da educacao de adultos, no futuro, deve ser o de
limitar esses riscos de exclusdo, de modo que a dimensdo humana das
sociedades da informagéo se torne preponderante.

O uso da tecnologia no curriculo também pode preparar os alunos para o
mercado de trabalho, no qual a tecnologia tem um papel cada vez mais importante,

mas que nao seja vista como um “acessorio” no processo educativo da EJA, mas
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sim como um elemento fundamental para tornar o ensino mais efetivo e atualizado
(ANDRADE, 2008).

O curriculo deve se apresentar com propostas politicas pedagdgicas que
estejam em sintonia com essa realidade, sendo necessario ndo apenas investir em
equipamentos e formacao de professores, mas antes de tudo reinventar a pedagogia
com base em estudos e pesquisas que ajudem a compreender como jovens e
adultos aprendem hoje (BELLONI; GOMES, 2008).

Estas propostas devem estar voltadas para a superagdo do analfabetismo
digital que ainda se encontra presente no publico adulto em raz&o das tecnologias
terem chegado de maneira mais intensa a partir do final do século passado. Além
disso, nem todos tém acesso a elas, que seja por questdes financeiras, quer seja

por dificuldade de lidar com ela.



34

2.3 ANALFABETISMO DIGITAL: UMA MARCA DA CONTEMPORANEIDADE?

Para os alunos e alunas que frequentam as turmas de EJA, os desafios séo
ainda mais amplos e complexos como: lutar para fazer deste espago um lugar onde
possa conviver, aprender, participar e pertencer, e de onde historicamente esteve
excluido; encontrar forgas para vencer as adversidades cotidianas do cansaco fisico
e mental; resgatar em si mesmos a crenca de que podem aprender, mesmo que O
dia-a-dia no processo de aprendizagem lhes indique que ndo sao capazes.

Além disso, enfrentam desafios para vencer as diferengas culturais,
linguisticas e sociais que sdo verdadeiros abismos entre sua realidade existencial e
0s espagos educativos. Para tanto, devem acreditar na sua potencialidade e na
esperanga de apreender saberes complexos e assim, se sentirem mais confiantes
em participar efetivamente das decisbes sobre si mesmos e seu contexto social,
cultural e politico sendo estes mecanismos que ajudam os estudantes da EJA a
perceberem o mundo com um olhar critico (CATELLI et al. 2014).

De acordo com Augusto e Porto (2020) a escola é um espagco no qual o
educando interage com conhecimentos distintos e se molda na necessidade de
relacionar com conhecimentos novos, transformando-os, com o tempo, em
instrumentos para viver na sociedade letrada e intelectual.

Nao se pode negar o grande impacto causado pela facilidade de acesso as
tecnologias digitais no ensino contemporaneo. Dessa forma, é preciso um olhar para
as novas tecnologias como aliadas no processo de ensino-aprendizagem,
diversificando a metodologia de ensino. A ampliacdo do uso das tecnologias tem
modificando as relagdes sociais, e, nesse sentido, percebe-se que a globalizagao e
o desenvolvimento da tecnologia trazem mudangas na sociedade e apressando o
desenvolvimento cultural e tecnolégico, na educagéo, a qual vem colocando novos
desafios para todos os estudantes e professores.

Os jovens e adultos buscam na escolarizagdo a formagédo adequada para
atender as exigéncias do mercado de trabalho e desejam conhecer as novas
tecnologias no ambiente escolar. Assim, o desenvolvimento tecnoldgico trouxe mais
comodidade e facilidade a toda a populagéo, e de forma acelerada essa revolugéo
foi se desenvolvendo e ganhando mais publico, e assim, desenvolvendo a internet e
a interatividade a toda a populagéo fazendo com que a sociedade ficasse cada vez

mais atenta as informagodes nas redes de acesso (GUARESCHI, 2005).
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A educacado através das TICs tem ganhado énfase na atualidade, ao se
considerar que passamos por uma pandemia global da COVID 19 as qual mudou
habitos e praticas na Educagdo de Jovens e Adultos, as aulas e atividades
ministradas por meio de celulares, computadores, tablets, laptops e outros
dispositivos tecnolégicos. No entanto, o acesso a plataforma, as aulas e atividades
foram comprometidas visto que, a maioria, dos alunos nao tiveram a acesso internet
e também demostraram pouca habilidade para lidar com as tecnologias.

Nas ruas, shopping centers, escolas, bares, hotéis e universidades, percebe-
se que as pessoas estdo cada vez mais conectadas a dispositivos, principalmente o
celular, representante principal da comunicagdo movel terrestre (PEDROSO, et al.
2002).

Porém o impacto social causado pela chegada da tecnologia de informagéo e
comunicagao (TIC) nos ultimos anos ocasionou intensas modificagdes em todas as
esferas educacionais, uso das tecnologias no processo de ensino e aprendizagem €&
algo complexo, principalmente da modalidade da EJA que tem exigido do professor
uma série de habilidades e competéncias (ALMEIDA, 2011).

A politica publica deve fortalecer Sistemas Educacionais inclusivos em todas
as etapas, viabilizando acesso pleno a Educacdo Basica em todos seus niveis e
modalidades sendo obrigatdria e gratuita. A socializagdo e a cultura escolar sao
conceitos complementares que ajudam a compreender as praticas educativas e o
processo desenvolvido, segundo o qual se afirmar a existéncia de uma forma
institucional especifica (GOODSON, 2001).

O desafio para os educadores é grande! Assim, € necessario sempre
aprender mais, sob diferentes aspectos e principalmente através do dialogo que é
uma base fundamental na pratica pedagdgica. Para se ter resultados positivos
diante das praticas pedagodgicas € essencial que acontega trabalhos e
planejamentos de cunho coletivo, que visem o dialogo e a interagdo dos professores
frente a pratica interdisciplinar para que a mesma se torne um mecanismo de
aprendizagem dos alunos (GOODSON, 2001).

Para Saviani (2020) as praticas socioculturais sdo de significagdo e de
atribuicdo de hegemonia aos discursos enunciados que se constituem
conhecimentos discursivos assentados em necessidades e interesses de cada grupo

ou comunidade em fungao de relagdes de poder.
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Diante desses aspectos, o que se nota € que quando se desenvolve um
trabalho comprometido com as praticas socioculturais os resultados sao positivos e
o processo de ensino aprendizagem € significativo. Isso ndo quer dizer que os
componentes educativos sejam eliminados, e sim unificados para um trabalho
significativo tanto para os alunos, quanto os professores, de acordo com as areas do
conhecimento (BOSCHETTI, 2014).

Nesse sentido, € importante uma visdo mais diversificada e para que isso
acontega o mesmo deve estar equipado e disposto a buscar criagdes metodologias
que promova a participagao de todos como também incentive essa dinamica como
também promova um olhar mais sensitivo para que possa compreender que todos
tém o papel e responsabilidade no que é necessario (COSTA, 2012).

Para Nogueira (2014) quando se fala em educagédo, surge a necessidade de
falar sobre sua principal definigdo, visto que a mesma é considerada como um ato
de produzir, direta e intencional, em cada individuo singular, pois sabendo que os
seres humanos sao produzidos de forma histérica € necessario entender que eles
s&o constituidos coletivamente.

O educador precisa estar atento e tem a responsabilidade de renovar suas
praticas educacionais sempre que for necessario, e fazer uma reflexdo de seus
conhecimentos didaticos elucidados, consciente das mudangas que ocorrem no
meio social e que ndo detém sozinho o dominio da difusdo do conhecimento, tendo
de acolher as novas formas de aprendizagem que ja sdo abertas e influenciadas no
mundo da tecnologia. Para que isso ocorra, € necessario que tenha uma politica de
formagéo continuada para uso das tecnologias na escola e também o apoio técnico
para 0 manejo com os equipamentos disponiveis na unidade escolar.

O uso educacional das tecnologias digitais exige tanto o dominio das
principais funcionalidades e modos de operagdo dos recursos tecnoldgicos
disponiveis como a identificagdo de suas potencialidades pedagogicas para que o
professor possa incorporar seu uso em atividades em consonancia com as intencdes
implicitas na proposta curricular (COSTA et al. 2012).

Experiéncias educacionais com as tecnologias digitais tém provocado
conflitos, tensdes e muitos desafios nas relagdes que acontecem em sala de aula,
isso porque os alunos, considerados nativos digitais, se apropriam, convivem e
dominam o mundo digital de maneira bem mais confortavel que os educadores,

muitos dos quais se mostram inseguros em relagcdo a essas tecnologias e
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demonstram pouco interesse em incorpora-las ao curriculo e a pratica pedagogica
(ALMEIDA; VALENTE, 2011).

Para compreender quando, como, para que, com quem e o0 porqué integrar a
escola com esta cultural digital, com o uso das tecnologias digitais, € fundamental
apropriar-se de uma posi¢ao questionadora, critica e reflexiva perante as tecnologias,
de tal forma que expresse o processo de construgao, criatividade, exclusividade do
ser humano, com todas as suas oscilagdes e contradigdes (FREIRE, 2000).

As tecnologias por si sé ndo garantem a educagao democratica, muito menos
a aprendizagem dos alunos; € a maneira como sdo utilizadas nos processos
educativos que pode vir a favorecer resultados promissores em termos de
construgéo de conhecimento. Nossos alunos devem ser reconhecidos como sujeitos
do conhecimento, ou seja, construtores de sua prépria histéria ao utilizar-se de
instrumentos da cultura digital (COSTA, 2012).

E, nesse sentido, para se pensar na integracdo das tecnologias digitais ao
curriculo, é indispensavel, que os agentes da educacao (aluno, professor, gestor e
comunidade) interpretem criticamente este mundo digital, mas com vistas distintas
daquilo ja feito no passado. Um primeiro passo é tentar integrar o que foi criado
separadamente: o curriculo e as tecnologias (MORAN, 2009).

De acordo com Freire (2008) para pensar o curriculo coerente com os
principios educativos o grande desafio da democratizagéo da gestao das unidades
escolares para construir uma escola publica com qualidade social, onde o processo
de elaboracgdo e reformulagéo curricular seja uma construgédo coletiva, vivenciada
em uma dinamica de dialogos com a participagao dos diferentes sujeitos envolvidos
na agao educativa.

O curriculo ndo é visto como algo pronto e acabado, que apds prescrito,
precisa ser seguido fielmente do inicio ao fim. Pelo contrario, acreditamos num
curriculo vivo e real, que se desenvolva na agéo, a partir do planejamento, que seja
flexivel, que contemple a diversidade, as necessidades dos estudantes, a igualdade
de acesso aos diversos instrumentos culturais e que incentive os cidaddos a serem
criticamente participativos aptos a ir além do seu universo cultural (MORAN, 2009).

Para Menezes et al. (2014) o professor deve usar da sua autonomia e da sua
liberdade para a concretizagao da pratica pedagogica por uma politica de educagao
com o intuito de diminuir os problemas no ambiente escolar. Assim, as referidas

politicas educacionais foram concretizadas com o foco em atingir a grande massa, e



38

possibilitando a igualdade social, por isso identifico nesse momento a preocupagao
com a educagdo em um sentido mais amplo, ou seja, sua abordagem nos espagos
ndo escolares.

De acordo com Capella (2006) os educadores devem ter um posicionamento
condizente com uma proposta de uma educagédo emancipatoria, disponibilizando ao
educando possibilidades de escolhas e a autonomia para o desenvolvimento de
seus conhecimentos. Dessa forma, é necessaria a reflexao acerca da formagéo dos
profissionais da educagéo, os pedagogos para atuar nesses espagos, tendo como
eixo norteador as politicas educacionais relacionadas a sua formagao.

Nesse sentido, a politica curricular em agéo nao pode ser definida apenas no
ambito da macropolitica, envolve a micropolitica, ou seja, os atores diretamente
ligados com a pratica educacional, considerando-se as relagbes que sao
estabelecidas entre os atores, sejam estes individuos ou instituicdes (GOODSON,
2001).

De acordo com Moran (2009) quando as tecnologias digitais sao efetivamente
integradas ao curriculo escolar, pode-se dizer que estas se tornam invisiveis, uma
vez que o foco ndo esta na tecnologia em si, mas no processo educativo. Neste
caso, professores e alunos se apropriam das mesmas, com intengdes pedagogicas
claras e seu uso esta direcionado a aprendizagem do contetudo em estudo. Deveria
ser a concepgao de integracdo que utilizamos ao analisar o processo de ensino e
aprendizagem.

Com o avango das tecnologias, as possibilidades de ensino se ampliaram
significativamente, oferecendo novas formas de aprendizado a esses estudantes do
ensino de jovens e adultos. Uma das principais formas de utilizar as TIC'S na EJA &
por meio da internet. Através dela, é podem acessar cursos online, videoaulas, jogos
educativos e outras ferramentas que tornam o processo de aprendizado mais
envolvente e interessante (ANDERIELI, 2020).

Nesse caso poder-se-ia refletir o analfabetismo digital que se refere a falta de
habilidades e conhecimento no uso de tecnologias digitais, como internet,
dispositivos moveis e aplicativos de computador (SUAMI, 2017).

A insergéo de tecnologia no ambiente de ensino e aprendizagem requer um
repensar da pratica docente, pois ela ndo € neutra e transforma a relacao ensino-
aprendizagem. Isso é muito importante para que possiveis decepgdes ou resultados

negativos ndo sejam, de forma simplista, atribuidos a tecnologia. Assim, as
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tecnologias digitais estdo cada vez mais integrados em sala de aula na vida dos
alunos, o ensino da EJA tem permitido a criagao de novos ambientes comunicativos
e expressivos que abrem a possibilidade de desenvolver novas experiéncias
formativas, expressivas, educacionais colaborando com o desenvolvimento de
habilidades diversas, bem como podem ajudando a promover uma maior
participagdo dos alunos nas aulas, possibilitando a realizagdo de diferentes
atividades, pois o acesso a multiplos recursos educacionais e ambientes de
aprendizagem disponibiliza informag&o e multiplos materiais didaticos digitais.

As pessoas da geracdo X (nascidos entre 1965 e 1981) podem ter
dificuldades em acessar e usar informagbes e recursos digitais, o que pode limitar
sua capacidade de realizar tarefas cotidianas e participar plenamente da sociedade
e da economia digital. O analfabetismo digital costuma ser mais comum entre
pessoas mais velhas, aquelas que vivem em dareas rurais e pessoas com baixa
renda e nivel educacional (AMARO, 2014)._Anderieli (2020) refere-se a dificuldade
ou impossibilidade de uma pessoa em lidar com as tecnologias digitais. Isso pode
incluir dificuldades em usar aplicativos, enviar e-mails, realizar compras online, entre
outras habilidades essenciais para a vida moderna.

Dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) (2010)
apontam que 11 milhdes de brasileiros ndo sabem ler, nem escrever. Para tentar
minimizar o problema, o Plano Nacional de Educacdo (PNE) propdés como meta
erradicar o analfabetismo até 2024. A EJA e o analfabetismo digital sdo temas
relacionados, ja que muitas pessoas que ndo tiveram acesso a educagao formal
também tém dificuldade em lidar com as tecnologias da informag&o, o que sugere
acOes pontuais para reduzir estes problemas.

Como a tecnologia esta cada vez mais presente no cotidiano, é importante
que a EJA também leve em conta o desenvolvimento das competéncias digitais dos
estudantes. Isso pode envolver a inclusdo de disciplinas especificas sobre
tecnologia e também o desenvolvimento de projetos que incentivem a utilizagéo de
ferramentas digitais em diferentes areas do conhecimento (DEMO, 2005).

Além disso, é preciso buscar solugbes para que o acesso a tecnologia e a
internet seja democratizado, permitindo que mais pessoas possam se beneficiar das
oportunidades que as novas tecnologias oferecem. Somente assim poderemos

combater o analfabetismo digital e garantir a inclusao digital de todos os cidadaos.
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Diante da busca em apresentar reflexdes sobre a relagéo entre as tecnologias
digitais no que tange principais desafios emergentes nas relagbes pedagdgicas no
processo de ensino aprendizagem junto com os alunos da EJA (Educagéo de jovens
e adultos). A Literatura mostra que as novas tecnologias digitais e propostas
curriculares coerentes na EJA sdo importantes, uma vez que visam garantir a
qualidade da educacdo em todas as areas dessa modalidade de ensino (AMARO,
2014).

As tecnologias tém a finalidade de fazer com que o estudante participe
ativamente do seu processo de aprendizagem, trabalhando com autonomia,
responsabilidade, proatividade, trabalho em equipe e independéncia. A integracao
de novas tecnologias no ambito educacional permitiu a criacdo de novos métodos e
modalidades de ensino, de forma, a atender os mais diversos estilos de discentes,
auxiliando na interagdo do professor com o aluno, e possibilitando um aprendizado
alternativo, foram realizadas atividades que estimularam os alunos a solucionar
problemas, sendo que, os estudantes ainda executam uma série de trabalhos de
modo a reforgar o aprendizado.

Nesse contexto, compreende-se que a importancia da formagao continuada
do docente para sua formagao profissional e as exigéncias que vao surgindo na
realidade atual do mercado de trabalho contemporéneo. Percebe-se que € preciso
capacitar-se ndo somente para comunicar, como também para construir modelos
praticos voltados para a realidade do contexto social contemporaneo.

Nao se pode pensar que um profissional da Educagdo esta pronto, pois,
sempre precisa se capacitar para o desempenho de seu verdadeiro papel de
protagonista na Educacao Formal para que assim auxilie seu aluno principalmente o
da EJA a utilizar a tecnologia como sua aliada tanto para a vida pessoal, quanto

profissional e académica.
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CAPITULO 2 SINTESE SOBRE A EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS:
BREVES DESTAQUES

O presente capitulo traz elementos sobre a Educagéo de Jovens e Adultos no
periodo compreendido entre 1963 e 2023. No processo de constituicdo das politicas
publicas como via de democratizacdo do acesso ao direito a educagdo. Também
traz ao centro as contribuicées de Paulo Freire em sua luta em prol da educagao de
pessoas que por um motivo ou outro se afastaram da escola.

Os estudos pesquisados foram no campo tedrico e pratico da Educagao de
Jovens e Adultos (EJA) no qual abordamos o histérico a partir de 1967 quando se da
a criacao do Mobral, com alguns recortes, até a politica contemporanea da EJA,

explicitando aspectos dos novos programas e os dilemas da modalidade.

2.1 PAULO FREIRE E A EDUCAGAO POPULAR

A Educagao Popular pode ser definida como uma filosofia da educagao um
movimento de classes menos favorecidas. Sua origem remonta a movimentos
sociais. No Brasil, sua referéncia é Paulo Freire. Conforme essa filosofia, assim
como toda pratica social, a educagdo € um ato politico que se relaciona com a
construgdo do mundo e da existéncia humana, tornando-se uma pedagogia
libertadora. Assim, “a educagdo popular ndo é uma variante ou extensdo da
democratizagdo da escola, e sim uma concepgdo emancipatéria que busca
transformar a ordem social e o préprio sistema educacional” (CARRILLO, 2013, p.
18).

Paulo Freire nasceu em Recife, em 1921 e dedicou sua vida a educagéo
embora formou em Direito, mas ficou conhecido pelo empenho em ensinar os mais
pobres, ou seja, a pratica da educagédo popular e se tornou uma inspiragéo para
geracgOes de professores. Ele desenvolveu um método inovador de alfabetizagao, a
partir de suas primeiras experiéncias, em 1963, quando ensinou 300 cortadores de
cana a ler e a escrever em 45 dias.

Dedicou grande parte de sua vida a alfabetizagdo e a educagéo da populagéo

vulneravel. Nascido em uma familia de classe média, Paulo Freire conviveu com a
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pobreza e a fome na infancia, durante a grande crise econdmica “depresséo de
1929

No ano de 1943, chegou a Faculdade de Direito da Universidade de Recife,
hoje Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). Durante o curso, teve contato
com conteudo de filosofia da educagao. Ao escolher dar aulas de lingua portuguesa,
deixou de lado a profissao de advogado. Em 1946, assumiu a direcédo do
Departamento de Educagdo e Cultura do Servigo Social de Pernambuco, onde
passou a trabalhar com pessoas vulneraveis, ou seja, pobres analfabetos.

Assim nasceu seu método revolucionario de alfabetizagdo de adultos. Ja no
regime militar (1964-1985) sofreu perseguicao, ficou preso por 70 dias e foi exilado
por 16 anos, considerado traidor. A perseguigéo a Paulo Freire pela ditadura se fez
no impedimento a alfabetizagdo de milhares de cidadaos e, principalmente, a
conscientizagdo de cada um deles sobre a prépria condigdo social.

O método educacional freiriano aponta para uma educagéo que pressupde
escolhas, depende de decisdes. Nesse contexto, o didlogo faz parte da construgéo
do conhecimento, ou melhor, € a prépria condicdo para o conhecimento. A
Educagdo Popular defende que somente quando as classes oprimidas e
discriminadas tiverem consciéncia de suas condicdes de vida e da raiz dos
problemas que as afetam, podera haver uma sociedade justa e democratica.

A Educagéo Popular pode ser definida como uma pratica do conhecimento
baseada na realidade. Sua metodologia incentiva a participacdo e a iniciativa das
pessoas, com base na politica para a mudanga social e no desejo humano de
liberdade, justica e igualdade. Era um método de educagao comunitario, respeitando
o conhecimento dos alunos e seguindo os principios da moral, da solidariedade e da
mudanga social.

Freire era uma pessoa, carismatica e acolhedora nas relagdes pessoais, mas,
suas posi¢coes abalavam as hierarquias politicas conservadoras do poder dessa
época, com uma visao autoritaria e entre classes, valores que reinavam na década
de 1960.

Havia ainda os criticos que vinham identificar inconsisténcias nas
proposicoes de Paulo Freire. Nessas ocasides, ele mantinha uma posi¢ao de escuta
e se empenhava em ndo confundir as criticas as suas ideias com as da sua pessoa.
Entendia que elas faziam parte de uma disputa narrativa travada no campo

pedagogico ele exercitava, o que chamava de circulo de cultura, isto €, a ideia de
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que todos ali tinham algo a aprender e a ensinar, e que a responsabilidade do
professor seria apenas buscar uma aproximagdo maior, um certo dominio do
assunto abordado.

Mas, segundo ele, professor e aluno sempre teriam algo a ensinar e a
aprender, pois somos todas humanidades inacabadas. Sua metodologia se
diferencia por trabalhar com palavras que faziam parte da realidade dos alunos,
como tijolo ou cimento, por exemplo. Além disso, se propunha a debater a situagéo
de vida dos estudantes e, a partir dai dar a uma consciéncia critica e autbnoma. A
primeira experiéncia ficou conhecida como as 40 horas de Angicos sendo esse o
tempo total em que o método foi aplicado. Assim, era sua proposta de trabalho a
aproximagao maior do professor com o tema, conteudo trabalhado pelo aluno, néo
Ihe conferiria o direito de submeter ou envergonha-lo no processo de ensino.

Paulo Freire ndo era um idealista que defendia que o professor ndo precisaria
se preparar para ensinar, ou que o aluno néo precisaria estudar para aprender. Ele
partia de uma visdo do ser humano como ser em processo de construgdo, como
poténcia e ndo auséncia. Nesse sentido, a relagéo professor e aluno é dialdgica, um
convite ao debate, um exercicio de aproximagao e distanciamento acerca de um
tema, assunto, contetdo ou curriculo.

Para ele, a universidade era parte da sociedade, uma parte privilegiada, mas
ndo isolada. No caso do Brasil, ela seria parte de uma sociedade desigual,
excludente e violenta e um espago exclusivo, de poucos. Paulo Freire entendia que
quanto mais a universidade se abrisse para a diversidade dos grupos sociais mais o
povo tinha as oportunidades de exercer o seu direito a cidadania plena. Sua
perspectiva era de uma universidade que é parte da sociedade, e que pode se
democratizar, incluir e trazer para o debate académico as diferentes manifestagdes
culturais dos diferentes grupos que a compdem.

Ele se dedicou bastante a extensao universitaria, desde quando foi professor
da Universidade Federal do Recife, no qual era responsavel pelo Servico de
extensdo. Foi entdo que ensaiou as primeiras experiéncias do método de
alfabetizagédo de adultos, primeiro no Recife, depois em Angicos, no Rio Grande do
Norte, e logo em Brasilia, com o Plano Nacional de Educagéo.

Suas experiéncias com a alfabetizacdo foram bem-sucedidas e reconhecidas
em 1964 pelo governo de Jodao Goulart, que aprovou a multiplicagdo das

experiéncias no Plano Nacional de Alfabetizacdo. No entanto, poucos meses apos a
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implantagéo, o plano foi vetado pelos militares, que assumiram o governo (Regime
Militar).

Sentindo-se ameagado, asilou-se na embaixada da Bolivia e partiu para
aquele pais em setembro de 1964, com apenas 43 anos de idade. Em 1967 durante
o exilio, no Chile, escreveu o primeiro livro, Educagdo como Pratica da Liberdade.
Em 1968, publicou uma de suas obras mais conhecidas, Pedagogia do oprimido a
qual fala de um novo modelo de ensino, com uma dinamica menos tradicional entre
professores e alunos e a sociedade na qual se inserem. O livro foi traduzido em mais
de 40 idiomas.

Na pedagogia da libertagdo, conhecida em todo o mundo, os alunos séo
alfabetizados com as palavras que usam no dia a dia, sempre associando o
processo de alfabetizagao a vida.

Paulo Freire retornou ao Brasil em 1980, com a anistia que permitiu o retorno
dos exilados, e foi nomeado secretario de educacao da cidade de Sao Paulo, cargo
que exerceu até 1991.

Em 1° de janeiro de 1989 foi empossado como Secretario de Educagéo do
Municipio de Sao Paulo, justamente porque o Partido dos Trabalhadores, partido do
qual € um dos fundadores, chegou ao poder com a eleigdo de Luiza Erundina de
Sousa para Prefeita de Sdo Paulo. Na gestdo altamente democratica de Freire, ele
deu provas de que os trabalhos em colegiados e o entendimento mutuo levam a
responsabilidade coletiva e a reinvengédo do ato de educar com mais eficiéncia e
adequacao.

Suas decisdes politicas, nascidas de sua propria teoria e de suas praticas de
educador pelo mundo — ndo seria exagero dizer do mundo —, como também
nascidas da praxis educativa das pessoas da equipe técnica que o assessorou, as
quais traduziam a vontade e a necessidade das comunidades, marcaram,
indelevelmente, a educacgao da rede de ensino do municipio de Sdo Paulo.

Assim, “seu” trabalho foi proficuo “mudando a cara da escola”, como costuma
dizer. Reformulou o curriculo escolar para adequa-lo também as criangas das
classes populares e procurou capacitar melhor o professorado em regime de
formagéo permanente. Nao se esqueceu de incluir o pessoal instrumental da escola
como agente educativo, formando-o para desempenhar adequadamente tal tarefa.
Eram os vigias, as merendeiras, as faxineiras, os(as) secretarios(as) que, ao lado de

diretores(as), professores(as), alunos(as), e pais de alunos, faziam do ato de educar
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um ato de conhecimento, elaborado em cooperagdo a partir das necessidades
socialmente sentidas (FREIRE, 1996).

Desde 1987, Freire foi um dos membros do Juri Internacional da UNESCO
para escolher os melhores projetos e experiéncias de alfabetizagdo dos cinco
continentes cujos prémios sdo outorgados e entregues em cada 08 de setembro, Dia
Internacional da Alfabetizagdo. Ja em 1991, ele foi professor convidado da USP, a
mais antiga e uma das mais famosas universidades do pais, para desenvolver um
trabalho amplo, proferindo palestras nas Faculdades, gravando videos e discutindo
projetos novos e pioneiros da Universidade.

Paulo Freire morreu em Sao Paulo em 1997, aos 76 anos. Pedagogo,
devotou grande parte de sua vida a alfabetizagdo das pessoas mais pobres. Assim
foi o criador do método Paulo Freire de alfabetizagdo, mundialmente conhecido.

A Lei n° 12.612/2012 estabeleceu a Paulo Freire, educador e filésofo, o titulo
de patrono da educacao brasileira. Ele considerava a educagdo uma batalha para
ajudar todas as pessoas a conquistarem a felicidade.

De acordo com Soares (1997, p. 21)

Para Paulo Freire, o objetivo da educagéo e a missao dos professores sao,
acima de tudo, capacitar os estudantes a se tornarem felizes a partir da sala
de aula. Por isso, mesmo apds décadas, esta metodologia é e sera
contemporanea, pois a educagéo € uma grande batalha para assegurar e
propagar os principios da dignidade humana (SOARES 1997, p.21)

O Brasil presta uma homenagem ao Educador Paulo Freire por sua obra e
vida pela educagao brasileira, sendo a figura de maior destaque na educagao
brasileira contemporanea, com seu método educativo, tem ajudado muitos paises no
mundo a repensar a visdo humanizada da pratica em sala de aula, Reconhecido
internacionalmente, Paulo Freire recebeu inimeros titulos e importantes premiagoes.
O livro Pedagogia do oprimido € um marco na sua obra. Um grande pensador
brasileiro das ciéncias humanas e um dos mais reconhecidos em todo o planeta. Ele
foi professor das universidades de Harvard, nos Estados Unidos, e Cambridge, na
Inglaterra, e teve mais de 40 titulos de doutor honoris causa em universidades como
Oxford, na Inglaterra, e Coimbra, em Portugal.

Para o secretario de Educagao Basica do Ministério da Educagao, Rossieli
Soares da Silva, o método Paulo Freire é revolucionario porque acreditava que a
educagao proporciona os meios para transformar as pessoas e a sociedade numa

escala global. A educagdo de jovens e adultos & um desafio permanente. “E preciso
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morar e conhecer a comunidade, interessar-se pelo dia a dia do aluno, pelo
conhecimento que ele tem”, salienta. “A gente conversa, se interessa e vé como
forma-lo de uma maneira eficaz.”
A educacédo também é uma luta. Uma luta diaria. E diante dessa visdo que
Paulo Freire tinha sobre o mundo, conseguiu ter a fina sensibilidade de que
a alfabetizagdo tinha que ocorrer a partir da realidade do alfabetizando e

ndo por métodos impostos, que ndo conversavam com o aluno (SILVA,
2012, p.15).

E importante ressaltar que a EJA se fez (faz) na relagdo direta com a
educacgao popular e de base, de onde derivam seus contelidos e compromisso em
termos politicos, sociais e profissionais. Deve também ser vista como uma proposta
construida no interior dos diferentes movimentos sociais a exemplo da cultura
popular, ao considerar que diferentes manifestagdes culturais e artisticas podem ser
mais mediadoras neste processo educacional (FREITAS, 2007).

Em termos histéricos a EJA é resultado da unido e do compromisso formado
entre a alfabetizagdo e a educacao popular. Aquela entendida como um processo
amplo e profundo, pensada para grandes contingentes populacionais e que
ajudassem estas pessoas a enxergar novos horizontes para mudar e melhorar suas
vidas de modo que pudessem ler o mundo e transforma-lo “A educagao popular era
entendida como um instrumento de libertagao das classes subalternas, exploradas e
expulsas da minima condi¢ao de sobrevivéncia digna e humana” (MANFREDI, 1980
p. 40).

Entre as décadas de 1960 e 1970 os movimentos de educagdo popular
vieram a se concretizar a proposta e filosofia do método/sistema de Paulo Freire, o
qual se tornou um ponto de apoio dos trabalhos de emancipacdo dos setores
desfavorecidos.

Desse modo, as praticas de alfabetizagdo desenvolvidas no método freiriano
denunciavam de modo claro o carater reprodutivista e classista da ideologia
dominante, contidas nas diretrizes educacionais oficiais e que buscava a
continuidade de um ensino voltado para condigbes de exploragédo e submissao
pacifica dos setores populares (FREIRE, 1992).

De um modo geral, € na educagdo popular que os compromissos sao
cumpridos para tornar as condi¢cdes de vida concretas de modo que as pessoas
pudessem ter acesso a aprendizagem e a diferentes materiais pedagodgicos, assim

como das analises conjunturais e estruturais que se faziam a época. Ao atuar dentro
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desta proposta a educacgéo popular iniciou junto aos mais diversos setores populares,
processos intensos de discussao, analise e reflexao (FREITAS, 2007).

Nesse sentido, deve-se tomar como referéncias paradigmaticas os
conhecimentos e valores que estdo sendo gerados nas praticas de resisténcia e nas
atuais agbes coletivas da educagao popular dentre as quais estdo a luta contra o
modelo econdmico neoliberal, os regimes politicos autoritarios e as multiplas formas
de exclusdo e subordinagdo. Uma caracteristica histérica da educagao popular é sua
estreita relagdo e vocacdo de apoio a movimentos e organizagdes populares. Em
grande medida, o discurso fundador teve como referéncia movimentos liderados por
atores sociais como trabalhadores, camponeses e moradores urbanos (BRANDAO,
2001).

Para a educagdo popular ndo basta reconhecer ou contribuir para a
construgdo de um pensamento critico e de uma racionalidade epistémica alternativa
aquela que predominou da cultura ocidental, da ciéncia moderna e do chamado
pensamento hegeménico unico. E preciso gerar propostas formativas que
possibilitem o reconhecimento, apropriagdo e construgdo de racionalidades e
subjetividades emancipatérias, por parte dos educadores populares e
consequientemente, pelos sujeitos de suas praticas educativas (FREITAS, 2007).

Em outras palavras, a educacao popular defende a importancia de se pensar
uma formacdo que emerge desses paradigmas emancipatérios. Desse modo,
assumir este desafio implica reconhecer que a formagdo nestas racionalidades e
subjetividades alternativas ndo se deve limitar a obtencdo e divulgagédo de
informacao ou conteudos criticos, como dados e analises conjunturais realizadas por
especialistas (CALDART & KOLLING, 2001).

Pelo contrario, trata-se de promover as estratégias de conhecimento critico e
pensamento emancipatério dos sujeitos, a partir do reconhecimento de seus saberes
e disposi¢cdes prévias, bem como de assumir as opgoes, critérios e aportes
pedagogicos da propria educagao popular e de outras culturas criticas e praticas
sociais indicadas (CALDART & KOLLING, 2001).

Assim, favorece os processos de conscientizagao e participagao a fim de que
estas passem a entender, a partir de uma perspectiva histérico-social critica as
razbes e os porqués delas estarem vivendo em tais condicdes desumanas e de
exploragéo. E, ao entenderem isto, comegam a se posicionar para garantir seu

direito de participagéo na educag&o e na sociedade (BRANDAO, 2001).
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Como consequéncia deste trabalho aliado as praticas da alfabetizagéo, sob o
enfoque histérico-social critico, é possivel vislumbrar a busca pela criagdo de novos
métodos e teorias, de inspiragdo e historicidade nacionais, para substituir ou, ao
menos, fazer frente a forte importagdo dos modelos estrangeiros aquela época, nos
varios campos profissionais e, entre eles o da educacédo (BEZERRA, 1980).

Ademais, € a partir desta parceria que sdo gestadas também as raizes para o
fortalecimento da participagdo dos setores populares na reivindicagdo dos seus
direitos basicos e fundamentais. Um detalhamento e ilustragdo maiores e mais ricos
a respeito destas varias praticas podem ser encontrados nos trabalhos educacionais
desenvolvidos na década de 1960, no campo da alfabetizagdo, dos movimentos
populares e da cultura popular. Entre os mais conhecidos estdo as varias
experiéncias da alfabetizagdo de adultos propostas na filosofia de Paulo Freire, e a
experiéncia acontecida no Rio Grande do Norte denominada “De Pé no Chao
também se aprende a ler”, numa alusdo aos trabalhadores do campo (FREITAS,
2007).

Ao mesmo tempo, a partir da educagéo popular tém sido feitas contribui¢cdes
sobre a questdo metodoldgica e pedagdgica das praticas sociais alternativas e da
formagéo de educadores. Propostas como o dialogo de saberes e o dialogo cultural
foram incorporadas a outros discursos e praticas educativas, como a
interculturalidade e o tratamento de conflitos (FREITAS, 2007).

A partir da Educagéo Popular passa-se a entender o adulto analfabeto como
um sujeito com experiéncias, vivéncias e saberes a serem considerados no
processo de ensino e aprendizagem, com foco na populagdo analfabeta rural nos
homens e mulheres simples do campo, ou seja, populagdo mais vulneravel e carente

economicamente.

2.2 A TRAJETORIA HISTORICA E LEGAL DA EDUCAGAO DE JOVENS E
ADULTOS (1963 — 2023)

A trajetéria histérica da EJA no Brasil, de forma legal, iniciou com a
Constituicao de 1891, no tempo do Império previa que os analfabetos e mendigos
ndo votassem e nem fossem votados, condicdo que era compartilhada por mais de
65% da populagdo da época de 1900 (INEP, 2000). Esse fato revela a profunda

desigualdade social brasileira e a necessidade de educar as criangas, jovens e
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adultos. Entre as agoes realizadas, destacamos a Reforma Jodo Luiz Alves, de 1925,
e a Constituigdo de 1937. A primeira, também conhecida como Lei Rocha Vaz, se
trata do Decreto N° 16.782 de 13 de janeiro de 1925, em seu artigo 27, lemos o
seguinte: “Poder&o ser criadas escolas noturnas, do mesmo carater, para adultos”.

Assim, o ensino primario se tornou obrigatorio e gratuito aos brasileiros,
alfabetizados ou nado, que podiam votar. Apos a criagdo da Organizagéo das Nagdes
Unidas para a Educagéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), em 1945, o Brasil, como
membro, precisou lidar com o indice de 55% de analfabetos (INEP, 2000). Grande
parte dos estudantes da EJA sdo pessoas que ja constituiram familias. O Decreto-
Lei n° 8.529 de 02/01/1946 em que o ensino primario supletivo era destinado aos
adolescentes e adultos (Art. 2°, alinea “b”) e o Servico de Educacgéo de Adultos, que
fazia parte Campanha de Educagao de Adolescentes e Adultos, iniciada em 1947.

Entre as décadas 1950 e 1960, um numero significativo de professores e
pesquisadores desenvolveram projetos voltados a alfabetizacao de jovens e adultos,
em que os objetivos era capacitar o povo brasileiro para uma participagdo muito
mais ativa na vida social e politica do pais (BEZERRA, 1980).

De certa forma esperava-se que isto pudesse propiciar um crescimento
econdmico do pais, mas ndo que este fosse o resultado principal, mas uma
consequéncia logica e evidente da evolugéo intelectual de um grupo.

Na década de 1960, o analfabetismo atingia aproximadamente 40% da
populagéo (INEP, 2000). A Lei n° 5.379, de 15 de dezembro de 1967, institui a
fundagdo do Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL). Uma das
abordagens do MOBRAL era a “alfabetizagao funcional e educagéao continuada para
os analfabetos de 15 ou mais anos, por meio de cursos especiais, basicos e direitos,
dotados de todos os recursos possiveis, inclusive audiovisuais, com o uso de
programas de Radio e programas de TV, com a duragéo prevista de nove meses”
(BRASIL, 1967). Ja na década de 1970, foi publicada a segunda Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDBEN, - Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971).

Na Lei n°® 4.024, de 20 de dezembro de 1961 foram criados cursos supletivos
que tinha como objetivo “suprir a escolarizagdo regular para os adolescentes e
adultos que ndo a tenham seguido ou concluido na idade proépria” (BRASIL, 1971).
O método de Paulo Freire estava em plena ascensao no ambito das medidas
governamentais para erradicagdo do analfabetismo até a instalagéo do regime militar,
em 1964.
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O Golpe Militar de 1964 rompeu com o ciclo das liberdades democraticas na
histéria do Brasil, foi responsavel pelas mudangas politicas, econémicas e
socioculturais da época em consonancia com o ideario militar. Realizado em 31 de
margo de 1964, a Ditadura Militar (DM) depbs o entdo presidente Jodo Goulart,
conhecido como Jango, e colocou os militares no governo do pais até o ano de 1985
(MOREIRA, 2011).

Com a queda do entdo governo, o projeto de alfabetizagdo de adultos
proposto pelo Ministério da Educagao a Paulo Freire foi interrompido, pois o governo
militar entendia que o movimento de alfabetizagdo de adultos planejado para o pais
se tratava de uma ideologia de cunho socialista. “Entdo, além de desmontarem todo
0 aparato acumulado durante a década anterior, os militares refrearam os grupos
idealizadores dos programas de alfabetizagdo, o que exigiu que Paulo Freire e
outros expoentes da educagéo se exilassem” (PASSOS et. al. 2013, p. 42).

Com a intervencao dos militares apoiados pelas elites civis, todas as
manifestagbes de reformas foram abolidas e colocadas na clandestinidade. Apenas
o Movimento de Educagdo de Base foi mantido, sob o custo da ruptura com os
compromissos da educacdo de classe que vinha desenvolvendo e da revisdo de
seus objetivos tedricos e metodologicos, além de sua mudanca geografica
(deslocamento do Nordeste para a Amazénia). Com o Golpe de 1964, o pais
ingressou na fase capitalista monopolista de Estado (PEDERIVA, 2015).

O Estado, ao mesmo tempo em que atuou com base em uma politica
econdmica fortemente modernizadora, manteve e aprofundou a dependéncia ao
imperialismo, as disparidades regionais e a desigual distribuicdo de renda. [...] o
golpe militar produziu uma ruptura politica, os movimentos de educacéo e cultura
popular foram reprimidos e seus dirigentes censurados. A Campanha “De pé no
chao também se aprende a ler” foi interrompida e seus dirigentes foram presos
(MOREIRA, 2011).

Nos primeiros anos apds o golpe militar, a EJA nao foi prioridade e esse
desinteresse do novo governo gerou grande repercusséo internacional, o que fez
com que a UNESCO interviesse e repassasse as orientacdes pedagdgicas
brasileiras desse segmento para a responsabilidade de técnicos americanos, com os,
“acordos entre o MEC e a Agency for International Development dos Estados Unidos

(USAID), assinados entre o periodo de 1964 a 1968, alguns com vigéncia até 1971.
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A partir desse acordo, a educagao brasileira passou a sofrer interferéncia direta do
governo dos Estados Unidos” (PEDERIVA, 2015).

Ap6s a redemocratizagdo do Brasil, em 1985, veio a Constituicdo de 1988 e,
com ela, a terceira Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996). Esta prevé a oferta de educacao escolar regular para jovens e
adultos, com caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e
disponibilidades, garantindo aos que aos trabalhadores as condi¢gdes de acesso e
permanéncia na escola.

No ano 1997 durante a V Conferéncia Internacional sobre a EJA (V
CONFINTEA), na cidade alema Hamburgo, foi escrita a Declaragédo de Hamburgo,
sendo esta uma grande vitéria para a educacgao de adultos, fazendo com que se
tornasse mais do que um direito, um verdadeiro exercicio da cidadania como
condigédo para uma plena participagéo na sociedade, na democracia, na justi¢a, na
equidade de género, no desenvolvimento socioeconémico e cientifico, além de ser
um requisito fundamental para a constru¢ao de um mundo em que a omissdo cede
lugar ao dialogo e a agéo.

A Constituicdo de 1988 e a LDB de 1996 contribuiram para a continuidade da
EJA no novo milénio. A resolugdo CNE/CEB n° 1, de 5 de julho de 2000, estabelece
as DCN para a EJA. Seu Art. 3° afirma que as DCN para o Ensino Fundamental e
Médio se estendem para a correspondente etapa da Educacéo de Jovens e Adultos.
No entanto, a imensa demanda por respostas e esclarecimentos de instituicbes
municipais, estaduais e federais sobre as diferengas decorrentes das
especificidades desse espago levaram a elaboragéo e legislagdo desse documento.

O documento faz repetidas referéncias ao problema do analfabetismo,
reiterando os investimentos na década de 1990 na diminuigdo dos numeros
somados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Demonstra que,
em 1996, somavam-se 15.560.260 pessoas analfabetas no pais (acima de 15 anos),
asseguradas as diferencas regionais e setoriais, e ressaltando que esse numero &
composto em sua maioria por pessoas com mais idade, de regides pobres e
interioranas e provenientes dos grupos afro-brasileiros (CHILANTE, 2010).

A resolugdo CNE/CEB n° 1, de 5 de julho de 2000, reconhece que a EJA
apresenta uma divida social ndo reparada para com os que nao tiveram acesso a e
nem dominio da escrita e leitura como bens sociais, na escola ou fora dela, e

tenham sido a forca de trabalho empregada na constituicdo de riquezas e na
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elevacédo de obras publicas. Ser privado deste acesso €, de fato, a perda de um
instrumento imprescindivel para uma presencga significativa na convivéncia social
contemporanea (BRASIL, 2000).

E, na continuidade, afirma que ndo se deve haver preconceito com esta
parcela da populagcdo e destina-la para fungbes desqualificadas no mercado de
trabalho, pois apresenta cultura popular, uma pluralidade cultural rica e notavel,
sobretudo na oralidade, como exemplo: literatura de cordel, o teatro popular, o
cancioneiro regional, os repentistas, as festas populares, as festas religiosas e os
registros de memoria das culturas afro-brasileira e indigena. Em uma sociedade
grafocéntrica ndo dominar a pratica da leitura e da escrita é “particularmente danoso
para a conquista de uma cidadania plena” (BRASIL, 2000, p. 6).

As duas primeiras décadas do século XXI foram amplamente marcadas por
planos e programas. Com o Plano Nacional de Educagao (Lei n° 10.172, de 9 de
janeiro de 2001), uma nova concepgao é adotada, “idade propria” para ser educado.
Ressaltamos que essa alteragao foi efetivada na LDB apenas em 2018.

Em 2002, o Ministério da Educagéo langou a Portaria n° 2.270, de 14 de
agosto de 2002 instituindo o Exame Nacional de Certificagdo de Competéncias de
Jovens e Adultos (Encceja), estruturado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais (Inep) com um dos objetivos & emitir certificacdes de
competéncias do Ensino Fundamental e do Ensino Médio para os candidatos. O
Programa Encceja, é colocado para muitos jovens e adultos com conhecimentos
consolidados como uma possibilidade de avango da escolaridade do Ensino Médio.
E interessante, observar que na década de 2000, tivemos o Decreto n°® 5.478, de 24
de junho de 2005 — revogado pelo Decreto n° 5.840, de 13 de julho de 2006 que
“institui, no ambito federal, o Programa Nacional de Integragdo da Educagéo
Profissional com a Educagdo Basica na Modalidade de Educagdo de Jovens e
Adultos — PROEJA”.

No inicio dos anos 2010, o Ministério da Educacgao estabeleceu a Resolugao
n° 3, de 15 de junho de 2010 a qual institui “Diretrizes Operacionais para a Educagao
de Jovens e Adultos nos aspectos relativos a duragdo dos cursos e idade minima
para ingresso nos cursos destinados aos jovens e adultos. O PNE traz nas metas 8,
9 e 10 propostas acerca da EJA; em especial a meta 8 que se refere a erradicagcéo

do analfabetismo entre pessoas com idade entre 15 a 17 anos (BRASIL, 2010).



53

Em 2018 conforme ja relatado anteriormente, a BNCC definiu o progresso de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educagdo Basica, inclusive a EJA. No entanto, esta
modalidade ainda ndo é tratada de maneira mais aprofundada no documento
supracitado.

Na atualidade a implantagéo da EJA via Distancia (EaD) passa a fazer parte
dos discursos como possibilidade de inser¢ao social de jovens e adultos diante do
crescente nimero de individuos com acesso as Tecnologias Digitais de Informagéo
e Comunicacgao (TDICs).

Acerca disso, o artigo 3° da lei n° 14.533, de 11 de janeiro de 2023, versa
sobre a Educacéo Digital Escolar cujo objetivo é garantir a inser¢do da educagéo
digital nas escolas em todas as modalidades, tendo como ponto de partida o
“estimulo ao letramento digital e informacional e a aprendizagem de computacao, de
programagcao, de robdtica e de outras competéncias digitais” (BRASIL, 2023).

Essa proposta entre outros, refere-se a competéncia de compreender,
analisar, definir, modelar, resolver, comparar e automatizar problemas e suas
solugbes de maneira metddica e sistematica. Expde também que o mundo digital,
envolve a aprendizagem sobre hardware em toda sua arquitetura e aplicagoes.

Em relagcdo a EJA, o paragrafo terceiro do art. 3° envolve formas de
aprendizagem voltada para a participagdo critica e consciente a partir das
tecnologias digitais e suas multiplas ofertas midiaticas.

Entende-se que a concepcao e entendimento sobre cultura digital ainda
carece de discussdes, pois, sua pratica junto a EJA é tratada de maneira muito
superficial pela BNCC. Portanto, os proximos capitulos propdem um
aprofundamento destas ferramentas como forma de proporcionar autonomia e maior

participacao para a educagéo de adultos.
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CAPITULO 3 - A EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS E AS EXIGENCIAS
PARA MUNDO DO TRABALHO

Atualmente, a formagdo para o trabalho € um nucleo central politico e
curricular de jovens e adultos. Para se abordar a tematica proposta neste capitulo é
importante reconhecer a importancia da educagédo e da formagéo para o trabalho
como direitos humanos fundamentais e desenvolvimento de sujeitos sociais. Essas
dimensdes podem ser definidas por meio de andlise de situagdes sécio histéricas
concretas para insergao dos alunos da EJA no mercado de trabalho.

Discussbes tedricas e metodolégicas no campo da educagéo e do trabalho
apontam varias diregbes. No entanto, existe reconhecimento, geral, de que é uma
relagdo complexa e dinamica, que adquire feicdes de conflito por envolver diferentes
sujeitos, instituicbes e subsistemas sociais, sendo, portanto, uma articulagado
histérica, multidimensional, enraizada, sempre determinada por um espago € um
tempo (MIGUEZ, 2018).

Nesse sentido, a educacgéo e o trabalho sdo dois campos da vida social que
respondem a légicas diferentes inseridas em uma teia de relagdes politicas em
ocasides divergentes e paradoxais. Desde a sua dimens&o antropoldgica, o trabalho
€ uma caracteristica inerente ao ser humano, uma atividade vital, consciente e

criativa, em virtude da qual o homem cria seu proprio mundo, o mundo humano.

3.1 QUE EJA TEMOS HOJE?

A Educagéo de Jovens e Adultos (EJA) atualmente se encontra imersa num
processo de desigualdades, ainda que varios avangos tenham ocorrido na educagéo
basica. O agravamento das desigualdades sociais pode ser observado
fundamentalmente na distribuicdo de renda predominante nos paises latino-
americanos que apresenta como a regido mais injusta do mundo.

A brecha e os vértices da desigualdade ndo se referem exclusivamente a
renda, mas surge simultaneamente como causa e consequéncia de outras lacunas
que por sua vez, influenciam o acesso ao bem-estar social, a formagao do capital
humano, o acesso ao trabalho e bens produtivos, a experiéncia de cidadania,

representagdo politica e institucional (SAVIANI, 2005).
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Essas desigualdades sociais sao vistas por como uma falta de oportunidade
de desenvolvimento da autonomia, uma vez que um dos principais propositos da
EJA é justamente auxiliar seus alunos a exercerem seus direitos dentro deste
processo de autonomia em contraponto com a heteronomia.

O processo de escolarizacdo medido em etapas do desenvolvimento da
infancia e da juventude que partem da socializagcdo secundaria deve culminar com a
autonomia cognitiva, afetiva e econdmica do jovem-adulto, do jovem-profissional,
considerando sua realidade social. Acrescido a isso esta um periodo pos-pandemia
que gerou por sua natureza novas formas de pensar que consequentemente se
refletiram sobre a educagao de jovens e adultos.

A incluséo digital deve ser uma meta a ser alcangada em curto prazo.
Contudo, é preciso refletir sobre como essa inclusdo deve ser realizada,
considerando que o vinculo representa um suporte e o grupo € o motor da
aprendizagem (SAVIANI, 2005).

Neste sentido, ndo se trata da incorporagdo mecénica de um instrumento
tecnoldgico, mas de construir links ndo apenas para enviar material para uma
plataforma, mas com a comunicagédo, o didlogo que se consegue com os alunos.

Para que o professor da EJA utilize as novas midias disponiveis, & necessario
que ele busque conhecer as midias digitais e uma melhor maneira de utiliza-las em
suas aulas, a fim de diminuir a distancia entre os contetidos das aulas e a vida dos
estudantes. Assim, cabe destacar que o educador deve estar atento ao
planejamento e praticas em sala de aula e fazer uma reflexdo de seus
conhecimentos, didaticos e conscientizando das mudangas que ocorrem no meio
social e que nao detém sozinho o dominio da difusdo do conhecimento, tendo de
acolher as novas formas de aprendizagem que ja sdo abertas e influenciadas no
mundo da tecnologia (DORIGONI, 2007).

Nesse sentido, percebe-se uma perspectiva no qual ndo ocorre uma didatica
da tecnologia na mediacgao do trabalho docente ou uma didatica particular ao ensino
hibrido, ou ainda uma didatica especifica para a educagdo a distancia, visto que,
torna-se importante considerar o pedagdgico e tecnologicamente mediado como
atividade educativa (PORTO, 2006).

Cabe destacar a busca dos professores no empenho em cumprir seu papel no
que diz respeito a continuidade educacional feita pela esfera governamental, pois se

percebe o esforco em manter contato com a familia e se dedicado a desenvolver
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estratégias para orientar a formacao remota dos seus estudantes. Entretanto, os
meios pedagoégicos que disponibilizaram ndo sdo necessariamente adaptados para
serem utilizados, independentemente de sua presenga, e ele vale para a relagao
entre o professor e o estudante, que seria revolucionada pela mediagao tecnolégica,
visto que comunicacao € predominantemente midiatizada (SILVA, 2009).

Dessa forma, o processo de escolarizagéo e a educagao de jovens e adultos
assumem relevante papel nas interpretagbes que cada pessoa constréi sobre si,
sobre o outro, sobre o mundo. No entanto, surge a necessidade de buscar como a
educacgao pode tencionar uma das dimensdes da alienagdo, ou nasce o anseio de
rompimento de conhecimentos fragmentados através de etapas, e esse
conhecimento fragmentado € visto tanto nos alunos e professores, ou seja, a
interdisciplinaridade fica caracterizada como busca de conhecimento de inclusao e
sintonia do conhecimento.

A educagdo ao longo do tempo vem tentando situar-se em algumas
reestruturagdes advindas aos novos rumos do Estado, assim como as dos
profissionais que atuam nessa area, tornando-se uma valiosa ferramenta que tange
dentro de um viés capitalista.

Nesse sentido, contempla-se a educagdo como uma politica publica social,
por se tratar de um servico prestado pelo Estado. Na atualidade a escola enfrenta
dificuldades colocadas pela missao constitucional de difundir conhecimentos e
saberes para a cidadania e para o trabalho, a mesma passa por momento oportuno
para ajudar a redefinir os termos da relagdo com as classes populares, publico
historicamente excluido dos capitais mais promotores de bem-estar social (CARO,
2010).

Dessa forma, a EJA assume um papel especifico em relagdo ao contexto
contemporaneo e incorpora a responsabilidade de promover a reflexdo sobre as
demandas sociais que requer um cidaddo capaz de ler e compreender o mundo de
maneira critica.

Nesse contexto a EJA se constitui como uma modalidade muito importante, e
em muitos casos, chega a ser relacionada e defendida como uma universalizagéo,
tornando-a uma educagdo de massa, onde se entende que todos devem frequentar.
Nesse sentido, faz-se necessario dizer que a EJA tem uma missao muito clara em
contribuir para a construgdo dos papéis sociais fundamentais ao projeto de

democracia, o que pressupde considerar como horizonte a equidade escolar.
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Os estudos tradicionais sobre a ligagdo entre educagao e crescimento
econdbmico tém se concentrado na relagdo causal, com duas posigcoes
substancialmente diferentes sobre se a educacéo deve ficar a espera das exigéncias
da economia para definir seus objetivos e perfis, ou se a educagao deveria ser um
campo independente que tem como objetivo entre outros, a formagao orientada para
0 mundo do trabalho. Essa dicotomia implica diferentes posi¢coes politicas e define o
lugar atribuido a educagéo na formagao profissional (ARROYO, 2007).

Segundo Beisegel (2008), a formagéo para a empregabilidade e o emprego
no capitalismo estdo ligados a direitos de propriedade diante dos quais somos
desiguais, isso se polariza em duas visdes sobre a relacdo entre as esferas
educativas e emprego: ou se forma para os imperativos do mercado ou se forma
para o desenvolvimento integral do trabalhador como cidadéo.

Conforme Freire (2003) a importancia da leitura e o processo de libertagdo
nos lembram de que a insisténcia na quantidade de leituras sem o discernimento
devido aos textos a serem compreendidos, e ndo mecanicamente memorizado,
revela uma visdo equivocada da leitura, como se ela fosse aprendida de maneira
magica.

Esta visdo magica da palavra é transferida muitas vezes para a visdo magica
da tecnologia e é aqui que se deve ter certas obje¢bes. Nao existem duvidas quanto
a necessaria incluséo digital na modalidade, a questao é como realiza-la levando em
consideragao a realidade dos alunos da EJA.

A identificagdo desse acentuado descompasso entre a demanda potencial e
demanda efetiva abre uma série de perguntas. Por que alguns se inserem em
experiéncias de educagdo de jovens e adultos e outros ndo? Que fatores e
processos respondem pela segunda oportunidade de estudar? Que fatores e
processos podem contribuir de forma efetiva e social para a permanéncia dos alunos
da EJA?

Estas questdes procuram captar o conceito através de uma abordagem
qualitativa, em que nado se pretende medir, mas sim identificar processos, encontrar
a interagdo, o enredo na vida de uma pessoa, que da conta de sua decisdo
educacional e que permite entender isso. A resposta as essas questdes aponta para
a importancia de se compreender a vida humana de homens e mulheres vivendo em
um mundo de pobrezas multiplas sendo que muitos deles ao procurar a escola,

veem nela a possibilidade de sanar suas dificuldades e adentrar para um mundo de
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oportunidades no trabalho (SAVIANI, 2005).

As categorias emergentes a que se assiste no contexto da EJA revelam as
trajetérias educacionais dos jovens e adultos entrelagados com outras trajetérias de
suas historias de vida: familiar, migratéria, laboral, participativa etc. Essas trajetérias
contém tanto aspectos objetivos (como os referentes a localizagdo cronolégica dos
acontecimentos, a identificagdo de lugares, datas, pessoas, instituicbes) como
aspectos subjetivos (como as referidas atribuicdes de sentidos, razdes e significados
relacionados as diferentes trajetérias de vida).

E necessario enfrentar os problemas existentes globalmente e pensar numa
politica educacional que permita superar a situagéo de risco educacional onde se
encontra grande parte da populagdo jovem e adulta. Torna-se imprescindivel
superar a concepgéo restrita da educagéo limitada a escola como uUnico agente
educacional e as criangcas como Unicos destinatarios prioritarios. E imperativa uma
mudanga radical na atual politica educacional, que deve ser pensada na perspectiva
da educacao permanente. A educagdo permanente supde uma politica de Estado
global e ndo meros acréscimos ou modificagbes parciais da politica educacional
vigente (SAVIANI, 2005). E preciso repensar a educagio de forma abrangente, de
modo que englobe agdes articuladas entre a escola, a familia, as organizacdes
sociais e a comunidade voltada para a educagao do ser humano em todas as fases
de sua vida.

Ao contrario da tendéncia de aumento das matriculas no ensino regular, a
EJA vem sofrendo uma queda constante nas matriculas. Em 2018 havia 3,5 milhdes
de estudantes da EJA e, em 2022, 2,7 milhdes. “O publico potencial da EJA é de 70
milhdes de pessoas e a ampliacéo da oferta € um desafio”, Inep (Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira) (Fig. 1).

Figura 1: Cenario nacional da EJA no periodo de 2019 e 2020
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Taxas de promogao, repeténcia, migragdo para EJA e evasdo por série - Brasil - Censo Escolar 2019/2020

1,5 13 13 13 2,0 &2

26 2,7 2,8 47 7.9
000 et e
i i 33 = — s EEE R N [ Ces
y T =2 )
10,3 8,9 6,6 5.5 5
70

85,5 86,1 : G 82,6

g o 2 k L 5 L i 8° - ) 2 3
Ensino Fundamental Ensino Médio

promogao repeténcia ™ migracao para EJA ™ evasdo

Fonte: Inep- Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira/2022

Nos anos de 2019 e 2020, aproximadamente 230 mil estudantes dos anos
finais e 160 mil do Ensino Médio migraram para a EJA. S&o alunos com histérico de
retengdo e que buscam meios para concluséo das etapas para entrar no mercado de
trabalho. A incorporacdo de conteudo do mundo do trabalho ao ensino foi um dos
eixos principais em torno voltado para os debates na educagédo de adultos desde
suas origens e ao longo do século XX, principalmente no periodo pés-pandémico
que forgou os alunos a estudarem na modalidade online o que fez com que a
educacdo passasse a ter um olhar mais especifico para tentar suprir as lacunas

deixadas no processo ensino aprendizagem.

3.2 HUMANIZAGAO E PROFISSIONALIZAGAO DOS JOVENS E ADULTOS DA
EJA

Em todos esses avangos, em que a tecnologia aparece como uma referéncia
magica, muitas vezes esquecemos um grande setor populagdo que nao tem acesso
as possibilidades oferecidas por este mundo globalizado, mas sofre suas
consequéncias. Um exemplo claro & o crescimento das cidades. Todos nos
sabemos como as cidades foram geradas com alta densidade populacional que
constituem grandes regides metropolitanas, especialmente em areas com menor
desenvolvimento educacional, nas quais periferias parecem crescer mais rapido em
infraestrutura e densidade do que as cidades centrais (DI PIERRO, 2008), e que
muitas vezes como no Brasil concentram uma grande proporgéo da populagéo do

pais em detrimento da ocupacgéo de outros territorios.
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E nesse contexto que se deve pensar a importancia de oferecer
oportunidades aos jovens e adultos que por um motivo ou outro ficaram afastados
da escola. Assim, torna-se necessario agregar ao tema as dificuldades pedagdgicas
no educador, como forma de individualizar e particularizar a atengdo do aluno, ja que,
muitas vezes, impedem o ato de direcionar as reais necessidades de estudo para
conhecimentos, habilidades e competéncias do aluno (SANTOS, 2000).

A Constituigdo Cidada de 1988 foi resultado da agdo dos movimentos sociais,
que demonstram interesses em defesa dos direitos humanos e a busca de novos
rumos apos o final da ditadura militar.

Segundo Cury (2002) o Direito ao Trabalho & parte dos chamados direitos
econdmicos e sociais, tendo como base a igualdade prevé que todas as pessoas
devem ter, por meio de um trabalho livremente escolhido, as condi¢gées de
sobrevivéncia digna e cidada.

O artigo 6° da Constituicao Federal Brasileira de 1988, que trata Dos Direitos

e Garantias Fundamentais reconhece que

Art. 6° Sdo direitos sociais a educagdo, a saude, o trabalho, a
moradia, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a
maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma
desta Constituicdo (BRASIL, 1988).

No entanto, ser constitucionalmente garantido, ndo quer dizer que na
execugao, tanto o direito a educagdo como o direito ao trabalho, ndo sejam muitas
vezes violados, dado que n&o séo raros na sociedade brasileira cindida em classes
e, portanto, profundamente desigual, os casos de analfabetismo, desemprego,
salarios injustos ou em condigbes sociais indignas.

Assim, o sistema de ensino deve reconhecer o compromisso, com a
formacgéo intelectual, para que as habilidades desenvolvidas durante o processo de
ensino aprendizagem podem modificar o desempenho do aluno para a vida no seu
cotidiano. Dessa forma, a mesma contribui significativamente para a formagéo do ser
humano e assume um papel de formagao para viver em uma sociedade mais justa.

Nesse sentido, a educagéo contemporanea, apresenta-se como um grande
desafio em promover a formagéo de um cidaddo para uma sociedade mais justa e
igualitaria, assumindo uma responsabilidade que envolve esfor¢os, que podem ser

conjugados de um modo efetivo e eficiente, também, no ambito da escolarizagéo.
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Para Silva et al. (2015) discutir o papel da educagéo contemporanea requer
uma reflexdo dinamica, apresentando desta forma os conceitos chave que permeiam
a educacdo atual, visando, desta forma, abrir um canal de dialogo interdisciplinar.
No entanto, Freire acreditava que a educagdo problematizadora favorece o
rompimento com a educacao tradicional, ou seja, dando ao educando oportunidade
para a sua emancipagao “Problematizar ndo é sloganizar, € exercer uma analise
critica sobre a realidade problema” (FREIRE, 1987 p.167).

Ao longo dos anos, a educagdo tem buscado atingir seus objetivos e
principalmente o de se estabelecer no que diz respeito as reestruturagdes advindas
aos novos rumos do Estado, para se tornar ferramenta essencial no campo de
socializagédo de politicas de aprendizagem. A politica publica deve fortalecer
sistemas educacionais inclusivos em todas as etapas, viabilizando acesso pleno a
educacao basica obrigatéria e gratuita.

Em se tratando da importancia das politicas publicas para a qualidade da
educacao brasileira, a socializagdao € uma chave de entendimento da complexa
interagao entre as afirmagdes individuais dos alunos que remetem as suas culturas
de origem e a pratica institucional que orienta o processo de ensino-aprendizagem,
visto que propde que a educagédo deve levar em consideragdo a diferengca na
singularidade de cada individuo, ou seja, essa educagdo surge na
contemporaneidade como rompimento do método tradicional desta forma,
reforcando um olhar singular, humanizado (FONSECA, 2009).

Menezes et al. (2014) ao contribuir com o pensamento de Paulo Freire para o
paradigma curricular critico-emancipatério, destaca a importancia do pensar acerca
das condi¢des existenciais sobre a praxis social na qual agédo e reflexdo estéo
dialeticamente constituidas. Esse movimento gera a necessidade de intervengdo no
nivel das agdes, visto que, a partir da pratica dialdgica, o sujeito desenvolve suas
potencialidades de comunicar, interagir, administrar e construir o seu conhecimento.

De acordo com Cabrera et al. (2011) as politicas educacionais sustentam a
contemplagdo da educagdo pois a escola e todos os atores sociais sao
corresponsaveis por uma educagdo emancipatéria singular de qualidade. A
educagao visa transformar a realidade social de cada individuo inserido neste
sistema em um processo humanizador, ou seja, melhor, por meio deste fendmeno
as pessoas passam a ter uma aprendizagem mutua.

Uma vez que as politicas publicas sdo agdes empreendidas pelo Estado para



62

efetivar as prescricbes constitucionais sobre as necessidades da sociedade em
termos de distribuicéo e redistribuicdo das riquezas, dos bens e servigos sociais no
ambito federal, estadual e municipal.

Freire (2008) destaca o grande desafio da democratizacdo da gestdo das
unidades escolares para construir uma escola publica com qualidade social, onde o
processo de elaboragado/reformulagéo curricular seja uma construgéo coletiva,
vivenciada em uma dindmica de dialogos com a participagéo dos diferentes sujeitos
envolvidos na agéo educativa.

Todavia, de acordo com Menezes et al (2014), o professor deve usar da sua
autoridade e da sua liberdade para o planejamento de sua pratica pedagogica por
uma politica de educacdo com o intuito de minimizar os conflitos existentes no
ambito escolar, utilizando-se de uma concreticidade da realidade, nos afastando-se
de um discurso ideoldgico.

As politicas educacionais foram efetivadas com o objetivo de atingir a grande
massa, trazendo através do acesso a educacgéo oportunidades que possibilitam a
igualdade social, por isso identifico nesse momento a preocupagéo com a educagéo
em um sentido mais amplo, ou seja, sua abordagem nos espagos nao escolares.

Os educadores podem ter um posicionamento condizente com uma proposta
de uma educagdo emancipatoria, disponibilizando ao educando possibilidades de
escolhas desta forma dando ao educando uma autonomia na concretizagédo do seu
conhecimento. E necessaria uma reflexdo acerca da formagao dos profissionais da
educagdo, os pedagogos para atuar nesses espacos, tendo como eixo norteador as
politicas educacionais relacionadas a sua formacgéo (FREIRE, 2008).

Em termos curriculares, a intengdo da proposta da EJA suscita integrar a
educagao profissional a educagao basica, com o intuito de superar a dualidade entre
trabalho manual e intelectual, tendendo ao predominio da dimensao criativa do
trabalho, em detrimento da alienante. A partir dai surgem alguns desafios para a
concretizagao da proposta: formacao profissional, organiza¢ao do curriculo integrado,
o uso de metodologias e mecanismos de atendimento que possibilitam a
permanéncia e aprendizado do aluno, e a auséncia de estrutura para ofertas de
cursos sendo que tudo isso deve ser pensado na perspectiva da humanizagéo em
que este aluno precisa compreender seu papel e importancia dentro da escola e ao
mesmo tempo se sentir parte dela (DI PIERRO, 2008),

Orientados pelos ideais da educagéo popular, baseados em valores de uma
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perspectiva inclusiva, humanista, democratica e emancipatéria, a politica da EJA
tem mostrado ter optado pela formagéao técnica, politica e social ao estabelecer para
o Estado o dever de garantir a Educagéo Basica a jovens e adultos, considerando
suas experiéncias e modos de vida inerentes a juventude e a idade adulta. Desta
maneira, estabelece como principal compromisso do Estado a realizacdo de uma
nova agao coletiva, instituida a partir do dialogo com Jovens e Adultos, educadores
e educadoras. Portanto, essa modalidade de ensino esta pautada no processo de
formagéo humana plena do aluno (RUIZ SILVA,; LODONO, 2012).

Além disso, reconhece que o universo de alunos da EJA é de individuos que
nunca frequentou a escola ou pouca escolarizagdo. Por outro lado, aponta para o
forte crescimento da demanda do Ensino Fundamental, com permanéncia irregular.
Ao mesmo tempo, destaca a importancia de compreender as vidas e estruturas
cognitivas que possibilitam o acesso ao conhecimento pelos alunos.

De acordo com o exposto, € possivel inferir que a atual proposta visa
reconstruir a EJA a partir de uma perspectiva afirmativa e menos escolarizada, pois
entende que a modalidade ndo pode ser comparada a um modelo ideal de
escolarizagdo. Concomitantemente, pretende renovar a Proposta Curricular e
superar o paradigma multidisciplinar ao reconhecer a importancia do ensino por
areas do conhecimento que s&o capazes de explicar questbes sociais. O
estabelecimento dessas concepg¢des no cotidiano escolar torna-se um grande
desafio para a rede publica de ensino (SANTOS, 2000).

Em geral, pode-se dizer que a atual proposta da EJA é capaz de contemplar
os aspectos humanisticos e pedagogicos da educacgdo, e reverter a negacao
historica de direitos, habitualmente sofridos por grupos populares. No entanto diante
da realidade nota-se que as orientagdes desta proposta apresentam dificuldades em
atender, genuinamente, aos interesses dos alunos, e, além disso, superar as
expectativas de educadores, gestores e coordenadores pedagdgicos.

Assim, assumem-se diversos compromissos, entre os quais se destaca o de
elaborar planos de agéo especificos e concretos para a aprendizagem e educagéo
de adultos.

Segundo Arroyo (2007), para que o desenvolvimento de qualquer projeto de
jovens e adultos seja bem-sucedido, antes de tudo, é preciso considera-lo sob uma
perspectiva positiva: ver os alunos como trabalhadores, e nao como

subtrabalhadores; reconhecer suas histoérias, que trabalham e montam programas a
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partir de suas experiéncias de trabalho (as lutas, as histérias e vestigios).

Além disso, deve-se considerar que pertencem a familias/coletivos de
trabalhadores e, consequentemente, carregam aparéncias pessoais e coletivas de
trabalho levando-se em conta que s&o diversas histérias de género, raga, de luta
pelo trabalho, pela vida, pela dignidade e pela sobrevivéncia.

Muitas vezes, planejar a agdo, ou seja, incorporar diferentes estratégias,
auxilia a agdo pedagodgica na obtengdo de novos resultados. Como alunos,
educadores também constroem e adquirem conhecimento em diversos espagos e as
vezes, principalmente, no exercicio do trabalho.

Os estudos apontam a necessidade de incorporar mudangas na pratica
docente, antes considerada eficaz e eficiente, mas que na atualidade ja néao
atendem mais os alunos. Assim, afeto, socializagdo da funcionalidade dos temas
trabalhados em sala de aula, o trabalho sistematico para desenvolver diferentes
habilidades, e o acompanhamento da construgdo do conhecimento do aluno com as
dificuldades de estudo representam mudancgas capazes de ajudar a reverter esse
quadro.

Para Freire (2003) o processo humano de acompanhar os sujeitos em sua
emancipagdo por uma pratica educativa, nunca pode ser entendida fora de um
compromisso politico e ético. A acgao cultural pela liberdade deve ser entendida e
praticada como um ato cultural, o que requer ndo apenas uma base epistemologica
na qual o conhecimento & construgdo social permanente dos sujeitos envolvidos
nesse processo, mas sim um ato pessoal e social para compreender (a si mesmo) e
libertar (a si mesmo) em um compromisso ético e politico.

A fundamentacgéo epistemoldgica de Paulo Freire é de natureza dialética, ou
seja, um ato em que o aluno é o sujeito ativo da agdo e também da produgéo de
conhecimentos préximos de sua sensibilidade e interesses. Nesse sentido, o
pensamento de Freire localiza e define a esséncia de outro tipo de estratégia de
acao social, diferente daquela em que o sujeito € um objeto simples.

Segundo Freire (2003), a consciéncia facilita o aprendizado sobre as
perspectivas de significado, definido como estruturas psicolégicas integradas por
diferentes dimensdes como pensamento, sentimento e vontade.

A luz desta abordagem, um processo de ensino e aprendizagem baseados na
conscientizagdo tera como objetivo identificar, catalisar, facilitar e revigorar a

transformacéo das perspectivas de significado do aluno, bem como, também, a
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implementacao das correspondentes estratégias pedagdgicas de agéo por parte do
educador, que consciente, entdo, fornece um bom exemplo de como alguém pode
promover o desenvolvimento humano como um processo transformador de
aprendizagem, que inclui ndo apenas o despejo de estruturas opressivas e a
identificagdo com os opressores, mas também treinando para assumir novos papéis
em processos de transformagao, sendo esta a principal responsabilidade da EJA ao

perceber seus educandos como seres que se formam no contexto da humanizagao.

3.3 O USO DAS TECNOLOGIAS PARA A SUPERAGAO DAS DESIGUALDADES
EDUCACIONAIS: UMA QUESTAO POSSIVEL?

Os desafios do mundo do trabalho, dessa nova realidade também s&o muitos,
a tarefa do professor ndo se restringe mais apenas ao espaco fisico da sala de aula,
agora é preciso gerenciar atividades a distancia, orientagdes de projetos, através de
plataformas virtuais, programas de mensagens instantaneas, redes sociais, um
mundo completamente novo para muitos docentes (DORIGONI, 2007).

Vale destacar outro ponto importante condicionado pela mediagéo tecnoldgica
é a relagdo entre o estudante e o conhecimento, visto que, torna-se necessario que
os profissionais estejam capacitados e consiga atender as demandas dos alunos,
com atencao ao seu desenvolvimento em aula a possibilidade de se envolver em
pesquisas e praticas inovadoras, tentando buscar formas de inserir sua pratica
educativa no contexto atual, o qual esta se transformando muito rapidamente e
requer novas metodologias, bem como novas linguagens adaptadas para cada
situacéo e contexto de uso (FARDO, 2013).

De acordo com Andrade, et al. (2016), as tecnologias digitais em rede podem
ser tomadas como elementos mediadores dos processos de aprendizagem,
importancia da utilizagdo tecnologias digitais no processo de aprendizagem,
adequada ao perfil dos estudantes é de extrema relevancia, visto que permitem aos
professores e alunos um acesso mais rapido e eficiente a informacao, reduzindo o
grau de obsolescéncia delas, bem como a utilizagdo de forma mais eficiente, das
diferentes fontes existentes na tecnologia.

A dimensdo produtiva do trabalho ndo esta necessariamente ligada a um
salario, mas aos aspectos integrais da pessoa séo definidos pela ampla condigdo de

cidadao, a participagéo na produgéo e reprodugédo de aspectos politicos, sociais e
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culturais da vida, entendendo por trabalho uma gama muito mais ampla de
atividades do que aquelas limitadas ao emprego (FURLANETTI, 2013).

A formagéo para o trabalho € um conceito complexo e dindmico que se refere,
por um lado, a todas as habilidades, conhecimentos e conhecimentos socialmente
necessarios que facilitam aos sujeitos a escolha, acesso e/ou permanecer em um
emprego, o que melhora seu desempenho nos campos emprego e desenvolvimento
como cidadao. Por outro lado, refere-se a todas as instancias formais e ndo formais
de formagao que oferecem os conhecimentos essenciais para atuar no mundo do
trabalho, passando pelos mais variados contextos, modalidades e estratégias, tanto
no setor publico quanto no privado (GENOVOIS, 2000).

Na discussao sobre sua funcdo e significado, parto das interpretacdes da
Teoria do Capital Humano que estdo relacionadas ao treinamento, como
treinamento ou qualificagdo da mao de trabalho, em relagdo aos requisitos da
situacéo atual do sistema produtivo.

Nesse sentido, Furter (2005 p. 42) expde

Assumo uma perspectiva a partir da qual a formagdo profissional é
orientada tanto para as demandas dos aparatos produtivos locais, como as
da populagdo trabalhadora, demandas e necessidades diversas e

heterogéneas que n&o respondem a um unico perfil, setor de trabalho ou
tipo de trabalho (FURTER, 2005).

A conceituagdo abordada também difere da nogao treinamento de trabalho.
Trata-se de adquirir habilidades e competéncias para um cargo especifico existente,
para desenvolver no futuro imediato. Os treinamentos desenvolvidos, por exemplo,
por uma empresa, fornecem certos conhecimentos e comportamentos diante de uma
nova tecnologia ou de uma reestruturacéo industrial, mas estritamente ligados as
demandas do mercado e da empresa (FURTER, 2005).

O principio basico da formagéo para o mundo do trabalho é que néo se limita
a formacgao oferecida pelo sistema escolar, € de uma formagédo que vai além da
escola (ARROYO, 2007).

O impacto dessa mudanga tecnoldgica, as transformagées no mundo do
trabalho e as reformas politicas sao dimensdes que afetam a orientagéo e conteudo
do treinamento ocorrido historicamente (RUIZ SILVA; LODONO, 2012).

Santos (2000) distingue multiplas areas das quais oferecem oportunidades de

capacitagdo para o trabalho e destaca trés em particular: escola particularmente



67

instituicdes de nivel médio e superior, de natureza publica e privada, ndo escolares
referentes outros espacos sociais ligados as diversas organizagbes da sociedade
civis, e trabalhistas dentro dos espagos de trabalho, seja por meio de relagbes de
trabalho informais ou treinamento formal agendado.

Outra fonte de treinamento profissional desenvolvida nas ultimas décadas
refere-se aos planos e programas para trabalhadores desempregados, com especial
atencao aos jovens. De acordo com Furter (2005), quantitativamente na década de
1990, procurou-se oferecer cursos de treinamento de curta duragédo, baseados
localmente, geralmente combinados com contribuicdes monetarias, seguidos de
estagios nas empresas.

De acordo com a concepgao de trabalho que sustenta os programas, alguns
deles foram concebidos como formagéo para os negdcios e outros que reivindicam a
integridade de suas propostas. Os ultimos combinam treinamento especializado em
uma tarefa ou numa competicdo com uma reflexdo mais global no campo de
trabalho. Nesse sentido, o significado do trabalho e sua logica na sociedade atual
parte de abordagens interdisciplinares, que combinam formagé&o para o trabalho com
formagdo para a cidadania, educagdo basica e/ou com foco na educagéo
comunitaria ou nos direitos das criangas ou jovens (GARCIA, 2008).

A formacgéo profissional € um conceito diferente da formagéo para o mundo do
trabalho, no entanto, estdo intimamente ligados. A formacéao profissional refere-se a
instituicdes de formacgao profissional, constituidas por cursos de curta duragdo que
preparam para ocupagdes especificas, uma formagdo predominantemente pratica,
estruturada em conteudo que podem ser encadeados, mas que nao fazem parte do
curriculo da Educagdo formal. E uma oferta que normalmente oscila entre certa
rigidez nos programas oficiais € uma massa anarquica de cursos dificeis de avaliar
(GARCIA, 2008).

A formacgao profissional orienta-se por um critério profissional baseado no
setor socio produtivo e é referenciado nas condi¢cdes socioecondmicas de um pais,
pois esta inscrito e tem sua razado de ser no mundo do trabalho e da produgéo, a
partir deste é fortemente enviesado pelas caracteristicas do momento histérico pelo
qual a relagdo capital/trabalho (MIGUEZ, 2018).

Segundo Arroyo (2008), no Brasil o principal ator da formagéao para o trabalho
é o Estado, que é quem financia grande parte das atividades de formacao, tanto no

ensino formal como no ensino nao formal através dos orgamentos educacionais e do
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Ministério do Trabalho o qual ocorre em instituicbes préprias para o ensino técnico e
a formagéo profissional que supervisiona a formagdo ministrada por instituicbes
privadas.

Em relagdo a EJA e sua interface com o mundo do trabalho, o cenario atual
demonstra que ainda existem muitas lacunas que podem ser preenchidas com a
educacao formal, a qual oferece subsidios para que este alunado possa se inserir no

espaco laboral de maneira equanime e mediante oportunidades (Figuras 2 e 3).

Figura 2: Evolugdo da matricula na EJA no periodo de 2018 a 2022

Evolugdo da matricula na Educagao de Jovens e Adultos (EJA)
Brasil 2018-2022
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Fonte: Censo Escolar 2022 MEC

Figura 3: Distribuicao de alunos da EJA por idade
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Distribuigdo dos alunos da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) por
idade, segundo a etapa de ensino - Brasil 2022

——Anos Iniciais Anos Finais Ensino Médio

Fonte: Censo Escolar 2022 MEC

De acordo com os graficos a EJA recebe alunos provenientes do ensino
regular. De 2018 para 2019, aproximadamente 300 mil alunos dos anos finais do
ensino fundamental e 200 mil do ensino médio migraram para a EJA. Sao alunos
com histérico de retengdo e que buscam meios para conclusdo dos ensinos
fundamental e médio.

O Encceja tem se firmado como uma alternativa para obtencdo de
certificagao do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. Em 2019 o Encceja teve um
numero recorde de 3 milhdes de inscritos. Na edi¢gdo de 2020, o nimero de inscritos
caiu para 1,7 milhao.

O cenario ideal, entretanto, seria aquele em que todos os alunos pudessem
concluir o ensino fundamental aos 14/15 anos e o ensino médio aos 17/18 anos
frequentando uma escola regular e de preferéncia no turno diurno.

Desse modo, o objetivo das politicas educacionais devem ser o de reduzir a
desigualdade social, trazendo para a sociedade a oportunidade de alcangar novas
perspectivas a partir da superagcédo das desigualdades sociais proporcionadas por
uma educacgéao de qualidade.

Partindo desse enfoque cabe enfatizar que a profissdo docente enfatiza em
seu documento norteador os espagos ndo escolares, j& que a educagdo esta em

todos os lugares a todo o tempo, porém é preciso trabalhar com essa educagéo no
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contexto da formagéo profissional, conscientizando o educador da importancia de
um trabalho que sera realizado em locais onde ha problemas sociais e que devem
fazer parte do seu contetdo de trabalho, para que saiba conduzir a construgado do
conhecimento e da conscientizagéo, contribuindo para a igualdade social.

No entanto, a dificuldade de construir uma socializagdo escolar equitativa no
Brasil pode estar ancorada nos limites delimitados pelo distanciamento da escola
com os estudantes populares. Assim, ndo se deve perder de vista a capacidade da
instituicdo escolar de alimentar uma interagdo com seu publico a fim de tornar a
experiéncia do mundo popular um potencial elemento para a socializagdo escolar.

Vale ressaltar que essa aproximacdo ndo € apenas uma estratégia
pedagodgica, mas uma forma de construir um ambiente no qual o estudante seja
recebido como um sujeito de direito, capaz de fortalecer os valores democraticos. E
importante, para que o educador compreenda como pode contribuir para que nao
haja mais a dualidade na educacéo brasileira, dando reais oportunidades a todas as
pessoas.

Desse modo, destaca-se os elementos que configuram a sua proposta
educacional libertadora e o didlogo como categoria e dindmica do seu pensamento.
De acordo com o presente estudo conclui-se que a integragdo da tecnologia no
ambito educacional permitiu a criagdo de novos métodos e modalidades de ensino,
de forma, a atender os mais diversos estilos de discentes, auxiliando na interagao do
professor com o aluno, e possibilitando um aprendizado alternativo. Ainda entre as
das melhores tendéncias no uso das tecnologias voltadas para a aprendizagem
elencamos o uso da internet como ferramenta de preparo das aulas e de avaliagéo,
interagcao e como elemento facilitador da atividade docente.

Nesse contexto, compreende-se a importancia da formagéo continuada do
docente e as exigéncias que vao surgindo na realidade atual do mercado de trabalho.
Percebe-se que é preciso capacitar-se ndo somente para comunicar, como também
para construir modelos praticos voltados para a realidade do contexto social, foco de
sua atividade profissional para implantagdo de politicas publicas, e propostas

curriculares coerentes sdo importantes.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Conforme esta pesquisa, verificamos, que o estudante da Educagédo de
Jovens e Adultos trata-se de um publico historicamente excluido quer pela
impossibilidade de acesso a escolarizagao, quer pela exclusdo da educagéao regular
ou pela necessidade de trabalhar.

Um dos principais desafios da educagdo na modernidade é viabilizar a
formagdo de um cidaddo numa perspectiva justa e igualitaria, visto que muitos dos
alunos da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) ndo tém o dominio das tecnologias e
aplicativos que atualmente o docente trabalha em sua disciplina, assumindo uma
responsabilidade que exigem das pessoas envolvidas muitos esforgos, que podem
ser conjugados de um modo efetivo e eficiente no ambito da escolarizagéo
(OLIVEIRA, 2006).

Nesse sentido, ao retomar os objetivos desta pesquisa, tece-se as seguintes
consideragdes: ao longo dos anos, a EJA conseguiu avancos importantes a partir
das politicas educacionais as quais tém como ponto de partida a CF/88 que por sua
vez foi norteadora de outras que se sucederam como a LDB 9394/96, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagéo de Jovens e Adultos (Resolugao n° 01/2021)
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e mais recentemente a Lei n°® 14.533, de
11 de janeiro de 2023.

Esta dltima traz diretrizes para a educagéo digital que é importante para o
objeto de estudo desta dissertagdo, uma vez que prevé o acesso da populagéao
brasileira a recursos, ferramentas e praticas digitais, com prioridade para as
populagbes mais vulneraveis. Tal conquista vem se juntar aquelas previstas por
Paulo Freire cuja luta foi fundamental para o direito a participagdo que jovens e
adultos tém hoje ao retornarem para a escola.

Ao situar a EJA no mundo do trabalho, verificamos que a maioria dos
estudantes ja se encontra trabalhando, ou que ainda espera trabalhar, visando a
certificagdo para manter sua situagao profissional ou para o préprio conhecimento,
objetivando a melhoria da qualidade de vida, ambos tiveram que romper barreiras
preconceituosas, geralmente transpostas em funcdo de um grande desejo de
aprender e nesse sentido as praticas escolares mediadas pelas tecnologias da
informagdo, vém somar-se ao aprendizado dos conteldos formais presentes no

curriculo da EJA.
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Por fim, objetivou-se conhecer o cenario da EJA na modernidade com énfase
em aspectos que estdao para além da mediagdo de conteudos, pois, considera-se
que este alunado chega a escola com diversas caréncias além das académicas,
sendo necessario oferecer um trabalho humanizado e pautado nas particularidades
destes alunos.

Como acréscimo, pontuamos o papel das tecnologias da informagdo num
cenario fortemente marcado por elas, o que requer a implantagdo de agdes voltadas
para tal realidade como disponibilizagao de equipamentos (como o laboratério mével
ofertado pelo governo do Estado), lousa digital, aulas com utilizacdo de videos,
celular e principalmente projetos envolvendo monitores (sendo eles professores ou
colegas de sala) para auxiliar na condugao deste processo.

Para que estes objetivos sejam concretizados no contexto da EJA, cabe o
professor o importante papel de articular este aprendizado com os demais
conteudos e leitura critica do mundo. Associado com as TICs, ou mediado por elas,
o trabalho com a oralidade, a leitura e a produgao de textos realizados nas areas do
conhecimento e em todos os contextos significativos, deve respeitar as diferencas
existentes entre os educandos, considerando que eles se encontram em diferentes
niveis de apropriagdo da linguagem e conhecimento em suas varias formas.

Neste sentido, é preciso desenvolver um processo reflexivo com os
educandos sobre a realidade em que estéo inseridos, articulando-a com o contexto
sécio histérico mais amplo, criando situagdes enriquecedoras e, ao mesmo tempo,
oferecendo condigbes, para que eles possam registrar suas experiéncias e suas
aprendizagens através da escrita (leituras, discussdes, apds pesquisas em livros,
revistas e outros).

Todos os conteudos das disciplinas do curriculo sdo importantes e acrescido
a elas estdo as tecnologias da informagdo que s&o desafios no mundo
contemporéneo, sendo realidades que ndo se descolam e por essa razdo €
necessario que as politicas publicas de educagéo sejam efetivadas para que este
publico tenha acesso a essas tecnologias e a rede de internet que é o instrumento
que faz esta ligacdo e abre novas possibilidades de aprendizagem num mundo
fortemente marcado pelas tecnologias da informag&o.

Pensar em excluir o jovem e o adulto do processo de educacéo e sentencia-
los a uma vida de situagbes dificeis como essa fosse a uUnica saida € um dos

conceitos que precisa ser extinto na sociedade a comegar por nos educadores que
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diretamente estamos ligados a possibilidade de modificar ou conduzir individuos a
mudancga de vida em sua totalidade, enfim, conhecimento e transformagéo os quais
que podem ser efetivados das politicas publicas de educagéo e disponibilizagao de

recursos didaticos necessarios, além das tecnologias da informag&o.
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