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“Se vi mais longe, foi por estar apoiado sobre
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SOUZA, Nubia. Livros ou redes? A disciplina na escola como forma de resisténcia.
Dissertacao (Mestrado em Educacgao) — Faculdade de Inhumas — FACMAIS, 2024.

RESUMO

Esta dissertacdo enquadra-se na linha de pesquisa em Educacéao, Cultura, Teorias e
Processos Pedagogicos do Programa de Pés-Graduagao e Mestrado em Educagao
da Faculdade de Inhumas. Propde-se, com este estudo, o debate e a compreensao
sobre a importancia da instituigdo escolar e da disciplina académica na vida dos
individuos. Para tanto, foi levantada a seguinte questdo-problema: qual é o real
papel da escola na vida dos individuos, e como a disciplina académica pode
contribuir para a resisténcia ao subjetivismo e a fluidez do ensino empresarial? Este
estudo busca compreender as relagdes de poder na educagao, entendendo a escola
e o0 ensino disciplinar como uma forma de resisténcia a subjetividade e a
descaracterizagao dos principios educacionais. A relevancia desta dissertagao
reside em contribuir para a reflexdo sobre a fungao da escola e o papel da disciplina
académica na consolidacdo do conhecimento e do pensamento cientifico. Adotou-se
uma abordagem qualitativa, fundamentando-se no método dialético. Para analise,
reflexdo e busca de possiveis respostas, alguns tedricos foram convidados para o
dialogo, como Foucault (2014), Freire (1997), Kant (2002), Larrosa (2018), Manzi
(2023), Masschelein e Simons (2013), Sibilia (2012), dentre outros. As diversas
leituras e reflexdes permitiram reforcar a ideia de que a escola ainda pode ser um
espaco em que o individuo se liberta do tempo e do local preestabelecidos pelo
sistema, de modo a alcangar outros horizontes. Apesar de muitas instituicoes
escolares ainda utilizarem o pandptico e a disciplina como artefatos inquisitoriais e
punitivos, com o objetivo de controlar os corpos e os comportamentos, é necessario
repensar essas praticas. O ambiente escolar precisa ser tomado como um lugar
atemporal, de modo a fomentar uma convivéncia ética e transformadora entre o
sujeito e a sociedade.

Palavras-chave: Educacgdo. Subjetivismo. Neoliberalismo. Disciplina Académica.



SOUZA, Nubia. Books or networks? School discipline as a form of resistance.
Dissertation (Master's in Education) — Inhumas College — FacMais, 2024.

ABSTRACT

This dissertation falls within the research line of Education, Culture, Theories,
and Pedagogical Processes of the Postgraduate and Master's Program in Education
at Inhumas College. This study aims to foster debate and understanding about the
significance of the school institution and academic discipline in individuals' lives. To
this end, the following problem question was raised: what is the real role of school in
individuals' lives, and how can academic discipline contribute to resistance against
subjectivism and the fluidity of business-oriented teaching? This study seeks to
comprehend power relations in education, viewing school and disciplinary teaching
as a form of resistance to subjectivity and the distortion of educational principles. The
relevance of this dissertation lies in contributing to the reflection on the function of
school and the role of academic discipline in consolidating knowledge and scientific
thinking. A qualitative approach was adopted, grounded in the dialectical method. For
analysis, reflection, and the search for possible answers, several theorists were
engaged in dialogue, including Foucault (2014), Freire (1997), Kant (2002), Larrosa
(2018), Manzi (2023), Masschelein and Simons (2013), Sibilia (2012), among others.
Various readings and reflections served to reinforce the idea that school can still be a
space where individuals break free from predetermined time and location imposed by
the system, aiming to reach new horizons. Although many school institutions still use
the panopticon and discipline as inquisitorial and punitive artifacts, with the aim of
controlling bodies and behaviors, it is necessary to rethink these practices. The
school environment needs to be seen as a timeless place, in order to foster an ethical
and transformative coexistence between the subject and society.

Keywords: Education. Subjectivism. Neoliberalism. Academic discipline.
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INTRODUGAO

“Amar o perdido
deixa confundido
este coragéo.

Nada pode o olvido
contra o sem sentido
apelo do Néao.

As coisas tangiveis
tornam-se insensiveis
a palma da méao.

Mas as coisas findas,
muito mais que lindas,
essas ficarao’.
(Andrade, 1959).

Esta dissertacdo surge da necessidade de discutir a importéncia da escola e
da disciplina académica no ambiente escolar. A presente tematica ndo sera estranha
aqueles que estdo imersos nesse contexto. Procuro trazer a tona algumas
percepcdes sobre a disciplina na escola, questdo que é constantemente alvo de
discussao e preocupacgao entre os professores e profissionais nas instituicoes
dedicadas a pensar as praticas educacionais.

Para desenvolver este texto, recorri, em primeiro lugar, as minhas proéprias
experiéncias dentro da sala de aula, como professora de Lingua Portuguesa e
Lingua Inglesa, especialista em Leitura, atuando nas redes municipal e estadual. Na
sala de aula, tenho vivenciado todas as continuidades e descontinuidades no
percurso educacional escolar. Ao longo dos meus vinte e quatro anos de prestagao
de servicos a educacdo, presenciei diversas propostas pedagogicas inovadoras
sendo implementadas, como a mudanga do Ensino Médio para o Novo Ensino Médio,
que consistiu em semestralizar o ano letivo, a implantacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) e, por fim, a implementacdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e do Documento Curricular para Goias (DC-GO).

Silvio Donizetti, filosofo, pedagogo, doutor em educagdo e professor da
Faculdade de Educagao da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), em
entrevista, manifestou inquietacdo em relacdo a atual BNCC, afirmando: “A
implementagdo da Base Nacional Comum Curricular € o grande desastre para a
educacédo brasileira contemporénea” (Rachid, 2022, n. p.). O entrevistado entende

que essa mudanga nao sera benéfica, pois a estrutura educacional brasileira esta
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impregnada pelos ideais neoliberalistas. Donizetti também salientou que o Projeto de
Vida, cuja finalidade é preparar os alunos para o mundo do trabalho, adicionado a
base curricular — nucleo diversificado —, gerara frustragdes aos jovens, sobretudo os
periféricos, sendo estes os mais atingidos pela superficialidade do ensino
empresarial.

Essas inovagbes na educagdo, sem grandes estudos ou fundamentos
cientificos, sdo implantadas e, posteriormente, retiradas do contexto, sem
continuidade ou mesmo antes que sua aplicabilidade ou objetivos tenham sido
alcangados. Modificagbes no curriculo e tantas outras mudangas na educagéo
buscavam, invariavelmente, uma melhor qualidade de ensino. No entanto, muitas
delas nao deram certo e foram retiradas de contexto.

Com o passar dos anos, também pude presenciar como a disciplina dentro da
sala de aula foi se modificando e tomando rumos inesperados. Menciono que usarei
neste estudo a palavra disciplina, ndo como um componente curricular, e sim como
um conjunto de agdes especificas e metddicas que determinardo a eficiéncia da
aprendizagem. Ressalto que esse termo nado sera defendido em seu sentido
autoritario e castrador, e sim como uma rotina libertadora, que conduz ao
pensamento elevado, capaz de transformar os individuos, levando-os ao
conhecimento critico e cientifico.

Este € um tema que considero relevante, fundamentado em minhas
experiéncias académicas e profissionais. No entanto, para que este estudo se
desenvolvesse, propus-me a despir-me de algumas convicgdes. Sob a orientagao de
estudiosos como Kant, Foucault, Paula Sibilia, Simons, Masschelein, Freire, Manzi,
Larrosa, dentre outros, pretendo explorar e reinterpretar o que ja foi discutido sobre o
tema proposto.

Nesta dissertacdo intitulada "Livros ou Redes — a disciplina na escola como
forma de resisténcia", abordo como a subjetividade introduzida pelas redes sociais
tem impactado o comportamento e a identidade dos individuos, inclusive no
ambiente escolar. Emprego a palavra livros para me referir a escola, local onde
praticamente cresci, sendo filha de uma professora, e onde aprendi a respeitar e
amar o processo educacional.

A escola, uma biblioteca viva de experiéncias e descobertas, desempenhou
papel essencial em minha formagédo. Nesse contexto, a leitura surgiu como uma

pratica transformadora que moldou minha visédo e interpretacdo do mundo. A leitura
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ensinou-me a explorar lugares inesperados, sendo a imaginagdo minha companhia
constante. Com ela, veio a ideia de disciplina académica, pois era necessario
organizar espago e tempo para essa tarefa diaria. Meu vocabulario ficou mais amplo,
e meu mundo de crianga do interior expandiu-se. Essa sera a mais bela heranca
deixada por meu pai, um leitor dedicado de Machado de Assis, que sempre enfatizou
0 quanto a leitura pode nos enriquecer e libertar.

Cresci sob o alicerce de uma escola pequena, localizada no interior de Goias,
em um ambiente que ndo apenas valorizava a mera aquisi¢cao de informagdes, como
também valores fundamentais. Entendi que o respeito ndo se limitava a uma palavra
vazia, manifestando-se como uma postura presente em todas as interagcdes naquele
espaco. Dessa forma, compreendi que a escola ndo deve ser apenas um local para
acumular informagdes, mas sim um espacgo atemporal que cultive habilidades para a
vida e o pensamento critico. Deve ser uma forja de mentes curiosas, capazes de
explorar as complexidades do mundo e propor solugdes inovadoras.

Quando menciono o termo redes, utilizado pela pesquisadora argentina Paula
Sibilia (2012), refiro-me as redes sociais e como essas tém influenciado o individuo,
subjetivando as relagdes sociais, inclusive dentro da escola.

Apesar de acreditar na instituicdo escolar, ndo tenho a intencéo de idealiza-la,
tampouco de negar suas limitagcbes. Desafios contemporaneos, como a
padronizagcdo do ensino, que limita a criatividade e individualidade dos alunos, a
énfase excessiva em exames padronizados, que nem sempre refletem as
habilidades e potenciais dos estudantes, a falta de adaptagao aos diferentes estilos
de aprendizagem e, por vezes, o uso limitado e inadequado da tecnologia
transformam as quatro paredes da sala de aula em horas por vezes interminaveis e
entediantes.

Nesta dissertacdo, compartiiho um pouco das leituras e concepgdes que
foram se consolidando e seguiram uma légica necessaria para possibilitar uma
compreensao clara. Ao longo dos dois anos de trabalho académico, imersa em
leituras, estudos, escritos e participagdo em seminarios do Programa de Pos-
Graduagdo em Educacdo da Faculdade de Inhumas (FacMais), especialmente na
Linha de Pesquisa Educacéo, Cultura, Teorias e Processos Pedagogicos, este texto
gradualmente ganhou forma e voz. Progressivamente, delimitamos, descobrimos,
ajustamos, desconstruimos e costuramos ideias, pensamentos, teorias e

experiéncias que possibilitaram a elaboracao desta dissertacao.
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O enfoque deste estudo esta nas praticas escolares e nos efeitos que essas
praticas produzem nos corpos dos sujeitos a elas submetidos. Destaco, entretanto, a
analise da disciplina como uma pratica libertadora, conduzindo ao conhecimento
sistematizado, e a defesa da escola como elemento essencial.

N&o pretendo caracterizar uma verdade absoluta neste estudo, nem oferecer
uma leitura definitiva proveniente das muitas discussbes e textos lidos. Esta
dissertagdo € uma mistura de livros, autores, experiéncias e relagdes com outros,
que, por vezes, nos impulsionaram e desafiaram a encontrar e reconstruir diferentes
formas de estabelecer pensamentos e indagacoes.

Segundo Saviani (1995), o paradigma classico na escola se caracteriza pela
transmissao e assimilagdo do saber sistematizado, sendo este o objetivo final a ser
alcancado. A funcdo da instituicdo educacional é, portanto, a transmissao do
conhecimento cientifico sistematizado. Sem assumir a posi¢cao de solugéo universal
para os desafios sociais, a escola deve proporcionar um ambiente que permita ao
aluno acessar a esse conhecimento, contribuindo, assim, para o desenvolvimento da
consciéncia critica em relacdo ao senso comum.

Ainda analisando a contribuicdo de Saviani, em seu livro “Escola e
democracia: teorias da educagao, curvatura da vara, onze teses sobre a educacgao
politica”, de 2009, ele levanta uma reflexdo pertinente sobre a fugacidade de certas
atividades escolares, como a realizacao de festas, destacando a superficialidade do
ensino em detrimento da priorizacdo de conteudos relevantes para uma educacgao
de qualidade. Sobre isso, comenta: “A prioridade de conteudo € a unica forma de
lutar contra a farsa do ensino” (Saviani, 2009, p. 66).

A disseminagdo da internet e a expansdo das tecnologias moveis de
conectividade sem fio tém desencadeado uma era marcada pela interconexao e
mobilidade desde o inicio do século XXI. Neste cenario, estamos imersos em um
ambiente de conectividade constante, rapido e abrangente, capacitando-nos a
processar informacdes em diversos contextos, independentemente da realidade ou
distancia envolvida. Essa evolugdo para uma tecnologia praticamente onipresente e
personalizada representa o advento de uma sociedade altamente conectada, na qual
0 consumo e a incorporagao de informagdes tornaram-se abordagens comuns para
compreender e interagir com o0 mundo ao nosso redor.

Nesse contexto, percebemos que a tematica da disciplina na escola é

frequentemente abordada, gerando debates intensos tanto na comunidade
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educacional quanto na sociedade civi. Por vezes, o termo indisciplina é
erroneamente confundido com liberdade, quando, na verdade, sdo conceitos
distintos. Indisciplina geralmente refere-se a falta de disciplina ou ordem, enquanto a
liberdade envolve a capacidade de agir sem restricbes excessivas. Segundo Manzi
(2023a, p. 62): “A disciplina, na verdade, € um elemento essencial para alcancar a
verdadeira liberdade”. Portanto, para cultivar a disciplina, é necessario direcionar o
foco ndo apenas para o bem-estar pessoal, mas também para a saude social como
um todo.

Alunos e professores podem estabelecer uma relacdo de amizade com a
disciplina e de oposicdo com a indisciplina. Os limites s&o estabelecidos pelos
interesses do grupo. A atitude do didlogo € fundamental para superar os problemas
de disciplina, e deve ser privilegiada, em detrimento do tradicional enfoque de
enfrentamento da indisciplina por meio de sermdes e punigdes.

Sibilia (2012, p. 102) destaca que a precariedade do ensino contemporaneo, a
falta de foco e de disciplina tém afetado o funcionamento da escola. A subjetividade
dos estudantes influencia diretamente o processo de aprendizagem, levando-os ao
desinteresse, a falta de motivagao e, principalmente, afetando a percepcéo critica da
realidade que os cerca. A autora afirma que as redes sociais tém se mostrado um
espaco cada vez mais importante de construgdo da subjetividade dos individuos.
Dessa forma, € necessario refletir sobre como essas redes influenciam a percepcéao
de si mesmo e do mundo, dos valores e das crencas de seus usuarios. Além disso, &
importante considerar como a exposicao as informacgdes e opinides diversas nas
redes afeta a convivéncia na escola.

Vivemos na sociedade da informacdo, fluida, sem reflexdo, o que se
contrapde ao conhecimento cientifico. Este conhecimento, segundo Saviani (2009, p.
78), deve ser radical, rigoroso e de conjunto. Na escola, precisamos de um
conhecimento sistematizado, de um estudo disciplinado, e ndo de informacgdes soltas,
que se esvaziam rapidamente, sem deixar vestigios ou provocar transformagdes.
Um aspecto negativo da falta de conhecimento sistematizado €, por exemplo, a
negacgéao da ciéncia e o crescente aparecimento e disseminagao de fake news.

Nas relagdes de poder presentes no ambiente escolar, o poder disciplinar
demonstra sua eficacia ao longo do tempo, como afirmado por Foucault (2014, p. 38),
em “Vigiar e Punir: nascimento da prisdao”. Os mecanismos que compdem esse

poder sao responsaveis pela consolidacdo de um sistema punitivo e empresarial,
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que impulsiona toda a engrenagem educacional contemporanea. Este estudo visa
compreender as relacbes de poder na educacdo, defendendo a escola e o ensino
disciplinar como formas de resisténcia a subjetividade e a descaracterizagdo dos
principios educacionais. A relevancia desta pesquisa estd em contribuir para a
reflexdo sobre a fungcdo da escola e o papel da disciplina na consolidagdo do
conhecimento e do pensamento cientifico.

A realizagao deste estudo foi complexa e desafiadora, impulsionada pelas
diversas leituras. A cada nova obra consultada, novos caminhos e possibilidades de
pesquisa surgiam. Durante esse processo, tomamos decisbes embasadas na
experiéncia pessoal, na formagdo académica e em vivéncias profissionais. Além
disso, houve enriquecedoras discussdes com os professores, especialmente a
professora de Seminario I, Profa. Dra. Selma Regina, que generosamente dedicou
parte do seu tempo para oferecer sugestdes de leitura. Ndo posso deixar de
mencionar o orientador deste estudo, Prof. Dr. Ronaldo Manzi, que contribuiu
significativamente para refinar ainda mais as escolhas de leituras e ressignifica-las,
constituindo, assim, a base desta pesquisa.

Definido o interesse em focar a pesquisa na importancia da disciplina
académica e na defesa da escola, foram elaboradas algumas questdes para orientar
a escrita, mantendo um olhar problematizador ao longo do texto. A questao central é
esta: como a subjetividade apresentada pelas redes sociais tem moldado o
comportamento e a forma de ser dos individuos, inclusive dentro do espaco escolar?
Seguem as demais questdes: como as praticas disciplinares tém evoluido ao longo
do tempo e de que maneira isso tem impactado o ambiente escolar? Quais sdo os
efeitos dessas praticas nos sujeitos que compdem a escola? E possivel resistir ao
confinamento da escola e sobreviver a supremacia das redes midiaticas? Como
defender a disciplina na escola como uma forma de resisténcia ao subjetivismo
educacional?

Assim, a presente dissertacao esta estruturada em trés capitulos. O primeiro
visa compreender como a disciplina se consolidou na vida humana e como essa
evoluiu ao longo dos tempos. Para isso, recorremos a trés pensadores centrais:
Immanuel Kant, com sua disciplina iluminista; Michel Foucault, que observou e
descreveu a disciplina como uma forma de docilizagao dos corpos; e Paula Sibilia,
com sua reflexdo sobre como as redes sociais estao afetando a vida das pessoas,

inclusive no ambiente escolar.
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Ainda nesse capitulo, buscamos apresentar o conceito de disciplina ao longo
da histéria, correlacionando a historicidade desse termo até os dias atuais e como
isso tem impactado as pessoas, principalmente no espago escolar. E importante
ressaltarmos que o termo disciplina, nesse contexto, sera utilizado para referir-se ao
processo de ensino e aprendizagem, a capacidade de seguir regras, manter o foco e
a determinagdo em certas areas do conhecimento, e ao conjunto de regras e normas
que regem atividades ou grupos sociais, € nhao como um componente curricular,
como, por vezes, é interpretado.

No segundo capitulo, levantamos questionamentos a luz das contribuigdes de
Paula Sibilia e Demerval Saviani sobre a subjetividade nas redes sociais e a
precariedade do ensino empresarial contemporaneo, fundamentado nos ideais
neoliberalistas. O termo redes, utilizado no titulo, refere-se tanto as redes sociais
quanto aos dispositivos eletrdnicos, e explora o impacto desses elementos na vida
das pessoas, inclusive dentro do ambiente escolar. A escola também sera objeto de
analise. Essa instituicdo, conforme Paulo Freire (1997), muitas vezes se encontra
corroida pelo tempo e pela falta de investimentos em seu verdadeiro propésito, que
€ a busca pelo conhecimento cientifico e a elevagao do ser humano.

E importante mencionarmos que, segundo o Dicionario Aurélio (Ferreira,
2004), o ensino propedéutico caracteriza-se por preparar os alunos para estudos
mais avancados, como 0 ensino superior. Frequentemente, envolve o ensino de
disciplinas gerais e fundamentais, como Matematica, Ciéncias, Historia, Linguas e
outras que formam a base para futuras especializagbes académicas. E um estagio
educacional que visa fornecer aos estudantes as habilidades e os conhecimentos
necessarios para que possam progredir com sucesso em niveis mais avangados de
ensino, auxiliando, dessa forma, na aquisicdo do conhecimento cientifico e
preparando-0s para uma carreira académica.

Paulo Freire, em sua obra "Pedagogia do Oprimido", de 1998, abordou a
importancia de discutir e implementar uma educacgao propedéutica, visando preparar
os estudantes para o ensino superior e para uma compreensao mais profunda do
mundo, diminuindo assim os abismos sociais que nos segregam. Segundo o autor, a
alianga entre o ensino propedéutico e a disciplina pode ter um impacto muito positivo
no discurso pedagdgico, pois tem como objetivo preparar os alunos com as bases

sélidas necessarias ao ingresso académico. Assim, o aluno tem maior possibilidade
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de perceber a aplicacdo pratica do conhecimento fundamental em seus estudos,
tornando o aprendizado mais significativo e responsavel (Freire, 1998, p. 89).

No terceiro capitulo desta dissertagdo, buscamos destacar a importancia da
escola e da disciplina que conduz ao conhecimento cientifico, contrapondo-se a
abordagem subjetiva e empresarial na educagéao, junto a ideia de uma escola sem
paredes e de fluidez imediata. Ao concluirmos a analise dos dados observados,
apresentaremos consideragdes e argumentacdes pessoais, desenvolvidas ao longo
das pesquisas, das leituras e dos dialogos com o orientador.

Ao encerrarmos esta pesquisa, almejamos ter fomentado o pensamento e a
discussdo sobre a assertiva acerca da importancia da escola e da disciplina
académica, conforme nos aponta Veiga Neto (2008, p. 35): “[...] a escola, ainda
bastante vinculada aos modos de pensar e estar no mundo [...], a0 mesmo tempo
em que sofre as consequéncias da grande crise dos valores contemporaneos,
contribui para que ela acontecga e va adiante”.

Organizar uma pesquisa requer o entendimento dos limites tanto tedricos
quanto metodoldgicos, visando extrair o maximo de possibilidades do tema proposto.
Para viabilizar este estudo, foi fundamental reeducar os modos como percebermos e
compreendemos a educagdo, especialmente porque somos produtos de uma
abordagem neoliberalista. Para a adogdo de uma perspectiva diferente sobre a
escola, foi necessario envolvermo-nos em muitas leituras, discussodes e debates com
o orientador, delineando, gradualmente, os caminhos a serem percorridos. O campo
de estudos, o foco da pesquisa e as metodologias abordadas foram fundamentais, e
buscaremos resumi-los a seguir.

Imersos no campo dos Estudos Culturais, Educacionais, das Teorias e dos
Processos Pedagogicos, nos deparamos com a necessidade de adotar uma
multiplicidade de olhares, fazendo escolhas criteriosas sobre as prioridades e
posicoes teodricas que melhor se adequassem aos objetivos propostos. Como

afirmam Costa, Silveira e Sommer (2003, p. 39), os Estudos Culturais:

[...] s&do e sempre foram um conjunto de formagbes instaveis e
descentradas. Ha muitos itinerarios de pesquisa e tao diferentes posigdes
tedricas que eles poderiam ser descritos como um tumulto teédrico. Tal
tumulto tedrico ndo permite a producdo de qualquer pesquisa, o uso de
qualquer metodologia, mas oferece um campo de conhecimentos que pode
ser util, no intuito de langar questées e de propor reflexdes acerca de
problematicas sociais, politicas, educacionais e pedagdgicas.
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Desse modo, as discussées em torno dos Estudos Culturais foram amplas.
Abordamos sua histéria e trajetdéria, bem como seus desafios. Temas como
identidade, diferenca, representacdo, hibridismo e mesticagem tém sido
extensivamente explorados em pesquisas académicas, sobretudo nas areas da
Educacao e Pedagogia. Dentro desses campos, a escola € considerada um espago
significativo, merecendo atengao especial em relagdo as praticas que a constituem.

Como estratégia de analise, utilizamos as leituras realizadas ao longo de toda
a dissertagao, assim como as discussdes com colegas, professores e orientador,
para criarmos diversos registros. Nesta escrita, intentamos compreender as diversas
relagbes presentes no contexto escolar, de modo a aprofundar a compreensao de
seus impactos e como se interligam em uma rede disciplinar composta por diferentes
técnicas, influenciando a formagao dos individuos afetados por elas.

Apoés a delimitagdo do foco de discussao, iniciamos a produgao dos dados.
Sarmento (2003, p. 167) afirma que, durante a etapa de investigagdo, ocorre uma
situacdo em que a escolha do material adquirido, enquanto se esta no campo,
sempre ocorre por meio de comunicagao. O pesquisador gera seus proprios dados
por meio de dialogos, entrevistas, observagbes e varias formas de interagao,
compreendendo as diversas e variadas conexdes que se cruzam. Destarte, o
investigador ndo apenas coleta informagdes, mas também cria grande parte do seu
material mediante a interacio social com as pessoas envolvidas no local.

Por meio da aplicagdo dos fundamentos metodologicos dos Estudos Culturais,
€ possivel adotar uma abordagem que se baseia na pluralidade, substituindo a
concepgao do individuo como uma entidade unica e definitiva. Percebemos o
individuo inserido em diferentes contextos e coletividades, que o influenciam de
maneiras diversas, em tempos e condicbes especificas. A acado autorreflexiva
desempenhada visa organizar e racionalizar ao maximo diante do imediatismo e da
subjetividade contemporanea. Nesse sentido, ressaltamos a importancia do
conhecimento propedéutico e de como o ensino disciplinar pode funcionar como
uma resisténcia a descaracterizagao dos principios educacionais.

Assim sendo, ratificamos que o presente estudo esta inserido no dominio da
educacdo, adotando uma abordagem metodolégica de natureza exploratoria,
fundamentada em uma reviséo bibliografica, realizada manual e virtualmente. Como
explica Severino (2007, p. 122), essa metodologia “Se realiza a partir do registro

disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos, como
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livros, artigos, teses etc. utiliza-se de dados ou de categorias tedricas ja trabalhados
por outros pesquisadores e devidamente registrados”.

Ao compreendermos a complexidade do cenario que se almeja investigar,
com base na proposta apresentada e considerando as transformacdes historicas e
dos impactos na existéncia dos individuos, verificamos que esta pesquisa estabelece
uma conexao tanto com o campo da educacao quanto com os Estudos Culturais.
Nesse ambito, alinha-se aos postulados do materialismo histérico-dialético, de
acordo com as categorias metodologicas. Estas, conforme breve exposi¢do por
Severino (2007, p. 36), abrangem a totalidade, na qual o individuo ndo pode ser
analisado de maneira isolada da sociedade. Portanto, devemos considerar a
historicidade, que evidencia a interligagao entre processos histéricos de forma mais
ampla; a complexidade, em que o real é compreendido como um fluxo continuo de
transformacgdes; a dialeticidade, em que o desenvolvimento historico esta
constantemente conectado a um processo complexo e nao linear, construido a partir
de conflitos permanentes; e a praxidade, revelando que os fendmenos humanos se

interrelacionam e se desenvolvem por meio da pratica historica e social.
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CAPITULO 1 — ENSINO DISCIPLINAR: A DISCIPLINA SOBREVIVERA?

“A espantosa realidade das coisas

E a minha descoberta de todos os dias.

Cada coisa é o que é.

E é dificil explicar a alguém quanto isso me alegra
E quanto isso me basta”.

(Alberto Caeiro [Fernando Pessoa], 1946).

Neste capitulo, procura-se discutir a consolidagado da disciplina ao longo da
histéria humana e sua subsequente transformacgao, explorando as perspectivas de
Christian Laval (2019), Immanuel Kant (1960), Michel Foucault (2014) e Paula Sibilia
(2012).

1.1 ENSINO DISCIPLINAR DO HOMEM: RIGOR E AUTOCONTROLE

Um dos grandes desafios da escola contemporanea é a habilidade de lidar
com as rapidas mudangas na sociedade e com a crescente integracao da tecnologia
no cotidiano das pessoas. A garantia de que os alunos desenvolvam habilidades
relevantes para o século XXI, tais como pensamento critico, resolu¢ao de problemas
e colaboracgao, € fundamental para atingir o conhecimento propedéutico. Além disso,
outros desafios significativos dizem respeito a equidade, a inclusdo e ao uso eficaz
da tecnologia na educacgéo.

Ronaldo Manzi (2023a), filésofo, psicanalista e estudioso da educagao, alerta-
nos sobre a disciplina, destacando a importancia de encontrar um ponto de equilibrio
entre a imposigcdo de regras e os limites necessarios para um ambiente de
aprendizado saudavel, enquanto se incentiva a autonomia e responsabilidade dos
alunos. Contudo, é natural questionarmos o futuro do ambiente escolar: sera que a
escola, com suas engrenagens enferrujadas e seus ideais subvertidos pelo ensino
empresarial, ainda pode configurar-se como um espago de aprendizagem e
aprimoramento do conhecimento cientifico? Como a ideia de disciplina tem
sobrevivido nestes tempos de dispersao no ambiente escolar?

Este estudo tem como objetivo compreender as relacbes de poder na
educacao, entendendo a escola e o ensino disciplinar como uma forma de
resisténcia a subjetividade e a descaracterizagdo dos principios educacionais. Por

meio de extensas leituras, procuramos compreender o ensino disciplinar académico
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como um ato de resisténcia ao subjetivismo e mercantilismo na escola
contemporanea, fundamentando nossos argumentos em revisdo bibliografica e
reflexao critica.

Como objetivos especificos, buscamos entender a consolidagdo da disciplina
na vida humana e sua transformag&o ao longo do tempo. Além disso, procuramos
expor a subjetividade das redes e a precariedade do ensino contemporéaneo. Por fim,
intentamos evidenciar a importancia da escola e do ensino disciplinar académico,
destacando os impactos da educagao subjetiva e empresarial, abordando a fluidez
imediata da escola sem paredes.

Por meio deste estudo, almejamos compreender como as mudangas na
finalidade escolar tém influenciado a formacdo e a transformacdo dos sistemas
educacionais. E mais, pretendemos analisar as interagdes complexas entre fatores
econdmicos, culturais e politicos presentes nas formas de educacéo e disciplina em
diferentes épocas. Para alcancgar tais objetivos, € preciso nos conscientizarmos das
contradicoes e conflitos inerentes a esses sistemas, bem como das mudancas na
concepcao de conhecimento, autoridade e controle na historia recente.

De acordo com Manzi (2023a), os iluministas, por exemplo, enfatizavam a
importancia de estudar e entender as leis naturais, a sociedade, a politica e a
economia por meio de métodos racionais e observacionais, buscando aprimorar a
compreensao do mundo. De maneira geral, podemos afirmar que a disciplina
envolvia a busca por conhecimento, a rejeicdo de dogmas e a promogédo da
liberdade intelectual. O projeto iluminista teve um impacto profundo na educacéo,
promovendo ideias de razéo, liberdade e conhecimento, com o propdsito de formar
um cidadao cosmopolita. Esse projeto incluia a importancia da educacéao para todos,
independentemente de classe social, e enfatizava o desenvolvimento do
pensamento critico e da ciéncia, em vez de apenas a memorizagdo. Além disso,
questionava dogmas religiosos, incentivando uma abordagem mais secular dentro
da escola. Como visava formar um cidadao, a escola tornou-se relevante, sendo a
disciplina um meio util e necessario para a realizagdo desse intento.

Inicialmente, para uma melhor compreensdo da tematica proposta, é
imprescindivel fazermos referéncia a visdo de Immanuel Kant (1803/2002) sobre a
disciplina, pois esse € o pensador iluminista que melhor nos mostra a ideia de como
a disciplina é fundamental para a formagéao de um cidadao. Kant, figura proeminente

na histoéria intelectual da humanidade, foi um fildsofo aleméao do século XVIII.
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Reverenciado como um dos pensadores mais notaveis da tradigado filosofica
ocidental, dedicou-se a construir os alicerces da filosofia como uma disciplina
sistematica e de alta rigidez.

Kant (1803/2002, p. 39) afirmava que, antes de tudo, é importante estabelecer
a obediéncia como parte do carater da crianca, especialmente do aluno. Para esse
filbsofo, a escola tinha a tarefa de disciplinar. Assim, a obediéncia poderia ser
imposta por meio de coergcao, ou seja, de forma totalitaria; ou poderia surgir da
confianca e ser baseada no raciocinio. Portanto, o autor defendia que a obediéncia
voluntaria € muito valiosa, mas a obediéncia imposta é fundamental, pois prepara a
crianga para cumprir as leis que ela tera de seguir como cidada, mesmo que, por
vezes, nao concorde com elas.

No presente estudo, exploraremos a disciplina como o primeiro marco na
reflexdo sobre a educacdo em Kant. Também a destacaremos como a
transformagdo mais significativa do processo educacional da época. Segundo
Leonardo Rosa (2010), em seu estudo "Disciplina, o principio da educagao em Kant",
o processo disciplinar € um momento de grande tensdo, ndo apenas por ser o
primeiro passo, como também por introduzir ao individuo uma realidade
completamente diferente da vida natural em que estava inserido.

Para Kant (1803 apud Rosa, 2010), a disciplina seria um ponto decisivo no
processo educacional, uma mudanca drastica na vida do ser humano, que
posteriormente |he daria um rumo ao caminho do pensamento autbnomo, passando
do selvageirismo a verdadeira liberdade. O autor é enfatico desde o inicio de sua
obra “Sobre a Pedagogia”, langada originalmente em 1803, vejamos: “O ser humano
€ 0 unico ser que necessita ser educado”, e prossegue: “O ser humano nao pode se
tornar um verdadeiro ser humano sendo por meio da educagao” (Kant, 2002, p. 441
e 444).

Para ele, a educagao é concebida como uma arte que tem a incumbéncia de
desenvolver as inclinacdes naturais do ser humano, uma arte que questiona a
natureza e nunca alcanga um conhecimento absoluto, condicdo que, em sua
concepgao, apenas Deus pode alcancgar. A educacgao, para o filosofo, ndo é uma
ciéncia, e sim uma arte que envolve um processo de transformacido, com vistas a
evolugcao do ser humano, para que este se torne, verdadeiramente, humano.

Sua busca incessante pela clareza e coeréncia conceitual trouxe profundas

contribuigdes para inumeros campos do conhecimento humano — circunscrito pelos
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parametros inerentes a razdo humana, cujas estruturas, a priori, atuam como uma
moldura que da forma e ordena as percepgdes e experiéncias (Kant, 2002). Essas
estruturas prévias, em seu amago, constituem os fundamentos epistemolégicos que
delimitam a extensdo do entendimento humano. Em outras palavras, sdo elas que
determinam os limites e as possibilidades do conhecimento, conferindo-lhe tanto a
sua natureza sistematica quanto suas restri¢des inerentes.

Além de suas obras filosdficas, Kant também abordou questdes relacionadas
com politica, ética e religido. Seu pensamento influenciou profundamente a filosofia
moderna e continua a ser estudado e debatido até os dias de hoje. Esse filésofo
ofereceu importantes contribuicbes para a filosofia da educagéao. Isso porque, tinha
uma visdao da educacdo como meio essencial para o desenvolvimento pleno e
autbnomo do individuo. Acreditava que ela deveria capacitar os individuos a
exercerem sua razdo de forma autbnoma, tornando-se sujeitos responsaveis e
capazes de tomar decisdes conscientes. No entendimento de Kant (2002), a
educacao deveria ir além da mera transmissao de conhecimentos e concentrar-se no
desenvolvimento moral e intelectual dos alunos.

E importante destacarmos que ele enfatizou a relevancia do cultivo da razéo e
do pensamento critico, encorajando os estudantes a questionarem, refletirem e
formarem suas proprias opinides. Além disso, defendia que a educacdo é um
processo continuo, estendendo-se por toda a vida. Asseverou também que a busca
pelo conhecimento e pela sabedoria deveria ser um compromisso constante,
permeando todas as esferas da vida de um individuo, promovendo crescimento e
aprimoramento continuos. Enxergava na educacédo uma tarefa ardua para o homem,
como explicitada na seguinte passagem: “Entre as descobertas humanas ha duas
dificilimas, e sdo: a arte de governar os homens e a arte de educa-los” (Kant, 2002,
p. 447). E ainda, defendeu a ideia de uma educagao que incentivasse a liberdade e
o respeito pela dignidade humana, acreditando que os individuos deveriam ser
tratados como fins em si mesmos, e ndo como meros meios para atingir objetivos.
Isso significava que a educagdo poderia promover o respeito pelos direitos e pela
autonomia de cada pessoa.

Em suma, Kant (2002) concebia a educagdo como um processo vital para o
desenvolvimento humano, destacando a autonomia, a formagcdo moral e o respeito
pela dignidade humana como principios fundamentais a serem cultivados no

ambiente educacional. A disciplina emerge como um elemento essencial nesse
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processo, representando uma mudanga significativa na vida do homem. Nesse
momento, o individuo é exposto a uma realidade completamente diferente daquela
que experimentava na natureza em que estava inserido.

E importante ressaltarmos que a disciplina é considerada o ponto decisivo no
processo educacional kantiano. Trata-se de uma alteragdo radical que define a
trajetdéria do ser, conduzindo-o de uma existéncia natural e instintiva para o caminho
do pensamento autbnomo, de modo a alcangar a verdadeira liberdade, que é a
cidadania.

Em "Sobre a Pedagogia”, o filosofo alemao aborda mais especificamente a
educacéo, discorrendo sobre sua teoria educacional, afirmando que € a disciplina
que faz do homem um verdadeiro ser humano. A plena evolucdo do individuo ocorre
ao atingir o apice de seu percurso, que se inicia por meio da disciplina e da coergéo
externa, interrompendo o curso natural da existéncia. O ser humano nasce sob a
inclinacdo de uma liberdade sem regras, cOmoda, que se satisfaz apenas com suas
necessidades basicas sendo atendidas (Kant, 2002).

Ao abordarmos o tema da educacgao escolar e disciplina, € imprescindivel
explorarmos as percepgdes do ensino segundo a visdo de Kant, uma vez que ele
compreendia a pedagogia como transcendental aos preceitos praticos e
metodoldgicos. Nesse contexto, € necessario examinarmos e concebermos a
educacao através da lente filosofica. A ideia subjacente a esse pensamento parte do
pressuposto de que o individuo ndo nasce moral, mas torna-se moral por meio da
educacdo. Segundo Kant (2002), a finalidade primordial da educacgéo é despertar o
carater critico e independente do aluno, ressaltando a importancia de nao apenas
ser educado, mas também de aprender a pensar por si mesmo.

O filésofo delineia trés caracteristicas em seu conceito de educacgao,
definindo-a como o cuidado da infancia (conservacédo e trato), disciplina e instrugéo
com formagdo. Dessa forma, o homem é considerado infante, educando e discipulo
(Kant, 2002). A disciplina, portanto, desempenha papel fundamental no controle dos
instintos animais do ser humano, garantindo que esta siga o caminho da raz&do. O
verdadeiro desenvolvimento humano, como mencionado, é alcancado por meio da
educacgao, destacando a centralidade da formacdo humana. Nesse sentido, a
disciplina proporciona a necessaria autodisciplina e racionalidade, permitindo que o

ser humano, desde a tenra idade, pratique a liberdade. Isso, segundo o filésofo,
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prepara as criangas para fazerem escolhas morais conscientes quando atingem a
idade adulta.

A terceira qualidade da educagdo, conforme delineada pelo autor, € a
instrucdo, que se caracteriza como um componente sempre positivo. Essa etapa néo
apenas engloba e incentiva a aquisigcdo de conhecimentos, mas também estimula o
desenvolvimento de determinadas qualidades ainda nao adquiridas. Apesar de a
disciplina se caracterizar pela negacao da animalidade do homem, sua natureza nao
é restritiva, de maneira a impedir que a crianga atinja sua meta humana. Pelo
contrario, € por meio da disciplina que se inicia a infancia, servindo, posteriormente,
como meio para cultivar a autonomia do individuo, consolidando, assim, a cidadania.

Na perspectiva de Kant (2002), € preciso que o aluno, primeiramente, ceda
sua liberdade aos outros. Somente apds se acostumar com essa responsabilidade,
ele estara apto a exercer sua liberdade e a obedecer a si mesmo. Esse processo
educacional visa conduzir gradualmente a criangca a desenvolver uma forma de
obediéncia voluntaria. Com base nessa perspectiva, o autor destaca trés tipos de
treinamento no ambito educacional, quais sejam: o escolastico (mecéanico), que
aborda habilidades e requer uma abordagem didatica; o pragmatico, relacionado a
prudéncia; e o moral, que se concentra na busca pela moralidade. A obtencao de
educacao ou treinamento € essencial para que uma pessoa alcance seus objetivos,
conferindo-lhe valor como individuo. Esse treinamento proporciona prudéncia ao
aluno, elevando seus pensamentos e preparando-o para a cidadania, ao conferir-lhe
valor social. Dessa forma, ele aprende a utilizar a sociedade civil para seus
propésitos e a se adaptar ao meio social. Por fim, a educagdo moral confere um
valor que transcende a espécie humana.

Com base nessa viséo, o filosofo argumenta que a educagao deve considerar
a natureza disciplinar da pessoa, necessitando desenvolver o lado moral e ético do
sujeito por meio do processo educativo. Para o autor, a pessoa deve submeter-se a
disciplina. Assumir a disciplina, seja na vida individual, seja na coletiva, implica
obstruir as peculiaridades animais da pessoa e sobrepor o que € proprio do homem,
isto é, viver em sociedade segundo leis morais. Desse modo, a disciplina ndo se
restringe simplesmente ao cumprimento de normas externas, mas tem um propaosito
maior: promover a autodisciplina e a autonomia moral junto aos estudantes.

Kant (2002) defendia que a disciplina escolar deveria estar fundamentada em

principios racionais e universais, transcendendo a mera imposi¢gao de autoridade
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arbitraria. Enfatizava, ainda, que os educadores deveriam estabelecer normas e
limites claros, consistentes com os principios éticos e morais universais. Essas
normas, fundamentadas na razao, visavam cultivar o respeito mutuo, a cooperagao e
o bem-estar coletivo. Ademais, argumentava que a disciplina deveria servir como
uma ferramenta para auxiliar os estudantes no desenvolvimento da capacidade de
autorregulagdo e autocontrole, a fim de agirem de acordo com principios morais
internos.

Assim, conforme o filésofo, a disciplina, no ambiente escolar, precisava
ultrapassava as meras imposi¢cdes externas de autoridade. Seu objetivo primordial
era promover a autodisciplina e a autonomia moral nos alunos, auxiliando-os a se
tornarem individuos autbnomos e responsaveis, ou seja, cidadaos capazes de
cumprirem seus papéis na sociedade. Sob essa o6tica, a disciplina deveria ser
direcionada para o desenvolvimento do carater moral e da capacidade de
autogoverno dos estudantes, pois apenas quando o homem faz com que sua razéo
determine sua liberdade é que se encontra a liberdade moral — a finalidade ultima de
todo ser racional. Vislumbramos, dessa forma, uma educagdo emancipadora, que
eleva o0 homem em sua condigdo. Para tanto, isso requer um processo que
transforme de forma drastica a condi¢do primordial de nossa existéncia.

Para os filésofos iluministas, incluindo Kant, a transicdo da minoridade para a
maioridade era considerada um processo positivo e necessario. Nesse contexto, a
minoridade era concebida como uma forma de dependéncia intelectual, uma vez que
se acreditava que o infante ainda ndo era capaz de pensar por si mesmo. Por
conseguinte, ele era submetido a orientagao de autoridades externas, como a familia,
0 governo ou a lgreja.

"Sapere aude!", que significa “Ouse saber!", famosa frase proferida por
Immanuel Kant, refere-se a transicdo da minoridade para a maioridade. Kant (2002)
entendia que esse era um marco de emancipagéo e autodeterminagao. Para ele, um
dos grandes beneficios alcangados com a maioridade era a libertagdo da tutela
intelectual e a busca pela autonomia moral e intelectual, algo muito difundido pelo
lluminismo, que promovia o uso da razdo e a emancipagdo das mentes humanas.
Nesse sentido, a capacidade de pensar por si mesmo seria um passo fundamental
em direcdo ao esclarecimento e a liberdade intelectual. Agora, ndo mais um infante,

o homem deveria, a partir desse momento, agir de acordo com a racionalidade,
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tomando suas proprias decisbes, independentemente da influéncia de outros,
assumindo sua autonomia moral e suas convicgdes éticas.

A condigado da minoridade, na qual o ser humano se encontra no inicio de sua
vida e que tem origem na natureza, deve ser afastada pela disciplina, de modo a
alcangar um novo estagio. A disciplina, que, segundo Kant (2002), ndo deve ser
entendida como mero adestramento, garante uma preparagao adequada para que a
crianga receba a instrugdo, mas néo se limita a uma etapa especifica ou periodo
determinado, posto que ela permeia todo o processo educacional.

A luz desse entendimento, é importante nos atentarmos a condigdo original do
homem, que se assemelha a dos animais, os quais ja hascem sendo tudo o que
podem ser. O que rege os animais € o instinto. Ao contrario, 0 homem n&o possui
essa limitagao que confere aos animais um estado finalizado. O homem ¢é inacabado,
e essa condi¢do traz consigo a necessidade de desenvolvimento. Assim como a
natureza dota os animais de instintos, ela também oferece ao ser humano a
possibilidade de usar a razio.

Para Kant (2002), o homem deve sofrer coercao desde a tenra idade. Na
contemporaneidade, o termo coergdo nos remete a algo penoso, uma espécie de
castigo ou obrigacdo. No entanto, apos extensas leituras e reflexbes, entendemos
que o fildsofo citado valorizava a liberdade e a autonomia individual. Ele acreditava
que as pessoas tém dignidade inerente e devem ser tratadas como fins em si
mesmas. Acreditamos, assim, que as criangas precisam ser educadas, compreender
a necessidade de tragar objetivos e desenvolver uma disciplina normatizadora em
suas vidas para alcanga-los.

Ao asseverar que o homem deve sofrer coergao, Kant (2002) direciona sua
teoria educacional para a crianga. No entanto, a crianga nasce sob o dominio de
suas inclinagdes, o que pode ser considerado um estado selvagem, sem regras, ou
melhor, uma liberdade desenfreada. Nesse estado selvagem, comum aos animais,
ela age de acordo com seus desejos e caprichos. Surge, entdo, a necessidade de
estabelecer uma ordem para evitar que a crianga se desvie de seu caminho em
diregdo a humanidade. Como afirma o autor: “A disciplina € o que impede o homem
de se desviar de seu destino, de se afastar da humanidade, através de suas
inclinagdes animais” (Kant, 2002, p. 442).

Ele argumenta que a disciplina deve ser imposta 0 mais cedo possivel, pois,

no futuro, a tarefa se tornara impossivel, uma vez que “0 homem é tdo naturalmente
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inclinado a liberdade que, depois de se acostumar a ela por um longo tempo,
sacrifica tudo a ela” (Kant, 2002, p. 442). Na verdade, ele discute a possibilidade de
instituir e até corrigir a cultura posteriormente, ao contrario da disciplina, que so6
encontra lugar na mais tenra idade e se torna inutil apos essa fase.

O processo educativo kantiano tem como ponto de partida a formacédo do
individuo para a convivéncia social, buscando a transformacado da coagao externa
em liberdade e autonomia. Nesse sentido, busca converter a disciplina imposta ao
educando em uma coagao interna progressiva, permitindo que ele estabeleca suas
proprias leis e viva em conformidade com esses principios. Essas leis, fundamentais
para a humanizagao e a promog¢ao da convivéncia social, ndo se aplicam apenas ao
individuo em questao, mas se estendem a todos os outros membros da sociedade,
conforme expresso por Kant (2003, p. 81), ao descrever a féormula do imperativo
categodrico: "Age segundo maximas que possam simultaneamente ter-se a si
mesmas por objeto como leis universais da natureza".

Sob essa otica, apenas alguém esclarecido sera capaz de disciplinar,
tornando o esclarecimento um fundamento necessario para a disciplina. Isso
representa um percurso inverso ao realizado pela disciplina, a qual se estabelece
como fundamento para a possibilidade do esclarecimento. No entendimento kantiano,
o ciclo composto pela disciplina e pelo esclarecimento caminha em direcao a
consolidacdo da moralidade, sendo que a formacado moral s6 encontra possibilidade
por meio da disciplina. Como consequéncia, a moral acaba por moldar o carater,
tornando-se essencial para que os homens possam estabelecer um estado de
humanidade.

Concordamos com o fildsofo quanto a importancia da disciplina para a
formacdo moral. No entanto, ressaltamos que outros aspectos também sé&o
relevantes, como a educacgéo ética, que privilegia alguns valores, como o respeito, a
responsabilidade e a empatia. Ademais, € preciso contarmos com exemplos de
figuras de autoridade, como a influéncia positiva da familia e da comunidade. Por fim,
compreendemos a necessidade do estimulo a reflexdo pessoal, promovendo o
pensamento coletivo. Com isso, serdo desenvolvidas bases solidas para a

construcéo de valores morais, que contribuem para a autorregulagéo.
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1.2 DISCIPLINA COMO INSTRUMENTO DE DOCILIZAGAO

Como haviamos mencionado, para os lluministas, a disciplina na escola
estava fundamentada na ideia de que a educacgao deveria libertar a mente humana
das amarras da ignorancia e do obscurantismo, promovendo a busca pelo
conhecimento e formando individuos criticos e esclarecidos.

Ao explorarmos uma perspectiva histérica, encontramos outro momento
relevante para entendermos a disciplina, representado por Louis Althusser, fildsofo
marxista e tedrico social. Em seus estudos, ele desenvolveu o conceito de Aparelhos
Ideologicos do Estado (AIE), argumentando que instituicdes como a educagao e a
midia desempenham papel crucial na reproducdo das estruturas de poder e na
manutencio da dominacgao das classes dominantes.

O século XX testemunhou o surgimento de sistemas sociais e politicos que
buscavam controlar a sociedade de maneira sutil. Essa abordagem foi viabilizada
por meio da implementagao de instituicbes como a educagdo e a midia, as quais
moldaram as mentalidades e comportamentos das pessoas, servindo aos interesses
do poder dominante, conforme argumentado por Althusser (1985) em seu livro
“Aparelhos Ideoldgicos do Estado”.

Althusser (1985) defendia que, além do esquema repressivo do Estado, que
contava com a policia e o exército para manter o controle social, existiam os AIE.
Esses aparelhos tinham como objetivo moldar as mentalidades e os
comportamentos das pessoas, visando convencé-las a servirem indistintamente e
sem questionamentos aos interesses do poder dominante.

O grande propésito era que as classes dominantes coubesse o papel de
reproduzir e reforgar as relacdes de classe, promovendo valores, crencas e normas
para sustentar o status quo e a hierarquia social. Dentro desse sistema, Althusser
(1985) também desenvolveu o conceito que denominou de interpelagdo. Ele
descreve como as instituicées ideoldgicas podem atribuir as pessoas determinadas
identidades ou papéis sociais, criando, assim, cidaddos obedientes ou trabalhadores
produtivos. Nesse sistema, as pessoas sdo envolvidas por uma falsa consciéncia,
acreditando que suas crengas e valores sdo naturais e universais. No entanto, na
realidade, estdo apenas servindo aos interesses das classes dominantes. Podemos
afirmar que os estudos e as teorias de Althusser contribuiram significativamente para

a compreensao critica das estruturas de poder e influéncia na sociedade.
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Outro pensador relevante foi Michel Foucault (1987), um intelectual francés
que desempenhou papel significativo nos ambitos da Filosofia, da Histéria e da
Teoria Social. Reconhecido como uma das figuras mais influentes no pensamento
contemporaneo, Foucault abordou temas diversos em sua obra, como poder,
conhecimento, histdria, sexualidade, instituicdes sociais e praticas discursivas.

No século XX, a disciplina ganhou forga na educagédo, mas o ideal iluminista
de formar cidaddos pareceu perder sua posigao central como meta educacional.
Embora os discursos educacionais ainda enfatizassem esse ideal, Foucault (1987)
revelou uma realidade diferente. A era da industrializacdo e da mao de obra
introduziu um novo propdsito para a escola: criar o que ele denominou de corpos
déceis, funcionarios capazes de aprender e obedecer as novas demandas fabris,
servindo fielmente ao poder. Nesse momento, os ideais iluministas, que pregavam
liberdade e racionalidade, apesar de presentes nos discursos, ndo eram praticados
nas escolas. Surgiram, assim, novos ideais, alinhados com as exigéncias fabris
emergentes.

A implementacado de instituicdes, como a educagdo e a midia, conforme
pontuamos anteriormente, moldou mentalidades e comportamentos para atender
aos interesses do poder dominante. Esses valores internalizados resultaram em uma
disciplina docil e massiva, em que normas e valores foram internalizados, limitando a
resisténcia e mantendo a estabilidade do poder. A escola, por sua vez, alterou sua
finalidade. Se antes a ideia era construir cidadaos capazes de mudar a si mesmos e
o mundo ao seu redor, a énfase recaiu, no século XX, sobre a ideia de formar
pessoas para atender as demandas fabris; individuos doceis e preparadas para o
trabalho e o consumo.

Nesse contexto, a concepgao de disciplina também mudou. Foucault (1987)
propde uma reflexdo sobre como esse novo modelo disciplinar foi instaurado,
reproduzindo-se em todos os dominios da vida (hospitais, fabricas, exército, dentre
outros). Era necessario ter pessoas disciplinadas para que a mao de obra pudesse
funcionar.

No que diz respeito a disciplina, Foucault (1987) chama nossa atencdo e
propde uma reflexdo sobre como a disciplina escolar exemplifica a forma sutil como
o poder opera, influenciando mentes e corpos dos individuos para que se
conformem as normas sociais, perpetuando, desse modo, as estruturas de poder

existentes. O autor examina a transformacéo das técnicas de disciplina e controle
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social na sociedade moderna. Ele descreve uma mudanca fundamental nas praticas
de punic&o ao longo da histéria: no passado, as puni¢gdes eram, em suma, publicas e
corporais, com o firme propésito de acertar contas sobre possiveis delitos por meio
de dores fisicas e corporais. Na contemporaneidade, a puni¢gao tornou-se mais sutil
€ um pouco menos visivel.

Foucault (1987) observa que a disciplina passou a funcionar como uma
técnica de controle social. Nao basta mais punir o corpo; € necessario moldar e
governar os individuos. Nesse sentido, ele faz uma descricdo de como escolas,
exércitos e prisdes adotaram métodos disciplinares para treinar e normalizar os
comportamentos das pessoas. Essa disciplina ndo se restringiria mais a corregao de
maus comportamentos, estendendo-se a todos os aspectos da vida social.

O uso de técnicas de vigilancia constante, imposi¢cao de hierarquia, exames
regulares e treinamentos meticulosos por parte das instituicbes disciplinares
possibilitou a criagdo de corpos dbceis, ou seja, individuos obedientes, controlados e
submissos as normas e autoridades. Essas transformacdes nas praticas de controle
social tém implicagbes profundas na compreensdao do poder e da governanca.
Diante disso, trés estratégias empregadas por essas instituicdes disciplinares se
destacam, a saber: a observagdo e a hierarquia, os exames e as avaliagcdes, a
normalizagdo e a comparagao (Foucault, 1987).

Com relagédo a observacéo e a hierarquia, ele argumenta que as instituicdes
disciplinares, como escolas, fabricas e prisdes, fundamentam-se em uma hierarquia
rigida, em que a autoridade se encontra no topo. Supervisores, professores, chefes
e guardas monitoram de perto as atividades individuais, gerando uma constante
sensacao de observacgao. Isso tem o propdsito de internalizar as normas e promover
a autodisciplina (Foucault, 1987).

Sobre os exames e as avaligbes, Foucault (1987) os considera como
ferramentas essenciais de controle, pois ndo apenas medem o desempenho dos
individuos, mas também estabelecem metas e padrbes a serem alcancados. Os
exames criam expectativas, transformando os individuos em competidores
disciplinados.

No tocante a normalizagdo e a comparagao, Foucault (1987) afirma que essas
estratégias envolvem a criacdo de padrdes normativos de comportamento. As

instituicdes disciplinares constantemente comparam os individuos, classificando-os
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em relacdo aos padroes preestabelecidos. Isso resulta na formacdo de uma
hierarquia de mérito, incentivando a conformidade com as normas estabelecidas.

Foucault (1987) trouxe para discussédo o conceito de panoptismo, um modelo
de controle social baseado na vigilancia constante e no autocontrole dos individuos.
Com a vigilancia ubiqua, cria-se a sensagdo de monitoramento constante,
estabelecendo um estado de autocontrole. Com relagdo ao autocontrole, pela
impossibilidade de prever quando estd sendo observado, surge a regulagdo do
proprio comportamento, internalizando a disciplina. Por fim, mas n&o menos
importante, tem-se a eficiéncia disciplinar: o panodptico revela-se altamente eficiente,
exigindo menos pessoal para regulagao e supervisdo, promovendo a conformidade e
a obediéncia em todos os aspectos da vida cotidiana.

Em suas observacées sobre o ambiente escolar, ele descreveu como esse
sistema funcionava, propondo uma reflexdo sobre como os curriculos eram
construidos para refletir as normas e os valores da sociedade dominante,
reafirmando as relacdes de poder exercidas diariamente nas interagdes cotidianas.

Assim sendo,

A disciplina fabrica assim corpos submissos e exercitados, corpos ‘déceis’.
A disciplina aumenta as forgcas do corpo (em termos econdmicos de
utilidade) e diminui essas mesmas forgcas (em termos politicos de
obediéncia). Em uma palavra: ela dissocia o poder do corpo [...] (Foucault,
1987, p. 119).

O autor propde uma reflexdo sobre a manifestacdo da disciplina em seu
tempo. Ele descreve, ao longo de suas obras, como o poder disciplinar atua,
promovendo a massificagdo e a docilizacdo das pessoas nos diversos ambientes em
que estao inseridas. Na instituicdo educacional, o poder se manifesta mediante a
imposigao disciplinar. Neste presente estudo, uma categoria-chave de analise é o
poder disciplinar. Quando Foucault (1987, p. 186) afirma a necessidade de estudar o
poder “a partir das técnicas e taticas de dominagao”, ele direciona o olhar para o
cotidiano da escola e da sala de aula, possibilitando-nos uma compreensdo mais
aprofundada da disciplina como dispositivo de poder escolar, isto &€, “como uma
tecnologia especifica de poder que permeia a vida na escola em seu tempo, espago
e movimento diuturno”.

Foucault (1987) descreve algumas atividades praticadas pelos militares e

pelos alunos na Franca e na Espanha, nos séculos XVII a XIX, a fim de analisar as
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manifestagcbes de poder por meio do movimento disciplinar. Ele apresenta as
estratégias e técnicas empregadas para treinar soldados e alunos, utilizando o que
ele denomina de exercicio. Segundo o autor, por meio desse método, as
corporagbes designam atividades repetitivas e distintas, porém cada vez mais

desafiadoras:

Antes de tomar essa forma estritamente disciplinar, o exercicio teve uma
longa histdria: € encontrado nas praticas militares, religiosas e universitarias,
tornando-se tarefa de complexidade crescente, que marca a aquisi¢cdo
progressiva do saber e do bom comportamento (Foucault, 1987, p. 146).

Uma das contribuicbes fundamentais do autor reside em sua analise critica
das intrincadas relacbes de poder e das diversas modalidades pelas quais elas se
manifestam em contextos variados, como instituicbes sociais, estabelecimentos
prisionais, unidades hospitalares e ambientes escolares. Para esse filésofo, o poder
nao esta concentrado em uma unica autoridade, mas se materializa por meio de
praticas e estruturas sociais. Desse modo, explorou o conceito de biopoder, que
engloba os mecanismos e as técnicas de controle empregados sobre os corpos e a
vida dos individuos (Foucault, 1987).

Outro aspecto de interesse substancial para ele foi a relacdo entre o
conhecimento e o poder, defendendo que o conhecimento ndo é desprovido de
parcialidades; ao contrario, esta entrelagcado com relacbes de poder, sendo
instrumentalizado como forma de exercicio de controle sobre os sujeitos. Foucault
(1987) questionou as concepgdes tradicionais de verdade e as praticas discursivas
moldam a apreensdo da realidade. Seu legado teve um impacto consideravel nos
campos da Filosofia, da Teoria Social, das Ciéncias Humanas e dos Estudos
Culturais, com influéncia nos debates e nas reflexdes criticas até os dias atuais.

Com relacdo ao nosso foco nesta pesquisa, entendemos que esse filésofo
contribuiu significativamente com a educagdo. Por meio de suas observagdes,
questionou duramente as estruturas tradicionais de poder e conhecimento na
educacgao de sua época, enfatizando como o sistema educacional pode ser usado
para exercer o controle social. Sua ideia de microfisica do poder aborda como as
relagdes de poder operam em niveis sutis nas instituicdes educacionais. Foucault
(1987) também explorou como as praticas disciplinares moldam os corpos e mentes

dos alunos, destacando a importancia de normas, regras e vigilancia no ambiente
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escolar. Além disso, trouxe a tona a nocado de dispositivo, referindo-se as redes
complexas de poder, conhecimento e praticas que, segundo suas observagdes,
moldavam as experiéncias educacionais no inicio do século XX. Sua abordagem
critica em torno da educacéao evidenciou a importancia de observarmos com atengao
as entrelinhas das normas sociais e dos discursos dominantes, sempre que possivel,
questionando-os. Nesse sentido, encorajava uma perspectiva mais reflexiva e
questionadora por parte de educadores e alunos.

As observacbdes desse filésofo influenciaram a maneira como percebemos as
instituigdes educacionais e continuam a nos fazer refletir sobre as relacées de poder
presentes nesses contextos. Segundo Foucault (1987), a disciplina é uma técnica de
poder que molda os individuos ao utilizar uma anatomia politica do corpo como base.
A distribuicdo e organizagao dos corpos em um espacgo especifico os tornam uteis e
doceis, de modo a constituir uma subjetividade docilizada. Nesse sentido, o autor
apresenta uma genealogia do que poderia ser denominada de alma moderna, por
meio da histéria das técnicas disciplinares de poder que atuam sobre o corpo. Ele
alerta que essa alma, também chamada de consciéncia, psique, subjetividade, néo é
uma realidade preexistente sobre a qual os mecanismos punitivos atuam; ela so se
constitui como alma porque ha um investimento politico sobre o corpo.

Em fabricas, escolas, hospitais, conventos, regimentos militares ou prisdes,
ha sempre uma busca por constituir uma anatomia politica mediante a distribuicédo
espacial dos individuos e do controle de suas atividades, visando extrair deles a
maxima utilidade. Considerando o corpo como um elemento essencial do
comportamento e das forgcas combinadas, é viavel treina-lo e usa-lo de maneira
proveitosa. Isso porque, a estrutura politica do corpo cria identidades funcionais e
adaptadas por meio de cuidados minuciosos e investimentos precisos. Por isso, a
énfase nos pequenos gestos e na atengéo aos detalhes.

Uma das importantes reflexbes feitas por Foucault (1987) diz respeito a
descricdo dos mecanismos do que denomina de microfisica do poder: uma
combinagdo entre vigilancia hierarquica e a sangdo normalizadora que converge
para o exame disciplinar. O exemplo ideal para ilustrar sua ideia encontra-se em “O
Panoptico”, de Jeremy Bentham, sendo esse o paradigma maximo da economia do

poder moderno:
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[...] na periferia uma construgdo em anel; no centro, uma torre; esta é
vazada de largas janelas que se abrem sobre a face interna do anel; a
construgdo periférica é dividida em celas, uma atravessando toda a
espessura da construcédo; elas tém duas janelas, uma para o interior,
correspondendo as janelas da torre; outra, que da para o exterior, permite
que a luz atravesse a cela de lado a lado. Basta entdo colocar um vigia na
torre central, e em cada cela trancar um louco, um doente, um condenado,
um operario ou um escolar. Pelo efeito da contraluz, pode-se perceber da
torre, recortando-se exatamente sobre a claridade, as pequenas silhuetas
cativas nas celas da periferia. Tantas jaulas, tantos pequenos teatros, em
que cada ator esta sozinho, perfeitamente individualizado e constantemente
visivel. [...] O Panéptico € uma maquina de dissociar o para ver-se visto: no
anel periférico, se é totalmente visto, sem nunca ver; na torre central, vé-se
tudo, sem nunca ser visto (Foucault, 1987, p. 165-166).

A efetividade desse paradigma arquitetdnico reside em sua habilidade de
exercer o poder de maneira ficticia, substituindo a violéncia por uma coergao
implicita. A clara e organizada arquitetura do pandptico permite a distribuigdo de um
olhar hierarquico, no qual os individuos sao constantemente observados, sem terem
o conhecimento preciso dos momentos em que estdo sob vigilancia. Essa
dissociagao entre a agao de observar e ser observado cria uma maquina de poder
que opera de forma multipla, automatica e anénima.

A vigilancia, nesse contexto, consiste em uma estratégia de distribuicdo do
olhar que acompanha a normalizagao disciplinar. A norma disciplinar transcende a
punicao juridica e se estende por toda a existéncia humana, permeando o cotidiano
e moldando as condutas por meio de pequenas corregdes e recompensas. Enquanto
a lei se aplica apenas quando ha transgressdo, a norma disciplinar busca evitar
comportamentos perigosos e se manifesta por meio de controles espaciais e
temporais.

Essa norma disciplinar tem um alcance mais amplo do que a propria lei nas
sociedades modernas. Ela homogeneiza e individualiza os sujeitos, estabelecendo
graus de normalidade e criando uma multiplicidade de categorias, dividindo os
individuos entre normais e anormais. Mesmo dentro de corpos sociais homogéneos,
a norma continua a operar, definindo e situando cada um em seu devido lugar.

Assim, a vigilancia hierarquica, aliada a sangao normalizadora, forma o exame
disciplinar — uma técnica de extragao da verdade presente nas instituicbes modernas.
Enquanto o inquérito busca a verdade constatada ou atestada, o exame vai além e
problematiza o sujeito, preocupando-se com a normalizagao e a transformagao dos

individuos, funcionando como um mecanismo de controle e vigilancia, classificando
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as condutas em termos de comportamento adequado ou desviante, sanidade ou
doenca mental.

O exame também desempenha um papel essencial na produgao de saberes
nas ciéncias humanas. Ao estudar o desenvolvimento infantil para compreender o
adulto ou analisar o delinquente para definir os limites do cidaddo normal, ele
transforma os individuos em casos especificos, objetos de um saber possivel.
Destarte, o sujeito moral ou de direito € uma construgdo da disciplina, uma
tecnologia de poder que molda e reproduz normas especificas.

Foucault (1987) argumenta que, nesse contexto, € dificil atribuir ao sujeito o
fundamento de qualquer norma. O individuo moderno € um efeito das tecnologias
disciplinares, que s&o legitimadas e reproduzidas por saberes humanos
determinados e institucionalizados. Segundo o autor, a disciplina usa a vigilancia
como um dos principais mecanismos para alcangar seus objetivos. Isso mostra que
os efeitos do poder, como o controle sobre nossos gestos e comportamentos, s&o
produzidos n&o apenas por meio de violéncia e forca, mas também - e
principalmente — pela sensacio de estarmos sendo observados.

Portanto, ndo devemos confundir a sociedade disciplinar com uma em que
todos se vigiam constantemente, como se houvesse um aumento no numero de
guardas e autoridades disciplinadoras. Na verdade, nas instituicbes de vigilancia,
cada vez menos esses personagens sao necessarios.

Importa deixarmos claro que o poder disciplinar € de natureza econdmica. Ele
se aproveita de espacgos arquitetdnicos organizados para aumentar e facilitar a
sensagao de vigilancia multipla, detalhada e minuciosa de cada individuo que
compoe seus interiores. Nesse sentido, hospitais, fabricas e escolas funcionam
como microscopios do comportamento humano, permitindo que um unico olhar
abarque tudo, de forma permanente. No entanto, esse olhar ndo precisa
necessariamente ser o de uma pessoa, uma vez que o importante ndo é que alguém
esteja de fato vendo. O olho anénimo do poder e sua estrutura arquiteténica
impulsionam o individuo a se autodisciplinar.

Foucault (1987) ilustra como a disciplina opera na sociedade moderna,
abusando do poder por meio de instituicdes, como escolas e prisdes, e utilizando a
puni¢cdo como conjunto de técnicas e estratégias para controlar, normalizar e moldar

os corpos e comportamentos das pessoas. Nessa 6tica, podemos afirmar que a Era
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Moderna € caracterizada pela disciplina, entendida como o meio de dominacéo para
domar o comportamento humano, sendo esta a légica predominante na educagéo.

Sob essa perspectiva critica acerca da disciplina escolar, Foucault (1987)
descreve as praticas disciplinares como mecanismos de controle e poder. Ele
observa e enfatiza que, na escola, a disciplina n&o se limita apenas ao cumprimento
de regras externas; € uma forma de exercicio do poder que molda e controla os
corpos e comportamentos dos individuos. Para o filésofo, a disciplina nesse
ambiente opera por meio de técnicas e estratégias de vigilancia, normalizagao e
punicdo. Ele descreve o funcionamento do poder disciplinar nas salas de aula, nos
horarios, nos uniformes, nas avaliagcbes e nas hierarquias de autoridade. Essas
praticas disciplinares visam moldar os corpos e comportamentos dos alunos de
acordo com as normas estabelecidas, promovendo a conformidade e a submissao.

Para Foucault (1987), a disciplina na escola ndo apenas regula o
comportamento individual dos alunos, mas também molda sua subjetividade e
identidade. Ele chama a atenc&do para como a disciplina contribui para a criacao de
corpos doéceis e obedientes, que se conformam as normas estabelecidas pela
sociedade. No entanto, n&o considera a disciplina nessa instituicdo como algo
intrinsecamente negativo. Pelo contrario, reconhece que a disciplina pode ser
necessaria para o funcionamento das instituicbes educacionais e para a socializacao
dos individuos. Contudo, destaca a importancia de uma analise critica das praticas
disciplinares e de como elas podem ser utilizadas como formas de controle e poder.

Por essa razao, Foucault (1987, p. 146) refere-se a escola como uma das
"instituicbes de sequestro”, pois ela retira os alunos de seu ambiente para tranca-los
e domestica-los em determinados recintos, conforme desejado pela sociedade.
Antes, a escola era um lugar de punigéo; nos tempos modernos, tornou-se um local
de domesticagdo, seguindo o modelo do sistema prisional. Por conseguinte, o
objetivo principal da disciplina escolar, na visdo desse autor, € forcar as pessoas a
se conformarem com as regras da esfera ideoldgica e econbmica.

Com isso, ha a normalizacdo ideolégica dos fundamentos das relagbes
sociais, contribuindo para evitar crises institucionais. Como o mecanismo cognitivo
pedagogico ideoldgico funciona na escola, esta cumpre a fungdo de transmitir
valores institucionais ideoldgicos, beneficiando a produgao liberal (Foucault, 1987).
Nesse contexto, a punicdo do aluno é realizada pelo mecanismo cognitivo

processual, por meio da transferéncia de conteudo ideologico. Se o aluno nao
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aprende o suficiente para absorver o conteudo proposto, ele é reprovado, causando
prejuizos sociais, como a perda de seu lugar no mundo do trabalho. Com efeito, a
punicao € aplicada ao corpo.

Em suma, esse fildésofo observa e descreve a disciplina na escola como uma
manifestacdo do exercicio do poder que molda e controla os corpos e
comportamentos dos individuos. Ele enfatiza como essas praticas disciplinares
podem influenciar a subjetividade e a identidade dos alunos. Ao compreender essas
dindmicas, nés, educadores, somos convidados a repensar as abordagens punitivas
na escola, buscando meétodos mais eficazes de disciplina que possam promover o
desenvolvimento pessoal e social de nossos alunos, em vez de simplesmente
aplicarmos castigos e vigiarmos comportamentos julgados, muitas vezes, de forma
errbnea, como inadequados. Diante disso, podemos afirmar que o pensamento
desse autor nos oferece insights sobre como criar ambientes educacionais mais

justos e produtivos.

1.3 AS NOVAS DIRECOES DA SOCIEDADE CONTEMPORANEA

Nos ultimos anos, o panorama global tem testemunhado significativas
mudangas e avangos, sendo a evolugédo das tecnologias da informacgao identificada
como um dos principais impulsionadores dessas transformacdes, equiparada, muitas

vezes, a uma terceira Revolug&o Industrial, como pontuado por Costa (2002, p. 198):

[...] tal como a primeira Revolugdo Industrial deu origem a um longo
processo de mudangas que resultou na emergéncia do homem do século
XX, a Revolugao da Internet desencadeou um processo de transformagoes,
ainda em curso, que esta gerando o homem do século XXI.

Observamos, ao longo da historia, que a alteragdo da finalidade também
acarreta redefinigdo do conceito de disciplina. Essa constatagcao nos instiga a refletir
sobre a possibilidade de a disciplina n&o ser a principal responsavel pelos desafios
enfrentados no ambiente escolar. Ao sustentarmos a disciplina como um ato
normalizador na esfera educacional, ndo visamos apenas a modelagem do individuo
para sua emancipacao, conforme preconizado durante o lluminismo. De maneira
analoga, ndo compete a instituicdo escolar a tarefa de formar corpos submissos e

maleaveis para a adogao de ideologias de uma classe dominante. Desse modo, &
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necessario compreendermos a finalidade da instituigho educacional na
contemporaneidade.

Nesse contexto, € relevante elucidarmos, com base em Dermeval Saviani
(1995, p. 29), professor, filésofo e pedagogo brasileiro, que “o classico na escola é a
transmissao-assimilagdo do saber sistematizado. Este € o fim a atingir”. Dessa forma,
podemos verificar que a fungdo da escola € viabilizar os meios para a aquisicao do
conhecimento cientifico sistematizado, contribuindo para a formagédo do sujeito. A
partir desse principio, deduzimos que a finalidade primordial da escola é promover o
conhecimento cientifico, tornando necessario repensarmos qualquer ideal externo a
instituicdo (como a sociedade e o mercado de trabalho). Nesse contexto, o resgate
da disciplina no ambiente escolar configura-se como meio para o alcance dessa
finalidade.

Estudar transcende a mera memorizagao de regras ou aceitagao de leituras
do livro didatico. O termo "estudo" refere-se a um processo intencional e organizado
de aquisicdo de conhecimento ou compreensdo de um conteudo especifico,
envolvendo investigagdo, analise e reflexdo. O propdsito € aprender, cultivar a
criticidade e aprimorar habilidades. A pratica do estudo requer metodologia, onde o
estudante escolhe a melhor abordagem para explorar seu objeto de estudo, seja
através da leitura, pesquisa, experimentacgao pratica, entre outras formas.

O estudo precisa ter objetivo claro, uma vez que o foco é a aquisi¢do ou a
ampliagdo de conhecimento. Além disso, € necessario dedicacdo de tempo e
energia, posto que o ato de estudar demanda empenho e esforgo. Se a finalidade do
estudo é adquirir conhecimento cientifico, aprimorar a compreensdo de fatos ou
desenvolver habilidades, o estudante deve manter-se fiel ao seu propésito,
eventualmente renunciando a outros compromissos que possam desvia-lo do
processo de aprendizado. Nesse sentido, € fundamental estabelecer um propdsito
individual para alcangar metas académicas ou profissionais, garantindo a realizagao
dos objetivos estabelecidos.

E relevante destacarmos que o estudo promove a aquisicdo de conhecimento
e o desenvolvimento de competéncias ao longo da vida. Suas aplicagdes séo
diversas, abrangendo desde a educagado formal, em escolas e universidades, até a
aprendizagem autodidata, em ambientes domésticos, por exemplo. O habito de
estudar é fundamental para o crescimento intelectual, a resolugdo de desafios e o

aprimoramento pessoal.
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Mencionamos que alguns estudiosos negam veementemente a necessidade
de criar habitos disciplinares dentro do ambiente escolar. Essa posi¢ao implicaria a
necessidade de repensar a educacdo. Caso a finalidade da escola ndo seja a de
estabelecer o conhecimento propedéutico, uma mudancga nessa finalidade atribuiria
outro sentido a educacgéo.

Nesse contexto, a analise de Sibilia (2012) é fundamental. Essa renomada
educadora, socidloga e pesquisadora argentina tem contribui¢ées significativas para
o campo da educacdo, especialmente nas areas da comunicacdo, cultura e
tecnologia. Seu trabalho evidencia como essas areas se intersectam e influenciam a
educagao contemporanea. A notoriedade dessa autora reside em suas analises
criticas em torno das tecnologias digitais e seus impactos na educagao, explorando
como elas moldam as relagbes sociais, 0os processos de aprendizagem, e as
implicagcdes politicas e culturais das diversas transformagdes ocorridas. Ademais,
sua obra investiga as relagdes entre o corpo, a identidade e a educacgéo.

Sibilia (2012) questiona o descompasso entre a heranga kantiana e a nossa
sociedade, bem como as ideias de Foucault sobre a disciplina dos corpos ddceis,
considerando que esses pensamentos ndo se aplicam mais ao contexto atual. Em
uma sociedade do controle, a necessidade de se destacar e ser visivel nas redes
sociais pode ser compreendida como uma resposta a essa dindmica de dispersao.
Vivemos em uma era de dispersao, e talvez seja necessario reconsiderar a ideia de
disciplina como meio de recuperar a atencdo e o interesse nas questdes
educacionais. Essa abordagem pode representar uma forma de resisténcia a
subjetividade dispersa, tdo adaptada aos meios midiaticos contemporaneos.

A referida sociéloga questiona as concepgdes normativas e estereotipadas de
género, sexualidade e aparéncia, contribuindo para uma compreensao mais ampla
das complexidades envolvidas na formacdo de identidades na sociedade
contemporanea. Além disso, ela examina criticamente como o0s meios de
comunicacao de massa, como a televisao e a internet, afetam a educacao.

Sibilia (2012) explora as implicagdes culturais e sociais das representacdes
midiaticas e a influéncia delas na formacado de conhecimentos e valores nas novas
geragdes. Seu trabalho também destaca os desafios enfrentados pela educagdo em
um contexto de crescente digitalizagado e globalizagao. Ao analisar como a cultura

digital e as redes sociais impactam a forma como os jovens aprendem, se



43

relacionam e constroem o conhecimento, ela ressalta a importancia de repensar os

meétodos pedagogicos para promover uma educagao critica e reflexiva.

Assim, numa sociedade fortemente midiatizada, fascinada pela incitagao a
visibilidade e instada a adotar com rapidez os mais surpreendentes avangos
tecno-cientificos, em meio aos vertiginosos processos de globalizagao de
todos os mercados, entra em colapso a subjetividade interiorizada do
‘homem maquina’, isto &, aquele modo de ser trabalhosamente configurado
nas salas de aula e nos lares durante os dois séculos anteriores (Sibilia,
2012, p. 49).

Atualmente, vivemos na era da tecnologia e da rapidez da informag&o, em
que todas as experiéncias sao compartilhadas. Surge a ideia na sociedade de aquilo
que nao é postado nao foi vivido. Assim, as redes sociais tornaram-se o palco da
vida privada das pessoas. Nesse contexto, o culto a performance individual deve ser
cada vez mais destacado e eficaz.

Sibilia (2012) ressalta que ser contemporaneo implica desafios, pois €
necessario estar atento aos sinais do mundo e disposto a ser perturbado para
estimular o pensamento. O individuo precisa estar alerta as mudancas e aos eventos
globais, ao mesmo tempo em que se propde a questionar o status quo, cultivando
uma visao critica e reflexiva do mundo ao seu redor.

Em sua obra "Redes ou Paredes: A escola em tempos de dispersao”, Sibilia
(2012) convida os leitores a explorarem o mundo da tecnologia digital e as questdes
relacionadas a conectividade, a privacidade e a identidade no ciberespaco. Ela
também nos incentiva a refletirmos sobre como as redes digitais estdo moldando
nossa sociedade e as escolhas que fazemos em relacao a elas e as nossas vidas.

Sibilia (2012) propde uma discuss&o sobre como a proliferacdo das redes de
computadores transformou a maneira como as pessoas se comunicam,
compartilham informagbes e se relacionam. A tecnologia digital tornou-se
onipresente em nossas vidas cotidianas, impactando significativamente a todos. A
autora utiliza o termo redes para representar interagdo, conectividade e abertura
para o mundo, enquanto a palavra paredes simboliza segregacgéo, privacidade e
isolamento.

A autora realiza uma profunda reflexdo sobre o desejo de se conectar em
redes digitais e a necessidade de estabelecer fronteiras pessoais e privacidade.
Segundo ela, as pessoas frequentemente se veem pressionadas a escolher entre

compartilhar informagdes e proteger sua intimidade. No que diz respeito a inovagéao
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tecnoldgica, ela a enxerga como uma faceta dupla: enquanto pode liberar e capacitar
os individuos, também pode exercer controle e vigilancia, gerando inseguranca.
Observamos que a construgcado da identidade no ciberespago € uma preocupagao
central da autora. Ela explora como as pessoas moldam suas identidades online,
destacando as diferengcas em relagao as suas identidades reais no cotidiano (Sibilia,
2012).

Outro ponto observado pela autora refere-se a como as redes sociais tém
fomentado uma cultura de exibicionismo e vigilancia mutua, alterando a forma como
as pessoas se relacionam e se apresentam publicamente. Ela destaca as
implicagbdes psicoldgicas desse comportamento e sua intrinseca relagdo com a
busca por reconhecimento e validagado na cultura digital. Aborda, ainda, como as
redes sociais impulsionam a economia da ateng¢ao, na qual as pessoas competem
pela atengcdo umas das outras, utilizando, muitas vezes, conteudos relacionados ao
consumo. A autora explora os desafios de buscar intimidade e validagao nas redes
sociais, observando o impacto na experiéncia, frequentemente resultando em
solidao e desconexao real (Sibilia, 2012).

Sibilia (2012) discute o fenémeno do colapso das fronteiras entre o publico e o
privado na era digital e na sociedade contemporénea. Ela aborda como as redes
sociais e a tecnologia tém desafiado as concepgdes tradicionais de privacidade e
intimidade, resultando na crescente permeabilidade das barreiras entre as esferas
publica e privada. Argumenta que, com a proliferacdo das redes sociais e das
tecnologias de comunicagao, as pessoas compartilham cada vez mais informagdes
pessoais, experiéncias e detalhes de suas vidas online, incluindo aspectos que, em
tempos passados, eram considerados privados, como relacionamentos, emocgodes e
pensamentos intimos. Ela também examina como as midias sociais, como o
Facebook, Instagram e Twitter, possibilitam que os individuos revelem uma parte
significativa de suas vidas para uma ampla audiéncia, frequentemente composta por
desconhecidos.

Esse colapso das fronteiras entre o publico e o privado suscita questdes
importantes relacionadas a formagao da identidade, a exposi¢cdo a vigilancia, as
dinamicas de poder e a transformacgao das interagdes sociais. Segundo Sibilia (2012,
p. 89), ha um "colapso em andamento" (Sibilia, 2012, p. 89). Esse colapso, conforme
mencionado por ela, pode ser doloroso, mas também traz uma oportunidade de

ampliar nossa vis&o e encontrarmos novos caminhos. A autora aborda, ainda, como
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as pessoas tomam decisbes em relagdo ao que compartiiham online e de que
maneira essas escolhas afetam nosso modo de nos relacionarmos com os outros e
com o mundo.

Na contemporaneidade, Sibilia (2012) observa uma transformag¢do nas
escolas: elas deixaram de atuar como instituicbes disciplinares voltadas para a
producdo de corpos doceis e formas de ser especificas, passando a se
assemelharem mais a empresas que oferecem servigos variados nos mercados
contemporaneos. Seu propdsito é capacitar o cliente individual, em vez de promover
a formacgao abrangente de todos os alunos de uma nagao, o que acarreta disperséo
e fragmentacgao das experiéncias de vida. A autora faz algumas observagdes sobre a

escola:

[...] em vez de se embasar na sangdo centralizada, transcendental e
articuladora de uma totalidade meticulosamente organizada, promove-se
certa dispersado e certa fragmentacdo nas experiéncias vitais: no lugar da
solidez, da sistematizacdo e da perduracdo — antes consideradas
fundamentais -, agora se impde a impressao vertiginosa de que cada um
deve lutar por sua prépria carreira num contexto hostil e mutante (Sibilia,
2012, p. 94).

Em sua obra "A escola ndo € uma empresa: o neoliberalismo em ataque ao
ensino publico", de 2019, Christian Laval, pesquisador francés da historia da
Filosofia e da Sociologia, faz uma critica a aplicagdo da légica empresarial na
educacgao e destaca a importancia de preservar a educacdo como um bem publico,
capaz de promover a igualdade e o desenvolvimento humano, em vez de trabalhar a
favor dos principios de mercado, o que considera inadequado e prejudicial ao
sistema educacional.

O autor denomina a crescente tendéncia de tratar a educacdo como se fosse
um negdcio como o dogma da empresa, referindo-se a visdo amplamente aceita de
que os métodos e principios de sucesso do setor privado devem ser aplicados ao
campo educacional. Ele questiona vigorosamente essa abordagem, argumentando
que a natureza fundamental da educacédo a torna incompativel com a mentalidade
empresarial.

Laval (2019a) ressalta que a educagao nao deve ser submetida a uma logica
de mercado, na qual o sucesso € primariamente avaliado em termos de eficiéncia
econdbmica, lucratividade e concorréncia. Tratar a educagdo sob o dogma da

empresa impactou significativamente as politicas educacionais, resultando na
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implementagao de praticas de gestdo empresarial, como avaliagdes de desempenho,
competicdo entre instituicbes de ensino e énfase em métricas quantitativas de
resultados. Além disso, como implicagdes negativas dessa abordagem, o autor cita a
perda de autonomia dos professores, a mercantilizagdo da Educagao Superior, a
uniformizacdo do curriculo e uma énfase excessiva nas avaliagbes padronizadas,
apresentadas como promessas de uma educagao mais abrangente e enriquecedora.

O referido autor também se preocupa e dedica uma parte de sua obra para a
analise de como as politicas orientadas para o mercado de trabalho podem agravar
as desigualdades educacionais. Escolas em areas distantes ou menos favorecidas
enfrentam desafios multiplos e significativos na competicdo por recursos e
reconhecimento. Defende, assim, a importancia de se preservar a educagao como
um bem publico, comum a todos. Em sua analise critica das politicas educacionais
moldadas pelo neoliberalismo, ele aprofunda a investigacdo sobre como o poder, a
administragdo e o neoliberalismo est&o interligados no contexto educacional (Laval,
2019a).

As politicas educacionais regidas pelo neoliberalismo frequentemente
enfatizam a competicdo, a eficiéncia e a avaliagcdo de desempenho, focando quase
sempre em meétricas quantitativas. Isso leva, com frequéncia, a uma selegao de
alunos classificados em vencedores ou perdedores, correndo o risco de agravar as
desigualdades educacionais, uma vez que nem todos tém as mesmas oportunidades.
O autor também destaca como a énfase na avaliacgdo de desempenho dos
professores pode criar um ambiente de pressao e estresse, com impactos negativos
no ensino e na aprendizagem. Ele questiona a abordagem neoliberal dentro da
escola, pois, em sua opinido, essa abordagem frequentemente serve aos interesses
econdmicos de poucos, em detrimento dos objetivos educacionais.

E relevante retomarmos Sibilia e sua obra "Show do Eu: a Intimidade como
Espetaculo”, de 2016, na qual ela apresenta uma visdo critica da criagdo da
autoimagem no mundo virtual, em que o individualismo e a privacidade tendem a
esvair-se, em processo de visibilidade continua, e em que a autoimagem parece
dizer: "Todo mundo € especial! Vocé é especial! Vocé é igual a todo mundo!" (Sibilia,
2016, p. 38). O resultado dessas inovagdes é a curiosidade gerada pelo cotidiano
das pessoas consideradas normais, o que aumentou significativamente nos ultimos
anos. Por isso, testemunhos pessoais sdo cada vez mais apreciados em algumas

areas do conhecimento, que se concentram neles em busca de significado.
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Se para Foucault (2014) o panodptico era algo indesejavel, repressivo e
vigilante, hoje, € a norma: as pessoas colocam-se na situacdo de estarem sendo
vistas, muitas vezes buscando validagao e reconhecimento. Essa validagao ocorre
por meio de curtidas e comentarios, como forma de confirmacéao social e prestigio.

Somos frutos de uma sociedade em que a vigilancia digital desempenha papel
relevante. Estamos constantemente sob essa vigilancia, seja pelas cameras de
seguranga nos espagos publicos e privados, seja pela autoexposi¢do nas redes
sociais e pelos infindaveis algoritmos de personalizagdo impostos pelas plataformas
digitais. Esses algoritmos valem-se de nossos comportamentos online anteriores
para personalizar conteudos, mostrando-nos informagdes, anuncios e noticias. Isso
cria uma sensacao de observacido constante e, por vezes, molda o que vemos ou
consumimos, impactando a preservagao das liberdades individuais.

O mercado cultural, avido por novidades, utiliza dispositivos que transformam
qualquer vestigio de criatividade promissora em mercadoria. Na sociedade
disciplinada do século XIX e inicio do século XX, cultivava-se uma estrita separagao
entre as esferas publica e privada. No século XXI, personalidades sdo convidadas a
desfilarem-se, mostrando-se e expondo-se, ou seja, tornando publica a privacidade.
Prevalece o fascinio pela visibilidade e a sensacéo de ser uma celebridade. Em uma
sociedade dominada pela subjetividade internalizada, a visdo € uma lente sempre
embagcada (Sibilia, 2016, p. 110).

Sob esta perspectiva, as utilizagdes das redes sociais s&0 como mecanismos
de entretenimento ou de trabalho, que escondem a alienagdo provocada por uma
vontade excessiva de satisfazer os multiplos eus. Essa lente embagada encobre,
muitas vezes, a realidade. A visibilidade e a ligagao constante sdo dois vetores
principais do ser e do viver na atualidade. O mundo esta mais sintonizado com os
ritmos, os prazeres e as necessidades imediatas, e tem direcionado as formas de
como se relacionam com os préprios eus, com os outros e com o mundo (Sibilia,
2016). Isso significa que, cada vez mais, estamos nos afundando na superficialidade
e nos escondendo, adotando um estilo de vida mais glamoroso, sustentado de forma
online.

O desenvolvimento do capitalismo criou uma sociedade de consumo e
enfatizou o ter sobre o ser. O consumo s6 faz sentido quando o dono da mercadoria
pode mostrar o que tem, o que come, o que veste; ou seja, ndo basta ter, é

importante exibir. A sociedade do espetaculo é, antes de tudo, a sociedade das
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imagens. Nessa sociedade das imagens, as pessoas constroem suas identidades e
relacionamentos, em grande parte, por meio de imagens, selfies e representagdes
visuais de si mesmas. Sibilia (2016) evidencia uma grande preocupag¢ao sobre como
essa exposicao constante pode afetar a autenticidade das relagdes humanas e como
as pessoas se percebem.

Fazendo uma retrospectiva, no Illuminismo, o papel do Estado era
proporcionar ao cidadao instituicbes educacionais capazes de habilitar as pessoas
para conviverem produtivamente em uma sociedade que valorizava a razéo e a ética.
Ou seja, supunha-se que a escola deveria ser o espago no qual todos poderiam
desenvolver habilidades basicas para compreender e participar das estruturas
sociais, sendo cidadaos uteis e produtivos a sociedade.

Em meados do século XIX, conforme ja abordamos, com o auxilio das
analises de Foucault (1987), o panodptico trouxe consigo uma abordagem
mercantilizada e fabril. A vigilancia e a conformidade citavam as regras dentro e fora
da escola. Contudo, qual é o papel atual da instituicdo escolar? Nao se pode negar
que a escola desempenha papel vital na sociedade, pois € uma instituicdo destinada
nao apenas a educar, mas também a civilizar, moralizar e disciplinar os individuos
(Sibilia, 2012).

A referida autora explora a instituicdo escolar em tempos de disperséo por
meio de uma analise histdrica, com perspectivas antropolégica e genealdgica. Ao
examinar a crise da escola contemporanea, ela vai além do comum e oferece
argumentos sobre algumas caracteristicas distintivas de nossa época, baseando-se
em interpretacdes criticas e reflexivas dos eventos que provocaram mudangas cada
vez mais significativas nas estruturas sociais, politicas, econémicas e culturais das
sociedades.

A leitura em torno da sociedade e as contextualizagbes propostas garantem
uma abordagem critica sobre a onipresenga digital a que estamos submetidos.
Sibilia (2012) suscita reflexdbes acerca dos tipos de corpos e subjetividades que
estdo sendo forjados na sociedade contemporanea e de que forma isso tem afetado
0s ambientes escolares.

Se a subjetividade tem se infiltrado em todas as instancias, como ela se
manifesta na escola? Conceitos basicos, gerenciados pelas leis do Estado
democratico, como instruir, civilizar, moralizar e preparar os individuos para o

trabalho e a convivéncia social harmoniosa, ainda s&o garantidos dentro dessa
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superficialidade e iniciativa a concorréncia que invade nosso cotidiano? Como estao
sendo tratados a disciplina e o direito ao conhecimento cientifico? A escola hoje
serve a quais ideais? A autora posiciona-se, alertando sobre os perigos dessa

concorréncia e mercantilismo dentro do ambiente escolar:

O empreendedorismo ‘neoliberal’, presente também no ambito das reformas
pedagodgicas em curso, [...] destaca a importancia da distingédo individual e
as vantagens da singularizagéo do individuo como uma marca, explorando a
prépria criatividade para poder ser sempre o primeiro e ganhar dos outros
(Sibilia, 2012, p. 16).

Dessa forma, fica claro que as escolas precisam reavaliar suas regras de
convivéncia, posto que os estudantes contemporaneos ndo estdo mais dispostos a
simplesmente aceitar o conhecimento transmitido pelos professores de forma
passiva. Eles desejam expressar suas opinides, o que demanda uma negociagao
constante e desafia os tradicionais papéis de professor e aluno que foram
estabelecidos na era moderna.

Sibilia (2012, p. 207) compartilha uma ideia desafiadora, certamente dificil de
se concretizar, mas da qual ndo podemos nos esquivar: temos a necessidade
urgente de criar novas abordagens de ensino. As novas formas de subjetividade que
surgem na contemporaneidade, com seus dilemas éticos e estéticos, bem como as
novas maneiras de convivio, ensino e aprendizado que elas demandam, ndo devem
ser vistas como razbdes para abandonar a instituicdo escolar, nem como motivos
para retroceder ao que nao é mais relevante.

As tecnologias ndo podem ser encaradas como garantias de exceléncia
educacional, e sim como espagos de encontros e dialogos. Segundo a autora, a
educagao ainda possui seus encantos e faz-se presente no encontro das
subjetividades, e nos modos de aprender, tdo multiplos e individuais. Contudo, n&o
se pode negar que o jovem de hoje ndo € mais o de outrora, e a impaciéncia e a
fluidez desses sujeitos requerem um retorno imediato. Nossos alunos estdo cada
vez mais comprometidos com a légica empresarial, sdo empresarios de si mesmos,
estimulados a administrarem suas carreiras, sem a necessidade de intervencao.

Os indicios de que a escola corre perigo estdo a mostra, estampados nos
rostos dos TikTokers ou nos anuncios publicitarios. Os herdis da modernidade nao
usam capas. Eles usam sua imagem como instrumento de vendas, incentivando o

consumo e repassando um ideal de plenitude e felicidade constantes.
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O professor, que antes era o mestre, perdeu espaco na vida de seus alunos.
Se antes era venerado e respeitado, hoje, se ndo seguir a chamada vibe, como é
costume dizer entre os jovens, e dar uma aula-show, ndo tem sequer a atencéo de
seus alunos. Mesmo assim, um numero enorme de pessoas, de todas as idades,
frequenta o ambiente escolar diariamente.

Considerando todo esse contexto, Sibilia (2012, p. 58) infere sobre a escola:
"Sua existéncia continua a parecer imprescindivel para que a sociedade possa
prosseguir funcionando". Acreditamos na importancia dessa instituicio como um
lugar de resisténcia e luta para a criagdo de individuos pensantes, capazes de
transformar n&o sé suas vidas, mas também a realidade que os cercam.

Diante disso, € imprescindivel retomarmos as ideias de Sibilia (2012) sobre
redes e paredes. A primeira, como mencionado, refere-se a cultura e a sociedade da
globalizagéo e da internet. A segunda, por sua vez, diz respeito a sociedade da era
industrial; os aprisionamentos criados pelas paredes sa&o necessarios para a
educacao e formacgao dos cidadaos e trabalhadores, Uteis a economia capitalista e
ao desenvolvimento econémico. A autora faz essa diferenciacdo baseando-se no
fato de que o espacgo essencial para a leitura e a escrita se tornar cada vez menor
em virtude do crescimento das exposicdes midiaticas — a sociedade do espetaculo.
Com isso, ndo ha lugar para o siléncio e o isolamento. Isso porque, ao invés de
introspecgao e concentragéo, exigidas no ambito pedagdgico, o discurso midiatico
exige exterioridade e descentralizacao (Sibilia, 2012, p. 68).

Se antes operavam as normas do confinamento, agora imperam as conexdes,
sem limites de tempo ou lugar. E necessario mencionarmos que o trabalho de estar
sempre conectado "ndo € empreendido em obediéncia a pesada obrigagdo moral de
cumprir regulamentos e evitar castigos, como ocorria sob a légica do confinamento
disciplinar" (Sibilia, 2012, p. 68). Ao contrario, permanecer nas redes e compartilhar
cada minuto de sua vida tornou-se um prazer, um objetivo de vida. E a escolha do
modelo do pandptico. Todos queremos ver e sermos vistos. Hoje, a maxima que nos
acompanha €& que cada um deve ser original e inventivo. A vida assumiu um ritmo
frenético, e ndo ha tempo a perder.

As curtidas e visualizagbes se tornaram uma fonte de dinheiro, sucesso e
autoafirmacdo — como se fosse uma exigéncia ser original, uma vez que a
criatividade se tornou um recurso de luxo no capitalismo moderno, sendo

considerada um elemento essencial para avangar. A incessante busca por um estilo
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de vida perfeito ou uma realidade ideal tém gerado ansiedade na busca por
interagdo constante e criagdo de novos conteudos. Em todos os lugares, usuarios,
leitores e espectadores sao incentivados a participar, compartilhar, expressar
opinides e se mostrar de uma maneira considerada ativa (Sibilia, 2016, p. 24).

Sibilia (2012) afirma que, por meio de uma versdo otimizada de si mesmo
online, é possivel fantasiar sobre uma vida, em grande parte separada da realidade.
As complexas fronteiras entre realidade e ficgdo tornam-se cada vez mais ténues,
pois telas interconectadas se apresentam como cenarios adequados para todos
realizarem sua propria performance. Essa necessidade constante de aprovacgao do
outro e de estar sempre em evidéncia, fendbmenos caracteristicos da
contemporaneidade, podem causar uma distorcdo relacionada a imagem e a
identidade. Nessa cultura da visibilidade e da hiperconectividade, as pessoas
precisam compartilhar suas vidas e s&o constantemente alvo de julgamentos. Isso
gera maleficios para a saude mental e a construgdo de uma identidade pessoal
genuina.

Se a subjetividade invade cada vez mais a vida das pessoas, ela também
impacta diretamente as escolas, o aprendizado e a forma como o aluno se relaciona
com o professor. Essa dindmica recebe a anuéncia do Estado, que a todo momento
incentiva a sociedade contemporanea a se engajar em um extenso panorama
mercadoldgico, no qual a empresa mantém sua valorizagdo como uma instituicao
paradigmatica que exerce influéncia sobre todas as demais instituigdes.

Em relagéo a isso Sibilia (2012, p. 50), adverte:

Todavia, surge aqui um choque digno de nota: justamente essas criangas e
adolescentes, que nasceram ou cresceram no novo ambiente, tém de se
submeter todos os dias ao contato mais ou menos violento com os
envelhecidos rigores escolares.

Na contemporaneidade, observamos uma transformacao significativa no papel
do aluno, que deixa de ser simplesmente um receptor de conhecimento para se
tornar um consumidor ativo. Essa transigcao € acompanhada pela abertura do espaco
para a negociagdo no ambito da educagao, em que a lei, representada pelo Estado,
cede lugar ao mercado. Essa mudanca impacta diretamente a dinamica entre

professor e aluno, uma vez que a figura do mestre, que antes detinha a autoridade
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do conhecimento transmitido, agora se torna apenas mais uma voz dentre tantas
outras (Sibilia, 2012, p. 56).

A autora argumenta que essa evolugdo pode ser atribuida a cultura de
mercado que gradativamente se infiltrou no ambiente escolar. O risco iminente € que,
em meio a busca por equidade e a excessiva comercializagao, a escola perca sua
esséncia pedagogica, transformando-se em uma mercadoria sujeita as leis de oferta
e procura. Esse cenario pode conduzir a uma educagao focada exclusivamente em
exames e resultados, em detrimento de uma abordagem mais ampla.

Outro ponto a ser observado é o aumento da privatizagdo no setor
educacional. Isso levanta questionamentos sobre a equidade nesse setor. Ainda a
constar, estudantes sao incentivados a enxergarem a educagdo como um
investimento, levando-os as escolhas de carreiras orientadas para o mercado, em
vez de buscarem a concretizagcdo de paixdes individuais e a identificacdo com a
profissdo escolhida.

Essas mudancas tém estimulado uma releitura dos aparatos disciplinares
necessarios a escola burguesa, em que o professor era a figura central, e sua
autoridade, incontestavel. Os métodos de ensino, por sua vez, eram conduzidos de
maneira tradicional, com énfase na memorizagcédo e na repeticdo de informacdes. A
disciplina, fundamental, era mantida por meio de regras rigidas e punigdes para
comportamentos indesejados ou fora dos padrdes preestabelecidos.

Na escola burguesa, o uniforme consistia em meio para criar um ambiente de
igualdade e conformidade entre os alunos. O curriculo refletia os valores dessa
classe, com énfase em matérias tradicionais, como Matematica, Ciéncias, Historia e
Literatura. Em algumas escolas burguesas, havia ainda uma separagao estrita de
género, com curriculos e regras de condutas diferentes para meninos € meninas. A
educacdo tinha como objetivo preparar os alunos para cargos burocraticos, o
comeércio e outros setores dessa sociedade.

Se no século XX a educacgao primava pelo ensino voltado para a obediéncia
cega ao professor e aos curriculos transmitidos, temos, hoje, uma geragdo que néo
consegue ouvir um ndo. Consequentemente, as adverténcias verbais dos
professores podem ser confundidas com bullying, e os padrées morais, antes
usados para docilizar e controlar a violéncia, cedem espaco para a proteg¢ao policial.
Podemos afirmar que existem pontos positivos e negativos resultantes desses

vinculos estabelecidos por meio das novas ferramentas tecnoldgicas que
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materializam os desejos de uma sociedade acostumada a viver no mundo virtual, em
que as novas subjetividades n&o se acostumam ao confinamento em um espago de
quatro paredes.

Como aspectos positivos, podemos citar a conexao global, que possibilita
oportunidades de colaboragcdo, e a facilitagdo da comunicagcdo, que permite as
pessoas permanecerem em contato com amigos, familiares e colegas,
independentemente da distancia. Outro ponto positivo a se destacar é que a internet
e outras tecnologias proporcionam acesso a uma vasta quantidade de informagdes e
recursos educacionais.

Em contrapartida, a exposigdo excessiva as ferramentas tecnoloégicas pode
causar diversos transtornos, como isolamento social, problemas de saude mental,
cyberbullying, perda de privacidade, desinformacéo e disseminagédo de fake news,
qgue constantemente causam sérias consequéncias sociais e politicas. Por fim, mas
nao menos importante, o uso excessivo de midias ou ferramentas digitais pode
causar dependéncia tecnoldgica e degradagdo das habilidades de comunicagéo

pessoal. Sobre isso, Sibilia (2012, p. 74) chama nossa atengao:

‘Os universitarios de hoje passaram, em média, 5 mil horas de sua vida
lendo, porém, mais de 10 mil horas jogando videogames, para nao
mencionar as 20 mil horas em que assistem a televisdo’, afirma o
especialista norte-americano Marc Prensky. ‘Os jogos de computador, o
correio eletrénico e a internet, os telefones celulares e as mensagens
instantaneas séo parte integrante de sua vida'.

Segundo a autora, a subjetividade informacional ou midiatica é volatil e fragil,
e nossa percepcgao de informagcédo e midia € influenciavel e mutavel. Portanto, é
necessario adotarmos uma abordagem critica e consciente ao consumirmos
informacgdes, pois a subjetividade informacional e midiatica contrasta, por vezes, com
as subjetividades cidadas ou pedagogicas, formadas no ambiente disciplinar, que
sdo consistentemente construidas. Essas subjetividades cumprem papel
fundamental na construgcdo de sociedades justas, informadas e prosperas, pois a
qualidade da educacédo e o ambiente escolar sdo imprescindiveis para a
determinagao do impacto positivo que elas podem ter na vida dos individuos e na
sociedade como um todo (Sibilia, 2012).

Diante de tantas transformacbes que, sem duvida, contestam crencas

tradicionais sobre o aparelho escolar, Sibilia (2012, p. 199) propde o seguinte
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questionamento: “Resistir ao confinamento ou sobreviver a rede?”. Essa indagacgéo
sugere uma reflexdo sobre as tensdes entre a liberdade individual e o mundo digital
interconectado. A autora reflete acerca de como equilibrar a liberdade e a autonomia
pessoal diante da influéncia e os desafios da era digital. Ela propde a dispersao
como signo da modernidade, como instrumento subversivo das regras disciplinares
que nd&o mais obriga a resistir ao confinamento, mas a valorizar a sobrevivéncia na
rede. Sugere, ainda, que haja uma mudanga na forma como as pessoas e, por que
nao, a escola, encaram as regras disciplinares e as restricdes na era moderna. Em
vez de resistir fisicamente, a énfase precisa estar em aproveitar a diversidade e as
oportunidades oferecidas pela sociedade moderna, incluindo a sobrevivéncia e a
adaptacao nesse meio hiperconectado.

A natureza da escola mostra como uma instituicdo € capaz de se adaptar as
mudangas e demandas da sociedade ao longo do tempo. Novamente, destacamos a
importancia do estudo e da disciplina dentro do contexto escolar. Contudo,
salientamos que a disciplina na escola moderna ndo deve ser autoritaria ou de
carater punitivo, e sim baseada em praticas justas, orientadas para o
desenvolvimento dos individuos. E mais, deve ser equilibrada, com abordagens
pedagogicas que promovam a autonomia, o pensamento critico e a responsabilidade
dos alunos. Isso mostra como a subjetividade e escola estao inteiramente ligadas
(Sibilia, 2012).

Quando a escola perde o status de instituicdo de ensino capaz de influenciar
e modificar a vida das pessoas, quando se perde o papel da disciplina e a ideia de
autoridade, varias sao as consequéncias, como o declinio da eficacia educacional,
com salas de aulas caodticas e desorganizadas, tornando dificil o ensino e o
aprendizado. Outra consequéncia € a instituicdo do desrespeito e do comportamento
disruptivo. A disciplina e a autoridade ensinam aos alunos habilidades de
autorregulagdo. A auséncia desses elementos tende a comprometer o
desenvolvimento de varias habilidades essenciais, podendo, inclusive, colocar a
seguranga de alunos e funcionarios em risco, especialmente em situagdes de
bullying, violéncia ou indisciplina grave.

Podemos citar também que a falta de disciplina impacta a qualidade da
educagdao, com menos instrucdo eficaz e oportunidades de aprendizado
comprometidas, influenciando negativamente a motivagdo dos professores e

desencadeando um possivel despreparo para a vida adulta dos alunos, sem a
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compreensdo de normas sociais, responsabilidade e ética. E importante ratificarmos
que a disciplina defendida ndo € a autoritaria ou punitiva, e sim a baseada em
praticas justas, orientadas para o desenvolvimento académico e do cidadao, de
modo a promover a autonomia € o0 pensamento critico. Vislumbramos, assim, um
ambiente de aprendizado eficaz, capaz de preparar os sujeitos aprendizes para o
sucesso pessoal e profissional.

Sibilia (2012, p. 98) questiona se ha solugdo para transformar a estrutura
enferrujada da escola, de modo que esta sobreviva e continue a funcionar, mesmo
com seus alicerces desmantelados pelo rearranjo e pela fluidez da modernidade.
Isso porque, as redes sociais vém transformando as pessoas a ponto de a escola
parecer sem lugar. H4 um crescente declinio na imagem da educagéo, que tem sido
alvo de criticas e da falta de confianca.

Estamos inseridos em wuma sociedade moderna, informacional e
hiperconectada. Como resultado, a busca interna é dissolvida, e as palavras se
tornam obsoletas e antiquadas. Nesse contexto, ler e escrever tornam-se tarefas
arduas, por serem silenciosas e solitarias. O aluno moderno, por vezes, é desatento
e entediado, com uma insatisfagdo insaciavel. A dispersdo gerada pelas redes
sociais cria um tipo de subjetividade que resulta no tédio, pois a hiperconexao leva a
falta de concentragdo, sendo esta a resposta defensiva diante da sobrecarga de
informacoes.

No entanto, o desafio maior surge quando esse efeito do estilo de vida
contemporaneo entra em conflto com as demandas do ambiente escolar, como
afirma Sibilia (2012, p. 78): “[...] na percepg¢ao contemporanea, a consciéncia nao
chega a se constituir: a velocidade dos estimulos faz com que o preceptor ndo tenha
o tempo necessario para se alojar na consciéncia’, de modo que “a subjetividade
informacional se constitui a custa da consciéncia”.

Ao se engajar em atividades de leitura, estudo ou escrita, conforme proposto
no contexto escolar, € comum o aluno experienciar um tempo acumulativo, linear e
progressivo. Cada momento exige uma etapa prévia, que confere sentido e
coeréncia, seguindo uma logica racional de avango gradativo. Por outro lado, os
meios audiovisuais e interativos demandam e estimulam disposi¢cdes corporais e
subjetivas diferentes daquelas necessarias para a leitura e a escrita. Com relagéo a
isso, Sibilia (2012, p. 90) explica:
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Trata-se de uma diferenga crucial entre o aluno-leitor e o usuario midiatico:
este Ultimo ndo se funda a si mesmo na experiéncia da interpretagao, mas
se apoia na percepgao, isto €, ndo se constitui em relacédo a televisao por
via de consciéncia, mas por via do estimulo.

Entre as quatro paredes da escola, a leitura e a escrita sdo dissociadas das
artes cénicas, consistindo em atividades analogas ao artesanato, como a escultura
ou o trabalho com o barro, a costura ou a tecelagem. Para executar, é necessario
contrapor-se aos ritmos contemporaneos.

Convém esclarecermos que as quatro paredes da escola podem se tornar
fontes de desatencdo, tédio e agitacdo. Algumas criangas sentem-se
desinteressadas pelo método tradicional de ensino; outras apresentam necessidades
especificas, que nem sempre sado atendidas. A falta de estimulo, a rigidez do
ambiente ou até mesmo problemas sociais contribuem para a agitagdo ou o
desinteresse. No ambito desses conflitos, observamos que os aparatos da
medicalizagdo permeiam os espagos e os tempos educacionais (Sibilia, 2012, p. 99).
Nesse sentido, a dispersao do aluno torna-se uma patologia. Esse fato é reforgado
pela dindmica das instituicbes escolares, que nao compreendem e tampouco
reconhecem as origens dessa dispersdo e, em razao disso, se distanciam das
possiveis solugdes para esse problema (Sibilia, 2012).

Existe a possibilidade de que, sem as condi¢cdes ou ferramentas necessarias
para incorporar a avalanche de informagdes e conexdes midiaticas, haja a saturagao
do aprendizado e a sedimentagdo da experiéncia, o que pode levar a multiplicagao
desenfreada e impensada dos fatos. Isso é perceptivel nos tempos atuais, com o
aumento das fake news, por exemplo, ou o estado de sobrecarga completa
vivenciado pelo individuo, impedindo-o de exercer o pensamento critico e agir de
maneira reflexiva.

Considerando essas questdes, Sibilia (2012) destaca a importancia da criagao
de redes, visando multiplicar conexdes e permitir a coexisténcia de fluxos de
informacdo, de modo a criar uma densidade para desacelerar a avalanche de

informagdes e conexdes.

Por isso é tao vital resistir ao fluxo mediante estratégias de fixagao, algo que
a escola contemporanea deveria assumir com um dificilimo compromisso.
Seja como for, o que vier a acontecer s6 ocorrera nesse ambiente
hiperestimulado e hiperestimulante, porque esse é o contexto no qual
vivemos. Portanto, ndo se trata de verter todas as energias na tentativa de
bloquea-lo ou isolar-se, mas de tentar algo muito mais complicado e
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interessante: conceber modos de subjetivar, pensar e dialogar nessas
condicdes (Sibilia, 2012, p. 92).

Sibilia (2012) apresenta uma perspectiva critica em relagdo a disciplina na
escola e as praticas punitivas de controle sobre os estudantes. Ela questiona a
rigidez das normas disciplinares e a forma como sao impostas, argumentando que
essas praticas reforcam relagbes de poder autoritarias e nao contribuem
efetivamente para a formagdo dos alunos. Para a autora, a escola deve ser
repensada de maneira a considerar as especificidades dos alunos e, assim,
promover uma educagao mais inclusiva e democratica. Defende também a criacao
de espagos de escuta e didlogo para que estudantes e professores possam
expressar opinides e contribuir ativamente para a construgdo do conhecimento. Além
disso, destaca a necessidade de uma abordagem pedagdgica que considere as
transformacgdes sociais e culturais contemporaneas, incluindo as influéncias das
tecnologias digitais e da midia.

Sibilia (2016, p. 31) expressa preocupagdo com o novo panorama educacional,
no qual o poder disciplinar esta se redefinindo. Nesse contexto, ela cita Ignacio
Lewkowics, autor de “Escuela y ciudadania” “Sem paternidade estatal nem
fraternidade institucional, a desolagao prospera”. Quando a légica mercantil domina
sem restrigdes, ha uma tendéncia de transformar direitos e deveres em mercadorias
acessiveis apenas a alguns individuos, enquanto outros s&o excluidos dessa
possibilidade.

Em uma sociedade regida pela légica mercantil desenfreada, os valores e
principios que tradicionalmente fundamentam os direitos e deveres sao subvertidos.
Em vez de serem considerados fundamentos essenciais e universais, passam a ser
tratados como commodities negociaveis, disponiveis apenas para aqueles que
possuem 0s recursos financeiros necessarios. Esse cenario cria uma desigualdade
entre os cidadaos. Aqueles que podem pagar pelos direitos e deveres tém acesso a
beneficios e prote¢des adicionais, enquanto outros, que ndo tém os mesmos meios,
ficam privados das mesmas oportunidades. Essa disparidade resulta em uma
sociedade fragmentada, na qual os privilégios e as protegcbes sao distribuidos de
forma desigual, favorecendo uma minoria privilegiada, em detrimento da maioria.

A autora ressalta que o poder disciplinar, geralmente exercido em escolas, faz
com que as criangas se tornem individuos distintos, quando ndo seguem as normas,

ao mesmo tempo em que as massifica, transformando-as em membros
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uniformizados de uma mesma classe. Tanto as caracteristicas desse sistema quanto
sua gradual desmontagem podem ser compreendidas por meio de um exemplo
simples: a abolicdo do uniforme escolar. Isso porque, “...] ao permitir a
personalizacdo ou customizacdo das aparéncias como forma de diferenciag¢ao, as
liberdades individuais se expandem, porém, ao mesmo tempo, também sao afetadas
pelas regras impostas pelo capital” (Sibilia, 2012, p. 36).

Ressaltamos que, para Sibilia (2012), a l6gica mercantil ndo € intrinsecamente
negativa, visto que ela pode estimular o crescimento econémico e a eficiéncia em
muitos aspectos da vida. No entanto, quando essa ldgica se torna desenfreada, os
direitos e deveres passam a ser incorporados pelo mercado, acentuando ainda mais
as desigualdades sociais, afetando a coesao e o bem-estar da sociedade como um
todo.

Diante disso, a autora propdée uma reflexdo critica sobre a escola,
incentivando abordagens mais democraticas e participativas, que valorizem o
didlogo, a escuta e o respeito as individualidades dos estudantes. Ela entende a
necessidade de encontrar um equilibrio entre os principios do mercado e os valores
sociais, a fim de garantir que direitos e deveres sejam acessiveis a todos os
cidadaos, independentemente de sua condi¢do financeira. Isso requer um sistema
regulatério robusto e politicas publicas que priorizem a justica social e a igualdade
de oportunidades, com o objetivo de evitar a transformagédo dos direitos e deveres

em mercadorias exclusivas para alguns privilegiados.
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CAPITULO 2 - SUBJETIVIDADE DAS REDES E PRECARIEDADE DO ENSINO

Neste capitulo, abordaremos a subjetividade das redes e a precariedade do
ensino empresarial contemporaneo, examinando seu impacto na vida dos individuos

e sua relacdo com a sociedade.

2.1 O ESTUDO E A DISCIPLINA DENTRO DO DISCURSO PEDAGOGICO

Conforme discutido, a disciplina dentro do discurso pedagdgico tem
repercutido sistematicamente em toda a sociedade ao longo do tempo.
Historicamente, associava-se a disciplina a rigidez e a punigdo. Contudo, ao longo
dos anos, observamos uma mudanga em direcdo a abordagens mais flexiveis,
geralmente centradas nos alunos.

O propodsito deste capitulo € aprofundar as relagbes entre o individuo, a
subjetividade e a educagdo, visando compreender 0s principios essenciais que
fundamentam o discurso pedagoégico moderno. Saviani contribui para essa

compreensao ao afirmar que:

[...] o objeto da educagédo diz respeito, de um lado, a identificagdo dos
elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da
espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e
concomitamente, a descoberta das formas mais adequadas para atingir
esse objetivo (Saviani, 1995, p. 17).

E na escola que o saber sistematizado é socializado. Portanto, essa
instituicdo proporciona aos estudantes ferramentas essenciais para acessarem e
compreenderem o conhecimento elaborado historicamente. Além disso, a escola
estabelece uma base sdlida para o aprendizado continuo.

Até o século XIX, podemos afirmar que o foco residia na obediéncia e na
conformidade. No inicio do século XX, surgiu a ideia de que a disciplina deveria se
fundamentar na psicologia e no entendimento do desenvolvimento infantil. Para tanto,
era necessaria uma abordagem de cunho progressista e centrada no aluno. Nas
décadas de 1960 e 1970, ocorreu uma mudanga significativa em direcdo a uma
abordagem mais liberal, na qual a disciplina estava menos associada a punigdes
fisicas e mais voltada para a resolugcdo de confltos e a compreensdo das
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necessidades emocionais dos alunos. Do final do século XX até o presente, as
abordagens educacionais variam amplamente, com alguns defensores da disciplina
positiva, e outros que ainda valorizam regras e estruturas no ambiente escolar.

A perspectiva da disciplina na educacao continua a evoluir, com uma
crescente énfase na importdncia do desenvolvimento de habilidades de
autorregulagdo e resolugdo de conflitos. Surge, entdo, um questionamento: Seria
essa realmente a finalidade do discurso pedagdgico? Qual é a finalidade da
educacao? A instituicdo educacional sobrevivera aos efeitos negativos da repeticéo
sistematica, que contradiz veementemente os principios da modernidade?

Para nos auxiliar com essas questdes, Franco Cambi (1999, p. 135),
renomado pedagogo italiano, menciona que a melhor maneira de criar uma
sociedade coesa e funcional para seu proprio crescimento € por meio da educagéao

adequada. Ele complementa:

[...] € a via melhor para renovar no sentido burgués — individual e coletivo ao
mesmo tempo — a formagido dos individuos, subtraindo-a a qualquer
casualidade e investindo-a de finalidades também coletivas. A educagéo
recebe cada vez mais em delegagao um (ou o) papel chave da sociedade
(Cambi, 1999, p. 326).

by

Com base em principios subjacentes a subjetividade e ao individuo, a
educacgao contemporanea destaca o papel central do aluno no processo educativo,
considerando sua natureza racional-cognitiva, dotada de uma dimensao metafisica.
Sob essa perspectiva, os objetivos educacionais, no campo filoséfico, e as
estratégias pedagogicas, no campo das ciéncias, foram configurados a partir de uma
racionalidade instrumental e objetiva, resultando na padronizagcdo e na
uniformizacao do aluno.

A educacédo, em suas diversas abordagens pedagogicas (humanista, liberal e
critica), busca fomentar a capacidade de autorreflexdo do individuo, com vistas a
conscientizagdo, ao desenvolvimento critico e a emancipagdo, ou seja, a
transformacao desse individuo em um sujeito. Segundo Mendes (2009, p. 38), “[...] a
educacao, enquanto particularmente imbricada na configuragéo do sujeito moderno,
é, talvez, a maior vitima da reverberagéo sistematica que antagoniza os ideais de
modernidade”.

Frente as simplificagdes tedricas que reproduzem os efeitos de uma suposta

crise educacional, especialmente diante da inadequacdo de uma cultura
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autodenominada “Show do Eu”, conforme destacou Sibilia (2016, p. 156),
observamos a explosédo da subjetividade do individuo. Compreender esse contexto
pode contribuir para o entendimento de como nossas herangas historicas, forjadas
ao longo do tempo por meio do processo de aprendizagem, influenciaram essa
conjuntura. Essa abordagem configura-se como um caminho para avangarmos
nessa questao, posto que provoca questionamentos e o pensamento critico.

Propomos um aprofundamento na tematica, a ampliagdo do dialogo e a
insercao de maneira coerente em um contexto que busca compreender a evolugao
do estudo e da disciplina dentro do discurso pedagogico moderno. Nesse discurso, o
estudo e a disciplina sdo frequentemente abordados como aspectos interligados e
complementares no processo de aprendizagem dos alunos, sendo fontes de
pesquisas, debates e preocupacgdes.

O estudo é considerado uma atividade essencial para o desenvolvimento
intelectual dos estudantes, dado que envolve a aquisicdo de conhecimentos, a
exploracao de diferentes fontes de informagao, a compreensao dos conteudos e a
aplicacdo dos aprendizados em situagdes concretas. E visto como uma pratica ativa,
em que os alunos devem se envolver de forma autbnoma, utilizando estratégias de
leitura, pesquisa, reflexdo e sintese, de modo a aprofundar seus conhecimentos.

Como explica Freire (2003, p. 47):

O educando precisa assumir-se como tal, mas assumir-se como educando
significa reconhecer-se como sujeito que é capaz de conhecer o que quer
conhecer em relagdo com o outro sujeito igualmente capaz de conhecer, o
educador e, entre os dois, possibilitando a tarefa de ambos, o objeto de
conhecimento. Ensinar e aprender sdo assim, momentos de um processo
maior — o de conhecer, que implica reconhecer.

E importante salientarmos que Freire é conhecido por suas ideias inovadoras
sobre a educagdo popular e a pedagogia critica. Em suas obras, defendeu um
modelo de educagao que busca capacitar as pessoas para o questionamento e a
superacao da opressao por meio da conscientizacao e da agao transformadora. Sua
pedagogia esta intrinsicamente ligada a luta contra a opressao e a promog¢ao da
igualdade. Suas ideias tiveram impacto significativo, inspirando educadores, ativistas
e politicos ao redor do mundo. Suas contribui¢gdes tém sido debatidas e estudadas
extensivamente, e continuam a inspirar discussdes sobre como a educacéo pode ser

usada como uma ferramenta de emancipacao e transformacao social.
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Para Freire (2003), o estudo consiste em um processo dialégico, no qual o
conhecimento é construido em conjunto entre educadores e estudantes, em vez de
transmitido de forma unilateral. Para ele, os estudantes precisam ser encorajados a
refletirem criticamente sobre o mundo ao redor e se engajarem ativamente no
processo de aprendizagem. A disciplina, por sua vez, € compreendida como um
conjunto de comportamentos e atitudes que favorecem a concentragcdo, a
organizagao, a responsabilidade e o respeito em relagdo aos estudos. Ela envolve o
cumprimento de horarios, a realizacdo de tarefas de forma regular, a atengédo nas
aulas e a participagao ativa nas atividades propostas.

No discurso pedagogico, a disciplina € considerada um aspecto importante a
ser desenvolvido entre os alunos, pois contribui para a criacdo de um ambiente
propicio ao aprendizado, favorecendo a concentracdo e o aprofundamento dos
estudos, promovendo a autonomia e a responsabilidade dos estudantes em relagao
ao seu proprio processo de aprendizagem. Entretanto, € importante ressaltar que o
conceito de disciplina pode variar em diferentes abordagens. Algumas correntes
pedagogicas enfatizam a disciplina como um controle externo imposto aos alunos,
enquanto outras buscam promover uma disciplina interna, baseada na compreensao
e no comprometimento dos estudantes com seus estudos, sendo esta ultima a
defendida neste estudo.

Por isso, a nosso ver, podemos afirmar que, dentro do discurso pedagdgico, o
estudo e a disciplina sdo considerados elementos complementares no processo de
aprendizagem dos alunos. O estudo é visto como uma pratica ativa e autbnoma de
aquisicao de conhecimentos, enquanto a disciplina é valorizada sob uma perspectiva
que contribui para o aproveitamento e o aprofundamento dos estudos.

Freire (1997) destaca que a sala de aula ndo deve ser um espago de portas
fechadas, e sim um ambiente onde o0 mundo possa ser desvendado. O professor n&o
deve desempenhar o papel de detentor absoluto do conhecimento, sendo apenas
um dominador a servigo da ideologia autoritaria da administragdo. Além de ser um
espaco aberto, o autor enfatiza que a escola ndo é neutra e ndo pode ser um local
de ensino e aprendizado puramente tecnicista. Ele acrescenta: “[...] de um ensinar e
de um aprender tdo bem cuidados e seriamente defendidos da natureza politica do
ensinar e do aprender que torna a escola os sonhos de quem pretende a

preservagao do status quo” (Freire, 1997, p. 13).
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Ao estudante, cabe lidar com os efeitos decorrentes de vitérias e derrotas ao
se submeter a disciplina rigorosa de se dispor ao aprender. Essa disciplina ndo se
doa nem se impde ao outro; € uma escolha. Cabe-lhe definir a importancia de seu
aprendizado. Freire (1997, p. 45) entende que, com relagdo ao ato de estudar,
existem duas opgdes: encara-lo como uma atividade prazerosa e necessaria ou
considera-lo um fardo insuportavel, abandonando-o na primeira oportunidade. Ele
também destaca a necessidade da incorporagdo da disciplina ativa durante os
estudos, evitando, dessa forma, a apassivacao do que se |é, buscando apreender
uma leitura e uma escrita ndo dicotomizadas, percebendo as tramas sociais em que
estdo inseridas as linguagens, a comunicagao e a produgao de conhecimento.

Nesse contexto, o professor desempenha papel central na producdo do
conhecimento cientifico. Sem sua intervengédo democratica, o aluno pode perder-se
pelo caminho. Seu testemunho e exemplo de seriedade e disciplina no ato de
ensinar tendem a influenciar a realidade em curto e longo prazo. Desse modo, a
tarefa do professor ndo se esgota no ensino de Matematica, Sintaxe ou Histéria, pois
"implicando a seriedade e a competéncia com que ensinemos esses conteudos,
nossa tarefa exige o nosso compromisso e engajamento em favor da superacéo das
injusticas sociais" (Freire, 1997, p. 58).

Ainda sobre o trabalho docente, o autor acredita ser indispensavel incentivar
que o educando crie uma disciplina de estudo, sendo o professor uma espécie de
condutor auxiliar, uma vez que a responsabilidade do estudo é tarefa do préprio
educando, que deve ter em mente que uma das formas de ascensdo social e
mudancga de status € o aprendizado.

Sobre o discurso pedagogico, Freire (1997, p. 60) afirma:

[...] a liberdade do educando, na classe, precisa de limites para que nao se
perca na licenciosidade, a voz da educadora e dos educandos carece de
limites éticos para que nao resvale para o absurdo. E tdo imoral ter nossa
voz silenciada, nosso ‘corpo interditado’ quanto imoral € o uso da voz para
falsear a verdade, para mentir, enganar e deformar.

No livro “Professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa ensinar”, Freire (1997)
dedica a décima carta ao tema disciplina intelectual. Para o autor, essa disciplina
deve ser construida pelos préprios educandos sob a supervisdo do educador, sendo

ela componente imprescindivel para
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[...] a criagdo do trabalho intelectual, a leitura séria de textos, a escrita
cuidada, a observacdo e a analise dos fatos e o estabelecimento de
relagdes entre eles. E que ndo falte a tudo isso o gosto da aventura, da
ousadia, mas que néo falte igualmente a ligdo do limite, para que a aventura
e a ousadia ndo virem irresponsabilidade licenciosa (Freire, 1997, p. 78).

Sob essa perspectiva, necessitamos encontrar, no ambiente escolar, um
equilibrio entre liberdade e responsabilidade, essenciais para o estabelecimento da
luta contra o Obvio, propagando a responsabilidade cientifica em contraposi¢cado a
recusa da distorcdo cientificista. Isso resulta na construgao de uma vida satisfatéria e
significativa. Nesse sentido, ensinar passa a ser muito mais do que transmitir
conhecimentos.

Para que ocorra o aprendizado, € necessario que o ato de aprender seja
precedido pelo ato de apreender, tornando o aluno um produtor de conhecimento e
ressignificando seu objeto de estudo. Freire (1997, p. 79) afirma que “s6 a medida
em que o educando se torne um sujeito cognoscente e se assuma como tal, é
possivel ao educando tornar-se sujeito produtor da significagcdo ou do conhecimento
do objeto”.

No tocante a disciplina, o autor supracitado entende que sua importancia nao
se restringe a escola, citando o transito como exemplo. Por indisciplina e
irresponsabilidade, milhares de pessoas morrem ao infringirem as leis de trénsito,
como dirigir alcoolizado. Freire (1997, p. 79) chama a atengao para a necessidade
de “disciplina intelectual, social, civica e politica” nas classes populares, a fim de
alcangcar os ideais de democracia e superar o0s niveis de injustica e

irresponsabilidade do capitalismo. Ele ressalta:

[...] quanto mais diminuirmos a distancia entre o que dizemos e o que
fazemos, tanto mais estaremos contribuindo para o fortalecimento de
experiéncias democraticas. Estaremos desafiando-nos a ndés proprios a
mais lutar em favor da cidadania e de sua ampliagdo. Estaremos forjando
em nos a indispensavel disciplina intelectual sem a qual obstaculizamos
nossa formagdo bem como a ndo menos necessaria disciplina politica,
indispensavel a luta para a invencao da cidadania (Freire, 1997, p. 80).

Demerval Saviani, outra figura proeminente no campo da educagéao,
desempenhou papel fundamental no desenvolvimento da pedagogia histérico-critica,
uma abordagem educacional que visa promover uma educagao critica e

transformadora. Saviani € respeitado por sua dedicagao a educacéo.
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Em sua obra intitulada "Escola e Democracia", Saviani (1995) defende uma
abordagem critica que busca superar os modelos tradicionais de ensino. Destaca o
estudo como uma atividade central no processo de aprendizagem, sendo a principal
forma pela qual os alunos se apropriam do conhecimento. Ele enfatiza a importancia
de um estudo dirigido, orientado pelo professor, mas que também permita a
participagédo ativa dos estudantes. Segundo o autor, o estudo deve ser organizado
de forma a promover a compreensao critica do conteudo, levando os alunos a
refletirem, questionarem e buscarem uma compreensdo mais aprofundada do
mundo.

No que diz respeito a disciplina, Saviani (1995) a vé como uma questao
pedagogica fundamental. Argumenta que nao deve ser imposta autoritariamente,
mas construida a partir da compreensdo dos alunos sobre as regras e normas
estabelecidas. Propde uma disciplina ativa, baseada na compreensao dos valores e
principios que sustentam a vida em sociedade, permitindo aos alunos
desenvolverem habilidades de autodisciplina e autorregulagao.

Para Saviani (1995), o estudo e a disciplina devem estar integrados em uma
abordagem pedagdgica que visa a formacéo integral dos alunos, considerando tanto
o desenvolvimento cognitivo quanto o social e emocional. Ele propde uma pratica
educativa que promova a criticidade, a autonomia e a participacdo ativa dos
estudantes, buscando a transformacao da realidade em diregdo a uma sociedade
mais justa e igualitaria. O autor assevera que a educagdo é uma ferramenta de
transformacgao social. Acredita também que uma educagao de qualidade pode ajudar
a combater desigualdades e promover a justica social, capacitando os individuos a
compreenderem o mundo que os rodeia e a agirem para melhorar suas realidades.

De acordo com Saviani (1995, p. 53), os alunos devem ser ensinados a
desenvolver habilidades de pensamento critico, pois, somente assim, podem
questionar as estruturas de poder e as desigualdades sociais. Enxerga na educagao
um meio de combater a desigualdade educacional, econémica e social. Sua visao de
sociedade justa esta intimamente ligada ao empoderamento dos individuos por meio
da educacéao, de modo a participarem ativamente da vida politica e social.

No &dmbito da educacgéo e do discurso pedagogico, ndo poderiamos deixar de
citar Christian Laval. Conhecido por suas valiosas contribuicdes para o campo da
sociologia politica e da educagdo, escreveu varias obras relacionadas ao

neoliberalismo, a educagdo e as politicas educacionais. Suas ideias tém gerado
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debates e inquietagcdes sobre a educacdo e a influéncia do neoliberalismo nas
instituicdes educacionais. Ele examina como o mercado, a competicdo e a
mercantilizacdo tém afetado as instituicdes educacionais e o proprio ensino,
sugerindo implicagbes significativas para a equidade e a qualidade da educacéo.
Laval (2019b) questiona como as politicas de avaliagdo e controle tém sido
empregadas para impor uma logica de mercado a educagdo, influenciando
diretamente o que e como os alunos aprendem, agravando, por vezes, as
desigualdades educacionais e instaurando o espirito de competitividade.

Laval (2019a) examina as transformagbes na educacdo e a influéncia do
neoliberalismo nas praticas pedagogicas. Ele argumenta que o discurso pedagogico
contemporaneo estd cada vez mais moldado pelas légicas do mercado e da
competicao.

Em seu artigo intitulado "O ataque estratégico do Neoliberalismo a educagao”,
Laval (2019b) afirma que, desde o inicio de seu crescimento, o neoliberalismo teve
como objetivo direcionar sua atengcdo para a escola, o sistema educacional e a
universidade. Isso ocorre por diversas razdes, sendo uma das principais motivacoes
o fato de que esses locais tém o poder de moldar uma determinada forma de
pensamento e identidade. Em termos mais simples, sdo espagos nos quais se
desenvolve um tipo especifico de individuo considerado como capital humano, que
sera utilizado para alimentar um sistema produtivo baseado na competigcao
generalizada.

E preciso pontuarmos que a expressdo capital humano é frequentemente
utilizada no campo da economia e da sociologia para se referir ao conjunto de
habilidades, conhecimentos, experiéncias de um individuo que o torna produtivo e
valioso para a economia ou para a sociedade como um todo.

Conforme o autor, na perspectiva neoliberal, o vocabulo escola denota um
modelo educativo que considera a educagdo como um bem privado, com valor
essencialmente econémico. Nesse sentido, a cultura e a educagéo ja nao sado mais
um dever do Estado ou da sociedade, e sim do individuo, que devera, por si mesmo,
buscar recursos privados para a sua aquisicdo, com a promessa de rendimentos
futuros (Laval, 2019b).

Ainda sobre o capital humano, convém recorrer ao pensamento de Manzi
(2022). Em seu livro "Neoliberalismo e Educacgao", ele propbs varias reflexdes

acerca das influéncias neoliberais no ambiente escolar. De acordo com o autor, a
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expressao capital humano teve origem na década de 1960, com Theodore Schultz e
Gary Becker, ambos contemplados com o Prémio Nobel em Economia. Para estes, a
educacao e a formagdo eram investimentos que aumentavam a produtividade
individual e, por consequéncia, o crescimento econdmico. O conceito de capital
humano, tornou-se fundamental na economia, na elaboracdo de politicas
governamentais e na compreensao de como a educagao e a formagado impactam o
desenvolvimento econémico e social. O autor ainda observa que esse conceito
desempenha papel central na explicacdo das disparidades de produtividade e renda
entre individuos e nagdes.

Frigotto (1998 apud Oliveira; Almeida, 2009) vincula essa expressdo a uma
funcdo macroecondémica agregada, com o proposito de elucidar as disparidades
existentes no progresso econdmico e social entre as nagdes, bem como as
variagbes e desigualdades entre os segmentos sociais. Isso ilustra a intengdo do
neoliberalismo de inculcar no individuo a mentalidade empreendedora, fazendo-o
crer que seu sucesso esta diretamente relacionado ao seu proprio esforgo, sendo
esse um principio meritocratico. E interessante notarmos como um conceito
econdmico isolado tem o poder de influenciar profundamente a mentalidade e as
acdes dos individuos.

A concepgao do sujeito como empreendedor de si mesmo, responsavel por
seus proprios éxitos e fracassos, independentemente das condicdes sociais, reforca
o conceito de capital humano. Ao transformar as pessoas em capital humano, o
neoliberalismo naturaliza as desigualdades (Silva, 2022). Assim, o
empreendedorismo promove um conjunto de comportamentos que a escola precisa
incentivar, o que, novamente, sugere que as solugdes para os problemas sociais,
histéricos e estruturais devem ser buscadas no nivel individual. Nesse contexto,
destacam-se as competéncias socioemocionais e habilidades interpessoais.

Veiga-Neto (2018 apud Silva; Morais, 2022, p. 305) aborda essa questéao,

enfatizando que:

[...] o ethos neoliberal precisa de um aporte educacional para que possa
sobreviver. Segundo o autor, os ditames neoliberais ‘[...] vao usar curriculo
como o grande operador de cédigos de veridicgao, permissodes e interdigoes,
do que é pensavel e dizivel, aceitavel e suportavel’.
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Nessa otica, segundo Manzi (2022), a escola passa a ser influenciada por
uma abordagem empresarial, que se destaca pela importancia dada a concorréncia,
a classificagédo, as recompensas, ao desempenho, ao estabelecimento de objetivos,
e pela incorporagdo de valores e métodos oriundos do mundo dos negécios. E
notorio que essa instituicdo tem sido usada para perpetuar, propagar e naturalizar
principios neoliberais, por meio dos curriculos desenvolvidos em sala de aula, com a

finalidade de

[...] produzir um homo economicus inteiramente dedicado as expectativas
do mercado, isto €, um ator do sistema apto a empregabilidade e,
consequentemente, armado com uma bagagem de competéncias
instrumentais, flexivel, adaptavel, fluido, reativo, antes de tudo competitivo e
performatico, eticamente devotado (a seu empregador, evidentemente),
autbnomo, responsavel, inovador, mobilizador e modulavel etc. (Lenoir,
2013, p. 26, tradugao nossa).

Manzi (2022, p. 24) afirma que “O ensino deve ser visto, portanto, como um
investimento para o futuro e ndo material de consumo — a taxa de rendimento sé vira
com o0s anos”. Essa assertiva ressalta a importancia de considerarmos o ensino
como um investimento de longo prazo, tendo em vista o desenvolvimento pessoal e
o0 progresso da sociedade, em vez de encara-lo como um produto de consumo
imediato. O autor destaca a ideia de que a educacéao oferece beneficios duradouros
e ndo deve ser tratada como uma mercadoria descartavel.

A professora de Sociologia da Educagao na Universidade Lille 3, na Franga,
Maria Drosila Vasconcellos, em seu estudo denominado “A Educacgao perante a
nova ordem mundial”, de 2003, também aborda a questao do risco de privatizacao
das escolas. Segundo ela, a privatizagdo tem um impacto significativo nas
instituicbes responsaveis por transmitir valores e conhecimentos, assim como na
coesdo social. A escola trabalha, nessa perspectiva, a servico dos interesses
particulares e tem como alvo a producao eficiente de trabalhadores a baixo custo,
seguindo os principios de uma fabrica, num evidente viés empresarial, com o intuito
de produzir capital humano, voltado para a competitividade da economia de mercado,
do qual as empresas tanto necessitam.

Laval (2019a, p. 215) afirma que existe um significativo centro organizador
composto por instituicbes internacionais, tais como a Organizagdo para a
Cooperacédo e Desenvolvimento Econémico (OCDE), o Fundo Monetario

Internacional (FMI) e o Banco Mundial. Esse centro exerce uma forte influéncia ao
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estabelecer normas comuns para critérios de comparagao, praticas gerenciais e
pedagogicas exemplares e conteudos de qualidade que correspondem as
habilidades exigidas pelo contexto econdmico global. O autor questiona a énfase
excessiva na avaliagao quantitativa e na busca por resultados tangiveis, o que leva,
em muitos casos, a uma concepg¢ao reducionista do estudo e da disciplina. Ele critica
a instrumentalizacdo do conhecimento e a submissao da educacado aos imperativos
econdmicos, destacando que isso pode comprometer a formacéao critica e reflexiva
dos estudantes.

Laval (2019a, p. 220) menciona que, segundo a perspectiva neoliberal, a
chave para melhorar o desempenho e a igualdade na escola € promover situagdes
de mercado, ou seja, a competicdo. Isso comega com a competi¢cao entre escolas
locais; os pais devem ter o direito de escolher a escola como consumidores. A ideia
central é que os pais devem ser responsaveis pelo investimento realizado em seus
filhos, pois estdo gastando seu proprio dinheiro. Esse modelo é conhecido pelos
liberais como soberania do consumidor, sendo a base para todas as supostas
vantagens desse sistema. O autor ressalta que, diferentemente da educagéo
corporativa, a abordagem da escola emancipadora valoriza a oportunidade de
proporcionar condi¢bes necessarias para que a assimilacdo de conhecimento
cientifico, incluindo aqueles essenciais para a vida profissional, seja garantida a um
grande numero de pessoas.

Laval (2019a) advoga por uma educagdo digna, que, sob sua perspectiva,
deve ser universal. Além disso, ele examina as relagbes de poder presentes na
instituicdo escolar, analisando como certas formas de disciplina sdo utilizadas para
controlar e normalizar os alunos; e mais, destaca a importancia de questionar e
repensar essas estruturas de poder, visando promover uma educacdo democratica e

emancipatoria.

2.2 PAREDES CORROIDAS PELO TEMPO OU MEROS GALPOES DO
SUBJETIVISMO DAS REDES?

Como mencionamos na seg¢ao anterior, a escola € uma instituicao secular,
com propositos definidos. Ela tem evoluido ao longo do tempo para atender as

demandas da sociedade. Os sistemas educacionais sao moldados pelas exigéncias
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culturais, tecnoldgicas e sociais de cada época. Curriculos, métodos de ensino e
objetivos educacionais podem mudar para se adaptarem as transformacgdes sociais.

As inovagdes tecnolégicas tém se tornado cada vez mais integradas a
existéncia humana, desencadeando uma das mais notaveis metamorfoses ja
experimentadas pela sociedade. De maneira gradual e imperceptivel, o cotidiano
tem sido impactado, resultando em transformagdes significativas que afetam a todos,
independentemente da classe social. Nao podemos ignorar essa revolugdo. A
relacdo tempo-espaco estd se modificando e influenciando as interconexdes
individuais e coletivas. A rapidez com que as noticias se propagam, a mobilidade de
trabalhar em home office, sem o incébmodo de deslocar-se fisicamente até o trabalho,
o fato de a simultaneidade n&o ser uma exigéncia para o dialogo entre duas pessoas,
dentre outras facilidades midiaticas, tém configurado paradigmas decorrentes dessa
revolugcdo. Essa evolugdo digital tem implicagdes no ambiente escolar, mudando
algumas de suas concepgoes, provocando discussdes e rupturas.

Sibilia (2012) aborda o tema das paredes corroidas pelo tempo e meros
galpdes do subjetivismo das redes como metaforas para refletir sobre os impactos
da tecnologia e das midias sociais na experiéncia cotidiana e na subjetividade. A
crescente incompatibilidade entre essa nova realidade e os velhos alicerces da
escola € motivo de preocupacdo. A autora afirma que as subjetividades se
constroem nas praticas cotidianas de cada cultura, e os corpos também se esculpem
nesses intercambios, deixando questionamentos em relagéo a escola: “De que tipo
de escola, ou de que substituto dela necessitamos?”; ou “A escola seria entdo uma
maquina antiquada?” (Sibilia, 2012, p. 56).

Ao utilizar a expressao paredes corroidas pelo tempo, a autora faz referéncia
a ideia de que as fronteiras entre o espacgo privado e o publico, o real e o virtual,
estdo se tornando cada vez mais ténues. Ela argumenta que as midias digitais
permitem uma exposi¢do e uma visibilidade constantes, fazendo com que aspectos
intimos e pessoais da vida se tornem publicos e sejam moldados pela légica do
espetaculo, “[...] ostentando seus feiticos tecnologicos e seu estilo de vida
globalizado” (Sibilia, 2012, p. 9).

Por sua vez, quando ela fala em meros galpdes do subjetivismo das redes
aponta para a nogédo de que as redes sociais podem promover uma subjetividade
fragmentada e superficial. A autora critica como as plataformas digitais incentivam a

construcao de identidades virtuais que, muitas vezes, sdo desprovidas de uma base
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sélida e auténtica. Argumenta, ainda, que a busca por likes, seguidores e aprovagao
nas redes sociais pode levar a construgao de identidade baseada em aparéncias e
superficialidades, distanciando-se de uma reflexdo mais profunda e genuina sobre
quem realmente sdo, ou o que realmente é necessario.

Sibilia (2012, 2016) analisa como essas transformagbes afetam a
subjetividade contemporénea, questionando os efeitos da cultura midiatica e da
exposi¢cao constante nas redes sociais. Ela também busca propor uma reflexao
critica sobre a necessidade de construir espacos de intimidade, reflexdo e
resisténcia diante da l6gica da visibilidade e do espetaculo.

Sibilia (2012) indaga sobre os tipos de corpos e subjetividades que as
pessoas gostariam de forjar, pensando tanto no presente quanto no futuro da
sociedade. Por um lado, a influéncia do classicismo secular trazida pela instituicao
escolar; por outro, a falta de harmonia e ajuste coletivo entre as escolas e seus
estudantes, devido as suas formas de ser, que sao caracteristicamente
contemporaneas.

Segundo Sibilia (2012, p. 16), “fica claro que a escola € uma tecnologia de
época”’, com o intuito de atender a demandas especificas da modernidade, que, a
principio, estava fundamentada (pelo menos no campo das ideias) nos ideais de
igualdade, fraternidade e democracia. A escola destinava-se a um conjunto de
aprendizagens uteis e praticas. Mais adiante, considerando o ideal kantiano, tinha o
objetivo de humanizar e disciplinar o homem, convertendo-o em cidad&o. Outra
finalidade da escola seria tornar o ser humano capaz de desenvolver determinadas
habilidades, como ler e escrever, podendo, a partir disso, aprender outras
capacidades mais especificas, ensinando-o a pensar e a agir de acordo com os
parametros da época.

A perda de eficacia no funcionamento das engrenagens disciplinares,
segundo Sibilia (2012), consistiu em um dos indicios da crise atual da educacéo.
Para a autora, o enfraquecimento do Estado e a perda de autoridade de figuras-
chave, como o pai e o professor, contribuiram para o enfraquecimento e a
deterioragdo das paredes da escola. E importante mencionar que a escrita dessa
autora n&o € nostalgica em relagdo as propostas de Kant. Ela apenas nos mostra
como havia uma coeréncia entre o projeto iluminista e a ideia de uma escola
disciplinar. Os ideais de liberdade, igualdade e conhecimento estavam de alguma

forma em consonéncia com as propostas de uma escola disciplinar.
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Entretanto, se a sociedade contemporanea esta fascinada pelos sedutores
feiticos das imagens, é necessario, segundo Sibilia (2012), criar pequenos lagos
precarios para combater a apatia e 0 escasso entusiasmo dos alunos, provocando
altas taxas de abandono escolar em todo o mundo. Sera necessario readequar a
escola para atender a demanda desses novos alunos completamente midiatizados,
garantindo a atratividade da escola? A escola precisa se adequar a necessidade
subjetiva contemporanea? Este ndo € papel da escola, que deve ater-se ao
compromisso do estabelecimento do saber propedéutico.

A tentativa de modernizagdo da pedagogia ndo € novidade: novos curriculos
prescritos, projetos politico-pedagogicos inovadores, reconfiguragdo da disposi¢cao
das carteiras em sala de aula, insercdo de aparelhos eletrbnicos, como
chromebooks e datashows nas salas de aula, mudanga de terminologia, como
substituir conteudo por objeto de conhecimento, e professor, antes mestre, por
coordenador de atividades ou supervisor curricular. No entanto, percebemos que
essas tentativas de reformulagao dos dispositivos pedagoégicos ainda nao obtiveram
éxito.

Sibilia (2012, p. 118) sinaliza uma inquietude ao questionar: "[...] 0 que
significa educar quando as subjetividades envolvidas nesse processo ja ndo sao as
do professor e do aluno, mas as de consumidores imersos em plena era midiatica?".
Com base nesses questionamentos, levantamos outros: a escola ainda € o lugar
onde se desenvolve o pensamento reflexivo, consciente e racional, diferenciando-se
do pensamento de base perceptiva comum nos multiplos estimulos simultadneos e
nas constantes distragdes das vivéncias midiaticas? Desde quando a escola
assumiu o papel de se adequar as exigéncias do neoliberalismo?

Diante dessas indagagbes, entendemos que, para o professor, o desafio
reside em se aproximar do novo ambiente contemporaneo, no qual os discentes
estdo imersos, a fim de superar os paradigmas da escola tradicional. Mediante as
leituras e discussdes realizadas, restou claro que esse nido € o papel da escola ou
do professor. Nao podemos ser meros reprodutores do neoliberalismo e contribuir
para o fracasso da educacdo. A Iuta contra a subjetividade e influéncias
neoliberalistas na educagao requer o combate contra a ignorancia e a passividade.
Dessa forma, € de suma importancia que a escola ndo compactue com a maxima do

“pao e circo”, expressao que tem origem na Roma Antiga, designando a descrigéo
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de uma estratégia de controle social em que as autoridades governamentais
ofereciam ao povo, em troca de apoio, entretenimento e provisdes basicas.

Como salientado por nds, a escola ndo pode ser considerada como a
panaceia da sociedade. Nado podemos toma-la como o remédio para todos os males
da humanidade. Entretanto, essa instituicdo tem o dever de capacitar os alunos para
que pensem criticamente, questionando pressupostos e tomando decisdes
conscientes, refletindo-se em um engajamento civico e na preocupagdo com o bem-
estar coletivo. Explorar a apreensdo dessa emergente geragcao que hoje ocupa as
salas de aula € desvendar veredas para uma interlocu¢do mais eficiente e
enriquecedora com oOs jovens.

Teriamos, entdo, que ponderar sobre as metamorfoses historicas que
marcaram o percurso das diferentes geragdes, desde os baby boomers (também
conhecidos como a geragao do amor e paz, nascidos entre 1946 e 1964), passando
pela geragdo X (caracterizada pelo movimento hippie e pela revolugdo sexual,
nascidos entre 1965 e 1979), a geracdo Y (marcada pela revolugdo tecnoldgica,
nascidos na década de 1980), a geragao Z (reconhecida como a geragao da internet,
nascidos a partir da década de 1990) e, por fim, a geragcdo Alfa (a geragao
conectada, nascidos a partir de 2010). Os jovens e adolescentes dessas ultimas
geracbes cresceram imersos na tecnologia (notebooks, tablets, videogames, dentre
outros) e buscam de maneira ativa solugdes para suas demandas, sejam elas de
ordem diversificada ou mesmo voltadas para o entretenimento, tudo de forma
altamente dinamica.

Destarte, como pensarmos a escola se defendermos que o conhecimento nao
pode ser fragmentado e desconexo? Compreendemos que o ato de educar implica
nutrir uma mente critica, promovendo a curiosidade intelectual e a capacidade de
analisar, questionar e compreender de forma mais aprofundada os assuntos
abordados. Ele deve provocar inquietudes e mudancgas significativas.

As transformacdes advindas do capitalismo geraram inUmeras contradi¢oes.
Se antes a escola tinha como meta a fabricagdo de bons trabalhadores, hoje, com os
principios neoliberalistas, a escola se concentra no consumidor perfeito. A ideia de
livre escolha envolve uma falsa sensacido de liberdade, sendo esta uma critica
comum feita por diversos pensadores e tedricos sociais, estando relacionada a
varias caracteristicas do sistema capitalista que podem dar a impressao de liberdade,

mas, na verdade, sio limitadas ou ilusérias em muitos aspectos. Um exemplo € a
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falsa sensacéo de liberdade de escolha do consumidor. Estes tém uma ampla gama
de produtos e servigos para escolher, instituindo uma falsa sensagao de amplitude e
liberdade. Por vezes, essas escolhas sao limitadas pelas op¢des disponiveis no
mercado e pelos recursos financeiros de cada pessoa.

Outro aspecto a ser considerado diz respeito ao fato de estamos inseridos em
uma dependéncia econdmica que restringe a liberdade de tomarmos decisdes sobre
nosso trabalho, nosso tempo e nossa vida. Precisamos trabalhar mais e mais para
gastarmos com coisas que nem sempre sao necessarias.

Neste ponto, Sibilia (2012) ressalta que a percepgao atual das criangas e dos
jovens em relagédo a escola é, por vezes, negativa, pois muitos a consideram chata e
desinteressante. Essa visdo ¢é influenciada pela prevaléncia das midias visuais na
cultura contemporanea, as quais contrastam com os métodos tradicionais de leitura
e escrita da escola. Como resultado, frequentar a escola pode ser encarado como
um fardo para as criangas e jovens, que tém uma abordagem mais dindmica na
interagdo com os outros e com o0 mundo. A escola acaba se tornando um ambiente
de confinamento, com seus altos muros e até grades, o que lembra o projeto
arquitetdbnico de uma prisdo para esses individuos. Paralelamente, as midias
tecnologicas de entretenimento se tornam cada vez mais atrativas para eles.

Dentro dessa perspectiva na qual professores e alunos estao imersos, muitos
desses jovens concluem a educagao basica sem alcancar um nivel adequado de
alfabetizacdo funcional. Em grande parte dos casos, a escola ndo consegue cumprir
sua fungéo inicial de promover o desenvolvimento de cidadaos criticos, prejudicando,
dessa forma, sua participagao efetiva e o pleno exercicio de sua cidadania. Essa
deveria ser a funcao social esperada da educagao basica.

Ivan lllich foi um sociologo, tedlogo e pensador. lllich (2002) vé o dialogo
estabelecido entre o homem, a informacdo e a tecnologia como algo que aponta

para um resultado desastroso. Para o autor,

[...] em cada computador ha uma opressdo com a promessa de abrir novas
estradas para os dados, para as substituicbes, para as inversbes e a
impressao instantanea. Um novo tipo de texto modela a mentalidade de
meus alunos: o texto que sai da impressora ndo tem ancora, nao pode
pretender ser uma metafora nem um original da mao do autor. Como sinais
de um navio fantasma, suas fibras digitais formam moldes de imprensa
arbitrarios na tela, fantasmas que aparecem para desvanecer-se depois.
Cada vez menos gente se aproxima do livro como um porto de significado.
Sem duvida, ainda transmite a alguns a admiracdo e alegria, perplexidade
Oou amargo pesar; mas temo que, para a maioria, sua legitimidade consiste
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em ser pouco mais que uma metafora apontando para a informagao (lllich,
2002, p. 156, tradugado nossa).

Sibilia (2016) corrobora as teses de lllich (2002) ao sustentar que o excesso
de informagdes e interagdes, em vez de engendrar reflexdo, entorpece a realidade,
provocando dispersao e gerando o efeito inverso: a auséncia de comunicagdo. A
sociedade informacional ndo fomenta reflexdes, mas tende a desativa-las,
obstaculizando as possibilidades de dialogo e compartilhamento de uma vivéncia
conjunta com os demais.

Entretanto, € necessario ponderar sobre essa matéria-prima do discurso
midiatico tdo difundido atualmente. Este, baseado na informacéao e, a partir dela, na
opinido, contrasta com a construgdo do discurso pedagogico, fundamentado no
saber e no conhecimento. O que essa geracéo espera do futuro? Segundo Sibilia
(2016), o conhecimento se acumula e é sustentado pela escrita, enquanto a

informacéao é

[...] instantdnea e multipla, ndo responde a organizagdes hierarquicas
preestabelecidas e seu suporte privilegiado costuma ser midiatico; além
disso, ndo depende da transmissédo unidirecional para circular, mas se
dissemina, formando redes (Sibilia, 2016, p. 115).

O dispositivo pedagogico, violentado pelo neoliberalismo, tem sido convertido
ao espirito empresarial, com a customizagao e a personalizagao da aprendizagem,
que combinam técnicas de mensuragao e controle. A responsabilidade acerca da
educacdo vai sendo transferida gradualmente do Estado para o mercado, e o
individuo passa a ser encarregado de suas escolhas. Sobre isso, Sibilia (2016, p.

139) pontua que:

Com a transferéncia dessa responsabilidade para os individuos cada vez
mais convertidos em consumidores e empresarios de si mesmos, propaga-
se a crenga de que cada um pode e deveria ser capaz niao s6 de se
capacitar, mas também de administrar sua carreira, otimizando seus
préprios recursos e minimizando a necessidade de intervengao publica.

Por fim, a referida autora aborda as expressdes paredes corroidas pelo tempo
e 0s meros galpbdes do subjetivismo das redes como formas de refletir sobre os
impactos das tecnologias digitais e das midias sociais na subjetividade humana,
destacando a importancia de buscar espacos de reflexdo critica e construcéo de

identidade auténtica frente a légica da exposicao e do espetaculo.
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Sibilia (2020), em seu artigo "Do confinamento a conexao: as redes infiltram e
subvertem os muros escolares", compreende que, apesar da falta de consenso
sobre as estratégias a serem adotadas para enfrentar a crise atual, muitos
concordam que a escola precisa passar por uma transformacao radical. No entanto,
€ necessario mais do que simplesmente usar novas tecnologias para acabar com o
confinamento. O desafio real estd em redesenhar a escola como um espagco de
encontro e dialogo, em que o pensamento critico seja produzido, e as experiéncias

se tornem significativas para aqueles que a frequentam.

N&o se trata, de modo algum, de restaurar a velha instituicdo oitocentista,
supostamente boa porque ‘funcionava bem’, nem tampouco de atualiza-la
para Tecnologias digitais, redes e converté-la em mais um noé das redes de
conexao e, assim, dissolvé-la fatalmente nessa metamorfose. [...] Trata-se
de reinventa-la como algo ainda impensavel, mas que merece ser inventado
com todas as forgas de nosso pensamento (Sibilia, 2020, p. 39-40).

Como podemos observar, é notoria a necessidade de uma transformagéo
radical nas escolas para o enfrentamento da crise atual. Sibilia (2012) afirma que
simplesmente usar novas tecnologias nao é suficiente; é preciso redefinir a escola
como espacos de encontro, dialogo, producdo de pensamento e experiéncias
significativa. Essa transformacg&o nao implica restaurar a antiga instituicdo escolar, e
sim reinventa-la.

Portanto, é fundamental buscarmos uma nova forma de educacgao, para além
das estruturas tradicionais, de modo que seja possivel explorar novas possibilidades.
Ha a necessidade de os alunos se perceberem como protagonistas de seu percurso

escolar, assumindo-o com autonomia, disciplina e engajamento.

2.3 ESCOLA COMO ESPACO DE PRODUCAO DE PENSAMENTOS E
DECANTACAO DE EXPERIENCIAS: RUMO A CONSISTENCIA DO
CONHECIMENTO

“Onde quer que haja mulheres e homens, ha sempre
o que fazer, ha sempre o que ensinar, ha sempre o
que aprender”.

(Freire, 1997)
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Educar € um processo politico e cultural que molda percepc¢des, valores e
crencgas, contribuindo para a manutengao ou transformacgao da estrutura social e das
relacdes de poder. E muito mais do que a simples transmiss&o de conhecimentos e
habilidades, consistindo em um processo complexo que molda a maneira como as
pessoas pensam, interpretam o mundo e agem socialmente.

Como ja foi citado anteriormente, na introdugdo desta Dissertagdo, Saviani
(1995, p. 30) afirma que “[...] a escola € uma instituigdo cujo papel consiste na
socializacdo do saber sistematizado”. Dentro deste pressuposto, a escola é vista
como uma instituicdo social organizada e formalmente estabelecida, que
desempenha um papel de relevancia na sociedade, que é a socializacdo do saber,
de forma a possibilitar uma aprendizagem progressiva, construindo uma base sélida
de conceitos e habilidades. Em outras palavras, a escola contribui para o acesso ao
saber elaborado e para a formagéo do sujeito critico.

Considerando um olhar a partir da abordagem histérico-social, observamos
que a instituicdo escolar tinha como propdsito principal fornecer instrugdo aos
individuos, visando capacita-los a desempenhar papéis na sociedade. Essa
realidade, de certa forma, perpetua-se ainda hoje, fomentando uma antiga dicotomia,
na qual os filhos das familias econdmica e socialmente privilegiadas recebem um
ensino voltado para o desenvolvimento intelectual, enquanto os filhos das classes
subalternas tém acesso apenas a uma educacao restrita, destinada a perpetuar os
papéis sociais que lhes foram atribuidos desde o seu nascimento.

A esse respeito, Dinali e Ferrari (2011, p. 230) pontuam:

[...] procuramos entender o cotidiano escolar também como um espacgo
privilegiado de resisténcias. Como um local singular de agenciamento de
lutas cotidianas dos corpos contra os efeitos do poder; ndo apenas como
um espacgo de disciplinarizagao, de controle, de dominacéo dos individuos,
mas, antes, como um espago de possiveis praticas de liberdades, onde é
possivel criar, recriar, transformar, combater, militar — destruir para recriar.

Ao considerarmos essa premissa, a escola deve ser um espaco destinado ao
pensamento critico, um lugar atemporal e privilegiado de resisténcia que incentive
pequenas acdes cotidianas, como manifestacbes culturais, debates e
questionamentos. Esse € um local onde a liberdade deve ser explorada e exercida,
permitindo que o sujeito se empodere e possa expressar suas ideias, exercer sua

criatividade e envolver-se em discussdées que promovam a construcdo de uma
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sociedade mais justa e igualitaria. Nao deve ser apenas um ambiente de reproducéo
de conhecimentos e valores preestabelecidos.

Essa concepgao de escola ideal, defendida por diversos autores, como Freire
(1996), Manzi (2023a), Saviani (1995), dentre outros, amplia as possibilidades de
aprendizagem e desenvolvimento humano, contribuindo para a formacéo de sujeitos
criticos e autdbnomos, comprometidos com a construgdo de uma sociedade mais
democratica.

Em seu livro "Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa", Freire (1996, p. 120) afirma que, para a escola se tornar um efetivo
espaco de produgado de pensamento cientifico, € necessario adotar uma abordagem
pedagogica que promova a reflexao critica, a criatividade e o engajamento dos
alunos. Isso implica estimular o pensamento critico, uma aprendizagem ativa e
participativa, fomentando a criatividade, a interdisciplinaridade, a valorizagdo da
pesquisa e a investigacéo cientifica. O autor destaca a importancia de incentivar os
alunos a questionar, analisar e criticar ideias, teorias e conceitos, desenvolvendo
argumentos bem fundamentados e avaliando diferentes perspectivas sobre os
assuntos estudados.

Freire (1996) esclarece que, em vez de adotar uma abordagem puramente
expositiva, a escola precisa incorporar métodos de ensino que promovam a
participacdo ativa dos alunos em projetos, discussbes em grupo, debates,
simulagdes e outras atividades que envolvam a aplicagao pratica do conhecimento.
A escola, segundo o autor, deve ser um ambiente dinamico, proporcionando
oportunidades para que os alunos expressem suas ideias criativas e busquem
solugdes inovadoras para os problemas, incluindo projetos de arte, escrita, ciéncia e
tecnologia.

Outro ponto ressaltado por Freire (1996) versa sobre a integracdo de
diferentes disciplinas e conhecimentos no ambiente escolar. Essa integragdo pode
contribuir para uma compreensdao mais abrangente do mundo e estimular o
pensamento critico, incentivando os alunos a explorarem conexdes entre diferentes
areas do conhecimento.

E essencial que a escola fomente um ambiente de didlogo aberto e respeitoso,
permitindo que os alunos se sintam a vontade para compartilhar suas experiéncias,
perspectivas e conhecimentos. Para Freire (1996), a apropriagdo do conhecimento

cientifico requer a estimulagédo da curiosidade intelectual do aluno. Essa estimulag&o
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pode ocorrer por meio da promog¢ao da investigagao e pesquisa independente. Ao se
tornar sujeito ativo de sua aprendizagem, o aluno desenvolve habilidades de
pensamento critico e aprofunda seu conhecimento em areas especificas.

Sibilia (2012) expressa preocupagao com o uso constante e indiscriminado da
tecnologia em sala de aula, que, segundo ela, tem levado os alunos a dispersao. Ao
contrario do conhecimento cientifico, o entretenimento proporcionado pelas redes
sociais ou pesquisas online resulta apenas na reprodugdo de conteudos prontos,
sem esforgos adicionais. O habito de adotar a pratica do chamado Ctrl+c e Ctrl+v, o
chamado copiar e colar, sem compreensao ou aprendizado efetivo do conteudo,
pode prejudicar o desenvolvimento do pensamento critico, da criatividade e da
capacidade de resolver problemas por parte dos alunos. Essa pratica pode tornar-se
uma atividade enfadonha e comprometer a qualidade do processo educacional.

Chegamos a outro ponto de relevancia para a efetivagdo do pensamento
cientifico na escola: o papel do professor. Conforme Freire (1996), os professores
desempenham funcdo essencial na promogado do pensamento critico, indo além da
mera transmissao de conhecimento e orientando os alunos no desenvolvimento de
habilidades criticas fundamentais para a tomada de decisdes. O autor destaca varias
dimensdes da importancia do professor nesse contexto. Os educadores atuam como
modelos de pensamento critico ao demonstrarem como analisar informacgoes,
formular perguntas relevantes e tomar decisdes conscientes, sendo que os alunos
frequentemente aprendem por meio da observacdo do comportamento de seus
professores.

Outro aspecto relevante é que os professores podem ensinar aos seus alunos
habilidades e estratégias especificas para fomentar o pensamento critico, como
avaliar fontes de informacgao, analisar argumentos, identificar preconceitos e formar
opinides embasadas em evidéncias. Freire (1996) ressalta que uma das maneiras de
os professores auxiliarem os alunos na aquisicdo do conhecimento cientifico é
estimular o debate e a construgcdo colaborativa do saber em sala de aula. Essa
abordagem permite que eles pratiquem o pensamento critico ao defenderem suas
opinides, promovendo, assim, o respeito as diversas perspectivas.

Por fim, é responsabilidade do professor comprometido com a construgcao do
conhecimento cientifico fornecer feedbacks construtivos sobre os trabalhos de seus
alunos. Essa pratica pode levar os estudantes a refletirem sobre acertos e erros,

proporcionando novas oportunidades para o aprimoramento do aprendizado.



80

Uma educacéao reflexiva demanda disciplina, atengdo, estudo e preparagao.
Tanto professores quanto alunos precisam adotar uma postura reflexiva, envolvendo
autoavaliacdo, questionamento critico, participacao em discussdes abertas e analise
de experiéncias passadas, tanto positivas quanto negativas. Essa abordagem resulta
em uma nova postura, na qual todos aprendem o maximo possivel com tais
vivéncias. Salientamos que valores como empatia e autoconsciéncia sé&o
imprescindiveis para a consolidagdo de uma educacao reflexiva.

Segundo Freire (1996, p. 43), "na formagao permanente dos professores, o
momento fundamental é a reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente
na pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica". Com
relacdo a a posicdo e a aceitacdo dos educadores, continua: "Quando eu aceito
completamente quem eu sou e entendo as razdes por tras do meu comportamento
atual, eu me torno mais capaz de me transformar e me promover" (Freire, 1996, p.
44).

Esse pensamento autorreflexivo promove a internalizacdo da importancia do
papel do professor na vida dos alunos em formacdo e a percepgao de que o
professor desempenha um papel crucial como sujeito formador na sociedade,
assumindo uma fungao que, de acordo com Soares e Pinto (2001, p. 7), "[...] sera de
incentivador, facilitador, mediador das ideias apresentadas pelos alunos, de modo
que estas sejam produtivas, levando os alunos a pensarem e a gerarem seus
préprios conhecimentos".

E inegavel a relevancia da avaliagdo na contemporaneidade, em que a
incessante busca por aprovagao, expressa por meio de likes nas redes sociais, nos
submerge em um cotidiano marcado pela avaliagdo quantitativa. No entanto, é
fundamental reconhecermos que essa métrica nem sempre reflete a realidade.
Enquanto desfrutamos dos inumeros beneficios dos avangos tecnoldgicos, nao
podemos ignorar a persistente natureza disciplinadora da sociedade, mantendo-nos
sob o olhar constante do pandptico. Observamos, sobretudo entre os jovens, a
busca desenfreada por aprovacgao virtual, resultando em frustragdes quando as
avaliacbes nao correspondem as suas expectativas. Essa dinamica, por sua vez,
tem acarretado prejuizos significativos para o bem-estar individual e coletivo.

Conforme Freire (1998), a avaliacdo reflexiva deve consistir em parte
essencial do processo ensino-aprendizagem e precisa ocorrer de forma dialégica. O

autor enfatiza a importancia de a avaliagao estar enraizada junto as experiéncias e
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realidades dos alunos, relacionando-se com questdes concretas e praticas. Além
disso, esse € um processo continuo, que acompanha o progresso dos estudantes,
adaptando-se as suas necessidades.

Por fim, Freire (1998) chama a atencéo para o fato de que, se a avaliagdo nao
tiver um cunho transformador para a vida do aluno, perde seu significado. Dessa
forma, ela ndo deve apenas medir o conhecimento adquirido, como também
capacitar os alunos para se tornarem agentes de transformacgado social, pessoas
conscientes de seu papel na sociedade. No contexto educacional, a avaliagao € vista
como uma ferramenta imprescindivel, exercendo papel mediador no
desenvolvimento da escola. Sua fungdo consiste em acompanhar, analisar e
redirecionar as atividades realizadas pela instituicdo de ensino. Em vez de focar
apenas em provas e notas, a escola deve adotar uma abordagem de avaliagao
formativa-qualitativa, fornecendo feedback continuo aos alunos para ajuda-los a
refletir sobre seu proprio processo de aprendizagem.

A escola, no entanto, estda submetida as regras do neoliberalismo, que
incentiva a competicao e a avaliagao externa como uma meétrica entre as instituicoes,
como é o caso do indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB). Isso a
distancia da avaliagao formativa-qualitativa. Isso porque, na contemporaneidade, a
avaliacao é confundida com medi¢ao, associada a padrdes quantitativos, regulados
por orgaos externos. Esses orgaos utilizam-na como um processo de selegao,
criando mecanismos classificatorios que estabelecem uma cultura de concorréncia
entre as escolas, classificando-as como melhores e piores, o que prejudica o seu
desempenho e afeta o recebimento de verbas, por exemplo.

Segundo Libaneo, Oliveira e Toschi (2011), a diferenga entre medir e avaliar €
bastante clara no contexto educacional. Medir envolve a quantificagdo do
aprendizado pretendido, expresso em notas, conceitos ou mencdes. Avaliar, por
outro lado, relaciona-se com uma concepgao especifica de educagao, do papel do
professor e do conhecimento. A distincdo entre medir e avaliar evidencia as
diferentes concepgdes sobre o processo de avaliagdo. Compreendemos, dessa
maneira, que a avaliagdo nao deve ser apenas diagndstica, visando refletir a
realidade, mas também precisa focar no objetivo de atribuir significados,
perspectivas e proporcionar subsidios para que, por meio dela, as transformacoes

necessarias possam ser promovidas.
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Ao adotar a pratica da avaliagdo qualitativa, a escola tende a se configurar
como um ambiente rico. Nesse ambiente, os alunos sao incentivados a pensar
criticamente, aprofundar seus conhecimentos e desenvolver habilidades para
aplicarem o que aprenderam em suas vidas, com vistas a construcdo de uma

sociedade informada e consciente.
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CAPITULO 3 — ENSINO DISCIPLINAR COMO FORMA DE RESISTENCIA

Este capitulo tem como objetivo evidenciar a importéncia do ensino disciplinar
académico e a valorizagdo da instituicdo escolar, verificando os impactos da

educacao subjetiva e empresarial, aliada a fluidez imediata da escola sem paredes.

3.1 A IDEOLOGIA DA GESTAO E A EFICACIA ECONOMICA NA EDUCACAO

Durante o percurso empreendido para a elaboragcdo desta dissertacao,
diversos temas foram objetos de discusséo e reflexdo. Ao longo desse processo,
concepgdes preconcebidas foram gradativamente dissipadas, cedendo espago ao
fomento de uma abordagem mais critica e cientifica. No transcorrer das indagagdes
suscitadas e das tentativas de resposta, ficou evidente para n6és a necessidade de
defesa da instituicdo escolar. Nesse contexto, percebemos a escola ndo apenas
como um espaco fisico, mas também como uma instituigdo dotada da capacidade
intrinseca de fomentar a indagagao e o pensamento critico, elementos essenciais
nos dias contemporaneos.

Ronaldo Manzi (2020, p. 13), analisa de que forma a cultura do imediatismo
tem transformado a vida das pessoas, impondo uma falsa sensagao de poder,
controle e saciedade, destacando que "basta um clique para que a realidade (virtual)
mude conforme o que se quer naquele momento". Essa perspectiva, descrita de
maneira perspicaz pela psicanalista Leilyane Masson, ao prefaciar a obra de Manzi,
nos remete a imagem do pandptico de Foucault, no qual a constante vigilancia &
aceita de forma aparentemente despreocupada, uma vez que se busca, de maneira
ininterrupta, a visibilidade. Nao ser contemplado pelas midias equivale, nesse
contexto, a uma forma de inexisténcia. O apelativo canto da sereia, representando a
ilusdéria nogdo de progresso e evolugdo fluida, ndo passa de um reflexo do
imediatismo e da superficialidade que caracterizam a existéncia contemporanea.

Sibilia (2012) nos chama a atengdo para a onipresenga da tecnologia,
ressaltando sua influéncia abrangente em todos os aspectos de nossas vidas. Essa
presenca constante impacta a maneira como lidamos com o tempo, as relagdes
interpessoais e nossa propria identidade, uma vez que o que compartiihamos nem

sempre reflete a realidade de nossas experiéncias. O entretenimento, a informacéo e
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o divertimento tém gradualmente ocupado o espago que antes era dedicado ao
estimulo da curiosidade, do movimento e da criatividade. Esse fendmeno, por si s0,
oferece-nos algumas respostas: observamos um aumento nos casos de criangas
com déficit de atencéo, ansiedade e hiperatividade, tendéncias que frequentemente
se perpetuam na vida adulta, resultando em individuos descontentes e mal
preparados para enfrentarem os desafios da realidade.

Sibilia (2012) nos esclarece que vivemos em uma era caracterizada pela
fluidez e pelo subjetivismo. A autora salienta que os estudantes estao
progressivamente menos motivados a buscarem conhecimento cientifico, preferindo
a superficialidade das informacdes instantaneas e fluidas. E importante
esclarecermos que retornar a nogao de disciplina ndo implica regressar aos mesmos
objetivos que predominavam em periodos anteriores, como no lluminismo. A
retomada da disciplina, no contexto atual, representa uma forma de resisténcia ao
subjetivismo, sendo uma busca pelo estudo e pela atengéo, necessarios para uma
compreensao real, ndo apenas do conteudo aprendido, mas também dos eventos
que nos cercam.

Manzi (2020) nos alerta sobre um papel essencial da educagéao,
argumentando que ela possui 0 compromisso de ver além e de sustentar a critica.
Nesse sentido, ha urgéncia em reintroduzir o simbdlico, proporcionando espago para
que as criancas experimentem determinados sentimentos por meio da descoberta,
do questionamento, da ludicidade, bem como sensacdes de perda e frustracao.
Essas vivéncias sdo imprescindiveis na preparacdo dos individuos para lidarem
satisfatoriamente com os desafios da maioridade.

Manzi e Tavares (2023) suscitam uma discusséo sobre a importancia de uma
educagao que priorize a equidade. No ensaio intitulado "O que seria 'Um povo capaz
de skholé'? Reflexdes sobre a educagao no campo”, questionam a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacédo Nacional (LDB) no que diz respeito ao artigo da lei sobre
educagdo em zonas rurais. Esse dispositivo legal expressa claramente que a
educagao no campo deve se adequar as peculiaridades da vida rural e de cada
regido, estabelecendo uma continuidade entre a vida familiar e escolar. De acordo
com os autores, a fungdo da escola € a de modificar a vida do aluno de tal forma que
ele proponha mudangas positivas e significativas na sociedade e em sua prépria

forma de viver, assim como na vida das pessoas ao seu redor. Em outras palavras,
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os autores entendem que, em muitas situacdes, € necessario abandonar a zona de
conforto e buscar o novo.

Manzi e Tavares (2023) destacam a importancia de proporcionar condigdes
igualitarias de ensino a todos os alunos, considerando tal premissa como um
principio educacional fundamental. Conforme os autores, assegurar que cada
estudante tenha acesso e oportunidades educacionais representa um pilar essencial
da equidade social, com o potencial de reduzir disparidades educacionais e, por
conseguinte, desigualdades de oportunidades.

Em continuidade aos estudos de Manzi e Tavares (2023), os autores inferem
que, ao proporcionar igualdade de acesso a educagao, os estudantes sao imersos
em um contexto educacional que possibilita o desenvolvimento de seus potenciais,
independentemente de sua origem social, étnica ou econdmica. Isso contribui para o
florescimento de talentos e habilidades diversos. Além disso, uma educacao
igualitaria € percebida como um agente de construgdo de uma sociedade mais justa
e inclusiva, proporcionando as pessoas oportunidades para superar obstaculos e
contribuir para o bem-estar coletivo.

Importa ressaltarmos que uma escola que valoriza a diversidade de
perspectivas e experiéncias enriquece a sociedade e impulsiona a inovacao,
permitindo que diversas vozes sejam ouvidas. Isso, por sua vez, contribui para o
progresso e a redugao das desigualdades sociais.

E desafiadora a perspectiva de Manzi e Tavares (2023, p. 20), os quais
reconhecem a importancia de "dar autoridade a tradi¢cao, ao estudo, ao que nos é
legado, para que dai haja uma renovagao a partir de um vinculo com o passado".
Notamos nesse trecho a énfase na necessidade de conferir autoridade e respeito a
tradicdo, ao conhecimento previamente estabelecido e ao legado cultural. Essa
concessao de autoridade € vista como um meio de estabelecer um vinculo com o
passado, a partir do qual podemos buscar inspiragédo e orientagdo para inovar e
renovar nossa sociedade e nossas praticas. Metaforicamente, o passado é
concebido como fornecedor de raizes solidas que possibilitam o crescimento de uma
arvore frondosa, representando o progresso.

Manzi (2023a) chama nossa atengdo para a escola contemporanea,
caracterizada pelos ideais neoliberalistas, nos quais ha a negagédo do papel publico
da educagdao. O autor destaca que a escola se transformou em um ambiente

preparatoério para o social e o mercado, adotando uma abordagem na qual os alunos
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s&o tratados como clientes e encarregados da responsabilidade de se integrarem ao
mercado de trabalho, alcancando realizagcdo profissional e pessoal. Essas
caracteristicas, segundo o autor, ndo condizem com a esséncia especifica da escola.
Apoiado em autores como Masschelein e Simons (2018), ele argumenta que a
escola deveria ser concebida como um espacgo publico, propenso ao bem comum,
priorizando a criagdo de um ambiente de igualdade e um desejo intrinseco pelo
conhecimento.

A concepcado de uma escola fundamentada nos principios mercantilistas
reforga as desigualdades e acentua o distanciamento social e cultural, resultando na
perda da universalidade cultural. Para Manzi (2023a), ndo € atribuicdo da escola
julgar antecipadamente o que cada comunidade deve aprender. O aluno precisa ser
tratado como tal, ndo sendo sua identidade atrelada automaticamente a uma
determinada classe social ou cultural. Por meio da educagcdo, em um processo de
aprendizagem aberto e receptivo, esse sujeito pode explorar o desconhecido e
alcancar o que antes era considerado inatingivel, despertando interesses e
apropriando-se de conceitos que, anteriormente, eram tidos como incompreensiveis
ou sem sentido.

Ao desafiarem concepgdes convencionais, Manzi e Tavares (2023) defendem
que a escola deve suspender a identidade individual do aluno, uma proposta que,
segundo os autores, difere de um “apagamento”. Nesse contexto, a suspensao das
diferencas é pensada em termos de identidade e reconhecimento. A escola, portanto,
seria atribuida a finalidade de despertar a atencéo e o interesse do aluno no mundo,
suspendendo a ideia de individuo em favor do bem comum. Ao contrario da
abordagem neoliberalista da educagao, que fomenta o individualismo e a competicéo,
a escola deveria promover uma abordagem mais coletiva, na qual o bem comum é
valorizado em detrimento do individualismo. Com isso, cultivaria a consciéncia social
e a conexao com a comunidade e o mundo.

Manzi (2022) assevera que nos tornarmos capital humano. Sob essa
perspectiva, cada individuo € responsavel por sua propria evolugdo, sendo
consideradas falhas pessoais a falta de competitividade ou o sucesso na vida social
e privada. A escola, dentro desse contexto, passa a ser uma obrigagao dos pais, e
nao mais do Estado. O autor questiona o fato de que nos foi incutida — dentro da
perspectiva de que somos capital humano — a crenca de que quanto maior o estudo,

maior € a chance de a pessoa ser mais bem-sucedida. Essa ideia ndo configura uma
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verdade absoluta, pois a hegemonia ideologica da classe dominante prevalece, e as
classes desprivilegiadas economicamente sé terdo uma mudanga significativa em
suas vidas se houver uma mudanga social. Assim, o discurso neoliberal perpetua-se,
mesmo que de forma velada.

Manzi (2022, p. 252) continua sua reflexdo comparando a escola com um
campo de batalha:

[...] De um lado, visa-se habilitar os alunos técnica, social e ideologicamente
para o trabalho; por outro, hda uma busca em conhecimento e habilidades
para uma melhor compreensao da realidade, voltando-se aos seus proprios
interesses econdmicos, politicos e sociais.

Para o autor, essa é a grande batalha travada pela educacgéo: adequar os
alunos para a subserviéncia a demanda do capital e as leis de mercado ou forma-los
para serem cidadaos? Ele destaca a necessidade de pensarmos a educacéao fora da
reproducao das relagdes de poder, para que a escola ndo perpetue ou reproduza as
desigualdades e hierarquias de poder presentes na sociedade. Isso implica
promover a igualdade de oportunidades, o acesso equitativo ao conhecimento e a
promogao da justica social no sistema educacional.

Outro ponto importante discutido no mesmo livro trata do questionamento
sobre se a educacdo é ou ndao uma mercadoria. O autor nos mostra que, ao
contrario do que muitos economistas pregam, "[...] de que a educagdo € um bem
essencial e que a longo prazo traz consigo a realizagao e os beneficios econémicos”,
muitos jovens ainda abandonam a escola e decidem buscar sua realizagdo no
mercado de trabalho ou em outros afazeres. "E como se os alunos nio se
interessassem pela mercadoria oferecida" (Manzi, 2022, p. 251).

Ainda ponderando sobre a importancia da educacéo, recorreremos ao filésofo
contemporaneo Istvan Mészaros, amplamente conhecido por suas contribuicbes a
teoria marxista e a critica social. Em uma de suas obras mais conhecidas, "A
Educacao para Além do Capital", originalmente publicada em 1930, ele desenvolve
uma analise critica do capitalismo e explora caminhos para uma transformacéao
socialista. Ivana Jinkings, ja na apresentacao desse livro, manifesta uma prévia das

ideias que o permeiam:

[...] Em Mészaros, educar ndo € a mera transferéncia de conhecimentos,
mas sim a conscientizagdo e o testemunho de vida. E construir, libertar o
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humano das cadeias do determinismo neoliberal, reconhecendo que a

histéria € um campo aberto de possibilidades. [...] Uma educacéo para além
do capital implica pensar uma sociedade para além do capital (Mészaros,
2008, p. 13).

Isso nos remete ao fato de que a educacgao nao deve estar centrada apenas
no sistema econémico de mercado. Assim, é preciso pensarmos em alternativas e
abordagens educacionais e sociais que ndo estejam estritamente focadas na
maximizacgao do lucro e na competi¢cao, e sim que busquem valores como igualdade,
justica social e sustentabilidade.

Conforme Mészaros (2008), o capitalismo € intrinsicamente insustentavel e
que suas crises sao inevitaveis. Ele defende a necessidade de transcender esse
sistema e desenvolve uma analise sobre a importancia da autogestao e do controle
social na construgdo de uma sociedade mais justa, oferecendo insights sobre como
superar as injusticas e a doutrinagdo impostas subjetivamente pelo capitalismo. O
autor nos leva a reflexdo sobre como, ao longo do tempo, as instituigbes
educacionais foram se ajustando as mudancas nas decisdes reprodutivas do
sistema capitalista. Essa mudancga nao se limita apenas as instituicbes de ensino
formal, mas também a outros campos indiretamente relacionados a educagao.

Nesse sentido, o autor acrescenta: "Uma das fungdes principais da educacao
formal nas sociedades é produzir tanta conformidade ou consenso quanto for capaz,
a partir de dentro e por meio dos seus proprios limites institucionalizados e
legalmente sancionados" (Mészaros, 2008, p. 45). Desse modo, a determinagdo
geral do capital exerce influéncia na educacédo, tanto nas instituicdbes educacionais
formais quanto em outros aspectos da sociedade. Por estarem intimamente ligadas,
as instituicbes educacionais formais desempenham papel importante na
internalizacdo. Mesmo aqueles que nao as frequentam precisam receber instrugdes
adequadas ao seu lugar na ordem social, bem como a sua tarefa de reprodugéo.
Nessa concepgao, a educacado deve estar alinhada com as decisdes gerais da
sociedade para funcionar adequadamente, sendo necessario internalizar nos
individuos a legitimidade de suas posi¢gdes na hierarquia social, bem como suas
expectativas e comportamentos, para que assim, sejam validados positivamente.
Dessa forma, ao se alinhar com as diretrizes societais, a educacao contribui para

desenvolver individuos massificados e conformados com seu status quo.
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De acordo com Mészaros (2008), a relagdo entre a escola e o capital visa
assegurar a aceitagdo coletiva dos objetivos de reprodugdo do sistema, sendo a
internalizacdo um fator determinante nesse processo, ao garantir a adesdo aos
padroes reprodutivos estabelecidos pelo sistema capitalista. Contudo, ao internalizar
as pressdes externas, os individuos acabam limitando seus préprios desejos
pessoais as exigéncias de uma sociedade mercantilizada. Somente por meio da
acao coletiva consciente é possivel superar essa situagao opressiva e paralisante.

O autor chama a atencao para o fato de que a educacgao formal ndo deve
compactuar com a forga ideoldgica que sustenta o sistema capitalista; ao contrario,
deve oferecer uma alternativa emancipatoria. Seu principal papel na sociedade é
promover a coeréncia e o consenso, tanto dentro de seu espaco fisico, nas
instituicbes educacionais, quanto além delas.

Entretanto, segundo o autor citado, seria ingénuo esperarmos que uma
sociedade mercantil ofereca sancbes efetivas ou apoie plenamente a tarefa de
transformar a légica do capital em beneficio da sociedade. Por isso, solu¢gdes no
campo da educagao devem abranger uma ampla gama de praticas educacionais,
promovendo, primordialmente, o pensamento critico. Assim, enquanto a légica do
capital continuar sendo o principal referencial para a orientagdo social, solugcdes
educacionais formais podem ser revertidas, mesmo se estiverem protegidas por lei.
Dessa forma, a libertacdo do sistema educacional ndo pode ser alcancada apenas
por meio de reformas (Mészaros, 2008, p. 63).

A par desse pensamento, entendemos que seja preciso romper com a légica
do capital na educacgao, substituindo formas internalizadas de mistificagdo por
alternativas concretas e abrangentes. Para Mészaros (2008), o aprendizado é
essencial para a realizagdo pessoal e a busca pela liberdade humana. Todavia, €
importante questionarmos se o conhecimento vem sendo usado para manter uma
ordem social alienante ou para promover a libertagdo individual. Nessa o&tica,
devemos refletir sobre o sistema educacional, o qual esta sendo moldado para
atender aos interesses do capitalismo, utilizando a educacdo como uma ferramenta
de reproducdo da ordem social existente, sem oferecer uma perspectiva
emancipatoria.

Mészaros (2008) infere que o problema central que precisa ser enfrentado é o

sistema educacional, incluindo todas as suas dimensoOes visiveis e ocultas. Nesse
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sentido, é preciso substituir as praticas internalizadas por alternativas abrangentes
para romper com a légica do capital na educagao.

Da mesma forma, Mészaros (2008) destaca a importancia do processo de
aquisicao de conhecimento. Contudo, ele ressalta a necessidade de examinar a
maneira como interpretamos o conteudo que estamos aprendendo, questionando se
ele perpetua a submissdo ao sistema econdmico dominante ou, inversamente,
promove a emancipacao. O autor enfatiza a importancia de reconhecer o processo
de aprendizagem em sua totalidade, buscando otimizar os resultados positivos, e
minimizar os efeitos adversos. Argumenta também que apenas uma abordagem
educacional mais abrangente pode catalisar uma mudanga genuina e radical,
proporcionando as ferramentas necessarias para romper com a légica do capital. Ele
adverte contra a adogao de solugdes institucionais formais, que podem perpetuar um
circulo vicioso, protegendo a logica do capital sob a fachada de uma abordagem
aparentemente democratica, mas que, na realidade, é elitista e perigosa.

Nesse contexto, € imprescindivel citarmos Anténio Gramsci, tedrico marxista
italiano, também conhecido como o tedrico do poder cultural. Segundo Gramsci
(1957), o Estado emprega uma ideologia n&o explicita, baseada em valores
apoiados por uma minoria no apice da hierarquia social. Na perspectiva desse autor,
o Estado ndo apenas exerce dominacao direta e autoridade politica, mas também
organiza o consentimento, tirando proveito da hegemonia ideoldgica e da adeséao
mental das pessoas a uma visdo de mundo firmemente consolidada e justificada por
suas atividades de poder cultural.

Gramsci (1957) enfatiza que todas as pessoas contribuem para a formagao de
uma visdo de mundo comum, seja para manté-la, seja para muda-la. A
predominadncia da educacdo formal e estritamente institucionalizada favorece o
capital, mas ndo pode ser totalmente controlada. Nenhuma manipulagdo externa
pode alterar o processo complexo que molda a visdo de mundo. Uma hegemonia
alternativa, objetivamente incompativel com o capital, atua como facilitadora de sua
l6gica. A dimensdo de manutengao ndo pode ser considerada passiva na visao de
mundo predominante. No entanto, mesmo que haja uma diferenga na perspectiva de
mundo em uma determinada época, a manutencao € ativa e benéfica para o capital
enquanto ele permanecer ativo. Isso quer dizer que a manutencdo possui sua
propria base de racionalidade, ainda que problematica em relacdo as escolhas

hegemoénicas de trabalho. Assim, ela ndo apenas deve ser produzida em um
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determinado momento por uma classe dominante, mas também deve ser
continuamente reproduzida por eles, condicionada a permanéncia de sua base
racional original.

Canotilho (2003, p. 5) exemplifica um momento em que podemos observar o
poder das maiorias: “Quando a maioria da populacao lutou pelo direito de voto no
passado e desafiou o processo democratico eleitoral, isso representou uma
mudanca de atitude significativa, uma fissura nas instituicdes democraticas”.
Contudo, essa mudancga nao deve ser interpretada como um afastamento completo
da visdo de mundo dominante. Em tempos de crise revolucionaria, as condi¢cdes
tornam-se mais propicias para o surgimento de uma atitude transformadora e uma
visdo de mundo alternativa. Permitir que os individuos tenham controle ativo sobre
suas escolhas politicas € fundamental para a compreensdao do impacto da
abordagem politica radical e a superagdo dos desafios ou das crises politicas. A
pressao econdmica nao € suficiente para fazer a crise desaparecer. Desse modo, é
necessario encontrarmos uma maneira de estender seu alcance para além da crise.
Para isso, a educacdo torna-se relevante na transformacdo dos padrdes
internalizados opressivos que sustentam as ideias dominantes (Mészaros, 2008).

Conforme ressalta Mészaros (2008), € por meio do processo de aprendizado,
que acontece em diversas experiéncias ao longo da vida, que os individuos podem
encontrar alimento intelectual e moral fora das instituicbes educacionais formais.
Essa educagdo ampla e critica € essencial para o enfrentamento dos desafios da
sociedade atual.

Atualmente, a educagdo formal impde um conformismo aos padroes
estabelecidos em beneficio da ordem social existente, mas é necessario resistir a
essa maxima e oferecer uma alternativa sustentavel. O autor supracitado afirma que
os educadores tém papel decisivo nesse processo, pois a busca da cultura esta
diretamente ligada a emancipag¢ao. Para alcangar a emancipacgao, € preciso mudar
radicalmente as condi¢cbes econémica e politica, transformando todo o modo de vida.
Assim, a educacao formal deve se afastar das restricbes impostas pelo capital e
buscar uma comunicagao ativa com outros aspectos da pratica educacional.

Tanto para Mészaros (2008) quanto para Manzi (2022), é consenso o
pensamento de que a educacdo € fundamental para transcender a alienagdo no
trabalho e criar uma mudanca fundamentada na consciéncia, em todas as esferas da

existéncia pessoal e social. Marx (2009) enfatiza que a alienagédo pode ser superada



92

reorganizando radicalmente as condi¢gdes de existéncia e nosso modo de ser.
Portanto, a intervengao consciente no processo historico € necessaria para superar
a alienacéo.

Percebemos a existéncia de uma evidente mudancga de légica na escola, que
tenta se adequar ao sistema econémico hegeménico, massificada pelos ideais
neoliberalistas, modificando a concepcdo de seus valores educacionais. Em
contraposigao, € preciso ratificarmos a necessidade da retomada dos valores da
educacéo.

Embora a educagdo possa desempenhar papel importante na transformacao
da visdo de mundo e na quebra da légica do capital, ela ndo pode ser vista como a
Unica solugao para todos os males da sociedade. Nesse contexto, estdo inseridos
também a desigualdade econbmica, as estruturas de poder e o sistema politico.
Com base no que foi explorado até aqui, a derrocada das injusticas sociais ocorrera
quando esses problemas forem enfrentados de forma abrangente, em todas as
dimensdes da sociedade.

Marx (2009, p. 55) adverte que a estratégia reformista defende mudancgas
graduais na sociedade, mas essas mudancas sdo estruturalmente inatingiveis na
estrutura social existente. A educacao tem influéncia sobre esse processo, posto que
permite o desenvolvimento de estratégias para mudar as condigdes objetivas de
reproducdo. Ele entende que a universalizacdo do trabalho e da educacdo € um
desafio que precisa ser enfrentado para além do capital.

A atual ordem capitalista € estruturalmente insustentavel e aliena os
individuos, impedindo a realizagdo do seu pleno potencial. Ainda de acordo com
Marx (2009), uma alternativa a esse controle alienado é a autorregulagéo, que esta
ligada ao autocontrole e a autorrealizagdo. Para alcangar a liberdade e a igualdade
em uma sociedade autogerida, € necessario que os individuos consigam escolher e
definir seus proprios valores, de acordo com suas necessidades reais, em oposi¢cao
aos desejos impostos pela acumulagao de capital.

A mudanga para uma sociedade sustentavel € impedida pela cultura do
desperdicio e da escassez, inerente ao sistema capitalista. Para quebrar esse
circulo vicioso, a educagao deve possibilitar a deliberagdo plena e livre dos sujeitos
envolvidos para identificar e estabelecer prioridades segundo as necessidades reais.

Caso contrario, a escassez e reproducdo ocorrerdo em uma escala crescente,



93

aliados a criagdo de necessidades artificiais destrutivas, em prol do crescimento do
capital (Hinkelammert; Jiménez, 2009).

A educacgéao para além do capital ndo deve ser restrita a uma fase especifica
da vida de uma pessoa. A autoeducacgao igualitaria esta intrinsecamente ligada a
autogestdo da ordem social reprodutiva. Isso implica engajamento ativo dos
individuos na administragdo das fungdes vitais da sociedade, que estdo em
constante evolugdo. Essa participacédo é essencial para capacitar os individuos a
atenderem de maneira significativa as necessidades em constante mudanca da
sociedade (Hinkelammert; Jiménez, 2009).

Considerando os autores abordados até o momento, podemos inferir que
vivemos uma crise estrutural no sistema capitalista global, apesar das alegacdes de
éxito da globalizagao capitalista. A expansao global do capital ndo consegue resolver
as contradicdes e conflitos inerentes a crise estrutural do sistema. A prépria
globalizagdo se revela como tentativa malsucedida de remediar os impactos
negativos do sistema, pois ndo consegue abordar suas raizes fundamentais. O atual
periodo de ascensao global do capital representa, ao mesmo tempo, um momento
histérico de transicdo de uma ordem social existente para outra de natureza distinta.
Diante desse cenario, é preciso confrontar o desafio de romper com a légica do
capital e elaborar um plano estratégico de educagao que ultrapasse essas limitagdes.

Segundo nossas leituras de Manzi (2022), Marx (2009) e Mészaros (2008),
percebemos que ndo se pode conceber uma mudanca social libertadora radical sem
a contribuicdo concreta e ativa da educacdo. Da mesma forma, a educagdo nao
pode existir isolada, mas deve estar articulada e constantemente redefinida em sua
inter-relacdo com as condi¢gdes mutantes e a necessidade de transformacido. Uma
sociedade progressista emancipada esta avangando e o sucesso depende do apoio
mutuo entre a mudanga social e a educagdo. Todos devem assumir a
responsabilidade nesse processo, pois 0s educadores também precisam ser
educados. O risco € muito grande para se considerar o fracasso. A tarefa em
questao e sua estratégia geral ndo podem ser separadas ou opostas. Dessa forma,
O sucesso estratégico s6 € possivel se as tarefas forem executadas e se a
abordagem direta for orientada pela sintese das estruturas estratégicas. Os passos
em direcdo a mediagao voltada para o futuro devem comecar agora e devem ser

articulados por meio de um espaco legitimo ocupado.
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Com base nas analises de Manzi (2022), Marx (2009) e Mészaros (2008),
compreendemos que uma mudanga social libertadora e radical ndo pode ocorrer
sem a contribuicdo ativa da educacao. Esta, por sua vez, ndo pode existir de
maneira isolada, devendo estar integrada e continuamente redefinida em sua
interacdo dindmica com as condigdes em constante evolugdo e a necessidade de
transformacgao. O avango de uma sociedade progressista e emancipada depende da
colaboragdo mutua entre a mudanca social e a educacdo, com todos assumindo
responsabilidade no processo, reconhecendo que o0s educadores também
necessitam de aprendizado continuo. Dado o alto risco envolvido, considerar o
fracasso nao € uma opgao viavel.

A realizagdo bem-sucedida da tarefa em questdo e de sua estratégia geral
estdo intrinsecamente ligadas. O éxito estratégico sé é possivel quando as tarefas
sdo executadas, e a abordagem direta é orientada pela integragado das estruturas
estratégicas.

3.2 REFLEXOES SOBRE A TRANSFORMACAO E A RECONSTRUGAO DO
AMBIENTE EDUCACIONAL

Ao longo de um periodo de imersdo em leituras e escrita, refletimos
profundamente sobre a constatacdo de que a escola ndo pode ser encarada como
uma panaceia capaz de corrigir todas as injustigas sociais. Contudo, existe consenso
quanto a imprescindibilidade dessa instituicdo e, por conseguinte, do pensamento
cientifico, para efetuar mudangas nos habitos. Repensar a educacido implica
considerar abordagens mais focadas no ensino cientifico, em que a criticidade se
torna um objetivo constante na vida do aluno. A disciplina académica também
desempenha papel crucial, visto que, para transformar pensamentos e posturas, €
preciso estabelecer objetivos claros e manter um alto nivel de concentragdo. A
promog¢ao de habilidades de leitura, interpretacdo e escuta critica deve ser um
objetivo pessoal constante dentro do ambiente escolar, tanto em nivel individual
quanto coletivo.

Compreendemos que atribuir valor a escola demanda investimentos
significativos em infraestrutura, formacao de professores e na elaboracédo de um

curriculo que incentive a criatividade e o pensamento critico. Essa valorizagao
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implica construcdo de parcerias eficazes entre o governo, a comunidade e o setor
privado, visando estabelecer uma base sdlida propicia ao estimulo do pensamento e
a mudancga de posturas. Isso é desafiador, uma vez que requer que a escola busque
um equilibrio entre eficiéncia econdmica e equidade social. Essa harmonia pode ser
alcangada por meio da promogéo de politicas que garantam o acesso equitativo a
educacgao, investimentos robustos em recursos publicos, valorizacdo continua dos
educadores e resisténcia a privatizacdo. Além disso, reconhecemos que a
participacdo ativa da sociedade civil na discussdao e definicdo de politicas
educacionais é fundamental para criar um sistema mais inclusivo e orientado para o
bem-estar coletivo.

Manzi (2022, p. 34) enfatiza a necessidade de a escola se configurar como
um espago marcado pela equidade e qualidade educacional. Ele destaca o atual
contexto sob a influéncia do neoliberalismo, no qual prevalece a promog¢ado da
competitividade e da subjetividade fluida, argumentando que a educagdo deve
afastar-se urgentemente dos valores empresariais e retornar aos seus principios
fundamentais, e ressaltando a importancia de preparar o individuo para se tornar um
cidadao reflexivo, capaz de analisar criticamente sua postura e influéncia no mundo
ao seu redor. Na visdo do autor, é preciso resgatar o pensamento cientifico como
prioridade educacional.

Manzi (2022) alerta para o cenario em que nos encontramos, descrevendo-o
como uma ilha pessoal sob a constante vigilancia do panoptico, em que a
subjetividade e a individualidade nos isolam, proporcionando uma falsa sensacao de
poder e satisfagao.

Acerca do Ensino Superior, Manzi (2022) mostra como muitas vezes esse
nivel de ensino é tratado como um servigo sujeito as forgas do mercado, enfrentando
uma lenta agonia. A énfase na competicdo entre as instituicbes, a busca
desenfreada pela eficiéncia e a redugéao do papel regulador do Estado na educagéao
tém consequéncias graves. Os recursos financeiros séo cada vez mais limitados. A
privatizagdo, a avaliagdo dos resultados por indicadores econémicos e a excessiva
énfase na empregabilidade dos graduados sdo caracteristicas comuns que
contribuem para uma triste realidade na educacao.

Com o propdsito de enriquecer a discussao, € relevante mencionarmos
Marina Garceés, filosofa, ensaista e professora na Universidade Aberta da Catalunha.

Segundo Garcés (2015, p. 46), existem apenas duas opg¢des diante da crise atual:
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"fugir ou se desafiar pelo luxo". A autora argumenta que a crise tornou as pessoas
mais pobres e miseraveis, resultando no despojamento de bens publicos e valores.
Para ela, a racionalidade instrumental e calculista se infiltrou em nossas vidas como
consequéncia das privagdes enfrentadas. Ressalta ainda, a necessidade de manter
a sala de aula dissociada de um programa educacional capitalista cognitivo, que da
prioridade a determinados tipos de capacidades e inteligéncias. Ademais, alerta para
o risco de transformar a sala de aula em uma maquina de aprendizagem, limitando a
educacdo ao mero treinamento de alunos destinados a se tornarem o recurso
produtivo basico do capitalismo cognitivo. A expresséo “aprender a aprender” reflete
essa perspectiva, enfatizando a capacidade de aprendizado individual em detrimento
do desenvolvimento coletivo.

Segundo a autora, a proposta de desinstitucionalizar a educagéao, abolir a
competitividade nas escolas e salas de aula, e defender que a aprendizagem seja
uma parte fundamental da vida como um todo, é vista, muitas vezes, como utopica e
obsoleta. As escolas do futuro estdo sendo moldadas por grandes empresas de
telecomunicagbdes e governos, em detrimento das necessidades e interesses das
comunidades e paises. Urge, entdo, a necessidade de repensarmos e
reconstruirmos o sistema educacional, levando em consideracdo as mudancas
sociais, tecnologicas e econOmicas da sociedade contemporanea. Garcés (2015)
advoga por uma educagao mais democratica, que valorize o aprendizado coletivo, a
educacéo critica e a formagao de cidadaos conscientes e participativos.

O modelo convencional de educagdo, marcado pela comercializacdo do
conhecimento, instrumentalizacdo da aprendizagem e a importdncia de uma
pedagogia libertadora e transformadora, é objeto de questionamento. Nesse sentido,
Garcés (2015) compreende que é necessario repensar as praticas educativas para
construir uma abordagem mais inclusiva, justa e emancipadora. Para a autora, o
inimigo nao reside mais na escola tradicional, disciplinada e regulamentada, nem na
universidade dominadora, egoista, seletiva e autoritaria. A decadéncia do
pensamento cientifico é atribuida a falta de estimulo e investimento no Ensino
Superior. Isso porque, essas instituicbes cognosciveis estdo se predispondo a
desinstitucionalizar-se, tornando-se cada vez mais flexiveis, dissolvendo-se
globalmente e transformando-se em dispositivos de aprendizagem permanentes,
ubiquos e interconectados. Nesse contexto, € fundamental evidenciar o crescente

abandono das instituicdes declaradas inabitaveis. Estudantes excepcionais deixam a
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faculdade ou a carreira académica devido a falta de significado; pesquisadores
abandonam projetos de pesquisa devido ao trabalho e a humilhagdo emocional e
humana que enfrentam; artistas optam por alternativas educacionais, como
mestrados em projetos, para ndo se submeterem ao mercado de projetos (Larrosa et
al., 2018).

Sibilia (2012) faz ponderag¢des acerca do contexto contemporédneo em que as
criangas sao percebidas ndo apenas como receptores passivos de conhecimento, ou,
na melhor das hipéteses, como futuros pensadores capazes de modificar a realidade
excludente em que estamos inseridos. A autora pontua que, na sociedade atual, as
criangas sao tratadas como consumidores a serem conquistados, sendo
incentivadas a exercerem suposta liberdade em suas escolhas de produtos e
servicos. Essa mudancga de perspectiva denota uma transformacgao significativa no
papel das criangas. No entanto, ela ratifica a importancia de analisar essa
transformacado, evitando reduzir o papel das criangcas ao consumo e, assim,
negligenciar os valores tradicionalmente adquiridos.

O novo espirito do capitalismo demanda que as pessoas adotem uma postura
proativa e produtiva, assumindo o papel de empreendedoras. Essa abordagem
requer que se gerencie a propria vida como uma empresa, promovendo-se como
uma marca por meio de estratégias de marketing competitivas. Essa mentalidade
empreendedora, antes restrita as esferas privilegiadas da economia e da midia,
agora também influencia a educacgédo. Ha defensores que propdéem a incorporagéo
desses valores e atitudes nos curriculos escolares, visando preparar os jovens para
o mercado de trabalho contemporaneo (Sibilia, 2012). Essa estratégia tem como
objetivo estimular as criangas a desenvolverem pequenos negocios ou carreiras
baseadas na autossuficiéncia, como uma alternativa ao desemprego. Os
empreendedores sdo apresentados pela midia como modelos ideais para as novas
geragoes.

Friedrich Nietzsche (2000) abordou, ha quase 150 anos, o propdésito da
educacdo na sociedade moderna, argumentando que sua finalidade reside em
formar um trabalho util e testar a obediéncia de maneira incondicional. Antecipando
o pensamento de Foucault, Nietzsche buscava elevar o nivel de consciéncia dos
cidadaos, concedendo-lhes liberdade e conhecimento, embora com a intengao de

extrair essa capacidade para alcancgar algo util.
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Essa perspectiva torna-se mais clara ao considerarmos a relagao entre esse
projeto historico e a légica do capitalismo, que transforma todos os aspectos em
mercadoria. Consequentemente, a educagédo passou a ser oferecida com base na
satisfagao individual, em detrimento do objetivo original de padronizacdo e
homogeneizagao dos cidadaos sob principios morais modernos.

O sonho de Kant (2002), no qual todas as geragdes poderiam beneficiar-se do
conhecimento acumulado para desenvolver caracteres humanos ideais e guiar a
humanidade em diregdo ao seu destino, parece agora estar perdido. A visdo de que
a educacdao moderna busca formar as almas dos alunos por meio de orientagao
moral e patridtica esta em declinio. Ha uma crescente divisdo entre escolas publicas
e privadas. Nesse contexto, entram também as avaliacbes internacionais que
classificam as escolas regulares e com boas notas nas avaliagdes externas como as
melhores.

A énfase atual vem sendo colocada no treinamento técnico para o sucesso no
mercado de trabalho, em detrimento de uma preparagéo abrangente para os futuros
cidadaos. Isso leva muitos individuos a agirem de maneira imoral em busca de
superacdo e reconhecimento, utilizando todos os meios possiveis para alcancar
seus interesses.

Para enfrentar esses desafios, muitas pessoas buscam auxilio profissional,
estabelecendo uma autonomia subsidiaria fundamentada em autoanalise,
autorregulagao e autoaperfeicoamento. No contexto escolar, conforme mencionamos
anteriormente, é frequente a presenca de alunos diagnosticados com TDAH, muitas
vezes interpretado como uma deficiéncia neuroquimica e tratado com medicamentos
como a Ritalina. O uso desses medicamentos teve um aumento significativo a partir
dos anos 1990. Em muitos casos, sdo os préprios professores que alertam os pais
sobre o problema (Sibilia, 2012).

Segundo Christine Phillips (2006), especialista na area, ha uma escassez de
debates sobre as repercussdes desses medicamentos no ambiente escolar e
universitario. O aumento crescente do uso dessas substancias reflete uma tendéncia
para regular o comportamento e ajustar agdes e subjetividades as demandas do
mercado. Além dos medicamentos destinados a aprimorar a concentragao e o foco,
ha também aqueles voltados para o controle do estado emocional, da ansiedade, da

depresséao, do relaxamento, do estimulo e da conexao.
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No cenario contemporaneo, em que se valoriza o prazer imediato e a busca
por solugdes sem esforgco, essas substadncias sdo comercializadas como
mercadorias, prometendo resultados sem demandar qualquer esforgo significativo.
Quantias substanciais de dinheiro e energia séo investidas em atividades e produtos
que prometem prazer e satisfacdo sem a necessidade de esforgo fisico,
exemplificado pelo desejo de comer sem ganhar peso, aprender sem esforgo
tradicional ou alcangar riqueza e fama, como aspirar a se tornar um youtuber (Sibilia,
2012).

Outro exemplo bastante comum na contemporaneidade € a aspiracdo de
aprender idiomas de maneira rapida e sem esforco, inclusive durante o sono. Da
mesma forma como a automacéo industrial e residencial eliminou a necessidade de
trabalho pesado e repetitivo, existe a esperanca de que solugdes tecnoldgicas
similares possam nos liberar das dificuldades e desafios inerentes a educagéo
tradicional.

Entretanto, apesar de essas ideias parecerem utdpicas, € valido lembrarmos
que, em uma sociedade competitiva, a autonomia é fundamental para o sucesso. De
maneira paradoxal, aqueles capazes de disciplinar-se tém maiores chances de se
destacarem. Ressaltamos que as habilidades e capacidades sao transformadas de
acordo com diferentes premissas e propoésitos. No cenario contemporaneo, o foco é
utilizar a forca de vontade como meio de motivagcdo e geragcdo de beneficios
econbmicos. O que prevalece € a normalizagdo, independentemente da
consideragao do que € certo ou errado.

A subjetividade, quando aprimorada, pode proporcionar uma resisténcia maior
a vigilancia tecnoldgica contemporanea, permitindo identificar lacunas em uma
sociedade fortemente regulamentada pelo mercado. Em paises latino-americanos,
como a Argentina e o Brasil, ttm-se implementado programas de beneficios,
incluindo cotas universitarias, bem como iniciativas como o Programa de Apoio a
Planos de Reestruturacédo e Expansdo das Universidades Federais (ReUni) e o
Programa Universidade Para Todos (ProUni). Tais programas tém como foco
prioritario membros de escolas publicas e grupos étnicos especificos para admissao
em universidades publicas.

No entanto, as conquistas dessas politicas tornam-se mais desafiadoras
quando sdo deixadas nas maos dos individuos, resultando em uma competi¢cao

acirrada em processos seletivos para o Ensino Superior. Além disso, essas politicas
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também refletem uma mudanga gradual na ideologia, passando da concepgéo de
que a educagdo é uma responsabilidade do Estado e um direito de todos os
cidadaos para uma abordagem na qual cada individuo deve gerir sua prépria carreira

e minimizar a necessidade de intervengao publica.

3.3 ACRENGCA NA SALA DE AULA E A TAREFA DE ENSINAR

Ronaldo Manzi (2023b, p. 2), em seu ensaio " Repensando a potencialidade
da concepgao de vocagao e de oficio do professor ", esclarece que o termo vocagao
tem sido negligenciado em favor da profissionalizagdo. Ele ressalta que essa
tendéncia tem levado a uma desapropriagcao do verdadeiro oficio do professor, que

nao se alinha com os padrdes neoliberalistas. Manzi (2023b, p. 3) afirma que:

[...] essa redugéo (do professor) a uma maquina escolar € uma redugéo do
oficio do professor a um trabalho flexivel que se adequa ao tempo/dinheiro
disponivel; que tem necessidade de uma formagdo permanente, pois
durante todo o tempo de trabalho ele deve se adequar ao mercado, deve
‘aprender a aprender’.

Entendemos que o professor deve nutrir uma convicgcéo de que sua profissdo
tem o poder de inspirar os alunos a trilharem caminhos distintos, escapando dos
Obvios ou daqueles ja preestabelecidos pelas politicas neoliberais. Como pontua
Manzi (2023b, p. 2), a vocagdo é um estilo de vida que demanda estudo e
preparacdo. Esse profissional deixa sua marca na expressao, no pensamento € na
capacidade de instigar o pensamento de seus alunos. Ser professor €, antes de tudo,
um oficio.

Manzi (2023b, p. 3), a partir de suas reflexdes, conceitua o oficio como uma
"ocupag¢ado manual ou mecanica que exige da pessoa certa habilidade de trabalhar a
matéria, para que seu trabalho seja util ou necessario para a sociedade". Nesse
sentido, o oficio de professor requer preparacdo, disciplina e dedicacdo para
impactar a vida dos estudantes, provocando inquietacgdes, estimulando curiosidades
e gerando mudancas, tanto em suas préprias vidas quanto na daqueles ao seu redor.
Esse comprometimento demanda esforco, dedicacdo, disciplina e constante

aprimoramento académico.
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O autor também estabelece uma correlagcdo entre a palavra oficio e um
arranjo estético. Na infancia, as criangas imitam escrita, gestos, palavras e
comportamento do professor. Em casa, quando os pais ensinam uma tarefa, se a
explicacdo nao coincide com as do professor em sala de aula, a crianca se recusa a
aceitar, reconhecendo nesse profissional um mérito especial. Manzi (2023b) pde em
evidéncia o papel do professor como mestre, cuja sabedoria € admirada e respeitada,
desempenhando um papel fundamental no reconhecimento e na formagado das
criangas.

Assim, Manzi (2023b) refor¢ca a necessidade de os professores adotarem uma
perspectiva pedagogica, uma vez que nao estdo apenas transmitindo conhecimentos
de uma disciplina especifica, como também desempenhando papel essencial na
formagao do ambiente escolar e, consequentemente, influenciando positivamente ou
nao a vida de seus alunos. Esse enfoque demanda uma definicdo clara do que
significa adotar uma perspectiva pedagogica.

Ainda de acordo com Manzi (2023b), o educador mantém uma relagéo vital
tanto com o publico quanto com a instituicdo escolar, ao contrario do professor, que
pode existir de forma separada desses elementos.

E importante mencionarmos que a contemporaneidade suscitou uma quest&o
polémica: se os professores podem ou nao ser substituidos por inteligéncias
artificiais. A resposta a essa incerteza surgiu durante a pandemia de Covid-19,
quando alunos e professores foram forgcados a se adaptar ao ensino remoto. O
fechamento das escolas e a transicdo para aulas online ressaltaram a importancia
do professor, evidenciada pela significativa perda educacional nesse periodo. Os
alunos sentiram a auséncia do professor na sala de aula, pois este desempenha um
papel fundamental ao incentivar a disciplina, o pensamento critico e a atengdo. O
impacto negativo nas aprendizagens durante os anos da pandemia ressalta a
singularidade do papel do professor na promogao efetiva do ensino.

Manzi (2023b) salienta que o termo educador tem sua origem na mesma raiz
etimologica da palavra educagéo. Derivado do latim educere, composto pelo prefixo
ex (fora) e o vocabulo ducere (conduzir), o educador &, portanto, aquele destinado a
preparar seus alunos para enfrentar o mundo e viver em sociedade. Essa definicdo
evoca a fungao de acompanhar o aluno, estimulando seu pensamento, orientando-o

no desenvolvimento da pratica e disciplina académica para um estudo eficiente.
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Para o autor, o papel do educador é o de agir como um intermediario entre o
ambito privado e publico da escola. Essa funcdo visa preservar a natureza
pedagogica da educacgao e evitar que ela se torne uma ferramenta politica do Estado.
Isso significa também proteger o sujeito em formagao, garantindo que ele mantenha
sua posigao como aluno e ndo se torne um seguidor de uma doutrina especifica.
Dessa forma, os educadores ndo devem se limitar apenas ao ato de ensinar e
aprender, como também devem vivenciar a jornada educacional ao lado de seus
alunos, estabelecendo conexdes com as pessoas da escola e da sociedade que os
cercam.

Em se tratando do contexto escolar, devem ser citados Jan Masschelein,
professor de Filosofia da Educacdo, e Maarten Simons, professor de Politica e
Teoria Educacional, ambos ligados ao Laboratério para Educacédo e Sociedade da
Universidade de Louvain, Bélgica. Em 2013, eles escreveram a obra intitulada "Em
defesa da escola: uma questdo publica", centrando-se na experiéncia e
reinterpretando o conhecimento com o propésito de nos libertar de crencas
preestabelecidas.

A obra aborda a escola como uma instituicdo universal, voltada para todos,
que tem como objetivo tornar o mundo mais publico e proporcionar equidade as
novas geragoes, representando um novo comego. Os autores buscam despertar-nos
da inércia, rompendo com a comodidade, o conforto e a estabilidade propostos pelo
neoliberalismo. Eles exploram o carater publico e comum da escola, destacando
aquilo que a torna uma poténcia para a reflexdo sobre 0 mundo e propondo uma
recriagdo que revisita o familiar, o ja existente e institucionalizado.

Os autores abordam a interrelacéo entre a escola e o termo skholé, originario
do grego, que significa tempo livre. Essa analogia sugere a escola como um lugar
sagrado, uma espécie de redoma de vidro em que os alunos estariam protegidos
das regras preestabelecidas pela sociedade, como os condicionantes sociais.
Infelizmente, a realidade difere dessa concepcdo, pois O universo escolar é
permeado por ideologias e opressdes sociais (Masschelein; Simons, 2013).

O livro de Masschelein e Simons (2013, p. 29) leva-nos a repensar
determinadas praticas pedagodgicas e a real situagdo da escola. Os autores
argumentam que a escola deve ser um espaco de tempo livre, atemporal, em que os
estudantes precisam ser "retirados de sua posi¢cao social". Nesse contexto, questdes

como violéncia doméstica, fome e desigualdade podem afetar os alunos, impedindo



103

que desfrutem desse tempo livre, crucial para o desenvolvimento do pensamento
cientifico. E inegavel que as oportunidades ndo sdo oferecidas de maneira justa e
igualitaria.

Os autores discutem a dura realidade em que estamos inseridos,
demonstrando que a luta de classes invade constantemente o ambiente escolar.
Muitas vezes, o aluno n&o consegue se dedicar aos estudos devido a fome, ao medo
da violéncia doméstica ou a revolta contra sua condigao de excluido.

Diante disso, reiteremos a importdncia de abordar e debater a questado
educacional. E fundamental que os contetdos sejam organizados de maneira a
atender as necessidades da classe trabalhadora, possibilitando aos estudantes do
ensino publico o acesso aos mesmos conhecimentos oferecidos aqueles das
instituicées privadas (Masschelein; Simons, 2013, p. 158). Estimular o pensamento
critico e proporcionar oportunidades para a elevacdo do status quo podem
desencadear uma revolugéo na sociedade, resultando em transformacodes profundas,
como a democratizacdo do conhecimento, a promo¢ao humana e, sobretudo, a
instauragao da consciéncia social.

Para Masschelein e Simons (2013), a escola precisa recuperar seu carater
democratico, publico e inovador. Para tanto, € necessario abolir a presencga politica
dentro da escola. Isso porque a criacao de uma escola verdadeiramente funcional
estabelece um ambiente centrado na experiéncia educacional, com foco no
aprendizado e na interagao positiva entre os alunos. Isso proporciona um espaco
para que se distanciem do mundo tal como é, permitindo que o recriem de maneira

mais ampla e critica.

3.4 O PAPEL DO PROFESSOR COMO MEDIADOR NA FORMAGAO DO
CONHECIMENTO

O papel do professor como mediador na formagao do conhecimento é objeto
de reflexdo de diversos estudiosos que se dedicam a compreender como a escola
influencia as relagdes sociais e a importancia dessa pratica educacional. Manzi
(2023b) trata da interferéncia dos valores empresariais de mercado no ambiente

escolar. Contrapondo-se a essa tendéncia, o autor defende a necessidade de
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preservar a verdadeira funcdo da escola, que é a de desenvolver o pensamento
critico e cientifico.

Manzi (2023b, p. 1) alerta para os impactos do ensino orientado pela logica
empresarial no professor, mostrando que a ideia tradicional de oficio do professor
parece estar em desuso diante das exigéncias contemporaneas, como a flexibilidade
no trabalho. Diante desse cenario, surge a indagacgdo: estaria a concepgao
tradicional do oficio do professor perdendo sua relevancia? Como pontuado, a
pandemia de Covid-19 evidenciou a importancia do professor na vida dos alunos.

O professor, em seu oficio, ndo pode se limitar a propagacdo dos ideais
empresariais propostos pelo neoliberalismo. Pelo contrario, incentivar o
conhecimento critico e cientifico permite que os alunos desenvolvam habilidades
analiticas, pensamento reflexivo e uma compreensao mais profunda dos temas
estudados e dos eventos cotidianos. Dessa forma, os estudantes estardo mais bem
preparados para enfrentarem desafios complexos, contribuindo para um
desenvolvimento sustentavel, superando abordagens simplistas e alinhadas as
perspectivas empresariais.

Manzi (2023b, p. 2) adverte ainda para a exclusdo da palavra vocagao no
contexto contemporaneo, substituida por termos empresariais, que priorizam a
busca rapida por ascensao financeira, profissional e social. De acordo com o autor,
termos como flexibilidade, eficacia e competéncia tornaram-se praticamente
obrigagdes, enquanto talentos individuais e aptidées s&o tratados como commodities
para ingresso no mercado de trabalho, com a promessa de retorno imediato.

Em meio a um mundo de informacgdes instantdneas, Manzi (2023b) nos
convida a reflexdo, questionando a pertinéncia da palavra vocacdo em nossa era.
Em um cenario de rapida fluidez, em que a vocagao é associada a um trabalho
disciplinado e pouco flexivel, o autor afirma que essa ideia pode restringir a
capacidade empreendedora do individuo diante das constantes oscilagbes do
mercado.

Segundo Manzi (2023b), a vocagdo esta intrinsecamente ligada ao
pensamento, a interpretacado, a busca da verdade e ao amor pelo que se faz. O autor
ressalta que o trabalho do professor exige um novo estilo de vida, com a
responsabilidade de construir um destino, demandando esforgos disciplinados,

precisdo nos gestos e o0 uso de ferramentas adequadas. A homogeneizagdo dos
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professores, contrariando a singularidade de cada um, é vista como prejudicial, visto
que € essa singularidade que encanta e motiva os alunos ao aprendizado.

Manzi (2023b), ao recorrer ao pensamento de Masschelein e Simons (2013),
afirma que o professor ndo pode ser domesticado, pois isso o0 neutralizaria. A
flexibilidade imposta pelo sistema neoliberal compromete a relacdo afetiva do
professor com a escola e os alunos, transformando-o em um mero obediente as
exigéncias do mercado.

Considerando esse contexto, Manzi (2023b, p. 14) declara que o exercicio do
oficio de professor € uma tarefa ardua, demandando esforgo, disciplina, atencao as
regras e a tradicdo. Ele pontua que o aprendiz deve ser obediente, capaz de
incorporar habilidades com paciéncia e atengdo, seguindo as diretrizes do mestre.
Nesse ponto, ele traca uma distingdo entre autoridade e coergao. Para o autor,
autoridade se baseia no respeito mutuo, exemplo e conhecimento, enquanto a
coercao utiliza o controle e a imposi¢cao para manter a ordem. Assevera, ainda, que
a autoridade é construida, ao passo que a coercao busca impor a obediéncia pelo
medo. Na visdo do autor, a figura classica do professor assemelha-se ao de um
mestre, isto é, aquele que ndo apenas ensina, mas conduz, instiga ao
guestionamento, permite o erro e as novas tentativas, culminando no acerto. Isso
provoca mudangas nao apenas no estudante, mas também no mundo ao seu redor.

Masschelein e Simons (2013) provocam uma reflexdo profunda sobre a figura
do professor, retratando-o como um mestre que desempenha seu oficio movido pelo
amor, tornando-se alvo de sentimentos ambivalentes, como admiragao, respeito e,
por vezes, repulsa. O professor se coloca a servigo da nobre tarefa de conduzir os
alunos ao aprendizado, guiando-os para além do conhecido e proporcionando-lhes
novos saberes. Suas maos nao sdo meramente instrumentos para acio; sao
também ferramentas para extrair, separar e introduzir. Desempenham o papel de
guiar, transportar, conduzir, acompanhar, sustentar e impulsionar. Para esses
autores, o educador deve perceber que todo o esforgo dedicado a separar, deslocar
e introduzir os alunos em novos espagos de aprendizagem n&o € em vao.

Segundo Masschelein e Simons (2013, p. 135), “[...] os professores tém uma
arte especial — a arte de disciplinar (no sentido positivo de focar a atengédo)”. Essa
arte disciplinar corresponde também a capacidade de utilizar técnicas apropriadas
para direcionar a atencgao, criando interesse pelo aprendizado e estimulando a busca

pelo conhecimento.
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Larrosa, Rechia e Cubas (2021) entendem o oficio do professor como um
trabalho de percepcdo do mundo. Nesse contexto, a educagdo é encarada como
uma colegdo de experiéncias e significados. Os autores afirmam que o professor
desempenha um papel relevante na vida de seus alunos no que diz respeito a
percepcdo do mundo, englobando tanto o visivel quanto o invisivel, o subtendido.
Para eles, esse profissional ndo se limita a transmitir conhecimento de forma
unilateral, o que resultaria em palavras vazias e destituidas de significado. O que o
professor realiza, na verdade, € uma apreciagdo do mundo, convidando os alunos a
compartilharem dessa apreciagdo. Por sua vez, o aluno proporciona a ele a
oportunidade de enxergar o mundo novamente por meio de seus proprios olhos,
olhos que redescobrem o encanto e a admiracao, permitindo ao educador aprecia-lo
mais uma vez.

A importancia do papel do professor nas escolas, especialmente no contexto
da revolugdo digital, é ressaltada por Larrosa (2018, p. 165). Os ambientes digitais
de aprendizagem em constante evolugédo e o desinteresse dos alunos evidenciam a
relevancia da voz do professor. Além de transmitir conhecimento e informacdes, a
sua voz desperta interesse e motivagdo, incentivando a participagéo ativa do aluno
na aprendizagem.

Nas palavras de Larrosa, Rechia e Cubas (2021, p. 180):

O falar-pedagégico expde algo, deixa aparecer, sugere um mundo, de
maneira que ele mantenha sempre algo de enigma, algo que intriga, que
pode fascinar. Talvez poderiamos dizer que ele ndo fornece argumentos,
mas ‘quadros’, e que seja talvez a fabula (isto é, a histéria que é sempre a
combinagéo paradoxal de uma narracdo e de uma imagem, a histéria que é
sempre ambigua e que nao contém em si moral, que por isso sempre
recebe um acréscimo ao fim para resolver a ambiguidade, a histéria que,
assim, solicita, ao mesmo tempo que confirma, a capacidade do leitor ou do
ouvinte de ler, de compreender, de ver, de pensar por si préprio) que possa
ser considerada como paradigmatica para o falar-pedagoégico (a fabula,
portanto, ndo é meio, aqui, como nas formas de falar filoséfico e politico).

Para os autores, a voz do professor cria autoridade, intensifica a realidade e
desperta o desejo de conhecer e cuidar dela. A voz ndo € apenas um meio de
comunicagao; é uma forca por si s6. Ao compartilhar sua voz, o professor estabelece
uma realidade comum, gerando presenga e preocupac¢ado compartilhada. A auséncia
dessa voz significa que o objeto ndo pode ser ouvido e, portanto, ndo pode fazer
parte do ambiente escolar.
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Acredita-se que uma voz académica seja identificavel pela atencdo e
curiosidade que manifesta, trazendo consigo conhecimentos universais e uma
paixao por compartilha-los. O professor, em sua linguagem instrutiva, age como uma
seta que aponta para além de si, permitindo que seu publico veja e ouga coisas que
antes estavam ausentes. Isso cria uma espécie de magia na sala de aula, e o
professor evoca outro centro além de si mesmo (Larrosa; Rechia; Cubas, 2021).

Os autores entendem que, embora seja possivel aprender habilidades na
escola, a intensidade e a autoridade académica ndo podem ser adquiridas por meio
de um método especifico. Dependem da atencdo e da presenca do professor, de
sua capacidade de testemunhar e transmitir tanto verbalmente quanto pela vibragao
de sua voz. Ser professor requer habilidades vocais e a capacidade de trazer a voz
para fora do corpo, preenchendo o espaco e tornando o mundo audivel. Essa voz
também deve vir do corpo, conectado a terra, e sua expressao precisa esvaziar a
linguagem de sentido definido, permitindo que as palavras se entrelacem e ecoem o
mundo (Larrosa; Rechia; Cubas, 2021, p. 167).

Conforme Larrosa (2018, p. 125), a voz do professor € essencial para a
comunicagdo a distancia. Essa voz vai além da transmissdo de conhecimento,
criando uma realidade compartilhada que expressa a presenga e a preocupagao
dele. Uma voz académica que evidencia atencao, curiosidade e cuidado, permitindo
que o mundo se comunique conosco por meio do conhecimento. O professor, nesse
contexto, desempenha o papel de guia através da linguagem, possibilitando aos
alunos acessarem a um mundo ausente por meio de suas palavras.

Entretanto, a valorizacdo do trabalho flexivel e casual, bem como a busca
pela satisfagao individual, tem levado muitos adolescentes a se ocuparem com suas
obrigagdes e a se fecharem em si mesmos. Para Larrosa (2018), isso separa as
atividades realizadas de nossos verdadeiros interesses e da responsabilidade para
com o mundo. Além disso, a tecnologia contemporanea substitui a tecnologia
tradicional, desvalorizando a arte de sobrevivéncia e o0 senso de responsabilidade. O
sistema de ensino atual busca a profissionalizacdo dos professores, mas acaba
desqualificando o verdadeiro aprendizado em prol de treinamentos padronizados.
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3.5 APRENDIZADO NA ESCOLA E COLONIZAGAO DA LINGUAGEM
EDUCACIONAL

Na escola, observamos uma transformagao na dinamica de aprendizado, que
nao esta mais restrita a tradicional transmissdo de conhecimentos pelo professor.
Atualmente, o processo educacional inclui acdes realizadas pelo estudante com o
auxilio de diversas ferramentas disponiveis, como as midias. Essas acodes
demandam que o aluno assuma a responsabilidade por seu proprio aprendizado,
refletindo uma mentalidade empreendedora proposta pelo neoliberalismo para
enfrentar desafios relacionados ao desemprego estrutural. Essas mudangas tém
desdobramentos significativos, promovendo valores como flexibilidade, autonomia e
desafios emocionais, marcando a era do empreendedorismo. Assim, a busca pela
realizacdo pessoal e cidada através da educacao formal cede espago as aspiragdes
de sucesso profissional e financeiro a curto prazo.

Sibilia (2012) destaca a valorizacdo contemporénea de talentos unicos,
criatividade e dedicacédo para atingir metas pessoais. A autoajuda e os coachings
também se integram a esse conjunto de ferramentas para solugdes individuais e
urgentes. No entanto, a tentativa de adaptar esse modelo a escola enfrenta desafios
significativos. Desse modo, é fundamental percebermos que essas ideologias vao
além do entretenimento midiatico, funcionando como técnicas educacionais, porém
com reflexos negativos. Quando a racionalidade instrumental predomina, todos os
aspectos da vida sao influenciados, dando origem ao conceito de capital humano.
Por conseguinte, ha monetizagdo de todas as habilidades individuais, incluindo a
capacidade de encontrar solugdes originais e estabelecer conexdes sociais.

De acordo com Barcena, Lépez e Larrosa (2023, p. 265), existe um fenbmeno
crescente de substituicdo da educagdo pela aprendizagem fluida e mecénica,
resultando na colonizagdo da linguagem educacional pela psicologia cognitiva.
Surge, entdo, a necessidade de uma ideologia pedagodgica fundamentada em
explicagbes cognitivas, promovendo a formagdo de um vocabulario cognato que
homogeneiza os modelos ideoldgicos na teoria e na pratica educacional. Esse tipo
de aprendizado esta intrinsecamente ligado ao neoliberalismo, a légica de produgéo
das sociedades de informac&o, conhecimento e aprendizagem, conduzindo a
formagao de uma cultura de aprendizagem e ao surgimento do capitalismo cognitivo,

no qual as capacidades de aprendizagem se tornam a principal for¢ga produtiva.
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Dentro dessa légica de aprendizagem, a escola passa a ser concebida como
uma fabrica cognitiva, incentivando o0 sujeito da aprendizagem ao
empreendedorismo e a autoaprendizagem. Por conseguinte, é percebida como um
ambiente no qual os alunos sao expostos a diversas informacdes, assimilam
conhecimentos como produtos e, simultaneamente, sdo estimulados a desenvolver
atividades empreendedoras, assumindo o controle de seus destinos, com a
expectativa de retorno financeiro e social imediato. Nessa perspectiva, a educagéo
adota uma abordagem centrada no empreendedorismo.

Os estudiosos analisados ao longo deste trabalho sugerem a importancia de
evitar a perspectiva comercializada da educacéo e o excessivo enfoque na avaliagao.
A colonizagdo cognitiva da linguagem educacional se associa a colonizagao
econdmica, utilizando termos ideoldgicos como flexibilidade, qualidade, inovacgéo,
objetivo, processo, resultado, competi¢ao e aplicacdo. Dessa maneira, a escola deve
representar um periodo de suspensao (Manzi; Tavares, 2023), isto €, um ambiente
em que a linguagem transcenda o tempo, proporcionando oportunidades equitativas
para o surgimento de novas vocagodes. Estas, por sua vez, devem guiar os alunos
nao apenas rumo ao pensamento académico, mas também a uma vida repleta de

significado, possibilidades e conquistas.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo almejou estimular a reflexdo e a compreensdo acerca da
relevancia da instituicdo escolar e da disciplina académica na trajetdéria dos
individuos. Longe de apresentar verdades absolutas, as leituras e reflexdes
propostas despertaram em nos o desejo de explorar as dindmicas de poder
presentes na educacdo. O percurso trilhado durante essa investigagao fortaleceu
nossa defesa pela escola e pelo ensino disciplinar académico como formas de
resisténcia a subjetividade e a descaracterizagdo dos principios educacionais.
Salientamos que defender a instituicdo escolar n&o significa idealizar a escola como
a solugcdo unica para os desafios da sociedade. Pelo contrario, reconhecemos a
necessidade de abordagens mais amplas, tais como a proposi¢ao de politicas
sociais e econémicas inovadoras, a promog¢ao da educacéo inclusiva, o estimulo ao
respeito a diversidade, a busca por solugdes sustentaveis para os problemas
ambientais, a colaboragéo global e a promogéo da justica social.

Embora o desafio seja expressivo, ndo podemos resignar-nos e entregar,
passivamente, nossas vidas nas maos de uma minoria detentora de dinheiro e poder.
As leituras realizadas demonstraram que a escola ainda pode ser um espacgo de
resisténcia contra desigualdades, contribuindo para a constru¢do de uma sociedade
mais justa.

Tivemos a oportunidade de explorar a ideia de disciplina ao longo da histéria.
A luz de renomados estudiosos da educagdo, verificamos que a disciplina
académica representa uma poderosa aliada para a concretizacdo do pensamento
cientifico e a transformacao de status. Compreendemos que ela contribui para a
construcdo de um mundo melhor ao fomentar a responsabilidade individual, o
respeito as normas sociais e a ética. Ao cultivar a disciplina, as pessoas tendem a
agir de maneira mais consciente, reduzindo conflitos e promovendo relagdes
saudaveis. Isso, por sua vez, cria um ambiente propicio para a edificagdo de uma
sociedade mais justa, fundamentada na igualdade e na cooperagéo.

Ao longo desta dissertagdo, confirmamos a assertiva de Sibilia (2012): a
escola encontra-se imersa em uma corrente impregnada por ideais neoliberais e
pelo subjetivismo imposto pelas midias sociais. Conforme destacado pela autora,
essa realidade repercute diretamente no comportamento dos individuos, inclusive no

ambiente escolar.
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As midias exercem influéncia na educacdo ao moldar percepc¢des e veicular
informagdes nem sempre veridicas. O neoliberalismo, por sua vez, afeta a educagao
ao favorecer politicas de mercado, promovendo a competicdo e reduzindo os
investimentos publicos, impactando de maneira significativa a qualidade do ensino e
o estimulo a pesquisa cientifica.

Segundo Laval (2019a), a escola transcende a mera fungdo de instituicdo
voltada para o desenvolvimento de habilidades e competéncias, conceitos-chave no
ideario neoliberal visando preparar o futuro trabalhador. Portanto, essa instituicdo
deve desempenhar papel ativo na formagdo integral do ser humano, do futuro
trabalhador e cidadao, capacitando-o para compreender seu papel no mundo e
provocar impactos positivos no contexto que o circunda.

E fundamental salientarmos que jovens podem adquirir competéncias e
habilidades alinhadas as demandas do mercado de trabalho, mas, ao mesmo tempo,
podem também enfrentar dificuldades para cursar ou atuar na profissdo desejada. A
énfase na profissdo, muitas vezes orientada por anseios de estabilidade econémica
e status social imediatos, tem eclipsado a valorizacao do oficio. A busca por sucesso
rapido nem sempre se concretiza, podendo resultar em sentimentos de fracasso e
culpa diante da incapacidade de alcancar metas profissionais, reflexo dos valores do
sistema neoliberal, marcado pela prevaléncia dos modelos de performatividade,
meritocracia e subjetividade financeira.

Laval (2019a) e Sibilia (2012) asseveram que a ideologia neoliberal permeia
diversos aspectos de nossa vida, incluindo saude, mercado de trabalho, economia,
politica, cultura, midia, educagéao e entretenimento. Ao naturalizarmos esse processo
histérico, endossamos a visdo de que os estudantes sdo responsaveis por seus
destinos, incentivando-os a investir nos estudos como meio de obter maiores
oportunidades e reverter situagcdes sociais desfavoraveis. A educagdo tem se
convertido cada vez mais em uma ferramenta de mobilidade e ascensao social.

Por fim, é pertinente mencionarmos Maria Rosa Torres (2001), que explora
trechos do Artigo 1 da Declaracdo Mundial sobre a Educagdo para Todos
(Conferéncia de Jomtien — 1990):

Cada pessoa — crianga, jovem ou adulto — devera poder aproveitar as
oportunidades educativas destinadas a satisfazer suas necessidades
basicas de aprendizagem. [...] A satisfacdo dessas necessidades fortalece
as pessoas em suas capacidades e Ihes confere a responsabilidade de
respeitar e desenvolver sua heranga cultural, linguistica e espiritual comum,
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promover a educagdo dos demais, defender a causa da justica social,
proteger o meio ambiente e ser tolerantes com os sistemas sociais, politicos
e religiosos diferentes do seus, zelando pelo respeito aos valores
humanistas e aos direitos humanos normalmente aceitos, e trabalhando
pela paz e pela solidariedade internacionais em um mundo interdependente.
[...]1 A educagdo €& o alicerce da aprendizagem permanente e do
desenvolvimento humano (Torres, 2001, p. 19-20).

Depois de inumeras leituras e debates, emerge um aprendizado profundo
ancorado nos pensamentos de diversos fildsofos e estudiosos da educagdo: a
educacdo é o esteio essencial para o progresso humano. Cada membro da
sociedade deve ter acesso igualitario as oportunidades educacionais para expandir
suas perspectivas. Ao suprir essas necessidades fundamentais de aprendizado, as
pessoas fortalecem suas habilidades e assumem a responsabilidade de preservar e
desenvolver sua herancga cultural, linguistica e espiritual. Além disso, a educagéao
desempenha papel vital na promogao da justica social, na preservagdo do meio
ambiente, na tolerancia perante diferentes sistemas sociais e, sobretudo, no respeito

aos direitos humanos, contribuindo, assim, para a construgao da paz.
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