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RESUMO

Vinculado a linha de pesquisa “Educacdo, Cultura, Teorias e Processos Pedagdgicos”, esta
dissertacdo, intitulada Concepcdes e Praticas na Educacdo Inclusiva dos Anos Finais do
Ensino Fundamental: Um Estudo em Escolas Estaduais da Coordenacdo Regional de
Educagdo de Inhumas, tem como objetivo geral investigar como as dinamicas interativas
utilizadas pelos profissionais de apoio escolar e professores regentes impactam o processo de
ensino e aprendizagem de alunos com Necessidades Educacionais Especiais no campo de
estudo em questdo. Busca identificar os marcos legais da Educagdo Inclusiva no Brasil € no
estado de Goias, voltados ao papel dos profissionais de apoio escolar e professores regentes,
considerando o processo de ensino aprendizagem dos alunos com necessidades educacionais
especiais. Propde-se também identificar as praticas inclusivas dos profissionais de apoio e
professores regentes nas escolas investigadas e explicitar como se dd o atendimento desse
publico a partir da analise das praticas inclusivas na perspectiva de Vygotsky (2003, 2007) e
Charlot (2000, 2022). Através de uma abordagem qualitativa, optou-se, como metodologia, o
levantamento bibliografico, a pesquisa de campo e a analise documental. Como técnica para
coleta de dados, fez-se a revisdo de literatura através de uma busca por meio do repositorio da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) no periodo de 2000 a 2020. No
campo, utilizou-se a entrevista semiestruturada com professores regentes e profissionais de
apoio a inclusdo englobando as seguintes tematicas: fun¢do do profissional de apoio escolar;
execugdo das praticas inclusivas; impactos das praticas dos profissionais na aprendizagem. As
entrevistas foram analisadas a partir da proposta de analise de contetdo de Bardin (1977). A
analise documental ocorreu através de documentos publicos oficiais, criados por 6rgaos
governamentais, responsaveis pela regulamentacdo da educagdo inclusiva no Brasil e no
estado de Goids como Diretrizes e Bases da Educacdo, Lei n.° 9.394 (Brasil, 1996); Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, Lei n.°13.146 (Brasil, 2015); Constituicao
Estadual (Goias, 1989); Diretrizes e Bases do Sistema Educativo do Estado de Goias (Goias,
1998); Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacao
Basica, modalidade Educacdao Especial (Goias, 2009); e Diretrizes Operacionais da Rede
Publica Estadual de Ensino de Goias (Goias, 2023). Diante das investigagoes e discussdes, 0s
resultados da pesquisa apontam que, nas escolas inclusivas, hA uma boa interacdo entre
professor regente e profissional de apoio escolar, porém vivencia-se, nessas escolas, uma
indefini¢do sobre como os estudantes com necessidades educacionais especiais devem ser
assistidos pedagogicamente, se apenas pelo profissional de apoio, apenas pelos professores
regentes ou pelos dois profissionais. Perante tais incertezas, constatou-se que as praticas
deixam de contribuir efetivamente com a aprendizagem desses alunos.

Palavras-chave: Educagdo. Inclusdo Escolar. Profissional de Apoio Escolar.



ABSTRACT

This work, Conceptions and Practices at Inclusive Education in the Final Years of Elementary
School: A Study at State Public Schools of Sectional Educational Coordination of Inhumas,
is linked to the line of research “Education, Culture, Theories and Pedagogical Processes and
aims investigate how the interactive dynamics used by scholar support professionals and
regent teachers impacts the process of teaching and learning of students with Special
Educational Needs. It seeks to identify the legal frameworks about Inclusive Education in
Brazil and in Goiés State, focused in the role of scholar support professionals and regent
teachers regards to teaching and learning process of students with special educational needs. It
searchs, also, to identify inclusive practices of support professionals and regent teachers at the
investigated schools and analyses how the assistance of this group its made by the perspective
of Vygotsky (2003, 2007) e Charlot (2000, 2022).Through a qualitative approach, it was
chosen, as a methodology, the bibliographic research, the field research and the document
analysis. In order to get the data, it was made a literature revision through a search at the
Brazilian Digital Library of Thesis and Dissertations (BDTD), in the period from 2000 to
2020. At the field, it was used the semi-structured interview with regent teachers and support
professionals driven to inclusion, following these themes: function of the scholar support
professional; execution of inclusive practices; impacts of the teaching professional practices.
The interviews were analysed throughout the content analysis by Bardin (1977). The
document study was constructed by public legal documents, created by government agencies,
responsible for the regulation of inclusive education in Brazil and in Goids state, as
Guidelines and Basis of Education, Public Law n°® 9.394 (Brazil, 1996); Brazilian Public law
of Inclusion of People with Disability, Law n°® 13.146 (Brazil, 2015); State Constitution
(Goiés, 1989); Guidelines and Basis of Educational System of State of Goias (Goids, 1988);
Operational Guidelines for Specialized Educational Service at Elementary Education, Special
Education modality (Goias, 2009); Operational Guidelines of State Public Education
Structure (Goias, 2023). In the face of investigations and discussions, the research results
present that, at inclusive schools, there is a good interaction between regent teacher and
scholar support professional. However, is experienced, at these schools, an indefiniteness
about how the students with special educational needs are supposed to be pedagogically
handled — only by the support professional, only by the regent teacher, or by both of them.
Faced with such uncertainties, it was found that the practices fail to effectively contribute to
the learning of these students.

Keywords: Education. Inclusive Education. Scholar Support Professional.
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INTRODUCAO

Historicamente, a educag¢do escolar se estabeleceu como direito de um grupo
privilegiado, reproduzindo, dessa forma, uma exclusdo ratificada pelas politicas publicas.
Com a ampliagdo do acesso a educagdo ocorrido no Brasil na década de 90, fortalecido pela
Constituicdo Federal de 1988, revelou-se, de forma mais clara, um antagonismo
inclusdo/exclusdo, através de agdes excludentes direcionadas a grupos considerados fora dos
padrdes de uniformidade em relacdo a classe social, ao género, a orientagdo sexual, a origem

étnico-racial, as deficiéncias e habilidades.

Assim, no Brasil, “o bindmio inclusdo/exclusdo ¢é marca histérica do sistema
educacional. O século XX e o processo de urbanizacdo e industrializagdo, a0 mesmo tempo
em que pressionava pela ampliacao da escolaridade da populagdo, continha o acesso desigual”

(Silva, 2020, p.286) que ainda persiste no sistema de educacao.

Os espagos sociais, dentre eles, os escolares, se configuram a partir de individuos com
variaveis histérias, comportamentos, origens, caracteristicas fisicas, potenciais cognitivos e
habilidades. Quando tal heterogeneidade nao ¢ respeitada por alguns individuos, gera atitudes
e praticas de ndo aceitagdo que impactam negativamente as relagdes sociais, resultando na
exclusdo. Segundo Maciel; Barbato (2015), a exclusdo ocorre nas relagcdes sociais em um
processo constante e que se altera frequentemente. Processa-se a partir de principios sociais,
que condicionam o silenciamento de alguns grupos que ndo se encaixam aos padrdes sociais
pré-definidos por outros grupos a partir do desrespeito a diversidade. Dessa forma, através de
comparagdes relacionadas as condigdes particulares, o grupo dos diferentes, constituido por
individuos fora dos padrdes sociais, sdo inferiorizados em relagdo aos demais. Como
consequéncia, sdo excluidos e privados de muitos direitos comuns e acabam se anulando

diante das relacdes sociais.

Inseridas nesse contexto social, as instituigdes escolares sdo cenarios de concentragao

da diversidade que se inclinam a possibilidade de praticas excludentes. Como propde Coelho
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(2015), ¢ necessario alterar as posturas em relagdo a diversidade, deve-se entender que ela
resulta de aspectos biologicos, mas também envolve diversos elementos associados a aspectos
sociais, historicos e culturais. Sejam individuos atipicos ou ndo, eles sdo responsaveis pela
significagdo das vivéncias sejam elas particulares ou coletivas, envolvendo sensagdes,

desafios e circunstancias.

Assim, a maneira como cada individuo ¢ reconhecido e tratado nos espagos sociais
interfere em suas experiéncias, configurando cenarios que podem incluir ou excluir. No caso
das escolas, tais experiéncias influenciam no processo de ensino e aprendizagem! dos alunos,
contribuindo para elevar ou reduzir o desempenho. Visando a contribuir para uma escola
inclusiva, ¢ de suma importancia, compreender seu funcionamento, planejar e implementar
praticas educacionais para que elas efetivamente atendam democraticamente as necessidades

de todos, independente de suas particularidades.

Nessa perspectiva, toma-se como objeto de pesquisa, a “Educacdo Inclusiva” proposta
como um sistema de ensino que ofere¢a, a todos os estudantes, um atendimento escolar na
rede regular de ensino, suprindo suas necessidades de aprendizagem. Vinculada a linha de
pesquisa Educacdo, Cultura, Teorias e Processos Pedagogicos, a pesquisa foi apresententada
como dissertagdo ao Programa de Pos-graduacao da Faculdade de Inhumas — PPGE/ Facmais,
como requisito obrigatorio para conclusdo do Mestrado Académico em Educagdo. O tema
“Educagdo Inclusiva nos Anos Finais do Ensino Fundamental” surgiu de inquietagdes que
afloraram no decorrer do meu percurso profissional como docente. Licenciada em Geografia e
em atua¢do na Rede Estadual de Educagdo de Goids hé vinte anos, sempre questionei minhas
praticas de ensino diante da diversidade dos alunos que compunham as classes escolares. Sera
que eu estava atuando de maneira a garantir a todos os estudantes, uma efetiva inclusao no

processo de ensino?

Consciente da necessidade e da importincia de contribuir efetivamente com o

processo de ensino e aprendizagem a partir do reconhecimento e respeito das diferencas, apos

! Ensino aprendizagem neste trabalho refere-se a um processo que envolve uma relagdo comportamental entre
professor e aluno. Ensinar esta relacionado as agdes do professor na busca pela aprendizagem do aluno, enquanto
a aprendizagem toma como foco o aluno a partir dos resultados das agdes dos professores. (Kubo, 2001). Nesse
sentido, apesar das palavras “ensino aprendizagem” serem interdependentes nesse processo, ha no decorrer da
pesquisa um enfoque no conceito de ensino, visto que os sujeitos da pesquisa sdo professores regentes e
profissionais de apoio escolar.
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cinco anos atuando como docente na educagdo basica, minhas inquietagdes me levaram a
cursar uma especializagdo em Psicopedagogia e Educagdo Inclusiva, como forma de
compreender o processo de inclusdo, bem como me preparar para atender os alunos

considerando a diversidade.

Apo6s concluir a especializagdo, tive a oportunidade de ser professora de apoio a
inclusdo por aproximadamente nove anos também na Rede Regular de Ensino, no Ensino
Fundamental Anos Finais. Durante esse periodo, atuei junto aos professores regentes e estive
mais proxima também dos alunos com Necessidades Educacionais Especiais (NEE),
presenciando iniimeras experiéncias exitosas e muitas fracassadas e até mesmo inaceitaveis.
Diante dessa vivéncia, meus anseios € angustias relacionadas as praticas educativas voltadas
para efetivacdo da inclusao dos alunos com NEE na Rede Regular de Ensino se tornaram mais
latentes. A partir do exposto, considera-se que o interesse pelo estudo da inclusdo foi

influenciado pelo meu percurso profissional.

Crippa et al. (2012) destacam que a inclusdo nasceu com objetivo de democratizar a
educagdo e proporcionar a todos os alunos uma educagdo pautada na igualdade e na qualidade
através de um ensino especializado que abarque a todos, respeitando a diversidade humana.
Assim, diante da diversidade presente nas escolas e das inumeras formas de exclusdo latentes
nesses espagos, tomou-se como referéncia para nossos estudos a inclusdo dos alunos com
Necessidades Educacionais Especiais (NEE) , definidos pelo Art. 5° do parecer CNE/CEB
17/2001 sobre as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica Brasil
como educandos que, durante o processo de ensino escolar, apresentem: “dificuldades
acentuadas de aprendizagem ou limitagdes no processo de desenvolvimento; dificuldades de
comunicacao e sinalizagdo diferenciadas dos demais alunos; altas habilidades/superdotacao”

(Brasil, 2001, p. 2).

Os resultados da pesquisa estdo apresentados em quatro capitulos. O primeiro capitulo

registra a estrutura da pesquisa, o percurso metodologico e o referencial tedrico.

O segundo capitulo contém uma analise documental elucidando o que ¢ Educacgao
Inclusiva tanto do ponto de vista conceitual, quanto em relagdo as normativas legais de

implementagdo no Brasil e em Goids. A partir das normativas legais, analisamos a
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documentagao que institui o profissional de apoio na Rede Regular de Ensino, bem como as

atribui¢des designadas a esse profissional no interior das Unidades Escolares.

No terceiro capitulo, apresentamos o tratamento dos resultados, inferéncias e
interpretacdo proposta por Bardin (1977) para a analise interpretativa sobre o atendimento dos
alunos com NEE nas escolas pesquisadas a partir de trés categorias: a funcdo do profissional
de apoio escolar no atendimento a alunos com NEE nas escolas regulares inclusivas, a
interacao profissional e a execucao de praticas direcionadas ao ensino de alunos com NEE nas
escolas inclusivas e os desafios do ensino de alunos com NEE em salas de aula no ensino

regular e o processo de avaliagdo da aprendizagem.

No quarto capitulo, discutem-se os impactos gerados pelas praticas dos professores
regentes e pelos profissionais de apoio escolar no processo de ensino e aprendizagem dos
alunos com necessidades educacionais especiais e, posteriormente, estdo as consideracdes

finais sobre a pesquisa.
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CAPITULO 1
CAMINHOS DA PESQUISA: METODOLOGIA E REFERENCIAL TEORICO

Este capitulo aborda as etapas utilizadas para a estruturacao da pesquisa, engloba desde
a problematica, perpassando pela justificativa, objetivos da pesquisa, percurso metodologico e

finaliza com o referencial tedrico utilizado como base para analise.

1.1- Problematica

Considerando que a pesquisa cientifica oferece subsidios que contribuem para a
superagdo de obstaculos enfrentados pela sociedade, ela tem, como ponto de partida, um
problema resultante do interesse do pesquisador, reduzido a uma area do saber. Ele conduz
pensamentos e agdes individuais ou coletivas que condicionam, a partir de fatos, a busca de

novos conhecimentos sobre esse problema (Ludke,1986).

Nessa concep¢ao, considerando os inumeros desafios enfrentados pela sociedade
diante da inclusdo de alunos com NEE na rede regular de ensino, a pesquisa em questio parte
da seguinte problematica: Como as dinamicas interativas utilizadas pelos profissionais de
apoio na escola e professores regentes impactam o processo de ensino e aprendizagem de

alunos com Necessidades Educacionais Especiais?

1.2 - Justificativa

A educacdo inclusiva visa a busca pelo respeito no ambiente escolar de forma a
garantir a todos o direito a educagdo. Diante dessa premissa, a presente pesquisa sobre
“Concepgoes e Praticas na Educagao Inclusiva dos Anos Finais do Ensino Fundamental: Um

Estudo em Escolas Estaduais da Coordenacdo Regional de Educag¢do de Inhumas” oferece
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subsidios que permitem compreender e analisar os marcos legais que fundamentam a

Educagao Inclusiva no Brasil e, mais especificamente, no estado de Goiés.

Os referenciais teoricos de Vygotsky e Charlot contribuem para a compreensao dos
processos de ensino e aprendizagem, oferecendo suporte para a andlise das praticas inclusivas
adotadas pelos profissionais de apoio e pelos professores regentes nas Unidades Escolares
pesquisadas. Ja as informacgdes coletadas na pesquisa sobre como ocorre o atendimento dos
alunos com NEE contribuem para a construcdo de um panorama das praticas inclusivas na
realidade educacional, evidenciando casos de sucesso, desafios enfrentados, oportunidades de
aprimoramento e possibilitam uma reflexdo critica sobre a adequagdo e eficacia dessas

abordagens no contexto da Educacao Inclusiva.

1.3 - Objetivos da pesquisa

Para elucidar a problematica, partiu-se do objetivo geral de investigar como as
dindmicas interativas utilizadas pelos profissionais de apoio escolar e professores regentes
impactam o processo de ensino e aprendizagem de alunos com Necessidades Educacionais
Especiais em quatro escolas estaduais de Ensino Fundamental Anos Finais que fazem parte da

Coordenacao Regional de Educacao de Inhumas.
Como objetivos especificos, a presente pesquisa buscou:

. Identificar os marcos legais da Educagdo Inclusiva no Brasil e no estado de
Goiés, voltados ao papel dos profissionais de apoio escolar e professores regentes,

considerando o processo de ensino e aprendizagem dos alunos com NEE.

o Identificar as praticas inclusivas dos profissionais de apoio e professores
regentes bem como explicitar como se da o atendimento dos alunos com NEE nas

Unidades Escolares pesquisadas.

o Analisar as praticas inclusivas dos profissionais de apoio e professores

regentes no ensino dos alunos com NEE na perspectiva de Vygotsky e Charlot.
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1.4 - Percurso metodoldgico

Através da investigagdo e com base em conhecimentos ja elaborados, constroi-se
ciéncia. Dessa maneira, “Para realizar uma pesquisa ¢ preciso promover o confronto entre
dados, as evidéncias, as informagdes coletadas sobre determinado assunto e o conhecimento
teorico acumulado a respeito dele” (Ludke, 1986, p.1-2) para que isso ocorra, segue-se um

rigor em relagdo ao caminho percorrido pelo investigador.

A partir de uma “abordagem qualitativa”, realizamos uma investigacdo detalhada
sobre a tematica “Educag¢do Inclusiva nos Anos Finais do Ensino Fundamental: Concepgoes e
Préticas”, considerando a realidade das escolas publicas em relagdo ao processo educacional.
Segundo Psathas (1973 apud Bogdan, 1994), para uma pesquisa qualitativa em educa¢ao, os
investigadores devem questionar constantemente os sujeitos, buscando identificar suas
experiéncias, como essas sao entendidas e a maneira como o mundo social € construido por
esses sujeitos. Nessa perspectiva, consideraram-se na pesquisa, os conhecimentos das pessoas
envolvidas, suas vivéncias construidas a partir de agdes rotineiras no ambiente da sala de aula
inclusiva, que se inserem em um contexto significativo por refletirem a realidade social do

espaco investigado.

1.4.1 - Coleta de dados

Por meio do “levantamento bibliografico”, da “pesquisa de campo” e da “anadlise
documental”, foram utilizadas como técnicas para coleta de dados, a revisdo de literatura, a
entrevista e a analise dos principais documentos que norteiam a Educagdo Inclusiva no Brasil
e no estado de Goids. Como Bogdan (1994, p.149) afirma, “O termo dados refere-se aos
materiais em bruto que os investigadores recolhem no mundo que se encontram a estudar, sao

os elementos que formam a base de andlise do pesquisador”.

Na revisdo de literatura, “os trabalhos analisam a producdo bibliografica em
determinada area tematica, dentro de um recorte de tempo, fornecendo uma visao geral sobre
um topico especifico” (Noronha; Ferreira, 2000 apud Moreira, 2004, p. 22). Neste estudo, a
revisdo de literatura ocorreu através de uma busca de dissertacdes e teses por meio do

repositorio da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) do Ministério da
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Ciéncia Tecnologia e Inovacgdes.

Essa plataforma foi escolhida por ser um importante repositério de teses e dissertagdes
defendidas em programas de pods-graduagdo stricto semsu no Brasil. Foi utilizado como
descritor “atuacdo pedagogica do professor de apoio na sala de aula do ensino fundamental” e
foi considerado o periodo entre os anos 2000 e 2020. Obteve-se como resultado 33
dissertagdes e 10 teses. Desse total de 43, foram selecionados como fonte para a pesquisa, 10
documentos apresentados em anexo, que atenderam aos seguintes critérios: abordavam a
inclusdo escolar de alunos com necessidades Educacionais Especiais, destacavam o papel do
profissional de apoio, pontuaram intervencdes voltadas para alunos com deficiéncia,
levantaram possibilidades de praticas pedagoégicas na Educagdo Inclusiva e ressaltavam a

visdo dos mediadores escolares.

Foram excluidos do referencial bibliografico 33 documentos que abordavam estudos
de casos voltados a formagdo de professores de disciplinas especificas, atuacdo da
coordenagdo pedagogica, pesquisas voltadas para o Ensino Fundamental anos iniciais,
Educagao de Jovens e Adultos e Ensino Superior. A partir desse levantamento bibliografico,
evidenciou-se a relevancia do problema a ser investigado na pesquisa. Foram considerados
como referéncia outros autores, em especial Vygotsky (2003, 2007), Charlot (2000, 2022)
Mantoan (2003), Tiballi (2003, 2016), Mazzotta (2000, 2001), Freitas ( 2013), Almeida
(2003) e Adams (2021).

Aliada a pesquisa bibliogréfica, a investigagdo ocorreu também por meio da “pesquisa
de campo”, onde nos inserimos no interior das unidades escolares. Considerando que o
“trabalho de campo refere-se ao estar dentro do mundo do sujeito ndo como uma pessoa que
sabe tudo, mas como alguém que quer aprender, que procura saber o que € ser como ele”
(Bogdan, 1994, p. 113), no universo dos profissionais de apoio e professores da rede regular
de ensino que trabalham com alunos com NEE, buscou-se por dados significativos para

investigacao do problema levantado.

Na “pesquisa de campo”, os dados foram coletados através de entrevistas, por
considerar que esse instrumento de coleta de dados “permite a captagdo imediata e corrente da

informacdo desejada” (Ludke, 1986, p. 34). Visando a um maior aprofundamento nas
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respostas para uma compreensao mais ampla da problematica investigada, optou-se por uma
entrevista semiestruturada, seguindo um roteiro de perguntas. No entanto, os entrevistados
tiveram espaco para explorar questoes adicionais. Esse tipo de entrevista se desenvolve a
partir de um “esquema bésico, porém ndo aplicado rigidamente, permitindo que o
entrevistador faca as necessarias adaptacdes. Em geral, professores, diretores sdo mais

convenientemente abordaveis através de um instrumento mais flexivel” (Ludke, 1986, p. 34).

No campo, a entrevista foi conduzida através de um roteiro que esta em anexo, com 10
questdes semiestruturadas comuns a todos os participantes e 1 questdo exclusiva para o
profissional de apoio a partir de trés temadticas: 1) fungdo do profissional de apoio escolar; 2)
execugdo das praticas inclusivas; 3) efeitos das praticas dos profissionais na aprendizagem
dos alunos com NEE. Todos foram entrevistados individualmente de maneira presencial,
permitindo uma intera¢do, ndo ocorreram registros fotograficos e nem filmagens. Apesar da
entrevistadora sugerir que as respostas fornecidas verbalmente fossem registradas por escrito

no momento da fala, alguns entrevistados optaram pela gravagao.

O contato com os entrevistados permitiu, no decorrer da entrevista, uma reflexao sobre
a funcdo do profissional de apoio tanto do ponto de vista dos profissionais de apoio como
também dos professores regentes que atuam simultaneamente na mesma sala de aula. A
pesquisa permitiu, também, discorrer sobre como ocorre a interacao entre eles no decorrer das
aulas, de maneira a analisar como as praticas e interagdes impactam a aprendizagem escolar
dos alunos com NEE diante da proposta de uma Educag¢ao Inclusiva, visto que:
Na pesquisa qualitativa, todas as pessoas que participam da pesquisa sdo
reconhecidas como sujeitos que elaboram conhecimento e produzem praticas
adequadas para intervir nos problemas que identificam. Pressupde-se, pois que elas
tém um conhecimento pratico, de senso comum e representacdes relativamente
elaboradas que formam uma concepgdo de vida e orientam as suas agdes individuais.
Isto significa que a vivéncia diaria, a experiéncia cotidiana e os conhecimentos
praticos reflitam um conhecimento critico que relacione esses saberes particulares
com a totalidade, as experiéncias individuais com o contexto geral da sociedade
(Chizzotti, 2000, p. 83).
Como destaca Charlot (2000), a constru¢do do conhecimento ocorre através da

influéncia do contexto sociocultural sob mediagdo? de ambientes e pessoas entre 0s quais se

13373

2 O conceito de mediagdo utilizado na pesquisa baseia-se no termo mediar, que significa ““estar entre duas
coisas”, sendo a ponte de ligacdo entre o aluno e o conhecimento”. (Souza, 2023, p.619). Considera dessa
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inserem a escola e os profissionais que nela atuam. Dessa maneira, os dados fornecidos pelos
entrevistados foram interpretados de maneira a compreender como ocorrem os atendimentos
dos alunos com NEE, buscando elucidar se tais praticas, da maneira como sao conduzidas nas
aulas, oferecem condigdes apropriadas de aprendizagem, ou necessitam de um aprimoramento

para reducdo dos problemas que acarretam a ndo aprendizagem de alunos.

Tendo em vista, que o sistema educacional possui um conjunto de normas juridicas
que delineiam a acdo do Estado e estabelecem diretrizes para as politicas publicas
educacionais que regem a sociedade, aplicou-se a “analise documental” para investigar as leis
e regulamentos relacionados a inclusdo e a normatizacdo da presenca e da funcdo do
profissional de apoio a inclusao na Rede Regular de Ensino. Optamos por essa técnica por ser

3

uma forma “valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja complementando as
informagdes obtidas por outras técnicas seja desvelando aspectos novos de um tema ou
problema” (Ludke, 1986, p. 38). Dessa forma, os documentos legais foram indispensaveis

para identificar os marcos legais da Educa¢ao Inclusiva no Brasil e em Goids

A “analise documental” foi realizada através de documentos publicos oficiais, criados
por 6rgaos governamentais a nivel nacional e estadual, responsaveis pela regulamentag¢do da
educagdo no pais e no estado de Goids, disponiveis para acesso gratuito em plataformas
virtuais. Os documentos compdem “uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas
evidéncias que fundamentam afirmagdes e declaracdes do pesquisador” (Ludke, 1986, p. 39).

Os documentos utilizados foram:

e BRASIL. Decreto n.° 10.502, de 30 de setembro de 2020. Politica Nacional de

Educagao Especial;

e BRASIL. Diretrizes e Bases da Educacao. LEI n.° 9.394 de 20 de dezembro de
1996;

e BRASIL. Plano Nacional de Educagdo, de 09 de janeiro de 2001.

e BRASIL. Resolucdao CNE/CEB n.° 2, de 11 de setembro de 2001;

e BRASIL. Documento subsididrio a politica de inclusao de 2005; Politica Nacional

maneira, os sujeitos da pesquisa, professores regentes e profissionais de apoio como mediadores do processo de
ensino aprendizagem.
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de Educacao Especial na Perspectiva da Educacgdo Inclusiva de 09 de outubro de
2007,

e BRASIL. Politica Nacional de Educagdo Especial na perspectiva da Educagdo
Inclusiva, de 07 de janeiro de 2008;

e BRASIL. Resolugdo n.° 4, de 2 de outubro de 2009. Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educagdo Basica, modalidade
Educagao Especial;

e BRASIL - Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia. Lei n. 13.146, de
6 de julho. de 2015.

e BRASIL - Plano Nacional De Educac¢ao - Lei N° 13.005/2014.

e GOIAS. Lei N° 926, de 13 de novembro de 1953; GOIAS: Assembleia.
Legislativa do Estado de Goids. Constitui¢ao Estadual, 05 de outubro de 1989;

e GOIAS: Assembleia. Legislativa do Estado de Goias. Lei Complementar n.° 26,
DE 28 de dezembro de 1998. Diretrizes e Bases do Sistema Educativo do Estado
de Goiés.

e GOIAS. Plano Estadual de Educacio 2008-2017. em 08 de junho de 2023.

e GOIAS. Diretrizes Operacionais da Rede Publica Estadual de Ensino de Goias
2009/2010

e GOIAS. Diretrizes Operacionais da Rede Publica Estadual de Ensino de Goias
2011/2012

e GOIAS. Diretrizes Operacionais da Rede Publica Estadual de Ensino de Goias
2020/2022.

e GOIAS. Diretrizes Operacionais da Rede Publica Estadual de Ensino de Goias
2023

e GOIAS. Portaria n.° 4060/2011-GAB/SEE. Secretaria da Educagdo 2011.

1.4.2 - Campo da pesquisa e os sujeitos envolvidos

A pesquisa em questdo investigou como as dindmicas interativas utilizadas pelos
Profissionais de Apoio Escolar (PAE) e professores regentes impactam o processo de ensino

de alunos com Necessidades Educacionais Especiais em quatro escolas estaduais de Ensino
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Fundamental Anos Finais que fazem parte da Coordenagao Regional de Educagao de Inhumas.
Vale destacar que essa Regional, em 2022, era composta por 23 Unidades Escolares de
Ensino Fundamental Anos Finais, abrangendo os municipios de Inhumas, Aragu,
Brazabrantes, Caturai, Damolandia, Goianira, Itaucu, Nova Veneza, Santa Rosa de Goias,

Santo Antonio de Goids e Taquaral de Goias.

A regional apresentava, no Ensino Fundamental Anos Finais, um total de 559
professores regentes, 278 profissionais de apoio, 14.424 alunos dos quais 895,
aproximadamente 6,2%, possuiam laudos médicos que justificavam as Necessidades
Educacionais Especificas. Para a pesquisa, foram selecionadas quatro Unidades Escolares,
todas na area urbana, no municipio de Inhumas, uma Unidade Escolar de tempo parcial e

uma de tempo integral por ser o municipio sede da CRE.

As outras duas Unidades Escolares que integraram o campo de pesquisa localizam-se
uma no municipio de Goianira e outra no municipio de Aragu. A escolha desses dois outros
municipios nao teve um motivo em especifico, o convite foi estendido a Unidades Escolares
em municipios como Damolandia, Caturai e a outras Unidades Escolares em Goianira, que,
no entanto, ndo se disponibilizaram a colaborar. Como a participacdo ¢ voluntéria, optou-se
pelas Unidades Escolares dispostas a participarem. Dessa maneira, a justificativa para a

escolha foi o grau de colaboracgao da direcao das Unidades Escolares pesquisadas.

Considerando que o Ensino Fundamental Anos Finais engloba as turmas de 6°, 7°, 8° ¢
9° anos, optou-se pela pesquisa apenas na turma de 7° ano, partindo do principio de, por ser
uma turma intermediaria, oferecer-nos-ia uma visdo geral da realidade. Em cada uma das
quatro Unidades Escolares pesquisadas, foram entrevistados trés profissionais em cada uma,
totalizando uma amostra de 12 entrevistados. Dentre os trés profissionais, foram entrevistados
um Profissional de Apoio Escolar (PAE), um Professor Regente de Lingua Portuguesa (PRLP)
e um Professor Regente de Matematica (PRM). Essas duas disciplinas foram escolhidas por
serem as que apresentam maior quantidade de aulas semanais, o que pressupde um maior

contato entre professores regentes, profissionais de apoio escolar e alunos com NEE.

A Resolugdo do Conselho Nacional de Saude 196/96, item II, “considera pesquisa em

seres humanos as realizadas em qualquer area do conhecimento e que, de modo direto ou
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indireto, envolvam individuos ou coletividades, em sua totalidade ou partes, incluindo o
manejo de informacdes e materiais” (Brasil, 2002, p. 27). Diante do exposto, por se tratar de
uma entrevista, foi necessaria a submissdo do projeto de pesquisa ao Comité de Etica em
Pesquisa (CEP), visto que, de acordo com a Resolugdo n.® 510 de 07 de abril de 2016, toda

pesquisa possui riscos minimos.

Salienta-se que, no decorrer da pesquisa, além de ndo terem seus nomes citados para
evitar incomodos e protegé-los, os entrevistados ndo sofreram nenhum tipo de
constrangimento ou exposicao fisica, psiquica, moral, intelectual, social ou cultural. Buscou-
se minimizar os possiveis riscos e refor¢ar a garantia de assisténcia caso necessario, conforme
orientam as resolucoes 466/2012 e 510/2016 relacionadas a ética e a pesquisa. Os envolvidos
na pesquisa tiveram a liberdade de recusar-se a participar ou retirar o seu consentimento, em
qualquer fase da pesquisa. Foi garantida a eles a desisténcia em qualquer momento da

pesquisa.

Apos a aprovagdo do projeto, realizaram-se visitas nas Unidades Escolares
selecionadas para a apresentacdo do projeto de pesquisa aos gestores(as). Diante dos
esclarecimentos e da concordancia por parte dos gestores(as), coletou-se a assinatura do
Termo de Anuéncia da Instituigdo. Posteriormente, respeitando o hordrio de trabalho e a
disponibilidade dos profissionais, por intermédio dos gestores, houve contato com os mesmos
e, apos os esclarecimentos sobre o projeto de pesquisa e sobre a entrevista, solicitou-se, a cada
um deles, a leitura e a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE em

duas vias e foi realizado o agendamento da entrevista.

1.4.3 - Analise dos dados

Através do levantamento bibliografico, da pesquisa de campo e da analise documental,
foram coletados dados que foram gradativamente analisados e interpretados a luz dos autores
propostos como referéncia. Considerando que ‘“Analisar os dados qualitativos significa
trabalhar todo o material obtido durante a pesquisa, ou seja, os relatos de observagdo, as
transcrigdes de entrevista, as analises de documentos e as demais informagdes disponiveis”
(Ludke, 1986, p. 45), buscou-se investigar como as dinamicas interativas utilizadas pelos

profissionais de apoio escolar e professores regentes impactam o processo de ensino e
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aprendizagem de alunos com Necessidades Educacionais Especiais em quatro escolas
estaduais de Ensino Fundamental Anos Finais que fazem parte da Coordenacao Regional de

Educacao de Inhumas.

Assim, a andlise dos dados ocorreu a partir da proposta de Andlise de Contetido de
Bardin, “um método muito empirico, dependente do tipo de fala a que se dedica e do tipo de
interpretagdo que se pretende como objetivo” (Bardin, 1977, p. 30-31). Considerando que tal
método possui um conjunto de técnicas, optou-se pela andlise tematica ou categorial que
“funciona por operacdes de desmembramento do texto em unidades, em categorias segundo
reagrupamentos analdgicos” (Bardin, 1977, p. 153). Dessa forma, a pesquisa em questdo, a
partir das informagdes orais coletadas nas entrevistas, percorreu de maneira ordenada as trés
fases propostas pela autora: a) Pré-andlise; b) Exploracdo do material, categoriza¢ao ou

codificacdo; c) Tratamento dos resultados, inferéncias e interpretacao.

A pré-andlise, segundo Bardin (1977), ¢ a primeira fase da andlise e consiste no
ordenamento, reconhecimento e selecdo dos materiais a serem analisados. Para tal,
percorreram-se as etapas de leitura flutuante; da escolha dos documentos; da formulagao das

hipoteses; dos objetivos e a preparacdo do material.

Na pesquisa em questdo, para a leitura flutuante, utilizaram-se, como instrumentos, os
dados brutos obtidos nas entrevistas realizadas com os profissionais de apoio escolar e os
professores regentes de Lingua Portuguesa e Matematica que atuavam no 7° ano nas quatro
Unidades Escolares pesquisadas. A interpretacdo prévia nos conduziu a uma familiarizagao
geral com os dados, organizando as primeiras ideias sobre a investigacao, identificando temas

e padrdes para uma posterior selecao.

Apo6s a leitura flutuante, a etapa seguinte consistiu na selecdo das entrevistas lidas
previamente, buscando a composi¢do do corpus da pesquisa, que “¢é o conjunto dos
documentos tidos em conta para serem submetidos aos procedimentos analiticos” (Bardin,
1977, p. 96). Foram selecionadas para andlise as doze entrevistas realizadas no campo,
conduzidas através do roteiro, que resultou em 124 respostas. Dessa forma, o corpus

correspondeu a 100 % dos dados coletados.
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Diante da amostra, consideraram-se todas as entrevistas adequadas, visto que
apresentaram dados relevantes para pesquisa e foram suficientes para nos oferecer dados
sobre as praticas dos professores regentes e profissionais de apoio voltadas aos alunos com
NEE. Todos os dados foram coletados a partir de entrevistas semiestruturadas, guiadas por
um Unico roteiro padronizado, aplicadas a profissionais que atuam na sala de aula na turma do

7° ano, em escolas da rede regular de ensino que trabalham com alunos que possuem NEE.

A partir da definicdo do corpus, seguiu-se para etapa de formulagdo da hipotese “que ¢
uma afirmagdo provisoria que nos propomos verificar recorrendo aos procedimentos de
analise” (Bardin, 1977, p. 98). Baseando-se na problemdtica como as dindmicas interativas
utilizadas pelos profissionais de apoio na escola e professores regentes impactam o processo
de ensino e aprendizagem de alunos com Necessidades Educacionais Especiais, consolidou-se
a hipdtese da pesquisa em questdo: As condigdes desfavordveis do sistema educacional
conduzem a pouca interag@o entre os profissionais de apoio escolar e professores regentes, tal
fato dificulta a diversificagdo das praticas gerando obstaculos para a efetivagdo da inclusao

escolar.

Considerando que o objetivo ¢ a “finalidade geral a que nos propomos” (Bardin, 1977,
p. 98), guiados pelos documentos escolhidos e refletindo sobre os resultados obtidos, neste
estudo, buscou-se enfocar como as dindmicas interativas utilizadas pelos profissionais de
apoio escolar e professores regentes impactam o processo de ensino e aprendizagem de alunos

com Necessidades Educacionais Especiais.

Dando continuidade a analise de conteudo, considerando a diversidade de material
bruto, fez-se necessaria a referenciagdo dos documentos para diferencia-los. Para isso, cada
unidade do corpus, ou seja, cada uma das entrevistas, recebeu uma identificagdo. Para nos
referirmos as Unidades Escolares, utilizamos as primeiras letras do alfabeto: escola A, escola
B, escola C e escola D. Para nos referirmos a cada unidade do corpus, ou seja, a cada
entrevista selecionada, utilizamos a primeira letra da fungdo exercida pelos profissionais

envolvidos, seguidos da letra referente a Unidade Escolar em que atua.

QUADRO 01 - Referéncias do campo e sujeitos da pesquisa.
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Documento | Referéncia Significado

1 PAE-A Profissional de Apoio Escolar - Escola A

2 PRLP-A Professor Regente de Lingua Portuguesa - Escola A
3 PRM-A Professor Regente de Matematica - Escola A

4 PAE-B Profissional de Apoio Escolar - Escola B

5 PRLP-B Professor Regente de Lingua Portuguesa - Escola B
6 PRM-B Professor Regente de Matematica - Escola B

7 PAE-C Profissional de Apoio Escolar - Escola C

8 PRLP-C Professor Regente de Lingua Portuguesa - Escola C
9 PRM-C Professor Regente de Matematica - Escola C

10 PAE-D Profissional de Apoio Escolar - Escola D

11 PRLP-D Professor Regente de Lingua Portuguesa - Escola D
12 PRM-D Professor Regente de Matematica - Escola D

Fonte: Elaborado pela autora, com base nas referencias do campo e sujeitos da pesquisa (2023).

Considerando que cada professor regente respondeu a 10 questionamentos e que cada

profissional de apoio escolar respondeu a 11, foram utilizadas, antes das referéncias, a letra Q

seguidas da numeragdo de 1 a 10 para os professores regentes e 1 a 11 para os profissionais de

apoio escolar para referir-se a cada resposta dada pelo entrevistado.

QUADRO 02 - Referéncias das questdes das entrevistas

Referéncia Significado
QI-PAE-A Questao 1- Profissional de Apoio Escolar - Escola A
QI- PRLP-A Questdo 1- Professor Regente de Lingua Portuguesa - Escola A
QI1-PRM-A Questado 1 - Professor Regente de Matematica - Escola A

QI1-PAE-B

Questao 1- Profissional de Apoio Escolar - Escola B




29

Questao 1- Professor Regente de Lingua Portuguesa - Escola B

QI1-PRLP-B

QI1-PRM-B Questdo 1 - Professor Regente de Matematica - Escola B
QI1-PAE-C Questdo 1- Profissional de Apoio Escolar - Escola C
QI-PRLP-C Questdo 1- Professor Regente de Lingua Portuguesa - Escola C
Q1-PRM-C Questdo 1 - Professor Regente de Matematica - Escola C
QI1-PAE-D Questdo 1- Profissional de Apoio Escolar - Escola D
QI-PRLP-D Questdo 1- Professor Regente de Lingua Portuguesa - Escola D
QI1- PRM-D Questdo 1 - Professor Regente de Matematica - Escola D

Fonte: Elaborado

pela autora, com base nas referéncias das questdes da entrevista (2023).

Nesta fase, no decorrer da leitura e exploragdo do corpus, buscando contemplar os

objetivos da

pesquisa, foram selecionados pontos importantes das mensagens para

estruturacdo dos indices que “sdo mengdes explicitas de um tema numa mensagem” (Bardin,

1977, p. 100).

Em seguida, levantou-se a frequéncia que esses temas foram mencionados na

comunicacdo para constru¢do dos indicadores a serem categorizados posteriormente. O

quadro abaixo destaca os elementos e a frequéncia que aparecem na fala dos entrevistados.

QUADRUO 03 - Unidades de registro das falas dos entrevistados

UNIDADES DE REGISTRO NUMERO DE
OCORRENCIAS

1 Praticas inclusivas 12
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2 Relagdo entre profissional de apoio e professor regente 12

3 Profissional de apoio escolar como auxiliar do processo de 10
ensino e aprendizagem

4 A mudanga do trabalho do professor de apoio para PAE foi 9
negativa para aprendizagem.

5 Obstéculos para execucdo de praticas inclusivas 8

6 Praticas inclusivas voltadas para a turma toda. 8

7 | Auséncia de interagdo sobre o planejamento 7

g Avaliagdo continua dos alunos com NEE, feita pelos .
professores regentes e pelo PAE.

9 PAE oferece seguranca ¢ mediam a aprendizagem 6

10 | Interagdo informal sobre o planejamento 5

1 Avaliacdo continua dos alunos com NEE, feita exclusivamente 5
pelos professores regentes

12 Dois profissionais facilitam a inclusdo, pois o PAE 5
complementa o trabalho do professor regente.

13 | Contratempos das praticas inclusivas 4
Dois profissionais facilitam a inclusdo, pois o PAE oferece

14 | atendimento direcionado aos alunos com NEE

4
15 | Préaticas inclusivas exclusivas para os alunos com NEE 3
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16 | O PAE contribui com estabilizagdo da rotina 3
Os PAE contribuem com atendimentos adequados as 3

17" | necessidades dos estudantes.

18 | A mudanca do professor de apoio para PAE ndo alterou nada 2

19 | Fim da atuagdo do PAE como professor 2

20 Dois profissionais facilitam a inclusdo, através da troca de )
experiéncias

21 | Profissional de apoio como cuidador 2

2 Dois profissionais facilitam a inclusdo, pois o PAE ¢ mais 1
qualificado

73 A mudanca no trabalho do professor de apoio para PAE foi 1
positiva.

24 | Nao executa praticas inclusivas 1

25 | Na atuagdo de professor de apoio para PAE, nada foi alterado 1

26 | Sobre a atuagdo do PAE, a mudanca foi para pior 1
Total 124

Fonte: Elaborado pela autora, com base nas unidades de registro das falas dos entrevistados (2023).

Na sequéncia da analise de contetdo, partiu-se para a ultima etapa da pré-analise, a

preparagao do material onde “antes da analise propriamente dita, o material reunido” (Bardin,
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1977, p. 100) foi preparado formalmente. Nesse momento, as entrevistas foram digitadas
fielmente em um quadro denominado grelha de andlise, que “reune os resultados e ¢
susceptivel de fazer surgir um sentido suplementar” (Bardin, 1977, p.62), considerando as
referéncias estabelecidas nos quadros 02 e 03. Essa grelha nos permitiu inicialmente
visualizar, além das referéncias, as entrevistas na integra, concluindo, dessa forma, a pré-

analise com uma fonte de material pronta para a préxima fase.

A partir da grelha, partiu-se para a segunda fase da analise de conteudo, a exploracao
do material, categorizagdo e codificagdo - “esta fase longa e fastidiosa, consiste
essencialmente em operacdes de codificagdo, decomposi¢do ou enumeracdo em funcio de

regras previamente formuladas” (Bardin, 1977, p. 101).

Nesta fase, o corpus da pesquisa passou por um processo de codificacdo no qual os
dados em estado bruto foram “transformados sistematicamente e agregados em unidades, as
quais permitem uma descricdo exacta das caracteristicas pertinentes do conteudo” (Holsti,
1969 apud Bardin, 1977, p. 103-104). Desse modo, na busca por elementos que nos
permitissem identificar as praticas inclusivas dos profissionais de apoio e professores regentes,
bem como explicitar como se da o atendimento dos alunos com NEE nas Unidades Escolares
pesquisadas, a partir da analise e interpretacdo do depoimento dos entrevistados j& inseridos
na grelha de anélise, foi elaborado, para cada resposta, um trecho com a mensagem central,
denominado unidade de contexto. Este tem a finalidade de “codificar a unidade de registro e
corresponde ao segmento da mensagem, cujas dimensdes superiores sao Optimas para

compreender a significa¢do exata da unidade de registro” (Bardin, 1977, p. 107).

Diante dessa dindmica, buscando enfatizar os elementos que caracterizavam o
atendimento dos alunos com NEE nas escolas estaduais da rede pesquisada, para cada unidade
de registro identificada, definiu-se uma unidade de contexto. Nesta etapa, na grelha de andlise
j& montada com 124 depoimentos e suas respectivas unidades de registro, acrescentaram-se

124 unidades de contexto.l

3

A unidade de registro corresponde a “unidade de significagdo a codificar, um
segmento de conteudo a considerar como base visando a categoriza¢do” (Bardin, 1977, p.

104). Assim, as 124 unidades de registro, a partir dos indicadores, foram agrupadas em 26
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(vinte e seis), como indica o quadro 4.

Em seguida, criou-se uma grelha para a categorizagao. Considerando que as categorias
sdao “classes, as quais reinem um grupo de elementos (unidades de registro) sob um titulo
genérico, agrupamento esse efetuado em razdo das caracteristicas comuns destes elementos”
(Bardin, 1977, p. 117), adotou-se o critério semantico. Destarte, a partir de um alinhamento
semantico de aproximagao, as unidades de registro com temas semelhantes foram agrupadas e
receberam um nome generalizado, cada grupo foi considerado uma categoria. Dessa maneira,
foram identificados e listadas no quadro abaixo, 14 (quatorze) temas que deram origem as

quatorze categorias iniciais de analise:

QUADRO 04 - Categorias iniciais de analise

N.° CATEGORIAS INICIAIS

1 Profissional de apoio escolar como auxiliar no processo de ensino e
aprendizagem

2 Profissional de apoio como cuidador

3 Praticas inclusivas

4 Relacdo colaborativa entre profissional de apoio e professor regente no decorrer
das aulas

5 Contratempos das praticas inclusivas

6 Obstaculos para a execugdo de praticas inclusivas

7 Interagdo entre os professores regentes e PAE no planejamento

8 Contribuicdes dos PAE para os alunos com NEE

9 Dinamica de dois profissionais como facilitadores do processo de inclusao.
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10 | Dois profissionais facilitam a inclusdo, pois o PAE complementa o trabalho do
professor regente.

11 Dois profissionais facilitam a inclusao, pois o PAE ¢ mais qualificado.

12 | Avaliac¢ao dos alunos com NEE.

13 | A mudanga do trabalho do professor de apoio para o PAE.

14 | Fim da atuacdo do PAE como professor.

Fonte: Elaborado pela autora, com base nas categorias iniciais de analise (2023).

Na sequéncia da analise de contedo, na nova grelha com as unidades de registro,
foram inseridas as 14 (quatorze) categorias iniciais. Enumeradas de acordo com a
interpretacdo das entrevistas, partiu-se para a categorizacdo final através de um
“reagrupamento progressivo de categorias com uma generalidade mais fraca” (Bardin, 1977,
p. 119). Contudo, antes, perpassamos pela consolidacdo de 8 (oito) categorias intermediarias
que foram criadas a partir do agrupamento das categorias iniciais  interpretadas
concomitantemente aos estudos teoricos ¢ a constru¢ao do conceito norteador. O conceito
norteador foi elaborado a partir da ideia central das categorias iniciais e utilizado como

referéncia para definicdo das categorias intermediarias.

QUADRO 05 - Categorias intermediarias de analise

N.° CATEGORIAS INTERMEDIARIAS

Os profissionais de apoio escolar sdo vistos como auxiliares no processo de
1 ensino e aprendizagem
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As praticas desenvolvidas pelos professores regentes e PAE voltados ao
2 ensino de alunos om NEE

Relacao entre profissional de apoio e professor regente durante a execugao
3 das atividades

Desafios no ensino de alunos com NEE em salas de aula no ensino regular

4
5 A relagdo entre PAE e professores regentes na execugao de planejamentos
A boa relacdo na interagdo entre profissional de apoio e professor regente
6 durante a execugao das atividades
7 O processo de avaliagdo dos alunos com NEE
8 O papel do PAE nas escolas de ensino regular inclusivas

Fonte: Elaborado pela autora, com base nas categorias intermediarias de analise (2023).

A partir das 8 (oito) categorias intermedidrias listadas, analisa-se que os profissionais
de apoio escolar que atuam na rede regular de ensino sdo reconhecidos como importantes
auxiliares no processo de ensino de alunos com NEE. Através do acompanhamento de
adaptagdes de atividades, da aten¢do individualizada, foram evidenciadas praticas
desenvolvidas pelos professores regentes ¢ PAE voltadas ao ensino de alunos com NEE.
Comprovou-se a boa interacdo entre os PAE e os professores regentes apesar de
questionamentos gerados sobre a atuagdao do PAE a partir das Diretrizes Operacionais da

Rede Publica Estadual de Educagao de Goias em 2023.

Prosseguindo a investigacdo, parte-se para a elaboracdo das categorias finais, criadas a
partir das categorias intermedidrias. Para tal, consideraram-se as qualidades propostas para

elaboragdo de boas categorias propostas por Bardin (1977). Essas englobaram a “exclusao
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mutua” nos atentando para que os elementos selecionados fossem inseridos em uma Unica
categoria: a “homogeneidade”, inserindo, em cada categoria, unidades de andlise com
caracteristicas comuns; a “pertinéncia”’, onde, a partir dos objetivos da pesquisa e do
referencial tedrico, investigou-se a necessidade de cada categoria; “objectividade e a
fidelidade”, estruturando categorias claras e objetivas; e a “produtividade”, buscando
capturar a diversidade ao mesmo tempo em que preservamos as especificidades para

obtencao de dados significativos.

QUADRO 06 - Categorias finais de analise

CATEGORIAS FINAIS

CATEGORIAS CONCEITO NORTEADOR CATEGORIAS
INTERMEDIARIAS FINAIS

Os profissionais de | Em relagdo a fungdo dos profissionais de | 1. A funcao do
apoio  escolar  sdo |apoio escolar, os entrevistados destacam a | profissional de apoio

vistos como auxiliares | dqualidade de papéis que experimentam |escolar no
no processo de ensino

’ quando se trata de auxiliar os alunos com | atendimento a alunos
e aprendizagem.

NEE. Durante as conversas, eles ressaltam | com NEE nas escolas
a importancia da dimensdo pedagégica do | regulares inclusivas.

seu trabalho, uma vez que estdo integrados
ao ambiente escolar e ao processo de
ensino. No entanto, ¢ notavel que, perante a
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O papel do PAE nas
escolas de ensino
regular inclusivas.

lei, sejam oficialmente classificados apenas
como cuidadores.

As  declaracoes  dos  entrevistados
enfatizam, de forma incisiva, as numerosas
e  significativas  contribuigdes  dos
profissionais de apoio escolar para os
alunos com NEE, assim como para o
sucesso do trabalho dos professores
regentes. Eles sdo reconhecidos por sua
atencdo a integridade fisica, a seguranca
socioemocional e por sua colaboragdo no
processo de aprendizagem

As praticas
desenvolvidas  pelos
professores regentes e
PAE voltados ao
ensino de alunos com
NEE

Relagao entre
profissional de apoio e
professor regente

durante a execucao das
atividades

A relacao entre PAE e
professores  regentes
na execucao de
planejamentos

Os Professores regentes e profissionais de
apoio escolar diversificam suas praticas
com o objetivo de fomentar a
aprendizagem dos alunos. Algumas praticas
sdo direcionadas especificamente para os
alunos NEE, enquanto outras envolvem
todos os alunos da turma.

Alguns entrevistados, enfatizam que
delegam completamente aos profissionais
de apoio elaboracdo e
implementa¢do de atividades especificas,
assim como o suporte direto aos alunos
com NEE. Esclarecem que isso ocorre
devido a impossibilidade de conciliar o
cumprimento  do padrao
obrigatorio simultaneamente ao
atendimento dos alunos com NEE.

escolar a

curriculo

2. A interacao
profissional e a
execugdo de praticas

direcionadas ao
ensino de alunos com
NEE nas escolas
inclusivas.
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A boa
interagdo entre
profissional de apoio e
professor regente
durante a execucao das
atividades.

relacio na

H4 uma relacio harmoniosa entre os
profissionais de apoio escolar e os
professores regentes durante as aulas. Essa
dinamica ¢ evidenciada pelos relatos dos
entrevistados sobre a colaboracdo em dupla
para auxiliar os alunos nas atividades,
preparar a sala de aula, organizar os
materiais  dos com NEE e
compartilhar No entanto
evidencia-se que o planejamento das aulas,
¢ feito exclusivamente pelos professores
regentes.

alunos
experiéncias.

Desafios no ensino de
aluno com NEE em
salas de aula no ensino
regular.

0) processo de
avaliagdo dos alunos
com NEE.

Ao trabalharem com aluno com NEE em
uma sala de aula regular, os entrevistados
destacam, como desafios,
contratempos resultantes de intervencdes
feitas de forma individual que afetam a
dindmica da aula e geram a dispersdao dos
alunos. FEles também mencionam como
obstaculos o grande numero de alunos,
muitos dos quais ainda ndo possuem
habilidades de leitura e escrita, tornando
dificil o atendimento em um tempo
frequentemente considerado insuficiente,
especialmente por profissionais que, muitas
vezes, se sentem despreparados para lidar
com um grupo tao heterogéneo.

alguns

Em relagcdo ao processo de avaliagdao dos
alunos com NEE, destacam que ¢ continuo,
abrangendo trabalhos,
simulados, atividades e a participagdo.

avaliagoes,

3. Os desafios do
ensino de alunos com
NEE em salas de aula
no ensino regular e o
processo de avaliacao
da aprendizagem

Fonte: Elaborado pela autora, com base nas categorias finais de analise (2023).
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Salientamos que, no decorrer do processo de analise, as categorias finais foram
definidas visando a compreender como se da o atendimento dos alunos com NEE na rede
regular de ensino, bem como identificar as praticas inclusivas dos profissionais de apoio e
professores regentes a partir das percepgdes dos sujeitos entrevistados. As categorias finais
sdo trés: 1 - A funcdo do profissional de apoio escolar no atendimento a alunos com NEE nas
escolas regulares inclusivas; 2 - A interagdo profissional e a execugdo de praticas direcionadas
ao ensino de alunos com NEE nas escolas inclusivas; 3 - Os desafios do ensino de alunos com

NEE em salas de aula no ensino regular e o processo de avaliagdo da aprendizagem.

Tais categorias foram levantadas como base para elucidar a problematica da pesquisa
e sustentaram o capitulo 3 - Praticas Inclusivas do Profissional de Apoio Escolar e Professores
Regentes e o capitulo 4- Impactos Gerados Pelas Praticas Inclusivas na Aprendizagem dos
Alunos com Necessidades Educacionais Especiais. Estes se inserem na terceira fase da analise

de conteudo denominada tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagao.

1.5- Referencial teorico

Vygotsky e Charlot oferecem contribuicdes que permitem ampliar a compreensdo
sobre o processo de ensino e aprendizagem e sobre como os ambientes educativos interferem
nesse processo. Tais autores consideram que ha inimeras relagdes com o saber, com variados
ritmos de aprendizagem que devem ser reconhecidos como importantes vias para promover a

educagao.

Para Mello (2004), Vygotsky, por meio da teoria historico-cultural, considera que as
criancas aprendem com pessoas mais experientes, aprendem ao longo da vida a serem
humanos com outros humanos em suas relagdes. Dessa forma, os educadores, representados
como pessoas mais experientes, sdo mediadores das criangas no processo de apropriacao da
cultura construida e acumulada ao longo da historia, promovendo a aprendizagem que,

consequentemente, conduz ao desenvolvimento.
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Para Charlot (2000), as criangas, a partir do momento em que sdo inseridas no mundo,
possuem a necessidade de aprender para a construgdo de si mesmas. Todavia, o aprendizado
ocorre a partir de diferentes processos, considerando o momento, as situagdes, os locais ¢ as
pessoas envolvidas. Os espacos de aprendizagens se configuram no tempo e no ambiente
através das relacdes humanas e, para compreender a relagdo do individuo com o saber,

devem-se considerar as relagdes epistémica, social e identitaria.

Considerando a inclusdao como um processo no qual o ensino regular deve possibilitar
a todos os alunos, sobretudo os que possuem NEE, a inser¢do® e permanéncia efetiva na
escola, enfatiza-se como prioridade, nesse processo, a aprendizagem dos alunos. Assim, ¢ de
suma importancia considerar todas as agdes mediadoras que ocorrem no decorrer do processo
que envolvem nao sé os professores regentes, mas todos os profissionais que compdem o
espagco escolar e dinamizam as relagdes, independente de suas particularidades. Dessa
maneira, a “experiéncia escolar €, indissociavelmente, relagdo consigo, relagdo com os outros
(professores e colegas), relacio com o saber” (Charlot, 2000, p. 47) e as condutas
implementadas no sistema educacional visando a inclusdo sdo responsaveis por conduzirem
ou ndo a aquisi¢do do conhecimento, visto que a aprendizagem ¢ um processo complexo que

ocorre por multiplos caminhos.

De acordo com Charlot (2000), o ser humano ndo estd pronto ao nascer. Ao longo da
vida, ele se insere em um mundo ja construido e ¢ através das relagdes com 0s outros seres
humanos que se torna humano. Nesse sentido, a educagdo ¢ o processo pelo qual os seres
humanos adquirem conhecimento ao longo da vida a medida que compreendem o mundo e
incorporam informagdes de forma gradativa diante do vasto conjunto de informagdes
disponiveis. A relagdo com o conhecimento ¢ construida sob a influéncia do contexto
sociocultural em que os seres humanos estdo inseridos, tal processo ocorre de forma dinamica,

inacabada e permeada por varias media¢des resultantes de influéncias da comunidade, da

3 De acordo com o Dicionario Online de Portugués, o substantivo inser¢do refere-se a “adigdo de algo numa
outra coisa”. No contexto da pesquisa, refere-se a adicionar os alunos com NEE as salas de aula de escolas do
ensino regular. No entanto, ressalta-se que estarem apenas fisicamente presentes nesses ambientes ndo garante
aos alunos com NEE o acesso a inclusdo escolar, visto que “muito além do acesso, precisa-se pensar, estudar e
planejar agdes concretas que garantam a permanéncia e o €xito no processo de ensino e aprendizagem dos alunos
com NEE” (Dumas, 2023, p. 11).
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familia e do ambiente escolar, através da interagdo com outras pessoas, sejam professores,

colegas ou familiares.

r

No ambiente escolar, a sala de aula ¢ composta por alunos e mediadores que
conduzem o processo de aprendizagem a medida que buscam o desenvolvimento de
habilidades académicas, intelectuais e sociais. Contudo, quando, no decorrer desse processo, a
diversidade e as particularidades nao sao identificadas e respeitadas, gera-se a exclusdo, visto
que “a educagdo ¢ impossivel, se a crianca ndao encontra no mundo o que lhe permite
construir-se” (Charlot, 2000, p. 54). Dessa maneira, mesmo frequentando as aulas, muitos
alunos se tornam alheios ao processo, contribuindo para estruturagdo de um espaco escolar,
onde o aprender ndo atinge a todos com a mesma intensidade, deixando a margem muitos

alunos, incluindo aqueles com NEE.

De acordo com Charlot (2000), os caminhos que condicionam o processo educativo
perpassam pela mobilizagdo, pela atividade e pelo sentido. Para que ocorra a aprendizagem, ¢
necessario que o aluno esteja motivado, que sinta o desejo de envolver-se no processo. Esse
desejo nasce das relagdes com o meio, das experiéncias anteriores, da busca de realizagdes
pessoais, que condicionam a mobilizagdo, o engajamento desses alunos nas atividades. Dessa
maneira, os alunos se envolvem ativamente com o ambiente buscando compreender os
conteudos, construindo novas experiéncias e significados que produzem sentido a
aprendizagem.

Para haver atividade, a crianga deve mobilizar-se. Para que se mobilize, a situacdo
deve apresentar um significado para ela... A crianga mobiliza-se, em uma atividade,
quando investe nela, quando faz uso de si mesma como de um recurso, quando ¢é
posta em movimento por mébeis que remetem a um desejo, um sentido, um valor. A
atividade possui, entdo, uma dindmica interna. Nao se deve esquecer, entretanto, que
essa dindmica supde uma troca com o mundo, onde a crianga encontra metas
desejaveis, meios de acdo e outros recursos que nao ela mesma (Charlot, 2000, p. 54
- 55).

Desde o nascimento, o ser humano, ao interagir com o outro € com o ambiente, esta
em um movimento continuo de aprendizagem e desenvolvimento, porém, a0 mesmo tempo
em que aprende, ele atua ativamente tragando metas, enfrentando obstaculos, fazendo novas

descobertas e transmitindo conhecimentos a partir de inimeros meios que os ambientes e as

relagdes oferecem. Charlot apresenta que “Aprender, é exercer uma atividade em situacao:
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um local, em um momento da sua historia, € em condi¢des de tempo diversas, com a ajuda de
pessoas que ajudam a aprender” (2000, p. 67). Assim, de acordo com o ambiente escolar e os
estimulos que os alunos recebem, a aprendizagem pode ser mais ou menos significativa.
Todavia, faz se necessario considerar também a dimensdo de identidade* de cada ser humano,
a maneira como ele se vé no mundo e se relaciona consigo mesmo, reflete no interesse pela

busca do saber e pela maneira de como tal processo ¢ mediado.

Mas, qualquer relagdo como o saber comporta também uma dimensao de identidade:
aprender faz sentido por referéncia a historia do sujeito, as suas expectativas, as suas
referéncias, a sua concepgdo da vida, as suas relagdes com os outros, a imagem que
tem de si e a que quer dar de si aos outros (Charlot, 2000, p. 72).

Assim como Charlot (2000) afirma que ¢ através das relagdes com os outros seres
humanos que nos tornamos humanos, Vygotsky declara que “na auséncia da relagdo com a
cultura o desenvolvimento tipicamente humano ndo ocorrerd” (Mello, 2004, p. 142). Por essa

via, ambos concordam que a aprendizagem condiciona o desenvolvimento dos seres humanos.

Sobre o desenvolvimento cognitivo dos seres humanos, Vygotsky “parte do
pressuposto de que, na presenga de condigdes adequadas de vida e de educacdo, as criancas
desenvolvem intensamente” (Mello, 2004, p. 135). Corroborando com Charlot (2000),
enfatiza a importancia do contexto social na aprendizagem e defende a presenga de individuos
mais experientes como os mediadores responsaveis por conduzirem e favorecerem a
aprendizagem dos menos experientes, condicionando-os a avancos em relagdo aos niveis de

desenvolvimento.

Os educadores - os pais, a professora, as geracdes adultas, os parceiros mais
experientes - tém o papel essencial nesse processo, pois as criangas ndo tém
condigdes de decifrar sozinhas as conquistas da cultura humana. Isso so é possivel
com a orientagdo ¢ ajuda constante dos parceiros mais experientes, no processo de
educagdo e do ensino. Nesse sentido € que o educador é o mediador da relagdo da
crianca com o mundo que ela ird conhecer, pois os objetos da cultura s6 fazem
sentido quando aprendemos o uso social - € s6 pode ensinar o uso social das coisas

quem ja sabe usa-las (Mello, 2004, p. 140-141).

Inseridos como educadores, os professores e, consequentemente, todos os individuos

mais experientes presentes no ambiente escolar, atuam como mediadores dos alunos com o

4 “A identidade torna-se uma “celebra¢io movel”: formada e transformada continuamente em relagdo as formas
pelas quais somos representados ou interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam”. (Hall, 2005, p. 12
apud Drummond, 2021, P. 1353).
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conhecimento de mundo, porém, as condi¢cdes e os meios utilizados por cada um deles
interferem na aprendizagem, pois “o bom ensino ¢ aquele que garante aprendizagem e
impulsiona o desenvolvimento..., o educador ndo deve fazer as atividades pela nem para

crianga, mas com ela” (Mello, 2004, p. 144).

O conceito de mediagdo de Vygotsky (2007) esta ligado a criacdo e ao uso dos signos
que sao ‘instrumentos psicologicos que regulam, desde fora, o pensamento e a conduta, que
refletem na memoria, na atengdo, na percepgao, no pensamento e na vontade” (Prestes, 2017,
p. 60). Dessa forma, as relagcdes sociais influenciam no desenvolvimento psicolégico e
cultural das criangas e a escola ocupa destaque nesse processo de desenvolvimento “por meio

do ensino da leitura, da escrita e do calculo matematico” (Prestes, 2017, p. 60).

Para Vygotsky, “se ensinarmos para a crianga aquilo que ela ja sabe, ndo havera nem
aprendizagem nem desenvolvimento” (Mello, 2004, p.144), assim, a partir das
potencialidades da crianca, deve-se, através da mediacdo, possibilitar que ela participe de
novas experiéncias para que se construam novos conhecimentos. Sendo assim, a
aprendizagem da crianca deve ser considerada a partir de duas vertentes as quais Vygotsky
(2007) intitula como zonas de desenvolvimento. A primeira considera o que a crianga ¢ capaz
de fazer sozinha sendo caracterizada como zona de desenvolvimento real (ZDR) e a segunda
como zona de desenvolvimento proximo (ZDP), que envolve o fazer da crianca através da
colaboracao de parceiros mais experientes possibilitando a aprendizagem.

Vygotsky chamou esse nivel de desenvolvimento de zona de desenvolvimento real,
uma vez que expressa o nivel de desenvolvimento psiquico ja alcangado pela crianga.
No entanto, percebeu a existéncia de um outro indicador que precisava ser
necessariamente considerado ao lado do desenvolvimento real ja alcangado pela
crianca. Esse outro indicador foi chamado de nivel ou zona de desenvolvimento
proximo e se manifesta por aquilo que a crianga ainda néo ¢é capaz de fazer sozinha,
mas ja é capaz em colaboracdo com um parceiro mais experiente... Dessa forma, s6
ha aprendizagem quando o ensino incidir na zona de desenvolvimento proéximo
(Mello, 2004, p. 145).

Considerando que s6 existe aprendizagem a partir da zona de desenvolvimento
proximo, Vygotsky (2007) enfatiza que a escola, para alcancar um bom ensino, deve, a partir
do nivel real de desenvolvimento da crianca, contribuir para que ela avance. Deste modo, ¢

essencial que o educador faga interferéncias de forma planejada e intencional, conjunta e

colaborativa com quem aprende, considerando a conexao entre os niveis de desenvolvimento
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real e proximo. Através das experiéncias vivenciadas entre pessoas, 0s seres humanos que até

entdo desconheciam tais experiéncias, as internalizam adquirindo novas fungdes psiquicas.

Conforme Vygotsky, as fungdes psiquicas humanas, como a linguagem oral, o
pensamento, a memoria, o controle da propria conduta, a linguagem escrita, o
calculo, antes de se tornarem internas ao individuo, precisam ser vivenciadas, nas
relagdes entre pessoas: ndo se desenvolvem espontanecamente, ndo existem no
individuo, como uma potencialidade, mas sdo experimentadas inicialmente sob a
forma de atividade interpsiquica (entre pessoas) antes de assumirem a forma de
atividade intrapsiquica (dentro da pessoa) (Mello, 2004, p. 14).

A partir de Charlot (2000) e Vygotsky (2007), compreende-se que a aprendizagem
esta diretamente relacionada ao contexto sociocultural e as experiéncias prévias dos seres
humanos. Nessa perspectiva, na escola, os professores atuam como mediadores do processo
de aprendizagem a medida que criam condi¢des que permitem os alunos obterem novos
saberes a partir das relacdes e da colaboracdo de pessoas mais experientes. Todavia, para que
haja aprendizagem, ¢ necessario que os alunos estejam motivados, que aspirem a um

envolvimento com o processo.

CAPITULO 11
MARCOS LEGAIS DA EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL E EM GOIAS.

Neste capitulo, realizamos uma analise documental elucidando o que ¢ Educacao
Inclusiva tanto do ponto de vista conceitual, quanto em relacdo as normativas legais de
implementagdo no Brasil e em Goids. A partir das normativas legais, analisamos a
documentagao que institui o profissional de apoio na Rede Regular de Ensino bem como as

atribui¢des designadas a esse profissional no interior das Unidades Escolares.

2.1- Educacio inclusiva
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A educacao formal no Brasil iniciou-se em 1549, no Periodo Colonial, conduzida
pelos jesuitas através de uma perspectiva religiosa. Esse modelo educacional “contribuiu de
forma ativa para a construgdo e manutencdo de desigualdades sociais, sustentado pelo
negligenciamento da educacdo de pessoas negras escravizadas e alforriadas, e de mulheres”
(Paula, 2023, p. 11). Seguiu-se, a partir de entdo, uma trajetéria marcada pela exclusdo,
gerada por entraves que inibiram a democratizacdo do acesso a escola, visto que o ensino
escolar se limitou prioritariamente a elite de cada época, visando a atender os interesses dessa

classe.

Com a chegada da familia real portuguesa no Brasil em 1808, inaugurou-se se o
Periodo Joanino que perdurou até 1821. Nessa fase, houve um impulso para a organizagao do
sistema educacional. “Foram criadas algumas universidades, a Biblioteca Nacional, a
Academia Militar, Escolas de Direito e Medicina” (Rossi, 2023, p. 4), mas o acesso ainda era
restrito, visto que “objetivou a adocdo de medidas ‘civilizatorias’, as quais eram, em sua
maioria, destinadas a parcela da populacdo que se constituia de homens brancos e livres”
(Oliveira, 2015, p. 158 apud Costa, 2023, p. 887). Dessa maneira, permaneceu o
favorecimento de acesso a educagdo escolar a uma parte especifica da sociedade composta

pela minoria.

No Periodo Imperial de 1822 a 1888, a educag¢do formal no Brasil, de acordo com
Malanchen e Orso (2006 apud Rossi, 2023, p. 5), se organizou em torno de um modelo
econdmico baseado na exportacdo de produtos agricolas e apoiado no uso da mao de obra
escrava. Durante esse periodo, a Carta Magna foi outorgada e estabeleceu-se, no artigo 179, a
gratuidade da instrugdo primaria para todos os cidaddos. No entanto, apesar dessa disposicao
legal, a educagdo no Império estava principalmente voltada para atender as necessidades da

elite, sem priorizar a promog¢ao da educacao popular como algo central.

Assim, nos Periodos Colonial e Imperial, permaneceu no Brasil uma educagdo escolar
direcionada aos interesses das classes mais privilegiadas, sem priorizar o acesso € a educacao
para a populacdo em geral. Estruturou-se, gradativamente, uma educagao escolar marcada por
herangas que segundo Aroha (2022) sdo de:

Dominio da cultura europeia sobre os povos indigenas das terras conquistadas pelos
portugueses ¢ a manutengdo do status quo das sociedades monarquicas europeias,
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caracterizadas pela existéncia de um abismo social entre as aristocracias politica e
religiosa e as demais classes populares (Aroha, 2022, p. 70).

Em 1889, com a Proclamagdo da Republica do Brasil, ocorreram ajustes nas esferas
politicas, administrativas e econdmicas do pais que resultaram em novas propostas
educacionais. Farias (2020) destaca que a sociedade, até entdo centrada em um modelo
agrario, partiu em direcdo a implementagdo de industrias, gerando alteragdes em relagdo a
dinamica da educacao escolar no pais. Antes, no modelo agrario, o ensino escolar, mesmo o
elementar, ndo era considerado necessario, porém diante da ascensdo da industrializagdo, a
educacdo precisou se adaptar para acompanhar a mudancga cultural na produgdo do pais. No
campo politico, em cumprimento a Constituigdo de 1891, na qual destacava-se que somente
os alfabetizados poderiam participar politicamente, a educagdo se evidenciou como necessaria

para alfabetizar a populacdo para que participassem das atividades politicas.

A constitui¢do de 1988, em relagdo a educacdo, “¢ considerada a Constituicao do
Brasil que mais alinhou recursos e especificou a redagdo em torno da declaracao do direito a
educacao” (Ecker, 2020, p. 7). Contudo, diante do contexto geral, o ensino escolar no Brasil,
ao longo dos tempos, serviu como instrumento de dominagao, buscando alcangar a hegemonia
politica, econdmica e social. As propostas voltadas ao ensino escolar se pautaram em disputas
de interesses e, mesmo determinadas legalmente, ndo foram suficientes para promover a
democratiza¢do do ensino escolar no Brasil. Os menos favorecidos sempre foram deixados as
margens do processo educacional. Tal marginalizacdo era validada através da implementacao
de normas legais, elaboradas sempre sob influéncia dos individuos que ocupavam posicao

social de destaque e que objetivavam a perpetuacao da ordem social vigente.

Atualmente, apesar da ampliagdo do nlimero de pessoas que conseguem ingressar nas
instituigdes escolares, a oferta do ensino nao ocorre de forma a considerar e respeitar a
diversidade dos alunos. Dessa forma, o antagonismo entre incluidos e excluidos persiste e se
torna mais claro com a expansao do ensino, visto que os padrdes impostos estdo presentes nas
escolas.

A escola historicamente se caracterizou pela visdo da educagdo que delimita a
escolarizacdo como privilégio de um grupo, uma exclusdo que foi legitimada nas
politicas e praticas educacionais reprodutoras da ordem social. A partir do processo

de democratizagdo da educagdo se evidencia o paradoxo inclusdo/exclusdo, quando
os sistemas de ensino universalizam o acesso, mas continuam excluindo individuos
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e grupos considerados fora dos padrdes homogeneizadores da escola (Brasil, 2008,
n.p.).

A sociedade se configura a partir de um padrdo de normalidade que leva a inclusdo
daqueles que se encaixam em oposi¢cdo a exclusdo dos que estdo fora de um ideal imposto. A
partir de atitudes preconceituosas, tem-se a exclusdo de pessoas que acabam privadas de
usufruirem de seus direitos, dentre eles, o direito de acesso a um sistema educacional que

permita efetivamente a participagdo no processo.

Relacionada principalmente aos que destoam dos padrdes impostos, a exclusdo ocorre
em relagdo ao género, a orientacdo sexual, a classe social, a origem étnico-racial, as
deficiéncias, habilidades, entre outros. Apesar de inaceitavel, a exclusdao se faz presente no
ambiente escolar, assim como em toda a sociedade. H4 uma extrema urgéncia de se mudar o
cenario social, “compreendendo como acontece e deve ser essa inclusdo e identificando como
deve ser a atuagao do educador diante desse perfil de aluno, além de refletir sobre as a¢des da
familia, da escola, da comunidade e das politicas publicas” (Brito, 2023, p. 16), de maneira a

reconhecer e valorizar a diversidade, contribuindo para a inclusdo de todos, pela igualdade de

direitos e com a formac¢ao humana.

Deve-se reconhecer que cada aluno ¢ tinico, com suas subjetividades, caracteristicas
biologicas, experiéncias de vida, bagagens culturais e necessidades especificas que
influenciam seu processo educativo e no seu desenvolvimento. Deve-se reconhecer, que a
escola ndo ¢ apenas um local de constru¢ao de conhecimentos, mas também um espago de
relagdes que envolvem diferentes consciéncias individuais que se comunicam conduzindo
esséncias, sensacgodes, reagdes diante experiéncias. Tal fato conduz a uma reavaliagao de
conceitos que envolvam a compreensdo de desenvolvimentos atipicos peculiares aos

deficientes.

E preciso modificar percep¢des sobre os quadros de desenvolvimento atipico,
compreendendo que eles decorrem ndo apenas de caracteristicas biologicas, mas sim
de uma complexa configuracdo de fatores, relacionados a interacdo daquelas com
aspectos socio-historico-culturais e, sobretudo compreender que sujeitos em
desenvolvimento, seja ele atipico ou ndo, dao sentido as experiéncias individuais e
sociais, em uma dindmica de relagdes intersubjetivas e vivéncias subjetivas. A
configuracdo dessas subjetividades, caracterizada por significados, emogdes e
sentimentos presentes em cada uma das situagdes vivenciadas, permite a esses
sujeitos encarar desafios, confrontar situagdes e construir seus proprios sentidos em
relagdo as suas proprias experiéncias (Coelho, 2015, p. 62).
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A forma como cada estudante ¢ visto e tratado no ambiente escolar influencia em suas
experiéncias de aprendizagens e, consequentemente, constroem cenarios que incluem ou
excluem. Como nos aponta Mantoan (2003, p.12), “a diversidade humana esta sendo cada vez
mais desvelada e destacada e ¢ condi¢do imprescindivel para se entender como aprendemos e

como compreendemos o0 mundo e a nés mesmos”.

Logo, ¢ importante reconhecer a diversidade presente na escola ao planejar e
implementar praticas educacionais para que efetivamente atendam as necessidades de todos
os alunos. “E preciso analisar a naturalizagdo dos discursos sobre a escola inclusiva
juntamente com as praticas escolares no sentido de compreender como as politicas de
inclusdo refinam processos de normalizagdo dos sujeitos por meio de diferentes estratégias”

(Cozzani, 2022, p. 108).

Em relacdo ao professor, Pires et al. (2013) afirmam que ha uma dialética
exclusdo/inclusdo presente na escola que se reflete na atuacdo do professor ao lidar com uma
realidade aparente. Essa realidade engloba varias dimensdes promovidas por alunos diferentes,
com modos e ritmos de aprendizagens particulares. Desse modo, a inclusdo escolar visa a
permitir a todos os alunos, inclusive os alunos com deficiéncia, caminhos diversificados que
conduzam a aprendizagem, como afirma Mantoan (2003):

A inclusdo é uma inovagdo que implica um esfor¢o de modernizagdo e de
reestruturacdo das condigdes atuais da maioria de nossas escolas (especialmente as
de nivel basico), ao assumirem que as dificuldades de alguns alunos nio sdo apenas

deles, mas resultam, em grande parte, do modo como o ensino ¢ ministrado e de
como a aprendizagem ¢ concebida e avaliada (Mantoan, 2003, p. 32).

Diante da diversidade que permeia a escola, em nossos estudos, considera-se
prioritariamente a inclusdo de alunos com NEE. Segundo IBGE (2022), em pesquisas recentes,
com base nas edi¢des de 2000 e 2010 do Censo Demografico e nas edi¢gdes de 2013 e 2019 da
Pesquisa Nacional de Saude, ha uma significativa quantidade de PcD que integram a
sociedade brasileira. Foi identificado um total de 17,2 milhdes de individuos com deficiéncia,
incluindo deficiéncia fisica, auditiva, visual ou mental, com idade igual ou superior a 2 anos.

Essa cifra representa aproximadamente 8,4% da populacdo pertencente a essa faixa etaria que
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precisam ter suas condi¢des respeitadas de maneira a promover o acesso as instituicdes

sociais de maneira equitativa.

Os nimeros comprovam a necessidade de um olhar mais atento no que se refere a
inclusdo efetiva das PcD nas instituigdes de ensino para que tenham acesso a uma educagio
de qualidade. De acordo com o Art. 1° da Convencao Sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (2007, p. 22): “Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interagdo com
diversas barreiras, podem obstruir sua participagao plena e efetiva na sociedade em igualdade

de condi¢des com as demais pessoas”.

Ao se considerar a escola regular inclusiva como um espaco que se configura a partir
da diversidade humana, analisam-se claramente os obstaculos enfrentados através das
limitacdes e dificuldades de participacdo das pessoas com deficiéncia nas praticas escolares.
No entanto, enfatiza-se que a necessidade de “acdo de toda a comunidade escolar ¢ essencial
para a realizagdo da inclusao, pois incluir criangas e jovens deficientes possibilitam aos atores
que formam a escola uma pratica educativa que valoriza a diversidade (Carvalho, 2008 apud

Santos, 2022 p. 407).

Para uma sociedade inclusiva e, consequentemente, uma escola inclusiva, espera-se
um rompimento com os padrdes sociais impostos, buscando excluir julgamentos que
contribuem para o sofrimento e exclusao daqueles que estdo fora da normalidade. As PcD,
muitas vezes sdo desvalorizadas, invisibilizadas e acabam como focos de julgamentos
maldosos que geram grandes prejuizos na formacao identitaria dos individuos. Como destaca

Carvalho (2014):

Numa sociedade que prima pelo padrdo de “normalidade”, as pessoas em situagdo
de deficiéncia, ficam em desvantagem no processo de constru¢do de suas
identidades, porque ndo se enquadram com o “padrdo” estabelecido como ideal e
sdo colocadas num espaco de diferenciacdo e segregadas. Experimentam a diferenga
de um modo muito sofrido, porque fogem dos pardmetros convencionais. Sentem-se
alvos de criticas e de nao reconhecimento, numa espécie de estranheza, porque estiao

fora do socialmente esperado (Carvalho, 2014, p. 21).

Apesar de reconhecer que ainda ha um longo caminho a ser percorrido para que alunos

com NEE encontrem em escolas regulares ambientes verdadeiramente educativos e que sejam
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mediados efetivamente para constru¢do do conhecimento, sabe-se também que muitos

avangos ja aconteceram em relacao a tal processo.

Mantoan (2003) enfatiza que, em uma turma, visando-se a estender o ensino a todos,
deve-se considerar inicialmente que nenhum aluno ¢ vazio de conhecimento, e que, no tempo
e da maneira especifica, a aprendizagem ¢ possivel a todos. Para isso, ¢ indispensavel que os
professores sustentem altas probabilidades de avancos dos alunos e persistam na busca de
estratégias para superarem os desafios da escola. Deve-se ter consciéncia de que as
adversidades e limites existem, mas ndo comandam ¢ nem obstruem o modo de ensinar. Do
ponto de vista pedagdgico, Tiballi (2003), ao analisar o tema inclusdo, identificou, nos
discursos educacionais formulados no Brasil na década de 90, alguns principios orientadores
da Escola Inclusiva:

Respeito as diferengcas e igualdade de direitos; cooperagdo, tolerancia e
solidariedade; participac@o social e integracao efetiva de todos, especialmente dos
portadores de necessidades especiais; inclusdo em oposi¢ao a exclusdo no contexto
escolar, em sintese, promog¢ao da inclusdo pela via da escola (Tiballi, 2003, p. 196).

Tais principios nos levam a idealizar a inclusdo viabilizada pela escola de forma a
garantir a todos os alunos, sobretudo os que possuem necessidades educacionais especiais,
que participem do processo de ensino aprendizagem. Deve-se ter clareza de que permitir aos
alunos com NEE “compartilhar o mesmo espaco e conviver com os alunos de uma escola
regular, de modo algum, pode ser suficiente para considerar como Educacao Inclusiva. Uma
verdadeira inclusdo escolar significa promover oportunidades de aprendizagem igualitarias”
(Silva, 2023. p. 8). Para que isso ocorra, ndo so a escola, mas todo o sistema educacional deve
se organizar a partir de praticas que considerem as particularidades dos alunos. E necessario
assumir condutas que assegurem integralmente a paridade de direitos dos alunos por

intermédio de auxilio, paciéncia e compreensao.

Durante as acdes educativas que ocorrem na dindmica escolar, cada individuo
apresenta niveis particulares, seja em relagdo as suas habilidades ou as suas dificuldades. A
terminologia Necessidades Educacionais Especiais (NEE) ¢ utilizada para se referir a alunos
que frequentam turmas regulares, porém necessitam de um zelo especial em relagdo as
dindmicas utilizadas. As NEE estdo relacionadas a impasses que impossibilitam ou atuam

como entraves para o aprendizado a partir das propostas de ensino comuns. Dessa forma,
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alguns alunos necessitam de propostas diferenciadas que possibilitem a equidade no processo
diante do reconhecimento da causa da dificuldade e/ou limitagdo. Sobre esse grupo, o Art. 5°
do parecer CNE/CEB 17/2001 sobre as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na
Educacao Basica Brasil esclarece:
Art. 5° Consideram-se educandos com necessidades educacionais especiais os que,
durante o processo educacional, apresentarem: I - dificuldades acentuadas de
aprendizagem ou limitagdes no processo de desenvolvimento que dificultem o
acompanhamento das atividades curriculares, compreendidas em dois grupos: a)
aquelas ndo vinculadas a uma causa organica especifica; b) aquelas relacionadas a
condi¢des, disfun¢des, limitagdes ou deficiéncias; II — dificuldades de comunicagdo
e sinalizacdo diferenciadas dos demais alunos, demandando a utilizagdo de
linguagens e codigos aplicaveis; III - altas habilidades/superdotagdo, grande

facilidade de aprendizagem que os levem a dominar rapidamente conceitos,
procedimentos e atitudes (Brasil, 2001, p. 2).

A Educagdo Inclusiva visa a proporcionar aos educandos com NEE Atendimento
Educacional Especializado na rede regular de ensino, de maneira a suprir suas necessidades
especificas de aprendizagem, eliminando espacos e praticas excludentes. Entretanto, deve se
considerar que “a inclusdo ndo se limita a processos de socializacdo, também ndo se faz sem
participagdo que proporcione o envolvimento social desses alunos com atividades criadoras
que estimulem as potencialidades enquanto sujeitos capazes de vivenciar o desenvolvimento”

(Pires, 2022, p. 44).

13

A conquista desse direito foi marcada por intimeras a¢des ao longo da histdria, “a
inclusdo da “educagdo de deficientes”, da “educag¢do dos excepcionais” ou da “Educagdo
Especial” na politica educacional brasileira vem ocorrer somente no final dos anos cinquenta
e inicio da década de sessenta do século XX (Mazzotta, 2001, p. 27). Buscando compreender
esse processo, no proximo topico, serdo identificados os marcos legais da Educagdo Inclusiva
no Brasil, enfatizando o papel dos profissionais de apoio e professores regentes em relacdo ao

atendimento de alunos com NEE.

2.2 - Normativas legais de implementaciao da educac¢io inclusiva no Brasil

Para compreendermos as propostas ¢ as dimensdes da Educagdo Inclusiva, devemos
recorrer ao percurso da educacgdo especial no Brasil no decorrer da historia. De acordo com o

Ministério da Educacao:
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No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na época do Império
com a criagdo de duas instituigdes: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em
1854, atual Instituto Benjamin Constant — IBC, e o Instituto dos Surdos Mudos, em
1857, atual Instituto Nacional da Educacdo dos Surdos — INES, ambos no Rio de
Janeiro. No inicio do século XX, é fundado o Instituto Pestalozzi - 1926, institui¢do
especializada no atendimento as pessoas com deficiéncia mental; em 1954 ¢ fundada
a primeira Associacdo de Pais ¢ Amigos dos Excepcionais — APAE e; em 1945, é
criado o primeiro atendimento educacional especializado as pessoas com
superdotagdo na Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff (Brasil, 2008, p. 6).

A Educagdo Especial no Brasil se estruturou a partir de uma proposta de ensino
diferenciada em comparacdo ao ensino regular oferecido aos ndo deficientes. As instituigdes
supracitadas faziam parte de um sistema segregador, onde atendiam especificamente pessoas
com deficiéncia, que eram privadas do convivio social e impossibilitadas de se relacionar com
os demais integrantes da sociedade. Ofereceram o Atendimento Educacional Especializado
ligado, na maioria das vezes, a tratamentos médicos onde as PcD eram vistas como pacientes,
como diferentes das demais e exigiam cuidados em um ambiente exclusivo e sem acesso

igualitario a oportunidades.

Em certas situacdes, eram vistos pela sociedade como anormais que ofereciam
desconforto aos ditos normais. Deste modo, muitas PcD ficavam restritas aos institutos
experienciando o isolamento, a inferiorizagdo e a exclusdo. Pires (2001, p.3) cita que esse
“modelo segregatorio, clinico-terapéutico e carcerario praticado pelas/nas institui¢des, ditas
“especializadas em deficientes t€ém provocado profundas discussdes e questionamentos”. Tal
modelo ao longo da historia, se tornou alvo de muitas indagagdes e consequentemente

reivindicac¢des populares em busca dos direitos das PcD.

A luta contra o preconceito e as propostas discriminatorias € segregacionistas vigentes,
promoveram gradativas transformagdes sociais e politicas em defesa da inclusdo dessas
pessoas na sociedade. Buscou-se garantir as PcD, o acesso e a participagdo efetiva em todas
as dinamicas sociais. Independente das limitagdes, todos os membros da sociedade possuem
os mesmos direitos. O Art. 1° retrata: “Todos os seres humanos nascem livres e iguais em
dignidade e direitos; o Art. 2° esclarece: “Toda pessoa tem capacidade para gozar os direitos e
as liberdades justificadas nesta Declaragdo, sem distingdo de qualquer espécie, seja de raga,

cor, sexo, lingua, religido, opinido politica ou de outra natureza, origem nacional ou social”; e
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o Art. 7° explana que: “Todos sdo iguais perante a lei e tém direito, sem qualquer distingao, a
igual protecdo da lei”. Sendo assim, esses artigos adotados pela Declaragao Universal dos
Direitos Humanos (1998), apesar de ndo mencionar especificamente o termo “inclusao”, nos

levam a compreendé-los como norteadores desse processo.

O Art. 1° pode ser considerado como um alicerce da inclusdo, ao defender os
principios de liberdade e igualdade de direitos a “todos os seres humanos”. Tal base ¢
reforgada nos Arts. 2° ¢ 7° ao destacarem que “todos” possuem a capacidade de desfrutar dos
direitos e liberdades independentemente de suas particularidades ou circunstancias pessoais,
inclusive perante a lei, devendo ser tratados de forma justa. Os artigos deixam explicitos que
“ninguém” deve ser privado de conviver em sociedade ou de usufruir dos seus direitos. Como
integrantes desse “todos”, as pessoas com deficiéncia merecem uma vida digna, o que destoa

da proposta de educagdo especializada segregacionista.

Segundo Tiballi (2016), a escola ¢ um ambiente em que as desigualdades sociais se
evidenciam, gerando desigualdades educativas. No Brasil, no inicio do século XX, a
sociedade passou por alteragdes econdmicas, politicas e sociais que demandaram a expansao
da escolarizagdo para suprir as necessidades dos centros urbanos. No entanto, em funcdo das
desigualdades educativas, apenas uma reduzida parte da popula¢do tinha acesso ao
atendimento escolar, o que gerou um problema social. Na busca por justificativas para esse
problema, na década de 60, houve uma tendéncia a considerar o fracasso como um problema
patologico, o que resultou na popularizagao do ensino especial para criangas com dificuldades

de aprendizagem.

Nessa €época, no Brasil, foi instituida a Lei 4.024/61 em 20 de dezembro de 1961, a
primeira Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional do Brasil (LDBN), durante o
governo do presidente Janio Quadros. O documento oficial, destaca no Art. 88, que: “A
educacdo de excepcionais deve, no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral de
educagdo a fim de integra-los na comunidade”. Referindo-se a partir do termo “excepcionais”
a educacao de pessoas com necessidades educativas especiais, o artigo estabelece que a
educacdo dessas pessoas deve, sempre que possivel, ser integrada ao sistema educacional

geral, contribuindo, dessa forma, legalmente para o processo de inclusdo escolar de PcD.
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No entanto, “Nesse periodo, ndo se efetiva uma politica publica de acesso universal a
educagdo, permanecendo a concep¢do de ‘politicas especiais ’para tratar da tematica da
educagdo de alunos com deficiéncia” (Brasil , 2008, p.7). A LDBN Lei 4.024/61 nao enfoca
as atribuigdes dos professores regentes em relacdo ao ensino de PcD, assim, ndo ha nenhuma

evidéncia sobre a funcao de professor de apoio.

De acordo com Mazzotta (2001), em 1972, o governo brasileiro criou o Grupo-Tarefa
de Educacao Especial, visando a elaboragao de politicas voltadas a educacao de excepcionais,
como proposto na Lei n.° 4.024/61. Tal grupo contribuiu em 1973, através do Decreto n.°
72.420, para a criagdo do Centro Nacional de Educagdo Especial - CENESP, visando a
promover nacionalmente, em todos os niveis de ensino, agdes para evolugcdo da Educacgdo
Especial. Em 1986, esse 6rgao foi transformado em Secretaria de Educacao Especial - SESPE

mantendo a esse 6rgao as mesmas atribuicdes.

No percurso dos marcos legais de implementagdo da Educacgdo Inclusiva, destaca-se a
Constitui¢ao Federal de 1988, promulgada apdés um longo periodo de ditadura militar no
Brasil, ela estabeleceu uma série de politicas publicas em defesa dos direitos e garantias
individuais. Sobre a prerrogativa da educacdo, o Brasil (1988) estabeleceu, no Art. 205, que
todos tém direito a educagdo como responsabilidade do Estado e da familia para promover o
progresso integral dos seres humanos, tornando-os aptos a exercer a cidadania e a
competéncia para o trabalho. Como esse ensino seria ministrado a todos ficou especificado no
Art. 206, o qual instituiu principios que garantem paridade de ingresso e continuidade na
escola, gratuidade de ensino em institui¢des publicas com padrdo de qualidade, autonomia de

instruir-se, investigar e se expressar.

E por fim, o Art. 208, de forma notoria contribui para o avango no processo de
inclusdo ao afirmar, que “o dever do Estado com a educagdo serd efetivado mediante a
garantia de educagdo especializada para pessoas com deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino” (Brasil, 1988, n.p). Tal disposi¢ao expressa a necessidade de uma educagdo
que insira as PcD na rede regular de ensino garantindo a esse publico atendimento adequado
as suas particularidades. Dessa maneira, mesmo que o termo preferencialmente ndo indique
uma obrigatoriedade, considera-se mais um passo na busca de igualdade de oportunidades.

Mantoan (2003), afirma que:
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O “preferencialmente” refere-se a “atendimento educacional especializado”, ou seja:
o que ¢ necessariamente diferente no ensino para melhor atender as especificidades
dos alunos com deficiéncia, abrangendo principalmente instrumentos necessarios a
eliminacdo das barreiras que as pessoas com deficiéncia naturalmente tém para
relacionar-se com o ambiente externo, como, por exemplo: ensino da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), do codigo braile, uso de recursos de informaética, e
outras ferramentas e linguagens que precisam estar disponiveis nas escolas ditas
regulares (Mantoan, 2003, p. 23).

Tal documento enfatiza a importancia de se oferecer um ensino adaptado de acordo
com a necessidade dos alunos com deficiéncia, levando-os a superar os obstaculos para
garantir uma Educacdo Inclusiva e de qualidade. Para tal, subentende-se a necessidade de
profissionais para efetivarem tal atendimento, porém a Constituicdo Federal de 1988 nao
esclarece sobre as atribuicdes dos professores diante de tal dindmica e ndo enfoca também a

necessidade de profissionais de apoio nesse processo educacional.

As marcas mais expressivas em relacdo ao avanco das propostas para a Educacdo
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva no Brasil ocorreram nos anos 90 como
reflexos de iniciativas internacionais. No ano de 1990, diversos paises e organizagdes se
reuniram de 5 a 9 de marco na Conferéncia Mundial de Educagao para Todos, que ocorreu em
Jomtien na Tailandia, visando a definir estratégias para alcancar a Educag@o para Todos até o
ano 2000. Durante a conferéncia, foi aprovada uma Declaracdo Mundial sobre Educacdo para
Todos: Satisfacdes das Necessidades Basicas e Aprendizagens. Torres (2001, p. 20) enfatiza
que: “A conferéncia teve o mérito de recolocar a questao educativa no centro, chamando a
atencdo mundial para a importancia e a prioridade da educagdo, principalmente a educacdo
basica”, diante de uma realidade com “mais de 100 milhdes de criangas” (Brasil, 1990, p.1)

fora da escola primaria nessa década.

A Declaracdo Mundial sobre Educacao para Todos enfatizou a necessidade do sistema
educacional em escala mundial, criar caminhos que garantam a todos o direito a educacao.
Em seu Art. 3° no item cinco, explicita-se a necessidade de se “tomar medidas que garantam
a igualdade de acesso a educagdo aos portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como
parte integrante do sistema educativo” (Brasil, 1990, p. 4). No entanto, ndo ha, neste
documento, definicdo dos métodos e profissionais que estardo envolvidos nesse processo,
visto que as PcD apresentam NEE que “requerem atencdo especial” (Brasil, 1990, p. 4) para

que desfrutem das mesmas oportunidades, considerando suas particularidades.
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Outro movimento de destaque em relacao a luta pelos direitos das PcD na década de
90 foi a Conferéncia Mundial de Educacao Especial, em Salamanca, Espanha, em 1994.
Nesse evento, foi elaborada pela UNESCO, em parceria com diversos paises € organizacdes
internacionais, a Declaracdo de Salamanca composta pelos principios, politicas e praticas na
das necessidades educativas especiais. Esse documento, além de reafirmar o direito de todos
os individuos a educacao exposto pela Declaracdo dos Direitos do Homem de 1948, ratifica a
garantia de direito a educacdao independente das diferencas individuais preconizadas pela
Conferéncia Mundial Sobre Educacao para Todos de 1990. O documento cita:

Nos, delegados a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais,
representando noventa e dois paises e vinte e cinco organizacdes internacionais,
reunidos aqui em Salamanca, Espanha, de 7 a 10 de junho de 1994, reafirmamos,
por este meio, o nosso compromisso em prol da Educagdo Para Todos,
reconhecendo a necessidade e a urgéncia de garantir a educagdo para criangas,
jovens e adultos com necessidades educativas especiais em quadro do sistema
regular de educagdo, e sancionamos, também por este meio, o Enquadramento da
Accdo na area das Necessidades Educacionais Especiais, de modo a que os governos
e as organizagdes sejam guiados pelo espirito das suas propostas e recomendagdes
(Brasil, 1994, n.p).

O compromisso firmado na Conferéncia Mundial sobre NEE, na busca premente de
uma educagdo para todos os individuos com Necessidades Educativas Especiais em diferentes
idades na rede regular de educacdo, visou a contribuir para a valorizacdo das caracteristicas
individuais, das capacidades e interesses, sugerindo novos caminhos para o rompimento de
um sistema educacional segregador. Para tal, propds a participacdo dos governos na adogao
de agdes de gerenciamento de finangas para implementacdo das mudancas no sistema

educativo, bem como na criacdo de projetos e trocas de experiéncias relacionados a nova

proposta inclusiva.

A Declaracao de Salamanca deixa claro que “as criancas e jovens com necessidades
educativas especiais devem ter acesso as escolas regulares, que a elas se devem adequar
através de uma pedagogia centrada na crianga, capaz de ir ao encontro destas necessidades”
(Brasil, 1994, n.p). Para que isso ocorra, as praticas pedagdgicas utilizadas pelos profissionais

devem estar adequadas as necessidades de cada estudante.

Destarte, o documento em questdo destaca que “no contexto de uma mudanga

sist€émica, os programas de formacdo de professores, tanto a nivel inicial como em-servico,
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incluam as respostas as necessidades educativas especiais nas escolas inclusivas” (UNESCO,
1994, n.p), visto que os profissionais da educagdo precisam estar inseridos nesse processo de
mudanca para que ocorra a inclusdo. Coelho (2015) esclarece que a Declaracao de Salamanca,
marcou os debates e acdes direcionadas a inclusdo de PcD, conduzindo no Brasil a elaboragao
de politicas publicas, documentos legislativos e juridicos e implementagdo de novos
atendimentos em diversas areas da sociedade, com destaque para os esportes, saude e

educacao voltados a inclusao.

Como supramencionado, a Lei n.° 4.024/61 mencionou educacdo de pessoas com
Necessidades Educativas Especiais, contribuindo, mesmo que ainda em uma perspectiva da
“Educacgdo Especial”, para o acesso das PcD a educagao escolar. Tal LDBN foi modificada
por emendas e artigos, sendo reformada pelas leis n.® 5.540/68, 5.692/71 e, posteriormente,

substituida pela LDB 9.394/96.

No que se refere as politicas publicas inclusivas no ambito escolar, a LDB 9.394/96
vigente até atualidade, em seu capitulo V intitulado “Educagdo Especial”, apresenta quatro
artigos exclusivos para se referir a educacdo escolar de PcD, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo. Brasil (2008) destaca que o documento
apresenta a proposta de uma politica educacional inclusiva ao defender que a educacdo
escolar do publico em questdo seja oferecida de preferéncia na rede regular de ensino,
utilizando-se diversificados recursos, métodos e adaptagdes curriculares que se ajustam a

especificidade de cada estudante.

Sobre o papel dos professores no atendimento a PcD, a LDB 9.394/96 destaca que
“Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular, para atender
as peculiaridades da clientela de educagao especial” (1996, n.p), garantindo a esses educandos
“professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a integracdo desses

educandos nas classes comuns” (1996, n.p).

Assim, evidencia-se, a partir desse documento, uma preocupagdo com as praticas
pedagogicas dos profissionais voltadas para Educacdo Inclusiva, uma vez que determina a

necessidade de fornecer servigos de apoio especializado através de professores que tenham
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formacdo adequada, seja de nivel médio ou superior, havendo também a necessidade de
capacitar os professores do ensino regular para promover a integracao dos alunos com NEE
nas salas de aula comum. Tais propostas envolvem agdes positivas para o processo de
inclusdo, no entanto, elas exigem grandes investimentos por parte do poder publico, assim
como mudangas nas dindmicas praticadas nas institui¢des escolares que sdo condicionadas

por interesses de inimeros agentes sociais no decorrer do tempo.

No transcorrer do processo historico de implementacdo da Educacgao Inclusiva no
Brasil, destaca-se a Resolugdo CNE/CEB n.° 2, de 11 de setembro de 2001. Este documento
institui as Diretrizes Nacionais para a educacdo de alunos que apresentem NEE na Educagio
Basica, sejam eles alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas
habilidades/superdotacao, entre outros. Tal proposta se mostra favordvel ao processo de
inclusdo ao garantir o acesso e continuidade dos estudos das pessoas com NEE na escola
regular em todas as suas etapas e modalidades e ao estabelecer a responsabilidade das escolas
em implementarem estratégias que conduzam a uniformidade de oportunidades e valorizacao
desse publico em classes comuns. Contudo, o parecer também apresenta evidéncias
desfavoraveis a inclusdo, ao sugerir a criacdo de classes especiais, o que pode fortalecer a
ideia de separacdo e segregagdo no ambiente escolar ao declarar que:
Art. 9% As escolas podem criar, extraordinariamente, classes especiais, cuja
organizagdo fundamente-se no Capitulo II da LDBEN, nas diretrizes curriculares
nacionais para a Educagdo Bésica, bem como nos referenciais e parametros
curriculares nacionais, para atendimento, em carater transitorio, a alunos que
apresentem dificuldades acentuadas de aprendizagem ou condi¢cdes de comunicagdo
e sinalizagdo diferenciadas dos demais alunos e demandem ajudas e apoios intensos
e continuos (Brasil, 2001, p. 3).
A Resolugdo CNE/CEB n.° 2, de 11 de setembro de 2001, em seu Art. 8°, segundo
Brasil (2001), refor¢ca que as escolas regulares tém o dever de se organizarem para garantirem
professores capacitados e especializados para atender as NEE, tanto nas salas de aula comuns,

quanto na Educacao Especial. H4, nesse documento, grande énfase em relagdo aos servicos de

apoio pedagogico e atuacao colaborativa visando ao atendimento de alunos com NEE.

IV — servigos de apoio pedagdgico especializado, realizado, nas classes comuns,
mediante: a) atuagdo colaborativa de professor especializado em educagdo especial;
b) atuagdo de professores-intérpretes das linguagens e codigos aplicaveis; ¢) atuacao
de professores e outros profissionais itinerantes intra e interinstitucionalmente; d)
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disponibilizacdo de outros apoios necessarios a aprendizagem, a locomogdo e a
comunicagdo (Brasil, 2001, p. 2).

Nota-se que a Resolucdo CNE/CEB n.° 2/2001 enfatizou uma amplia¢do de propostas
de apoio pedagogico em classes comuns visando a contribuir para inclusdo de alunos com
NEE. Destacou a necessidade de diversas atuagdes pedagogicas no processo de inclusdao
escolar a partir de apoios. Sao mediagcdes que envolvem profissionais especializados,
intérpretes e outros buscando contribuir para constru¢do do conhecimento, mobilidade e
sociabilidade desses estudantes. No entanto, “ao admitir a possibilidade de substituir o ensino
regular, nao potencializa a ado¢ao de uma politica de Educacao Inclusiva na rede publica de

ensino” (Brasil, 2008, n.p).

Ainda no ano de 2001, foi criado no Brasil o Plano Nacional de Educa¢ao — PNE- com
a duracdo de dez anos, o plano vigorou entre 2001 e 2010. Aprovado pela Lei n.° 10.172, de
09 de janeiro de 2001, delega de acordo com Brasil (2001) responsabilidade aos Estados, ao
Distrito Federal e aos Municipios elaborarem planos decenais, como objetivos, aumentar o
nivel de escolaridade e de qualidade de ensino reduzindo as desigualdades e democratizando a
gestdo nos estabelecimentos publicos de ensino. Enfatiza a terminologia “integrag¢do” para se
referir a insercao de alunos com NEE no ensino regular, reforcando que o atendimento
educacional deve ocorrer preferencialmente em escolas regulares, com excecdo de “casos de
excepcionalidade em que as necessidades dos educandos exigem outras formas de
atendimento, participacdo nas classes comuns, de recursos, sala especial e escola especial”
(Brasil, 2001, n.p). As inumeras orientacoes de atendimento de alunos com NEE
descaracterizam as propostas das escolas inclusivas, por oferecerem multiplas possibilidades
de atendimento a alunos que ndo sejam na sala de aula do ensino regular. Tal proposta isenta

o sistema educacional do compromisso de reconhecer as demandas de todos os estudantes.

Para Mantoan (2003):

O objetivo da integragdo ¢ inserir um aluno, ou um grupo de alunos, que ja foi
anteriormente excluido, e o mote da inclusdo, ao contrario, é o de ndo deixar
ninguém no exterior do ensino regular, desde o comeco da vida escolar. As escolas
inclusivas propdem um modo de organizacdo do sistema educacional que considera
as necessidades de todos os alunos e que ¢ estruturado em fungdo dessas
necessidades (Mantoan, 2003, p.16).
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Em relagdo as condutas dos professores diante do trabalho com alunos com NE, o
PNE 2001-2010 orienta sobre a necessidade de capacitd-los para o atendimento a esse publico,
inserindo como meta “Incluir nos curriculos de formacao de professores, nos niveis médio e
superior, conteudos e disciplinas especificas para a capacitagdo ao atendimento dos alunos

especiais” (Brasil, 2002, n.p).

O PNE 2001-2010 reforca o dever do Estado em oferecer educacao publica a todos,
como foi determinado pela Constituicdo Federal de 1988 e pela LDB 9.394/96, no entanto,
ndo explicita condigdes exclusivas para a diversidade. Apesar de assegurar aos alunos com
NEE a inser¢do nas institui¢des escolares em todos os niveis, ndo houve transparéncia € nem
direcionamentos atribuidos particularmente as PcD. Assim, em relagdo ao processo de
inclusdo, as contribui¢cdes desse documento nao foram significativas, caracterizando, até
mesmo, uma involugdo em relag@o ao processo de inclusdo, como destaca Reis (2013):

O PNE 2001-2010 nao trata da educagdo para a diversidade em um capitulo
especifico, mas considera que, para a area, o acesso a rede publica, em todos os
niveis e modalidades de ensino, deve-se constituir em linha orientadora das metas, a
partir do direito, instituido nas leis maiores, de que o ensino gratuito para todos ¢é
dever do Estado. Estd garantido, nessas leis, o atendimento a alunos com
necessidades educativas especiais, inclusive para aqueles que estiverem fora da
idade regulamentar. Entretanto, ao transversalizar o atendimento a diversidade e aos
educandos com necessidades especiais em todos os niveis de ensino, na pratica, isso

representa um retrocesso, tendo em vista que, por ndo tratar o tema com clareza e
especificidade (Reis, 2013, p. 129).

No periodo de vigéncia do PNE 2001-2010, destaca-se, como evento de grande
significancia em nossos estudos, a primeira Politica Nacional na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (PNEE) no Brasil. Estabelecida pelo MEC por meio da publicagdo do Decreto n.°
6.571/2008, regulamentou o Art. 208, inciso III, da Constituicdo Federal de 1988, que define
o Atendimento Educacional Especializado as PcD, preferencialmente na rede regular de
ensino. Essa politica, proposta por Brasil (2008), propde “assegurar a inclusdo escolar de
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo” (Brasil, 2008, n.p) no ensino regular, envolvendo-os ativamente do

processo constru¢ao do conhecimento em todos os niveis de ensino.

Para que isso ocorra, determina-se a disponibilizacao do AEE, que exige, do sistema

educacional, adequag¢des que abranjam a formacdo de profissionais para atuarem na
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perspectiva inclusiva e adaptacdes nas estruturas fisicas das instituicdes e meios de transporte
de maneira a eliminar barreiras que dificultem o acesso desse publico as institui¢des de ensino.
Em relagdo ao AEE, Jesus (2011, p. 14, apud Effgen, 2011) esclarece que: “nossos
estudos evidenciam que a no¢do de Atendimento Educacional Especializado esteve presente
em legislacdes anteriores, desde a Constituicdo de 1988. No entanto, ¢ a partir de 2008 que

ganha significacdo de centralidade em termos legais e orientadores [...]".

Como visto, o Decreto n.° 6.571/2008 assegura a inser¢cdo dos alunos com NEE em
classes comuns na rede regular de ensino, enfatizando a implementagao do AEE. Em 2009, o
Conselho Nacional de Educagdo, através da resolugdo n.° 4, de 2 de outubro, institui as
diretrizes operacionais para tal atendimento, evidenciando, no Art. 9°, a necessidade de
professores exclusivos para atendimentos no AEE, através de planejamento e execucao de
atividades ligadas aos demais professores do ensino regular. Tal documento determina:

Art. 10: O projeto pedagogico da escola de ensino regular deve institucionalizar a
oferta do AEE prevendo na sua organiza¢do: VI — outros profissionais da educagao:
tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de Sinais, guia-intérprete e outros que
atuem no apoio, principalmente as atividades de alimentagéo, higiene e locomogao...
Paragrafo unico. Os profissionais referidos no inciso VI atuam com os alunos
publico-alvo da Educagdo Especial em todas as atividades escolares nas quais se
fizerem necessarios (Brasil, 2009, p. 2-3).

Evidencia-se, nesse documento, a presenga de profissionais da educacdo que atendam
a necessidade dos alunos da Educacao Especial inseridos na rede regular de ensino, em “todas
as atividades escolares” (Brasil, 2009, p. 3) de maneira a apoia-los. Tal destaque nos leva a
considerar que o processo de inclusdo exige um trabalho que envolve, no interior das escolas,
professores regentes que atuam no ensino das disciplinas escolares, professores de AEE e

outros apoios profissionais ligados também a execugdo de atividades escolares que exigem

acoes pedagogicas.

No ano de 2014, o Brasil aprovou uma nova versdo do PNE com a proposta de 20
metas para educagdo para vigorarem entre os anos de 2014 e 2024, dentre elas, estd a meta
quatro, enfocando a educagao para alunos com deficiéncia:

Universalizar, para a populag@o de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo, o acesso a educagdo basica

e ao atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de
ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
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multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou
conveniados (Brasil, 2014, n.p.).

O documento garante a todas as criangas e adolescentes deficientes, independente de
suas NEE, garantia de acesso a uma educagao basica inclusiva, podendo estes se inserirem nas
escolas de ensino regular e receberem também, quando for necessario, o AEE com

diversificacao de recursos, servigcos € espagos.

Em julho de 2015, deu-se mais um passo em relagdo a conquista de direitos das PcD,
foi instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia) Lei n.° 13.146, “destinada a assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade,
o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a
sua inclusdo social e cidadania” (Brasil, 2015, n.p). No ambito da educagdo, no capitulo I -
Disposi¢des Gerais - o seu Art. 3° inciso XIII, estabelece-se que o profissional de apoio
atuando em escolas inclusivas deve auxiliar os alunos com NEE em suas praticas alimentares,
de higiene e locomogao:

XIII - profissional de apoio escolar: pessoa que exerce atividades de alimentagao,
higiene e locomogdo do estudante com deficiéncia e atua em todas as atividades
escolares nas quais se fizer necessaria, em todos os niveis e modalidades de ensino,
em instituicdes publicas e privadas, excluidas as técnicas ou os procedimentos
identificados com profissdes legalmente estabelecidas (Brasil, 2015, n.p).

A Lei n.° 13.146 define exclusivamente para educagdo o capitulo IV, no qual Brasil
(2015) enfatiza o direito das PcD a uma Educagdo Inclusiva em todas as etapas de ensino sem
que haja agressodes, descuido ou intolerancia, sendo assim cabe ao “poder publico assegurar,
criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar” (Brasil, 2015,n.p) as
formas pelas quais se materializam os processos escolares dentre eles, a oferta de

profissionais de apoio escolar no Art. 28, inciso XVII..

Sobre a atuagdo dos professores, na Lei n.° 13.146 de 2015, no capitulo IV, destaca-se
o inciso X, o qual determina que, no processo de formacdo de professores, sejam
implementados conteudos que abordem estratégias educacionais voltadas as necessidades de
PcD, para que estes possam se capacitar a partir de sua formagdo inicial para atuarem na
efetivacdo da inclusdo social proposta pela lei. Prevé também que seja oferecido a esses

profissionais, no decorrer de sua atuacdo profissional, o aprimoramento de seus
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conhecimentos em relagdo a praticas inclusivas, a fim de melhorar o atendimento educacional.
E o inciso XI, que, assim como o Art. 10 do Decreto n.° 6.571/2008, faz referéncia aos
profissionais de apoio, ressalta a importancia desse profissional na Educac¢do Inclusiva:
X - adogdo de praticas pedagogicas inclusivas pelos programas de formagdo inicial e
continuada de professores e oferta de formacdo continuada para o atendimento
educacional especializado;
XI - formagdo e disponibilizagdo de professores para o atendimento educacional

especializado, de tradutores e intérpretes da Libras, de guias intérpretes e de
profissionais de apoio (Brasil, 2015 n.p).

Em 30 de setembro de 2020, foi promulgado o Decreto n.° 10.502, instituindo a
“Politica Nacional de Educagao Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo
da Vida” (Brasil, 2020, p.1). Tal proposta, de acordo com Moreira (2021), se apresentava
contraditoria a todos os avangos conquistados ao longo da histéria em relagdo a educagdo de
PcD em uma perspectiva inclusiva, visto que fomentava a implementacao de escolas e classes
especiais, excluia esse publico do amplo convivio social a partir de praticas segregacionistas.
A adogdo do ensino especializado para PcD, em detrimento ao ensino regular sugerido pelo
Decreto n.° 10.502, foi alvo de muitos questionamentos e discordancias que resultaram em
sua suspensao e, posteriormente, sua revogacdo pelo Decreto n.° 11.370, de 1° de janeiro de

2023.

Sobre a formacdo de professores, Silva (2014) destaca que ¢ indiscutivel a falta de
politicas de Estado voltadas para formagdo inicial de professores para atuarem na Educagdo
Especial, como consequéncia, os alunos que possuem NEE s3o privados do respeito a suas
particularidades. Como tentativa de superar essa falta, o governo direcionou agdes voltadas a

formagdo continuada.

Em relacdo aos marcos legais da Educagdo Inclusiva no Brasil, verifica-se que foram
elaboradas inimeras propostas oficiais de acesso dos alunos com NEE nas escolas regulares,
condicionando a uma possivel efetivagdao da inclusdo escolar. No entanto, ainda hd muito a ser
feito para que haja verdadeiramente uma inclusdo, pois “Problemas conceituais, desrespeito a
preceitos constitucionais, interpretacdes tendenciosas de nossa legislacdo educacional e
preconceitos distorcem o sentido da inclusdo escolar, reduzindo-a unicamente a inser¢ao de

alunos com deficiéncia no ensino regular” (Mantoan, 2003, p.22). Buscando supostamente um
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rompimento com o modelo explicito de praticas excludentes que, ao longo da historia, foram
responsaveis pela criacdo de espacos de isolamento de PcD, as mudancas legais na pratica
correm o risco de reduzir tais propostas legais a meros quantificadores de PcD no espaco

escolar, desconsiderando o real conceito de incluséo.

2.3 - Goias no cenario brasileiro da inclusio escolar

O estado de Goias se insere nessa dindmica experienciada no Brasil, no final do século
XX, com a criagdo do “o Instituto Pestalozzi de Goiania, diretamente subordinado a
Secretaria de Estado da Educag¢ao, destinado a centralizar, executar e orientar os trabalhos
relativos, as criancas mentalmente deficientes, domiciliados no Estado de Goids” (Goias,
1953, p.1) com a Lei 926 de 13 de novembro de 1953. Foi criado baseado em um modelo
médico-pedagogico, para criancas deficientes, sem esclarecimentos sobre a atuacdo de
professores nessa proposta. De acordo com Almeida (2003), ndo existem referéncias
acessiveis sobre atendimento educacional especifico para pessoas com deficiéncia, transtornos
globais de desenvolvimento e com altas habilidades/superdotagdo e transtorno do Espectro

Autista no estado de Goids no setor publico antes de 1953.

Em 1973, foi criado, pelo MEC, o Centro Nacional de Educacao Especial — CENESP,
pelo Decreto n.° 72.425, de 3 De julho de 1973, 6rgao responsavel pela geréncia Da Educagado
Especial no Brasil, propondo estratégias que ndo se inserem a praticas inclusivas ao criarem,
nos espacos escolares, ambientes apartados para atendimento dos alunos com NEE. Almeida
(2006) destaca que esse orgdo, se baseando na integracdo, tinha como objetivo oferecer
condigdes para que os alunos especiais fossem inseridos na rede regular de ensino a partir da

implementagdo de espagos especiais.

Sobre o processo de integracdo, Mantoan (2003) destaca que essa proposta preve, no
interior dos espacos educacionais, a possibilidade dos alunos com NEE frequentarem as salas
regulares e os ambientes especiais, assim, a insercao desse publico no ensino regular ocorre

parcialmente visto que os meios utilizados levam a segregacgao.

Objetivando inserir a educacdo de excepcionais no ensino regular como preconiza o

Art. 88, da lei 4.024/61, o estado de Goias, no decorrer da década de 70 e no inicio dos anos
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80, a partir da proposta de integracdo, se insere em um panorama de implementagao de varias
orientagdes voltadas para o ensino especial fortalecendo a instalagdo de classes especiais na
rede regular de ensino e preparando professores e outros profissionais para atuarem com
alunos com NEE:
Em consonancia com a politica publica, em Goias no ano de 1973, foi criada em
Goiania a Sec¢do de Ensino Especial vinculada ao Departamento de Ensino Supletivo
da Secretaria Estadual de Educagdo. Apds trés anos, 1976, esta Se¢do ¢ extinta € o
Estado cria a Divisdo de Ensino Especial. Em 1982, a Divisdo de Ensino Especial
passa a ser Unidade de Educagdo Especial, vinculada a Superintendéncia de
Assuntos Educacionais da Secretaria Estadual de Educacdo. E, no mesmo ano, a
Unidade de Educacdo Especial intensifica as classes especiais nas escolas regulares,
salas de recursos e promove a capacitagdo de pessoal docente e técnico (Almeida,
2006, p. 59).

De acordo com Almeida (2003, p.20), “em 1987, a Unidade de Ensino Especial foi
extinta e criou-se, por meio da Lei n.° 10.160 de 09 de abril, art. 13, inciso XIII, alinea “d”, a
Superintendéncia de Ensino Especial — SUPEE”. De acordo com a autora, esse feito foi de
grande relevancia para os condutores do ensino especial em Goias e foi reconhecido como
uma maneira de evidenciar a Educacao Especial no estado, que teria, a partir dai, uma ligagdo
direta a Secretaria da Educacdo, dispensando, dessa maneira, intervencdes de outros setores.
Contudo, enfatiza que, apesar da independéncia financeira e administrativa, da aplica¢do de

novos recursos € ampliacdo de servicos e da quantidade de escolas especiais na rede estadual,

a assisténcia dada aos alunos com NEE no ensino regular permaneceu no modelo segregatorio.

A década de 80 foi marcada pela elaboragao da Constituicdo Federal em 1988. Em
relagdo ao ensino das PcD, esse documento definiu, em seu Art. 208, o dever do Estado em
oferecer a educagdo especializada para PcD, preferencialmente na rede regular de ensino,
conduzindo, dessa forma, os estados ao cumprimento do Art. 211 - “A Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios organizardo em regime de colaboragdo seus sistemas de
ensino” (Brasil, 1988, n.p). A Constituicdo do Estado de Goids, promulgada em 1989, no Art.
157 — inciso III — em relagdo a educagao de PcD, cita, assim como a Constitui¢do Federal, o
AEE preferencialmente pela rede regular de ensino e, para tal proposta, implementou agdes

através da SUPEE.

Marcada por eventos internacionais direcionados a Educacdo de Pessoas com

Necessidades Educativa Especiais, como a Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos
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(Jomtien, 1990) e da Conferéncia Mundial de Educacao Especial (Salamanca, 1994), aliados a
elaboragdo da LDB 9.394/96, a década de 90 impulsionou o Brasil e, consequentemente, os

Estados, para a elaboragao projetos educacionais voltados ao atendimento de PcD.

Nesse periodo, em Goids, a SUPEE estruturou o atendimento a partir de nove
modalidades, citadas por Almeida (2003): Escola Especial; Classe Especial; Salas de Recurso;
Classe Comum com Apoio Especializado; Classe Comum; Classe Integradora; Oficina
Pedagogica; Sala de Estimulagdao Essencial; Atendimento Hospitalar e Domiciliar. Tal
estratégia fragmentou o ensino de PcD entre espagos de ensino especial e espacos de ensino
regular, condicionando o fortalecimento do primeiro em detrimento do segundo, deixando
evidente que “este modelo ndo facilitava a aprendizagem do aluno, pelo contrario,
subestimava-o, colocando-o a margem do processo educativo” (Mendes, 2006 apud Adams,

2021, p. 66).

Em 1998, o governo do estado de Goiés, através da lei Complementar n.° 26, de 28 de
Dezembro, estabelece as Diretrizes ¢ Bases do Sistema Educativo do Estado de Goias,
dispensando o Capitulo V para a Educacao Especial onde “reporta-se, praticamente, a toda a
LDB/1996, no que se refere a educacdo das pessoas com necessidades educativas especiais.”

(Almeida, 2003, p. 28).

Sobre os direitos dos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, tais diretrizes, no Art. 81, de Goias
(1998), garantem que o estado assegurara a integragao desse publico a rede regular de ensino,
por meio de servicos prestados por profissionais qualificados, se disponibilizando a promover
a qualificacdo e financiando professores para atendimento do publico em questdo, inclusive
com a parceria com instituicdes superiores de ensino. Dessa forma, em Goids, inicia-se a
“discussdo da necessidade de formar o professor para lidar com as especificidades dos alunos
PAEE e uma formag¢do em nivel superior, o que ¢ imprescindivel para garantir o processo de

ensino e aprendizagem desse alunado” (Adams, 2021, p. 63).

No entanto, em Goias, “permaneceu a dicotomia entre ensino regular e especial, o que
continuou marcando a fragmentagdo, a justaposi¢do e a desarticulacdo entre eles” (Almeida,

2003, p. 41). Ao serem considerados dois tipos de ensino diferentes, permanecem estruturados
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de maneira separada entre si, resultando em um distanciamento entre os alunos com NEE e os
demais, e, consequentemente, em uma diversificagao dos ambientes e formas de atendimento.
Tal dindmica ndo contribui para a inclusdo, que visa a implementacao de praticas que
atendam as necessidades de todos os alunos, independentemente de suas caracteristicas ou

necessidades especificas.

De acordo com Kamimura (2006), no ano de 1998, aconteceu em Goids um dos
eventos de destaque em relacao a educacao de PcD. Foi o Forum Estadual de Educacgdo de
Goids, onde foi analisado o documento “Uma Nova Proposta Educacional com Base nos
principios da Inclusdo”, como ponto de partida para o estabelecimento do “Programa de

Educacao Inclusiva no Estado de Goias™ através da SUPEE.

De acordo com Silva (2014 apud Adams, 2021), a Superintendéncia de Ensino
Especial em Goids, no ano de 1999, substitui a sigla SUPEE por SUEE (Superintendéncia da
Educagdo Especial) e, nesse mesmo ano, iniciou o “Programa Estadual de Educagdo para a
Diversidade numa Perspectiva Inclusiva” (PEEDI), objetivando converter a educagdo vigente
em um sistema inclusivo. De acordo com a autora, esse programa foi responsavel pelo
fechamento de classes especiais, levando a inser¢do de alunos com NEE em classes comuns

sem 0s suportes necessarios.

Destaca-se que o PEEDI foi o primeiro programa voltado para formagdao de
professores para atenderem a Educagdao Especial, porém, tal formagdo ocorreu apenas para
suprir as necessidades da Educagdo Inclusiva, sem se preocupar em “formar um professor que
pensasse a inclusdo escolar a partir de seu fazer educativo, ou da pratica pedagogica, ao
contrario, o programa disseminou uma formacao continuada centrada na pratica como um fim
em si mesmo, sem o exercicio da reflexdo” (Silva, 2014 apud Adams, 2021, p. 68). Nao
houve preocupagdo em levar os professores a questionarem e refletirem sobre suas acdes
diante da inclusdo, impossibilitando uma compreensdo mais profunda da inclusdo e dessas

praticas inclusivas.

O ano de 2001 foi marcado por novas politicas nacionais que direcionaram os estados
a novas condutas ligadas ao tema. Destacam-se, nesse contexto, as Diretrizes Nacionais para a

educacdo de alunos que apresentem NEE na Educa¢do Bésica através da Resolucgdo
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CNE/CEB n.° 2, garantindo o acesso e¢ continuidade dos estudos desse publico na escola
regular em todas as suas etapas ¢ modalidades e o Plano Nacional de Educacdo — PNE,
aprovado pela Lei n.° 10.172, de 09 de janeiro de 2001, delega aos Estados, ao Distrito
Federal e aos Municipios elaborarem planos educacionais decenais. Nesse panorama, Flores
(2011) afirma que, em 2004, o governo estadual apresentou o Plano Plurianual 2004-2007,
enfatizando em suas propostas a Educacdo Inclusiva, através da qual foram destacados
trabalhos desenvolvidos pelas equipes multiprofissionais e a criagdo da Rede Educacional de

Apoio a Inclusdo (REAI).

Ainda em 2004, de acordo com Almeida (2006), a Secretaria de Estado da Educacao -
SEE, para fortalecer a Educagao Inclusiva em Goiés, estabeleceu padroes e responsabilidades
aos prestadores de servigos encarregados de articularem o apoio a inclusdo, entre eles, o
professor de apoio da rede regular de ensino. Enfatiza-se que, para atuar nessa fungdo, o
profissional, além de se inserir no quadro de professores efetivos, deveria ter formagao
superior e participar de cursos de aprimoramento na educacao especial. Suas acdes voltadas
para alunos com NEE devem ocorrer com o objetivo de contribuir com contetido e estratégias
escolares ao lado do professor regente:
Esse professor deve ter habilitagdo em nivel superior na area da educagdo, ser
servidor efetivo da Secretaria Estadual de Educac?o, portar certificado de cursos de
aperfeicoamento na area de educacdo especial, ter disponibilidade de trabalhar 40
horas semanais nas classes de 1° e 2° série e 30 horas semanais nas classes de 3° e
4° séries. O professor de apoio atuara em sala de aula atendendo alunos com grandes
comprometimentos ou limitagcdes no processo de desenvolvimento que dificultem o
acompanhamento das atividades curriculares juntamente com o professor regente
(Almeida, 2006, p. 64-65).
No decorrer dessa década, o PEEDI propde um trabalho direcionado aos alunos com
NEE, considerando a “Resolu¢do CEE n.° 7, de 15 de dezembro de 2006, que estabelece a
educagdo especial como uma das modalidades da Educacdo Nacional que perpassam o
sistema educacional em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino” (Goias, 2009, p.57).
Tartuci (2011) destaca que tal resolugdo defende a criagdo de uma rede de apoio pedagdgico
especializada para atuarem nas escolas inclusivas composta por varios profissionais, entre os
quais se inserem “professores de recurso, especializados ou capacitados, que subsidiem e

orientem a atividade pedagdgica de unidades escolares, bem como para os professores

regentes, os professores de apoio” (Tartuci, 2011, p. 1782), entre outros.



69

Nesse contexto, no mesmo ano que o Brasil elabora a primeira Politica Nacional na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEE) visando ao atendimento de pessoas com NEE,
preferencialmente na rede regular de ensino com disponibilidade de AEE, o estado de Goias
cria o Plano Estadual de Educacdo (2008-2017), padronizando acdes do Poder Publico
direcionadas a Educacao na esfera estadual e dos seus municipios. Sobre a Educagdo Especial,
para nossos estudos, destacam-se nesse plano as metas um, trés e quatro por enfocarem a
necessidade de qualificar professores através de cursos em niveis médio, superior, que
preparem tais profissionais para o atendimento de alunos com NEE, assim como aumentar a

formagdo de profissionais graduados ou pos-graduados em educagdo especial:

1 Generalizar, em cinco (5) anos a partir da data de vigéncia deste Plano, a oferta de

cursos sobre o atendimento basico a educando com necessidades educacionais

especiais, aos professores em exercicio.

3. Incluir nos cursos de formagdo de professores, nos niveis médio e superior,

conteudos e disciplinas especificos para a capacitagdo ao atendimento de estudantes

com necessidades especiais,

4. Ampliar, nas universidades e IES, habilitacdo especifica, em nivel de graduagao e

de pos-graduacgdo, para formar pessoal especializado em educacdo especial (Goias,

2008, p. 57).

A Secretaria de Estado da Educacdo (Seduc), a partir das Diretrizes Operacionais da

Rede Publica Estadual de Ensino de Goias de 2009/2010 e 2011/2012 garante, no item Ensino
Especial, a diversificacdo de recursos, servicos e parcerias de maneira a contribuir para a
efetiva aprendizagem e aperfeicoamento dos potenciais humanos dos alunos com NEE. Para
isso, a “Coordenacdo de Ensino Especial desenvolve seu trabalho em parceria com as outras
coordenagdes de ensino da Seduc, por meio da Rede Educacional de Apoio a Inclusdo (Reai)
que trabalha com as SREs, as unidades escolares de educagdo basica, Centros de Atendimento

Especial e as Unidades de Suporte Pedagogico” (Goias, 2009, p. 57).

Sobre os professores para atuarem com esse publico, Adams (2021) afirma que as
duas diretrizes estabelecem que, para atuarem com educacdo especial, os professores devem
ter curso superior ou formacgao pedagdgica complementar. Todavia, apesar das determinagdes
legais, as politicas sdo descontinuas o que as torna insuficientes para assegurar professores

aptos a atuarem no PAEE.
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Considerando que, ao longo do tempo, ocorreram inimeras alteracdes legais no Brasil
e em Goias que refletiram mudancas sobre as funcdes e até denominacdes dadas aos
profissionais que compdem a rede de apoio a inclusdo, no topico a seguir, faremos uma
analise do papel do profissional de apoio escolar na rede regular de ensino em Goias e suas

atribuigdes.

2.4 - Profissional de apoio na rede regular de ensino em Goias e suas atribuicoes

O direito dos PcD ao ensino na rede regular ao longo da historia foi influenciado por
inimeras alteragcdes na legislagdo tanto a nivel nacional quanto estadual, porém, a insergdo e
permanéncia dos alunos com NEE nesses espagos de ensino esta diretamente relacionada a
adequagoes fisicas e humanas, de maneira a possibilitar o acolhimento desse publico e
conduzi-lo ao convivio com os demais, construindo uma educagdo onde efetivamente ocorra a
aprendizagem. Dentro dessas adequagdes, € inquestiondvel a importancia dos professores para
a efetivacdo da escola inclusiva, visto que sdo esses profissionais responsaveis pela execucao
das propostas das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educa¢do Especial, que, no modelo
de escola inclusiva “propde ao ensino regular acdes que favoregam a inclusdo social e praticas
educativas diferenciadas que atendam a todos os educandos™ (Freitas, 2013, p. 41). Assim,
para que essas praticas ocorram, ¢ indispensavel que os professores estejam preparados para

executa-las.

A garantia de profissionais especializados ¢ claramente enfatizada nas leis, ja
mencionadas no primeiro topico, como a Constituicdo Federal de 1988, que estabelece no
Capitulo III, Secao I da Educagdo, o Art. 208, que define como dever do Estado garantir
educacdo especializada para pessoas com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino. Assim como a LDB 9.394/96 destaca que, quando houver necessidade, deve-se
disponibilizar servi¢o de apoio especializado na escola regular de maneira a suprir as
necessidades especificas da educagdo especial, as Diretrizes Nacionais para a educacao de
alunos que apresentem NEE na Educagdo Basica, Resolu¢do CNE/CEB n.° 2, de 11 de
setembro de 2001 propdem a ampliagdo de propostas de apoio pedagogico em classes comuns

visando a contribuir para inclusdo de alunos com NEE.
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As Diretrizes Nacionais para a Educagdao Especial na Educagdo Basica propdem
servicos de apoio pedagdgico especializados, em classes comuns, através de inimeros
profissionais, entre os quais se inserem ‘“o professor especializado em educacdo especial,
professores e outros profissionais itinerantes intra e interinstitucionalmente” (Brasil, 2009, p.
2). Sobre tais servigos, Tartuci (2005, apud Tartuci, 2011) enfatiza que, em Goias, foi
realizado o trabalho do profissional itinerante, em que um professor ligado as Subsecretarias
Regionais eventualmente prestava atendimento a professores e alunos em diversas escolas que
ofereciam ensino a alunos com NEE. A partir de 2005, altera-se essa dinamica e esses
profissionais itinerantes sdo substituidos por professores de apoio que permaneciam
diariamente na sala de aula onde sdo matriculados alunos com NEE, durante todo o periodo

da aula.

Em relag@o a essa proposta dos professores de apoio, Freitas (2013) afirma que, em
2005, o estado de Goias, através da SUEE, buscou solidificar a proposta de Educagdo
Inclusiva organizando equipes multiprofissionais de suporte para professores e alunos dessas
instituigdes, compostas por professores de apoio, professores de recursos, intérpretes de

Libras, instrutores de Libras, psicologos, fonoaudidlogos e assistentes sociais.

Destaca que, segundo as “Orientagdes Gerais para a Organiza¢do da Rede Estadual de
Educagao em Goias”, de 2004, o professor de apoio deveria atuar apenas em escolas
inclusivas, onde permaneceria “em sala de aula atendendo alunos com grandes
comprometimentos ou limitacdes que dificultam o acompanhamento das atividades
curriculares” (Freitas, 2013, p. 37-38). Diante da diversidade de profissionais citados como
integrantes do grupo de apoio especializado a inclusdo, ressalta-se, em particular, o professor
de apoio, devemos nos atentar a terminologia utilizada, e o professor regente, que se inserem

no foco de nossas analises.

Sobre o professor de apoio, a Resolugdo n.® 07 de 2006 do CEE do estado de Goids
citada no topico anterior enfatiza a importancia desse profissional no processo de inclusao de
alunos com NEE ao declarar o direito desse publico em receber o auxilio desses profissionais
de forma continua, inclusive no que refere as atividades curriculares na sala de aula. Sua
atuacdo deve ser integrada a do professor regente no decorrer de todas as tarefas, inclusive

planejamentos, como esclarece o item VIII do documento em questao.
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§ 1o O professor de apoio das escolas em processo de inclusdo deve atuar em sala de
aula, atendendo alunos com necessidades especiais que necessitem de apoios ou
servigos intensos e continuos para o acompanhamento das atividades curriculares;
§ 20 O professor de apoio das escolas inclusivas deve atuar de forma integrada com
o professor regente da sala de aula a qual estd lotado, participando ativamente do
planejamento e de todas as atividades desenvolvidas nas séries de sua atuacdo
(Tartuci, 2011, p. 1782-178).

As Diretrizes Operacionais da Rede Publica Estadual de Ensino de Goids 2009/2010 e
2011/2012 em relagao ao Ensino Especial, enfatizam a necessidade de o professor regente ter,
atuando em sua sala de aula durante as aulas, um profissional com formagao superior em
Pedagogia ou outra Licenciatura Plena e com cursos na area da Educacdo Especial,

denominado professor de apoio.

Esse documento, define que, em sala de aula, o professor de apoio deve conduzir
apenas os alunos com NEE em suas atividades académicas curriculares, “De forma integrada
com o professor regente, deve participar, ativamente, do planejamento e de todas as atividades
desenvolvidas no ano de sua atuagdo”. (Goias, 2009, p. 97). Diante dessa premissa,
confirmam-se atribui¢cdes pedagogicas a esse profissional, considerando que “A atuagdo do
professor de apoio se justifica somente quando as limitagdes resultam em dificuldades no

acompanhamento das atividades académicas curriculares” (Goids, 2010, p.147).

Sobre o professor de apoio aos alunos com NEE, o estado de Goias através da portaria
n.° 4060/2011-GAB/SEE, determina, para o 2° Semestre/2011, uma mudanca em relagdao ao
uso da terminologia professor de apoio. Apresenta-se, a partir desse documento, propostas
que conduzem a “um redirecionamento do papel e atuacdo dos professores de apoio e do
professor regente em relagdo ao estudante com necessidades educacionais especiais, assim

como em relagdao a implementagdo de uma politica de inclusao” (Tartuci, 2011, p. 1791).

De acordo com o Art. 6° tal terminologia utilizada como referéncia nas Diretrizes
Operacionais da Rede Publica Estadual de Ensino de Goiés ¢ substituida por profissional de
apoio a inclusdo. Sobre a atuacdo desses profissionais, que antes faziam o acompanhamento
exclusivamente dos alunos com NEE, enfatiza-se que o mesmo deve abranger toda a turma.
Em relagdo ao perfil desses profissionais, exige-se que, para serem modulados, apresentem

certificados de cursos especificos ao tipo de necessidade dos estudantes.
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VI — Incumbir o profissional de Apoio a Inclusdo (antigo Professor de Apoio) de
auxiliar o trabalho do professor regente nas atividades com toda a turma... § 2° -
Perfil: - Na auséncia deste, serdo modulados professores de areas/disciplinas ndo
criticas com po6s-graduacdo relativa a educagdo especial na perspectiva da inclusio
(concluida ou com, no minimo, 06 meses de curso do corrente ano); - O professor
de area (com certificagdo em educacdo especial) que ja estd modulado, por um
periodo de no minimo 06 meses, podera ser modulado na fun¢do novamente. -
Para modulagdo, o Apoio a Inclusdo devera apresentar certificacdo de cursos
especificos na sua area de atuagdo, a qual se refere ao tipo de necessidade
apresentada pelos estudantes (Goias, 2011, p. 2).

Diante do exposto, a atuacdo do professor e profissional de apoio ¢ vista como
fundamental na inclusdo de alunos com NEE na rede regular de ensino, porém a fungdo,
atuacdo e até mesmo a terminologia utilizada para referir-se a ele, apresenta variagdes.
Mendes (2021) ressalva a existéncia de diferentes profissionais como suporte para garantir o
ensino de alunos com NEE na rede regular de ensino, no entanto, afirma o destaque recente
do chamado Profissional de Apoio Escolar a Inclusdo - PAIE, que recebe varias designagdes,
como cuidador, profissional, mediador, monitor, estagiario, profissional de apoio, dentre

outros.

A Lei Brasileira de Inclusdo (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) n.® 13.146/2015, no
inciso XIII do Art. 3°, foi a primeira voltada exclusivamente a fungdo do profissional de apoio
escolar. Contudo, a falta de objetividade ao referir-se aos padrdes e aos encargos desses
profissionais gera brechas que permitem variadas formas organizacionais que, ao contrario de

contribuirem com a aprendizagem dos estudantes, favorecem exclusivamente o sistema.

Jé citado integralmente no item anterior (1.2), o inciso XIII do Art. 3°, da lei Brasileira
de Inclusdo, define o profissional de apoio escolar oficialmente como um auxiliar dos alunos
deficientes que, além de ajuda-los em suas necessidades pessoais, contribuem para a
superacao dos obstaculos que dificultam o deslocamento, facilitando a acessibilidade. Apesar
do documento ndo explicitar a relagdo desse profissional com o professor regente, enfatiza
que o apoio deve ser “em todas as atividades escolares nas quais se fizerem necessarias”,
evidenciando que deve ocorrer uma parceria no processo de ensino conduzido pelo professor

regente em suas acdes pedagogicas.
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Diante das inimeras interpretagdes sobre a funcao do profissional de apoio, cria-se um
leque de possibilidades sobre como deve ser a atuagao e também sobre o perfil do profissional
no ensino inclusivo. Nas escolas, a realidade mostra que quem ocupa esse cargo sao pessoas
de variados niveis, desde aquelas que ndo concluiram o Ensino Médio até profissionais pos-
graduados, gerando conflitos sobre a identidade desse profissional®. Tais situagdes se

configuram a partir de interesses das esferas estadual e municipal, como enfatiza Mendes:

. com a auséncia de esclarecimentos legais, municipios e estados tém atribuido
suas fungoes e exigido perfis de profissionais de forma auténoma. Em seus estudos
os referidos autores identificaram, atuando como PAIE, profissionais com formagao
em Ensino Médio, completo ou incompleto, estudantes ou graduados em Pedagogia,
até mesmo, graduados diversos com especializagdo em Educagdo Especial, o que
configura uma pluralidade na identidade e na fung¢@o desse profissional na realidade
das escolas (Martins 2011, Lopes, 2018 apud Mendes, 2021, p. 4).

O estado de Goias, em suas Diretrizes Operacionais da Rede Publica de Educagao para
os anos de 2020 a 2022 aponta que, para a inclusdo na sala de aula comum, se faz necessario a
atuacdo de “profissionais de apoio como participes em todas as a¢des da escola” (Goias, 2020,
p. 124), assim, faz referéncia a um profissional de apoio com fun¢do pedagdgica tanto para
auxiliar o professor regente no decorrer de suas aulas, como para os alunos que possuem NEE,
e também destaca um segundo profissional de apoio com fun¢do de higienizador para assistir
os alunos com deficiéncias que comprometem praticas alimentares, de locomogdo e

higienizacao.

O Profissional de Apoio Pedagdgico tem o papel de colaborar com o Professor
Regente no processo de ensino e aprendizagem, diretamente, com os estudantes que
possuem deficiéncia intelectual associado ou ndo a outro tipo de deficiéncia ou
transtorno global do desenvolvimento, comprovado com laudo médico...O
Profissional de Apoio Escolar - Higienizador deverd atender o estudante com
deficiéncia que apresenta dificuldade ou limitagdo na locomogdo, higienizagao
pessoal e na alimentagao, principalmente nos intervalos escolares, incluindo recreios
e eventos extra-classe (Goias, 2020, p. 132- 134).

Sobre esses profissionais, ressalta-se, em nossos estudos, o perfil do Profissional de
Apoio Pedagdgico. Goids (2020) enfatiza que esse cargo pode ser ocupado tanto por

profissionais habilitados em Pedagogia ou Magistério Superior, como também por Técnicos

3 Flores (2015, p. 139 apud Drummond, 2021, p. 1353) destaca que “a identidade profissional se desenvolve na
interagdo entre o individuo e o ambiente ou contexto”. Dessa maneira, a “intermediacdo da relagdo do sujeito
com seu trabalho, por meio de legislagdes, métodos e artefatos educacionais, podem interferir na forma como o
sujeito se percebe em relacdo ao seu trabalho” (Drummond, 2021, p. 1534).
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em Magistério ou Ensino Médio completo. Apesar de ter como atribui¢dao “colaborar com o
Professor Regente, o Coordenador Pedagogico e o Professor de AEE, quando necessario, na
elaboragdo da avaliacdo para os alunos publico da educagao especial” (Goias, 2020, p. 134),
ndo se considera como prioridade que o cargo seja ocupado por profissionais com formagao

superior ou especifica na area da inclusdo.

No ano de 2022, implementa-se a Lei n.° 21.682, de 15 de dezembro, que dispde sobre
o Estatuto e o Plano de Cargos e Vencimentos do Pessoal do Magistério e outras normas
relativas a jornada de trabalho dos profissionais da Secretaria de Estado da Educacdo. Nesse
documento, a fun¢do do profissional de apoio se enquadra na proposta da Lei 13.146/ 2015,

Lei Brasileira da Incluséo.

De acordo com o Art. 6° alinea d, a funcdo do profissional de apoio escolar estd
relacionada explicitamente a fung¢do de cuidador dos alunos que apresentam NEE,
acompanhando-os em suas necessidades bésicas. Exime-se desse profissional qualquer pratica

relacionada a fun¢do de professor.

d) servigo como profissional de apoio escolar nas atividades de alimentagao, higiene,
locomogdo para os estudantes com deficiéncia fisica e em todas as atividades
escolares nas quais se fizer necessario aos estudantes com deficiéncia intelectual,
associada ou ndo a outro tipo de deficiéncia, ou com transtornos globais do
desenvolvimento — TGD/transtorno do espectro do autismo — TEA que demandem
apoios multiplos e continuos, e ficam excluidas as técnicas ou os procedimentos
identificados com profissdes legalmente estabelecidas (Goias, 2022, p. 7-8).

Os paragrafos 1°, 2° e 3° reforgam que a atuagdo do profissional de apoio escolar ¢
apenas de auxiliar e compartilhar informag¢des com o professor regente, inclusive vedando
esse profissional de executar qualquer pratica pedagdgica relacionada a atuacdo do professor

regente.

§ 1° A atuagdo do profissional de apoio escolar, em relacdo ao professor regente, ¢
de auxilia-lo como um mediador durante as atividades educacionais e compartilhar
as observagdes que possam colaborar na discuss@o e na ampliacdo da acessibilidade
do estudante na sala de aula e nos demais espagos educativos da unidade escolar ou
extraescolar.

§ 2° E vedado ao servidor do magistério desenvolver atividades inerentes ao trabalho
do profissional de apoio escolar.
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§ 3° E vedado ao profissional de apoio escolar desenvolver atividades pedagogicas
inerentes ao trabalho do professor regente com qualquer estudante (Goids, 2022, p.

7-8).

Ap6s sangdo da Lei n.° 21.682, de 15 de dezembro de 2022, em 2023, sdo definidas
novas propostas para os Profissionais de Apoio a partir das “Diretrizes Operacionais da Rede
Publica de Educacao”. O documento atual nao faz referéncia aos dois Profissionais de Apoio
mencionados nas Diretrizes Operacionais da Rede Publica de Educagdo 2020/2022. Entre os
recursos de apoio especializados para o atendimento de alunos com NEE, de acordo com a
Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), o
documento menciona Profissional de Apoio Escolar de maneira a excluir toda e qualquer
responsabilidade pedagogica desse profissional diante do processo de inclusdo escolar.

Define-se como perfil e atribui¢des desse profissional:

Faz parte do perfil do(a) profissional de apoio escolar:* ter formagdo de nivel
superior, preferencialmente, em pedagogia e psicologos; * ndo exercer atividades
relacionadas ao magistério; ¢ ter a sensibilidade aprimorada, empatia, poder de
convencimento e competéncia para gerir conflitos — resiliéncia; ¢ ter habilidade,
flexibilidade e agilidade para o trabalho em equipe; * ter seriedade e
comprometimento profissional. Sdo atribui¢des do(a) profissional de apoio escolar: ¢
auxiliar e orientar nas atividades de vida diaria, como alimentagdo, higienizagdo e
locomog@o; * acompanhar o(a) estudante com deficiéncia intelectual e/ou transtorno
do espectro autista nas atividades escolares, auxiliando no posicionamento em sala
de aula e na organizagdo do material escolar; ¢ dar suporte a turma para que o(a)
professor(a) regente realize as atividades de acompanhamento e orientagdo aos(as)
estudantes com deficiéncia intelectual e/ou transtorno do espectro autista, as quais
devem ser flexibilizadas pelo(a) professor(a) regente, de modo a atender ao curriculo
e as especificidades de cada estudante; ¢ fazer as observacdes necessarias ao(a)
professor regente para que tenha condigdes de promover as flexibilizagdes
curriculares necessarias, a fim de atender as especificidades do(a) estudante com
deficiéncia intelectual e/ou transtorno do espectro autista. Essas observagdes devem
ser registradas, em relatdrios periddicos, sob orientagdo da Geréncia de Educacdo
Especial/Seduc; ¢ fazer o acompanhamento do(a) estudante com deficiéncia
intelectual e/ou transtorno do espectro autista em todos os ambientes da escola,
contribuindo com a socializagdo e formagdo académica; * atuar junto ao(2) estudante
com deficiéncia intelectual e/ou transtorno do espectro autista em todas as demandas
que ndo contemplem técnicas e/ou procedimentos identificados com profissdes
legalmente estabelecidas (Goias, 2023, p. 48-49).

Apesar de considerar a necessidade de formagao superior desse profissional, a nova
Diretriz ndo prioriza que ela seja na area das licenciaturas, inclusive abre possibilidades para
psicologos atuarem como Profissionais de Apoio Escolar. Esta enfatiza a impossibilidade

desses profissionais executarem fungdes que envolvam praticas docentes, evidenciando o

rompimento do vinculo pedagogico que esse profissional mantinha com os alunos com NEE
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na rede regular de ensino até a Diretriz anterior. No entanto, exige-se que ele atue como um
auxiliar da turma para que o professor regente conduza as atividades com os alunos com NEE.
Ha, no documento, uma preocupacao evidente em relagdo a esse profissional atuar apenas
como um condutor integral dos alunos com NEE, ao cumprimento das regras, evitando
conflitos e auxiliando em atividades rotineiras relacionadas a alimentacdo, locomogao,

higiene pessoal e socializacao.

Nesse sentido, verifica-se que, atualmente, em Goias, o Profissional de Apoio Escolar,
apesar de estar presente nas salas de ensino regular que possuem alunos com NEE, ndo deve
atuar conforme as novas diretrizes como condutores do processo de ensino, tal funcdo cabe
exclusivamente ao professor regente. Para Mendes (2021), a inser¢ao do profissional de apoio
nas escolas regulares gera divergéncias e confissdes que resultam em atuagdes pedagogicas
que contrariam a legislagdo. Tal fato ocorre em decorréncia da caréncia de estruturas
adequadas a inclusdo, o que compromete a qualidade do trabalho dos profissionais envolvidos

no processo e, consequentemente, na aprendizagem dos estudantes.
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CAPITULO III
PRATICAS INCLUSIVAS DO PROFISSIONAL DE APOIO ESCOLAR E
PROFESSORES REGENTES

Apresentamos a analise interpretativa visando a compreender como se da o
atendimento dos alunos com NEE nas escolas regulares inclusivas. Nesta fase, “os resultados
brutos sdo tratados de maneira a serem significativos e validos” (Bardin, 1977, p. 101). Para
isso, abordaram-se trés (3) Categorias Finais de Andlise e suas respectivas Unidades de Base
(unidades de registro) definidas a partir dos dados obtidos na pesquisa de campo que foram
tratados no capitulo 1. Com esse intuito, utilizaram-se mensagens proferidas pelos

entrevistados e o referencial tedrico selecionado para sustentar e conduzir a compreensao.

3.1 - A funcio do profissional de apoio escolar no atendimento a alunos com NEE nas
escolas regulares inclusivas

A primeira categoria de analise definida foi “A funcdo do profissional de apoio escolar
no atendimento a alunos com NEE nas escolas regulares inclusivas”, que se configurou a

partir oito Unidades de Registro:

QUADRO 07 - Unidades de registro da categoria de analise 1

N.° UNIDADES DE REGISTRO

1 | Profissional de apoio escolar como auxiliar no processo de ensino e aprendizagem

2 | Profissional de apoio escolar como cuidador

3 | A mudanga do trabalho do professor de apoio para PAE foi negativa para aprendizagem

4 | A mudanga do professor de apoio para PAE nao alterou nada

5 | A mudanga no trabalho do professor de apoio para PAE foi positiva

6 | Fim da atuacdo do PAE como professor

7 | Na atuacao de professor de apoio para PAE nao alterou nada
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8 | Sobre a atuagdo do PAE, a mudanga foi para pior

Fonte: Elaborado pela autora, com base nas unidadesde registro da categoria de analise 1 (2023).

Ao perguntar aos entrevistados sobre qual a fungdo do PAE no atendimento a alunos
com NEE nas escolas regulares inclusivas, obteve-se duas respostas predominantes que deram
origem a duas Unidades de Registro. A primeira, com 83% das respostas, considera o
“Profissional de apoio escolar como auxiliar no processo de aprendizagem” e a segunda, com
17% das respostas, considera o “Profissional de apoio escolar como cuidador”’, como

destacado:

GRAFICO 1- Funcio do profissional de apoio escolar

B AUXILIAR O PROCESSO DE
ENSINO E APRENDIZAGEM

B ATUAR COMO CUIDADOR

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados sobre a fun¢éo do PAE (2023).

Sobre o “Profissional de apoio escolar como auxiliar no processo de ensino e

aprendizagem”, relatam:

Para mim, o profissional de apoio esta aqui para auxiliar o aluno a superar suas
dificuldades, quaisquer que sejam elas. Tanto na aprendizagem com os contetidos,
como na socializacdo com o andar, o conhecer a escola em todos os aspectos (Q1-
PAE-A).
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Em QI-PAE-A, ha um enfoque bastante abrangente em relagdo ao papel do
profissional de apoio na educacdo. Ao citar que a funcdo do PAE ¢ “ auxiliar o aluno a
superar suas dificuldades, quaisquer que sejam elas”, percebe-se que ha sobre o PAE uma
sobrecarga de funcdes que o leva a uma indefinicdo sobre realmente onde deve atuar. Tal
declaracdo nos remete a Martins (2011), Lopes (2018) (apud Mendes 2021, p. 4) citado no
capitulo anterior, onde declara que a inexisténcia de leis claras oferece liberdade a estados e
municipios de conferirem ao PAE diversificadas funcdes e perfis. Diante dessa realidade, o
proprio PAE ndo consegue identificar sua real fungdo e acaba por acolher uma infinidade
delas que variam desde auxiliar o processo de ensino aprendizagem, a socializagdo, o
deslocamento e até¢ em conduzir o aluno com NEE na familiarizagdo com o espago fisico e
as regras da escola. Apesar da narrativa apresentar uma abordagem alinhada a uma
perspectiva inclusiva, centrada no aluno, que visa a proporcionar uma experiéncia
educacional mais completa, verifica-se que ela assume fungdes que sdao de responsabilidade

do professor regente.

O participante Q1-PRM-A expde: “Primeiro ¢ auxiliar a sala no processo de
aprendizagem de todos os alunos da sala e especialmente dos alunos com déficit de
aprendizagem”. Segundo (Q1-PRM-A), a funcdo do PAE ¢ descrita a partir de um unico
foco, “auxiliar a sala de aula” em relacdo ao processo de aprendizagem. Cita inicialmente
que o auxilio se estende a todos da sala, indicando que, independentemente de suas

habilidades ou dificuldades, os alunos necessitam do PAE.

Isso sugere uma abordagem inclusiva, na qual o profissional de apoio estd disponivel
para oferecer suporte a todos os alunos, nao apenas aqueles com NEE. No entanto, finaliza
que se deve priorizar o suporte aos alunos com déficit de aprendizagem. Isso indica uma
conscientizacdo da importancia de fornecer assisténcia adicional aos alunos que enfrentam

desafios especificos na aprendizagem.

Os registros apresentados em Q1-PAE-A e QI-PRM-A enfatizam que a fungao PAE
¢ auxiliar os alunos a superarem suas dificuldades, especialmente as ligadas a aprendizagem.
Sobre aprendizagem, Charlot (2000, p. 59) destaca que, desde o nascimento, o ser humano ¢
obrigado a aprender para apropriar-se do mundo, e isso ocorre de varios modos e envolve

saberes relacionados a conteudos intelectuais como célculos e regras gramaticais e outros
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componentes do curriculo escolar, como também abrange o dominio de objetos ou formas
relacionais. Nesse sentido, constata-se que, apesar das diversificadas funcdes, as falas
relacionadas a funcao do PAE envolvem preocupacdes com a aprendizagem dos conteudos
ministrados e outros aspectos como a socializag¢do e a locomogao, que asseguram aos alunos

o dominio do mundo e dos ambientes nos quais estdo inseridos.

Sabendo que a inclusdo ¢ um processo no qual o ensino regular deve oferecer
condigdes a todos os estudantes, sobretudo os que possuem NEE, de estarem inseridos e
participarem efetivamente das praticas escolares, ¢ de suma importancia que esses alunos
sejam assistidos adequadamente. A assisténcia a esse publico ¢ garantida pela Constitui¢do
Federal de 1988, ao estabelecer que ¢ dever do Estado garantir educagdo especializada para
pessoas com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino, e pela LDB 9.394/96,
ao enfatizar que, quando houver necessidade, deve se disponibilizar servigo de apoio
especializado na escola regular de maneira a suprir as necessidades especificas da educacao

especial.

Nessa perspectiva, considerando o profissional de apoio escolar como um recurso
fundamental no processo de inclusdo, como ja citado no capitulo um, o estado Goids,
através da Resolucao CEE n.° 7, de 15 de dezembro de 2006, estabeleceu a criagao de uma
rede de apoio pedagogico especializada para atuar nas escolas inclusivas composta por
varios profissionais, dentre eles, os professores de apoio. Tal documento ressaltou que: “o
professor de apoio das escolas em processo de inclusdo deve atuar em sala de aula,
atendendo alunos com necessidades especiais que necessitem de apoios ou servigos intensos

e continuos para o acompanhamento das atividades curriculares” (Tartuci, 2011, p. 1782).|

Sobre atividades curriculares, percebeu-se, no decorrer da entrevista, a partir da fala
dos entrevistados, controvérsias sobre o PAE atuar ou ndo com praticas pedagdgicas no
atendimento aos alunos com NEE. Assim, em relagdo a Unidade de Registro “Profissional de
apoio escolar como cuidador”, os entrevistados relataram que a fung¢do do profissional de
apoio escolar na Educagdo Inclusiva ¢ apenas de cuidador e que este deve permanecer
integralmente ao lado dos alunos com NEE, como relatam:

Agora profissional de apoio educacional pela lei é alimentacdo, higiene, mediar
com os cadernos, ndo explicar o conteudo mais (mas a gente acaba explicando),
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ndo adaptar mais, ndo fazer flexibilizacdes, entdo pela lei ¢ uma mediagdo, um
acompanhamento para o aluno. E ir ao banheiro e no lugar que o aluno for vocé vai
acompanha-lo. E isso, ¢ estar do lado do aluno, fazer uma organizacdo do material
dele, pela lei e a nova diretriz (Q1-PAE-C).
Nesse momento apenas de cuidador. Resume-se em manter a integridade fisica da
crianca. Ele acompanha a crianga na sala, no recreio até na hora de ir embora. A
pior atitude do estado foi retirar o professor de apoio (Q1-PRM-BO0).
Na mensagem, Q1-PAE-C e Q1-PRM-B introduzem a fala com as expressoes: “agora”
e “nesse momento”, respectivamente. Evidencia-se que a compreensdo que eles apresentam
atualmente sobre a funcdo do profissional ¢ baseada nas novas orientacdes da Secretaria
Estadual de Educacdo. Tal fato gera a concepcdo de que o PAE deve atuar exclusivamente
como cuidador que zela pela integridade fisica dos alunos, conduzindo-os em suas atividades

basicas, eximindo-se de qualquer atuagdo pedagogica.

Constata-se, a partir das falas da Q1-PAE-C, que, com as altera¢des legais, o PAE
deve atuar como um facilitador para que o aluno com NEE possa participar da educacdo de
maneira eficaz e inclusiva. Ele deve agir como um intermediario entre o aluno e seus
materiais escolares, ajudando na organizagdo, manuseio ¢ utilizagdo dos cadernos e outros
recursos. Ao citar que o PAE ndo deve explicar o conteido mais (“mas a gente acaba
explicando”), nota-se uma contradi¢do entre as novas orientacdes legais para 2023 e o que
realmente ocorre na pratica em sala de aula - o profissional admite que, as vezes, acaba
fornecendo explica¢des. Essa descricao aponta que o PAE exerce um papel de suporte e

assisténcia ao aluno, levando-o assumir o papel do professor regente.

Ha, em QI1-PRM-B, uma exposi¢ao explicita sobre a fun¢do do PAE ser apenas de
cuidador dos estudantes. Declara que ele deve permanecer integralmente ao lado dos
estudantes em todas as situacdes e ambientes da escola até o final da aula. Nota-se, no final da
fala, um tom de indignacdo em relacdo a substituicdo do professor de apoio em detrimento ao
profissional de apoio escolar, ao declarar “A pior atitude do estado”. Tal declara¢do nos leva a

confirmar a fragilidade e instabilidade das leis sobre esse profissional.

A proposta do professor de apoio estabelecida em Goias através da Resolugao CEE n.°
7, de 15 de dezembro de 2006, foi alterada pela portaria n.° 4060/2011-GAB/SEE,
substituindo a denominagdo professor de apoio por profissional de apoio. Tal mudanca foi

bastante significativa para os profissionais por estes relacionarem a palavra professor a



83

atuacdo pedagdgica. Dessa maneira, verifica-se que, nas declaragdes citadas acima sobre as
atribui¢des do “apoio” no que diz respeito ao atendimento dos alunos com NEE, o termo

profissional foi tomado como referéncia para desvincular o PAE de praticas pedagdgicas.

Sobre atuacao do profissional de apoio escolar, o estado de Goias implementa a Lei n.°
21.682, de 15 de dezembro de 2022, seguindo as orientagdes da Lei 13.146/ 2015, Lei
Brasileira da Inclusio, na qual destaca claramente que §“3° E vedado ao profissional de apoio
escolar desenvolver atividades pedagdgicas inerentes ao trabalho do professor regente com
qualquer estudante” (Goids, 2022, p. 8). Dessa maneira, ndo héa dividas de que o profissional
de apoio ndo deve atuar com praticas pedagogicas, visto que tal funcdo deve ser realizada

exclusivamente pelo professor regente.

Aliado a Lei n.° 21.682, tem-se o documento com as Diretrizes Operacionais da Rede
Publica Estadual de Educacdo de Goias de 2023 (Goiés, 2023, p. 48 - 49), no qual ¢ atribuido
ao PAE a responsabilidade de auxiliar e orientar os alunos com deficiéncia intelectual e/ ou
transtorno de espectro autista nas atividades diarias essenciais, como alimentacao, higiene e
locomocgao, acompanhd-los nas atividades escolares, fornecendo suporte no posicionamento

em sala de aula e na organiza¢do do material.

Este deve também colaborar com o professor regente, para que ele consiga flexibilizar
as atividades de acordo com as necessidades individuais, garantindo a adaptagdo ao curriculo,
realizar observagdes apresentadas e registrar informagdes cruciais para permitir ao professor
regente promover as flexibilizagdes curriculares possiveis. Por fim, contribuir para o
acompanhamento integral do estudante em todos os ambientes da escola, promovendo a

socializacao e apoiando seu progresso académico.

Considerando tais documentos, constata-se que o profissional de apoio escolar deve ir
além do ato de cuidar, sua atuacdo inclui a colaboragdo direta com o trabalho do professor
regente que € visto como o responsavel exclusivo por praticas pedagogicas que envolvem as
flexibiliza¢des curriculares. Nesse sentido, entende-se que ha um distanciamento entre o que
determinam as novas diretrizes € em como estes profissionais concebem a funcdo do
profissional de apoio escolar, gerado principalmente por alteracdes nas atribuicdes que eram

delegadas ao professor de apoio e que agora ndo competem aos profissionais de apoio escolar.
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Diante de tal perspectiva, ao questionar os entrevistados, sobre como eles avaliam, a
partir de suas experiéncias, o trabalho do professor de apoio antes e do profissional de apoio
escolar hoje em relacdo a aprendizagem dos alunos com NEE nas escolas regulares inclusivas,
obteve-se trés Unidades de Registro. Composta por 75% das respostas dadas pelos
entrevistados, tem-se a Unidade de Registro, “A mudanga do trabalho do professor de apoio
para PAE foi negativa para aprendizagem”. Com 17% das respostas, consolidou-se a Unidade
de Registro “A mudanca do professor de apoio para PAE ndo alterou nada” e a terceira
Unidade de Registro, composta por 8% das respostas, que €é correspondente a apenas um
profissional, afirma que “A mudanca no trabalho do professor de apoio para PAE foi

positiva”, como ilustra o grafico:

GRAFICO 2- Trabalho do professor de apoio antes e do PAE hoje em relagio a
aprendizagem dos alunos com NEE

B NEGATIVA
B NAO ALTEROU NADA
m POSITIVA

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados sobre o trabalho do professor de apoio e do profissional de
apoio (2023).

As declaracdes registradas por 75% dos entrevistados na Unidade de Registro “A
mudanca do trabalho do professor de apoio para PAE foi negativa para aprendizagem”, mais
uma vez, trazem a tona questdes relacionadas ao fazer pedagdgico dos profissionais de apoio

escolar:

Antes o professor de apoio além do cuidar, era responsavel junto com o regente
pelas praticas pedagogicas. Além de verificar as dificuldades e habilidades dos
alunos para desenvolvé-las. Isso contribuia para a aprendizagem. Hoje atua como
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cuidador dos aspectos basicos da crianca, tal fato contribuiu com a queda de
rendimento dos alunos (Q10-PRM-B).

Eu vejo que recaiu porque o trabalho que o apoio fazia anteriormente, trabalhar
atividade direcionada, aquilo que ele realmente estava precisando, comegar do nivel
onde estava, ndo tem mais Liberdade (ndo sei se ¢ a Liberdade que fala, essa
autonomia) e nem obrigagdo, por que disse que ndo sou mais professora. Estou no
administrativo, vou aposentar no administrativo, trabalhar 5 anos mais e nao vou ter
os beneficios de professora. Entdo eu acho que s6 teve prejuizo que vai atingir eu e
eles. N2o ¢ justo, eu estou em sala e ndo posso ser professora, ndo posso ajudar o
aluno? Eu preciso ajudar, entdo no dia a dia, ndo tem como eu falar que nio sou
pedagoga mais, eu tenho bom senso e ja estou nessa pratica hd muito tempo, eu
acabo ajudando, mas ainda houve prejuizo, porque ja ndo tiro mais tanto o aluno da
sala, ja ndo fago atividade adaptada e direcionada de acordo com a dificuldade que
ele tem, entdo teve prejuizo para ele também. Apesar de estar desenvolvendo quase
as mesmas fungdes, porque a gente ndo consegue estar 14 dentro e fingir que ndo
estou ali para aquilo, estou ali para ser professora, para alfabetizar nem que seja ali
no cantinho da cadeira dele (Q10-PAE-D).

Os relatos enfatizam que a mudanca do professor de apoio para PAE foi negativa.
Apesar da alteragdo da terminologia professor de apoio ter ocorrido através da Portaria n.°
4060/2011-GAB/SE em 2011, quando se fala da fun¢do desses profissionais, os entrevistados
tomam por base as atribui¢des elencadas no ano de 2022 a partir da Lei n.° 21.682, de 15 de
dezembro e as Diretrizes Operacionais da Rede Publica Estadual de Educagdo de Goias para

o ano de 2023, que foram citadas na Unidade de Registro anterior.

Nos relatos, alegam que as atribuicdes do antigo professor de apoio permitiam a
execugdo de praticas pedagdgicas junto aos professores regentes. Afirmam que o apoio ao
atuar como professor oferecia aos alunos com NEE além dos cuidados, um levantamento e
exploragdo das dificuldades e habilidades desses alunos de forma a contribuir com a

aprendizagem.

Os entrevistados alegam que, sem as intervencdes pedagogicas do “apoio”, os alunos
com NEE ficaram com prejuizos. Citam também uma perda de autonomia em sala de aula ao
declararem que “ndo t€ém mais liberdade” (“ndo sei se ¢ a Liberdade que fala, essa autonomia”,
Q10-PAE-D). Autonomia essa que as Diretrizes Operacionais da Rede Publica Estadual de
Ensino de Goias 2009/2010 e 2011/2012 concediam aos professores de apoio, declarando que
estes deveriam “Atuar de forma integrada com o professor regente, devendo participar,
ativamente, do planejamento e de todas as atividades desenvolvidas no ano de sua atuacdo”

(Goiés, 2009, p. 97; Goias, 2010, p. 147).
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Tais declaragdes condicionam inimeras reflexdes sobre a influéncia desse profissional
na dindmica da sala de aula. Considerando, principalmente, o debate sobre “atuar ou nao com
praticas pedagdgicas” nas escolas inclusivas, cria-se um cenario de sala de aula composto por
dois profissionais, enfrentando inconsisténcias sobre como cada um deve atuar em relagdo aos

alunos com NEE.

Assim € que problematizamos a atuagdo do professor de apoio na sala de aula
comum da rede regular, por entender que esta presenca envolve uma alteragdo na
dindmica da sala de aula e na pratica pedagdgica do professor regente, que passa a
compartilhar a docéncia com outro profissional. Ao acompanhar alunos em estagio
do Curso de Pedagogia em escolas de anos iniciais do ensino fundamental,
observamos que a presenca do professor de apoio, muitas vezes, desobriga o
professor regente da docéncia em relagdo ao estudante com necessidades
educacionais especiais (Tartuci, 2011, p. 1784-1785).

A atuagdo do profissional de apoio escolar na dindmica da sala de aula gera uma
perspectiva, onde, ao mesmo tempo em que recebe influéncias, também gera impactos no
trabalho do professor regente, resultando em uma problematica. Corre-se o risco do
profissional de apoio (antes conhecido como professor de apoio) assumir totalmente a

funcao de docente dos alunos com NEE, isentando o regente de executar sua funcao.

Um outro ponto relevante na fala do entrevistado ¢ sobre a identidade do
profissional de apoio escolar, a maneira como ele se percebe e se identifica em relagdo a sua
carreira € ocupacao no ambiente escolar. Enfoca os valores, os objetivos e como esses
profissionais se encaixam no contexto escolar, como se verifica na fala: “a gente nao

consegue estar 14 dentro e fingir que ndo estou ali para aquilo, estou ali para ser professora”

(Q10-PAE-DA).

Ela considera que a Lei n.° 21.682 de 2022 e as novas diretrizes, além de
prejudicarem os alunos com NEE, também prejudicou esses profissionais: “Entdo eu acho
que soO teve prejuizo que vai atingir eu e eles. Nao ¢ justo, eu estou em sala e ndo posso ser
professora, ndo posso ajudar o aluno?” (Q10-PAE-D). A declaracdo revela preocupacdes
pessoais € emocionais relacionadas a aposentadoria e a perda de beneficios que teria se
permanecesse como professora. Reconhece que, apesar da mudanga de status, continua
desempenhando fun¢des semelhantes as de um professor € mantém uma forte identificacao

com essa funcdo. Assim, apesar do conflito identitario profissional gerado pelas alteragdes
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em relacdo as atribuigdes dos profissionais de apoio escolar, afirma que, na pratica,

permanece quase com as mesmas fungdes, inclusive de alfabetizadora.

Na Unidade de Registro “A mudanca do professor de apoio para PAE nao alterou
nada”, 17% dos entrevistados relataram que, apesar das mudangas previstas na Lei n.° 21.682
e nas Diretrizes Operacionais da Rede Publica Estadual de Ensino de Goias, a atuagdo do
profissional de apoio escolar ndo foi alterada:

Mudou o nome, mas aqui na escola, a gente trata da mesma forma, ndo tem
diferenca, ela continua sendo uma professora (Q10-PRM-C).

Acho que nenhuma perda para o professor em questdo financeira, eles sdo contratos,
s0 tem uma efetiva que ndo mudou nada o mesmo trabalho que ela fazia o ano

passado, ela faz esse ano, nio mudou nada pedagogicamente (Q10-PRM-D).

A fala menciona que a mudanca de “professor de apoio” para “profissional de apoio”
refletiu uma situagdo que alterou a nomenclatura, mas, na pratica, a maneira como o
profissional ¢ tratado e percebido pelos outros ndo mudou. A fung¢do de professor continua
sendo executada, logo suas praticas pedagogicas permanecem as mesmas com os alunos com
NEE. Ressalta-se, mais uma vez, que tal alteragdo ocorreu no estado de Goias através da
portaria n.° 4060/2011-GAB/SEE com a proposta de “Incumbir o profissional de Apoio a
Inclusdo (antigo Professor de Apoio) de auxiliar o trabalho do professor regente nas

atividades com toda a turma”, o que nao esclarece sobre praticas pedagdgicas.

Além de enfatizar a continuidade do trabalho, enfoca-se a questdo financeira dos
profissionais que, por serem a maioria contratos temporarios, ndo foram afetados pela
mudanca de “professor de apoio” para “profissional de apoio”. Tal declaragdo evidencia que a
alteracdo foi mais uma questdo de titulo do que uma alteracdo substancial nas
responsabilidades ou funcdes dos profissionais. A partir do exposto, concorda-se com as
observagdes de Mendes (2021), ao declarar que a presenca do PAE nas escolas regulares pode
levar a discordancias e ambiguidades que resultam em praticas pedagdgicas em desacordo

com a legislacdo, devido a falta de estruturas adequadas para a inclusao.

Na sequéncia, o correspondente a 8% das respostas avalia, a partir de suas
experiéncias, que, em relacdo a aprendizagem dos alunos com NEE, “A mudanca no trabalho

do professor de apoio para PAE foi positiva”. A tnica profissional inserida nessa Unidade de



88

Registro declara que se criou uma dificuldade, visto que agora tem que se preocupar com a
elaboragdo das atividades e avaliagdes que atendam os alunos com NEE, que antes elas eram
executadas pela professora de apoio. No entanto, concorda que ¢ a melhor forma de inclui-los
na sala de aula regular:
Antes, elas formulavam minhas atividades, se preocupavam com a avaliag¢do, agora
esta voltado para nds regente. Até que também a coordenadora do AEE nos fez um
repasse sobre as mudancgas. Eu acho que por mais que seja dificil ¢ a melhor forma
mesmo, por que o aluno ndo é da professora de apoio, é da professora regente, é da
sala e para inclui-lo o melhor é assim. A mudanga para os alunos, com certeza, foi
para melhor porque agora a gente tem que ter uma atengdo voltada para eles. Eu
antes ndo vou mentir, as vezes ndo passava nem na mesa deles e hoje até o interesse
deles ¢ outro. Eles sabem que o professor vai visitar, vai levar a atividade. O
professor tem um novo olhar para eles, isso contribuiu (Q10-PRLP-C).

Ao declarar que “o aluno nao ¢ da professora de apoio” (Q10-PRLP-C), confirma-se
que a atuagdo do professor de apoio transcorria a partir de um equivoco onde o mesmo
“deixava de ser apoio e passava a ser o “professor particular” deste estudante, substituindo o
professor regente” (Tartuci, 2011, p.1785). Dessa maneira, a entrevistada confirma que a
mudanca beneficiou os alunos com NEE, a medida que se criou a necessidade de o professor
regente oferecer a esse publico uma atencdo que antes era oferecida exclusivamente pelo
professor de apoio.

Para a entrevistada, a mudanga também promoveu um senso de pertencimento dos
alunos a sala de aula, considerando que antes “nao passava nem na mesa deles” (Q10-PRLP-
C), o que comprova a auséncia de interacdo entre eles. Tal fato nos leva a cogitar um possivel
isolamento desses estudantes, visto que “é comum neste ambiente o estudante ficar isolado
dos demais colegas de turma, separado tanto fisicamente no lugar fisico que ocupa, quanto

socialmente no lugar social que ocupa como estudante, pois ndo se trata de “estudante”, mas

do aluno “incluso” (Tartuci, 2011, p.1785).

Através da fala, compreende-se que a atuagdo do professor de apoio, condicionava a
professora regente de se isentar de suas tarefas em relagdo aos alunos com NEE. Suas praticas
configuram um ambiente escolar onde esse publico era segregado dos outros colegas.
Verifica-se que, com o fim ac¢des pedagogicas por parte do professor de apoio, gerou-se uma
aproximagdo entre professor regente e alunos com NEE, melhorando o atendimento e

contribuindo para aumentar o interesse dos alunos nas atividades escolares.
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Exclusivamente aos quatro profissionais de apoio escolar, foi questionado se antes
atuaram como professor de apoio. Todos alegaram que sim, considerando que, para eles, a
mudanga correu a partir da Lei n.° 21.682, de 2022 e das Diretrizes Operacionais da Rede
Publica Estadual de Educag¢do de Goias de 2023. Na sequéncia da resposta positiva, foi
solicitado que eles analisassem a fun¢do do profissional de apoio antes como “professor” e
hoje como profissional. A partir das respostas, estruturaram-se trés Unidades de Registro:
“Fim da atua¢do do PAE como professor”, correspondendo a 50% das conclusdes e as demais
“Na atuagdo de professor de apoio para PAE ndo alterou nada” e “Sobre a atuacdo do PAE, a

mudanga foi para pior”, com 25% cada uma:

GRAFICO 3- Fungio do professor de apoio versus profissional de apoio escolar

B FIM DA ATUACAO COMO
PROFESSOR

B NAO ALTEROU

MUDANCA FOI PARA PIOR

Fonte: Elaborado pela autora, com base na visao dos PAE sobre a fung¢ao do professor de apoio e do profissional
de apoio (2023).

Na anélise sobre a fungdo do profissional de apoio antes como “professor” e hoje

como profissional, a Unidade de Registro “Fim da atuacdo do PAE como professor” destaca:

Eu acho que a gente perdeu autonomia, eu tenho até medo de tirar um aluno, pegar
ele e falar assim: vou auxiliar ele aqui nesta atividade. Parece que tinha essa
autonomia, agora ndao tem mais. Entdo a mudanga foi negativa. Segundo a lei, eu ndo
posso auxiliar o aluno nas tarefas, o que nos foi passado é que ndo podemos atuar
com praticas pedagogicas, apesar de desenvolvé-las (Q11-PAE-D).

Antes sim, e agora saiu o novo decreto de cuidador. Eram considerados professores.
A funcdo antes de hoje? Hoje faco totalmente o que manda o decreto, ndo tiro o
aluno da sala, mas continuo com o olhar antigo. Eu ndo me sento ao lado do aluno,
eu ando pela sala para auxiliar a todos. Agora a parte de tirar o aluno da sala ndo tem
mais. Antes eu adaptava as avaliacdes e atividades, hoje eles fazem as mesmas
provas juntos com todo mundo e ndo os tiramos da sala (Q11-PAE-A).
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Para Q11-PAE-D, a mudanga de professor de apoio para profissional de apoio, gerou a
perda de autonomia para atender os estudantes. A fala “eu tenho até medo” sugere
subjetivamente um tom frustracdo e temor para alguém que estava acostumado a tomar
decisdes pedagogicas independentes. Destaca uma percepcao negativa que pode ser resultado
de limitagcdes impostas pelas politicas educacionais determinantes do novo papel de apoio
profissional. Tal analise ¢ reforcada ao mencionar que, “segundo a lei”, os profissionais de
apoio nao estdo autorizados a auxiliar os alunos nas tarefas ou na realizagdo de praticas
pedagogicas. Isso pode ser visto como uma restri¢do significativa a capacidade de fornecer
suporte eficaz aos alunos, especialmente se a intervencdo pedagogica for necessaria para

atender as necessidades individuais dos estudantes.

Para Q11-PAE-A, ha uma énfase inicial sobre o novo decreto, levando a pressupor,
que esteja se referindo a Lei n.° 21.682, de 2022 e as Diretrizes Operacionais da Rede Publica.
Alega que, segundo o documento, o PAE tem, em sua funcdo, atuar como cuidador. Declara
explicitamente sua convicgdo de que antes “eram considerados professores”. Cita algumas
regras decretadas e confirma sua lealdade em cumpri-las integralmente, como na fala: “ndo

tiro o aluno da sala, eu ndo me sento ao lado do aluno, eu ando pela sala”.

Entretanto, a profissional de apoio escolar em atuagdo afirma que permanece com o
“olhar antigo”, nos levando a inferir que ela continua com o olhar de “professora” e que suas
praticas pedagdgicas permanecem. Refor¢a em sua fala, por trés vezes, a narrativa “nao tirar o
aluno da sala mais”, o que pressupde que era uma pratica comum antes das novas diretrizes,
porém, ndo se insere as praticas que contribuam com a inclusdo, visto que criam, no interior
da escola, espagos de segregacao. Declara que antes “adaptava as avaliagdes e atividades”
assumindo, assim, a fun¢do do professor regente e que, atualmente, os alunos com NEE

“fazem as mesmas provas juntos com todo mundo”.

As falas Q11-PAE-D e Q11-PAE-A abordam que a mudanga do titulo de “professor
de apoio” para “profissional de apoio” afetou as responsabilidades e tarefas desse profissional,
eximindo-os da atuacdo como professor. A partir das falas, percebe-se que as mudancgas
ocorreram, porém nao agradaram os profissionais. Sobre este aspecto, Schreiber destaca:

A ideia de um servico na sala de aula regular para auxiliar com os alunos publico-
alvo da educacdo especial se manteve ao passar dos anos, o que mudou ¢é a forma
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como esse apoio ¢ oferecido, de maneira que os cuidados pessoais ganharam mais
visibilidade e o apoio a aprendizagem se tornou pouco citado (Schreiber, 2012 apud
Burchert, 2018, p. 32).

Ainda sobre a andlise da fun¢do do profissional de apoio antes como “professor” e

hoje como profissional, tem se a Unidade de Registro “Na atuacdo de professor de apoio para

PAE ndo alterou nada’:

Para mim ¢ a mesma coisa, ndo mudou nada, sinceramente eu fago o que ja fazia
antes, eu era uma auxiliar da sala também, eu adaptava para mim, s6 mudou mesmo
0 nome, eu ndo consegui ver essa mudancga ainda, vamos ver se muda futuramente
(Q11-PAE-C).

Sobre a mudancga de professor de apoio para profissional de apoio, para Q11-PAE-C,
ha uma afirmac¢ao segura de que as responsabilidades e tarefas ainda sdo as mesmas, apesar da
mudanga de titulo. Menciona que j& atuava como um "auxiliar da sala" antes, pressupondo
que essa ¢ a atual funcdo atribuida a esse profissional. Cita que, quando era professora, “eu
adaptava para mim”, o que sugere a execucao de praticas pedagogicas direcionadas aos alunos
com NEE antes e, como as tarefas sao as mesmas, ainda as faz hoje. Ao expressar que a
principal mudanga percebida até agora foi o nome da funcdo, confirma-se que a esséncia de
suas atividades ndo foi significativamente alterada. Nao descarta a possibilidade de que
ocorram mudangas no futuro e demonstra estar disponivel, caso seja necessario, ao declarar

“yvamos ver se muda futuramente”.

No caso de Q11-PAE-C, apesar de reconhecer que ocorreram mudangas na legislacdo,
deixou claro que, em sala de aula, as praticas continuam as mesmas, apesar de estar aberto a
possiveis mudancas. A Unidade de Registro “Sobre a atuacdo do PAE, a mudanca foi para
pior”’, enfatiza o descontentamento do profissional de apoio escolar diante das mudangas

sobre sua atuagao:

Sim. Antes eu adaptava ao conteudo e hoje meus alunos acompanham o conteudo do
regente com as minhas intervenc¢des. No meu ponto de vista, a mudanca foi para pior,
pois antes, as minhas adaptacdes eu conheci a necessidade de cada um. Hoje isso foi
engessado, ¢ aquilo ali pronto (Q11-PAE-B).

Ha, em Q11-PAE-B, uma nitida frustracao diante das atribui¢des designadas ao PAE,
inclusive destacando que sua func¢do hoje foi engessada, “¢ aquilo ali e pronto”, ficou
impossibilitada de fazer diferente, de inovar suas praticas. Ao declarar que antes “adaptava o

conteudo e hoje meus alunos acompanham o contetdo do regente”, nota-se que o PAE toma
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posse dos alunos com NEE como seus, inclusive enfatiza que antes direcionava o contetido
que hoje eles recebem do professor regente. Infere-se diante do exposto que ela era a
professora exclusiva desses alunos adaptando contetidos e identificando suas necessidades.
Apesar das mudangas, declara que ainda direciona “intervengdes” relacionadas ao contetido

ministrado pelo professor regente.

A partir da andlise e de acordo com o exposto, confirma-se que a presenga do apoio
para fornecer assisténcia aos alunos com necessidades especiais em salas de aula regulares ¢
concreto, no entanto, a maneira como esse apoio atua se altera ao longo do tempo gerando
conflito de ideias, comportamentos e opinides. Atualmente, a partir das narrativas, analisa-se
que, na rede estadual de Goids, ha mais énfase nos cuidados pessoais para esses estudantes,

enquanto o apoio a aprendizagem recebe menos desta.

3.2 - A interacgdo profissional e a execucio de praticas direcionadas ao ensino de alunos
com NEE nas escolas inclusivas

A segunda categoria de analise designada “A interagdo profissional e a execugdo de
praticas direcionadas ao ensino de alunos com NEE nas escolas inclusivas” engloba quatorze

Unidades de Registro:

QUADRO 08 - Unidades de registro da categoria de analise 2

N.° UNIDADES DE REGISTRO

1 Relagdo colaborativa entre profissional de apoio e professor regente

Dois profissionais facilitam a inclusdo, pois o PAE oferece atendimento

2 .

direcionado aos alunos com NEE

Dois profissionais facilitam a inclusdo, pois o PAE complementa o trabalho do
3

professor regente
4 Dois profissionais facilitam a inclusdo através da troca de experiéncias

5 Dois profissionais facilitam a inclusdo, pois o0 PAE ¢ mais qualificado
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6 Praticas inclusivas

7 Praticas inclusivas voltadas para a turma toda

8 Praticas inclusivas exclusivas para os alunos com NEE

9 | Ndo executa praticas inclusivas

10 | O PAE oferece seguranga e media a aprendizagem

11 | O PAE contribui com estabilizagdo da rotina

12 | Auséncia de interagdo sobre o planejamento

13 | Interagdo informal sobre o planejamento

14 | Os PAE contribuem com atendimentos adequados as necessidades dos alunos

Fonte: Elaborado pela autora, com base nas unidades de registro da categoria de analise 2 (2023).

Ao indagar sobre como se da a interacdo entre profissional de apoio e o professor
regente em relacdo a execucdo das praticas no decorrer das aulas, obteve-se a Unidade de
Registro “Relacdo colaborativa entre profissional de apoio e professor regente”. Como
destaca o grafico, 100% dos entrevistados relataram que h4a uma boa relacdo profissional entre

professor regente ¢ PAE.

GRAFICO 4 - Relagio entre profissional de apoio e professor regente

B RELACAO COLABORATIVA

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados sobre a relagdo entre profissional de apoio e professor regente
(2023).
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Salienta-se que o trabalho entre professor regente ¢ PAE ¢ marcado pela cooperacao e

pela parceria na sala de aula e no trabalho com os estudantes, como visto nas declaragoes:

Nos trabalhamos juntas, por que ndo podemos ter essa divisdo para os alunos nao
ficarem: Para quem eu pergunto? Entdo o trabalhar juntas, eles vdo perceber que
quem ministra a aula e quem auxilia de carteira em carteira somos nos duas. Temos
uma sintonia boa, ndo ha dificuldades (Q4-PRLP-A).

Conversando, tem professor que traz a atividade explica, tem outros que pedem a
minha ajuda. Tem alguns professores que trazem as atividades e eu medio com
alunos, outros também explicam. Tem professor que ndo tem esse tempo € nem esse
cuidado. Entao € assim, é conversando e varia de professor para professor (Q4-PAE-
Q).

A declaragdo de Q4-PRLP-A deixa claro que hd uma colaboracdo entre o professor
regente e o profissional de apoio escolar, inclusive mencionando que ha uma "sintonia boa".
Isso sugere que esses profissionais estdo alinhados em relacdao a seus objetivos educacionais,
o que ¢ fundamental para garantir uma experiéncia de aprendizagem coerente e eficaz para os
alunos. Ressalta que o professor regente e o profissional de apoio escolar estdo trabalhando
juntos, o que significa que estdo colaborando de maneira ativa e integrada para garantir o

melhor ambiente de aprendizagem possivel para os alunos.

Explicita-se a necessidade de dividir as responsabilidades entre esses dois
profissionais, de maneira a evitar confusdes por parte dos alunos. Isso significa que ambos
tém funcdes claras e complementares na sala de aula e os alunos sabem a quem precisam
recorrer para obter suporte ou fazer perguntas. Declara que ndo ha dificuldades na
colaboragdo entre o professor regente e o profissional de apoio escolar, isso indica que eles

estdo trabalhando bem juntos, superando eventuais desafios.

A fala de Q4-PAE-C sobre a relagdo entre profissional de apoio escolar e professor
regente revela que ha diversas formas de interacdo entre eles. Eles adotam diferentes
abordagens, no decorrer das aulas, que envolvem explicacdo de atividades e auxilio aos
regentes quando solicitados. Averigua-se que o profissional de apoio escolar desempenha um
papel importante na mediacao, atuando como um intermediario entre os professores regentes

e os alunos, garantindo que as atividades sejam realizadas.

A expressao “varia de professor para professor” enfatiza a parceria e a importancia de

personalizar o suporte oferecido aos professores com base em suas preferéncias e estilos de
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ensino e ressalta-se a disponibilidade do profissional de apoio escolar de se adaptar as
diferentes dindmicas de ensino dos professores ao mencionar que alguns professores nao tém
tempo ou disposi¢cdo para explicar especificamente as atividades. A palavra "conversando" ¢
usada repetidamente na fala, sugerindo que hd uma comunicagdo aberta e uma colaboragao
entre os profissionais, levando-os a identificar as necessidades um do outro para garantir o

sucesso dos estudantes.

Prado (2021) argumenta que o profissional de apoio desempenha um papel crucial na
promog¢do da inclusdo escolar, uma vez que opera por meio de um modelo de trabalho
colaborativo, oferecendo suporte ao professor da classe comum e aos demais alunos. Sobre
essa perspectiva, as declaragdes nos levam mais uma vez a retomar as Diretrizes Operacionais
da Rede Publica Estadual de Educagao de Goias de 2023, que atribui ao profissional de apoio
escolar a tarefa de “colaborar com o professor regente, para que ele consiga flexibilizar as
atividades de acordo com as necessidades individuais, garantindo a adaptacdo ao curriculo”
(Goias, 2023, p. 48-49). A colaboracao entre os profissionais € necessaria, no entanto, ao
declarar que os alunos nao “vao perceber que quem ministra a aula e quem auxilia de carteira
em carteira somos nds duas”, Q4-PRLP-A deixa explicito que ha, na pratica, um desvio de
funcdo onde os profissionais de apoio escolar desempenham tarefas destinadas aos
professores regentes. Como afirma Mousinho (2010):

Embora o professor de apoio e o professor regente sejam dois profissionais
essenciais para o processo inclusivo, de aprendizado e de desenvolvimento dos
alunos, é importante ressaltar que existe diferenca entre estes, porque o professor
regente ¢ responsavel pela formagdo e aprendizado de toda uma turma, j& o
professor de apoio ¢ um agente mediador do desenvolvimento e aprendizado do
aluno com deficiéncia, ¢ um profissional que presta atendimento educacional ao
aluno que necessita de auxilio e mediagdo em tempo integral e ird auxiliar o
professor regente e a equipe técnico- pedagogica da escola no trabalho com estes
alunos (Mousinho et al., 2010 apud Souza, 2015, p. 10882).

Nessa concepgdo, considera-se de grande relevancia a atuacao do profissional de apoio
escolar e do professor regente no cendrio da Educacdo Inclusiva, porém ¢ fundamental
compreender que ha distingdes entre eles. O professor regente tem a responsabilidade de

ensinar e orientar toda uma turma, enquanto o professor de apoio atua como um facilitador no

desenvolvimento e aprendizagem de alunos com deficiéncia. Ele ¢ um profissional que
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oferece suporte educacional continuo para alunos com NEE e colabora com o professor

regente € a equipe técnico-pedagdgica da escola para garantir o progresso desses estudantes.

Questionando os participantes se a dindmica de dois profissionais facilita o trabalho
com alunos com NEE, alcancaram-se 4 Unidades de Registro, onde 33% alegam que “Dois
profissionais facilitam a inclusdo, pois o PAE oferece atendimento direcionado aos alunos
com NEE”, 42% citam que “Dois profissionais facilitam a inclusdo, pois o PAE
complementa o trabalho do professor regente.”, 17% dos entrevistados declaram que “Dois
profissionais facilitam a inclusdo através da troca de experiéncias” e 8% confirmam que “Os

PAE contribuem por serem mais qualificados”.

GRAFICO 5 - A dinamica de dois profissionais no trabalho com alunos com NEE

B FACILITA EM FUNCAO DO PAE
COMPLEMENTAR O TRABALHO
DO REGENTE

B FACILITA COM ATENDIMENTO
DIRECIONADO

FACILITA PELA TROCA DE
EXPERIENCIA

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados sobre a dindmica de dois profissionais atuando nas salas
inclusivas (2023).

Percebe-se que hd um equilibrio nas respostas fornecidas pelos entrevistados sobre a
questdo: “A dinamica de dois profissionais facilita o trabalho com alunos com NEE?” Como
respostas 33% declararam que “Dois profissionais facilitam a inclusdo, pois o PAE oferece

atendimento direcionado aos alunos com NEE”:

Facilita por causa da inclusdo, pois o aluno precisa participar do todo. Mas ha
momentos que precisamos retirar o aluno, quando o contetido ¢ denso, como por
exemplo a gramatica. Eu poderia aproveitar melhor esse tempo, poderia trabalhar
leitura e alfabetizagdo com ele tanto numérica quanto silabica. O profissional de
apoio € essencial, principalmente em salas que possuem grande quantidade de
alunos que precisam do profissional de apoio. E outra observa¢do: uma pessoa que
entenda de educacdo, porque a meu ver, o cuidador vai cuidar da crianga, mas ele
ndo sabe, ndo sabe de metodologias, de didaticas de lidar com aquela crianga. No
momento que o professor esta ministrando um contetido, nao ¢ sé questdo de cuidar.
O cuidador apenas chama mais atencdo em casos de deficiéncia fisica locomogao.
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Mas ndo € s6 questdo fisica, envolve além do emocional, o conhecimento de escola,
de sala de aula (Q8-PAE-A).

Questionado sobre a dindmica de dois profissionais atuando no trabalho com alunos
com NEE em escolas inclusivas, verifica-se, em Q8-PAE-A, que a presenga do PAE no
decorrer das aulas facilita a inclusdo, pois atua como um suporte adicional para os alunos na
busca pela participacao efetiva em sala de aula. A profissional de apoio escolar considera que
seria mais proveitoso, em momentos que o conteudo ministrado pelo professor regente for
mais denso, como a gramatica, ela retirar o aluno da sala para trabalhar habilidades
especificas de “leitura e alfabetizagdo com ele tanto numérica quanto silabica”. Destaca a
importancia de se adaptar o ensino as necessidades individuais do aluno, permitindo que ele

se concentre em areas onde precisa de mais apoio.

Ela ressalta que o profissional de apoio ¢ essencial, especialmente em salas de aula
com muitos alunos que necessitam do suporte do PAE. H4 também o enfoque sobre a
importancia de o profissional de apoio ter conhecimento em educagdo para que nao corra o
risco de apenas cuidar dos alunos, mas que tenha qualificacdo para ajudd-los em seu
desenvolvimento académico e emocional. Isso requer um entendimento das metodologias e

estratégias de ensino adequadas para lidar com alunos com necessidades especiais.

A proposta sugerida pela entrevistada nos leva a concordar com Mantoan (2003), onde
ela destaca que o ensino individualizado ou diferenciado para alunos com dificuldades
intelectuais ou desafios de aprendizagem nao se alinha com a ideia de inclusdo educacional,
porque nao se deve tratar os alunos com NEE de forma diferente por causa de suas limitagoes.
Na abordagem inclusiva, essa pratica de ensino diferenciada, inclusive com a retirada do
aluno da sala de aula, resulta na separacdo e discriminagdo de alunos, tanto dentro quanto fora
da sala de aula. Assim, apesar da proposta enfatizar a busca pela superacdo das dificuldades

dos alunos, ela reforca a exclusdao dentro do ambiente escolar que se diz inclusivo.

De acordo com Pires et al. (2013), quando falamos sobre a dialética entre
exclusdo e inclusdo, estamos discutindo como a escola lida com a diversidade de alunos em
sala de aula. Isso envolve principalmente o papel do professor, que desempenha uma fungao

crucial na gestdo da complexa realidade da sala de aula. Tal realidade ¢ complexa porque ¢
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formada por individuos unicos, cada um com suas proprias caracteristicas e formas de
aprender. Alguns podem aprender mais rapido do que outros, alguns podem ter necessidades
especiais e todos tém experiéncias de vida diferentes que influenciam seu processo de

aprendizagem.

Para Q8-PRM-A: “Sim. Através do atendimento individualizado e da orientagdo mais
especifica, por ela ser uma profissional especializada e também por ser formada em
Matematica”, desse modo, a presenca de dois profissionais facilita o trabalho com alunos com
NEE, pois permite um atendimento mais individualizado, visto que cada um pode receber

suporte especifico de acordo com suas necessidades.

Dessa maneira, ter dois profissionais trabalhando juntos pode facilitar uma oferta de
orientagdo mais especifica aos alunos. A professora regente de Matematica menciona que a
profissional de apoio escolar, além de ser especializada em inclusdo, ¢ formada também em
Matematica, fazendo com que seu conhecimento e experiéncia especificos contribuam de
forma mais eficaz e vantajosa. Diante do exposto, deve-se atentar mais uma vez sobre o papel
do regente e o do profissional de apoio, considerando o risco da inversao de papéis no cenario

escolar.

Para Fonseca e Bridi (2016 apud Burchert, 2018), as politicas publicas na area da
educagdo tém incentivado as escolas a se prepararem para receber e incluir pessoas com
deficiéncia nas escolas de ensino regular. Dessa forma, ¢ crucial entender como o profissional
de apoio funciona dentro da escola, quais sdo suas obrigacdes e como ele desempenha suas

funcdes. Também ¢ importante avaliar a demanda por esses profissionais.

Constata-se que 42% dos entrevistados consideram que “O PAE complementa o
trabalho do professor regente”. Em relagdo as narrativas sobre a dindmica de dois

profissionais atuando no trabalho com alunos com NEE em escolas inclusivas, discorre-se:

Nossa, demais! Vou citar para vocé: trabalho em dois sétimos, os 2 tém alunos de
apoio, um deles tem apoio e o outro ndo, estd sem profissional de apoio. Este que
esta com o professor de apoio é uma turma que eles tém mais dificuldade, mas o
contetido caminha melhor, porque no outro, o que acontece, por exemplo, tem um
menino que ndo sabe ler, entdo as vezes tenho que deixar os meninos ali
desenvolvendo uma atividade, eu tenho que parar exclusivamente, ele precisa de
mim como que eu falo para um aluno que ndo sabe ler nem escrever: vai 14 e faz.
Nao da! Entdo a presenga do professor de apoio ¢ fundamental ndo so para inclusdo,
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mas para os que tém dificuldade, para que a proposta do regente acontega de
maneira eficaz. E um trabalho de parceria, estou falando o que eu vivencio. Tem
coisas que poderiam ser melhores, mas no geral é importantissimo (Q8-PRLP-D).

Q8-PRLP-C afirma que: “Facilita bastante, se ndo fosse ela, acho que as aulas nao
fluiriam nao”. Desse modo, usando a expressao “facilita bastante", ele sugere uma relacao de
colaboragdo entre a professora e o profissional de apoio escolar. Reconhece a contribui¢do do
profissional de apoio escolar como facilitador na escola inclusiva, ao avaliar positivamente a
atuacdo desse profissional nas aulas, afirmando que, sem o profissional de apoio escolar, "as
aulas nao fluiriam". Isso sugere que o apoio desse profissional & crucial para o

desenvolvimento das aulas, garantindo que o professor regente possa ministra-las e que os

alunos as acompanhem de forma adequada.

Ao ser questionado se a dindmica de dois profissionais facilita o trabalho com alunos
com NEE, Q8-PRLP-D declara enfaticamente: “Nossa demais!”, explicitando a importancia
de tal proposta. Cita o reflexo positivo da colaboragdo entre os dois profissionais na dindmica
de trabalho em sala de aula, no contexto da inclusdo, comparando o rendimento de duas
turmas de 7° ano. Conclui que apesar da turma que possui profissional de apoio ter mais
alunos com dificuldades, a colaboragao desse profissional permite uma maior evolucao,

promovendo o sucesso da proposta pedagogica do professor regente.

Menciona a importancia da presenca do apoio profissional ndo apenas para os alunos
com NEE, referenciados como “da inclusdao”, mas também para todos aqueles que enfrentam
dificuldades de aprendizagem. Verifica-se indicios de um compromisso com a inclusao de
todos os alunos, independentemente de suas habilidades. Aborda o exemplo da
impossibilidade do professor regente simplesmente instruir um aluno que nao sabe ler ou
escrever a realizar uma atividade sozinho, visto que ele necessita que suas necessidades
individuais sejam compreendidas e abordadas de maneira adequada, identificando-se, de
forma velada, que o narrador atribui ao profissional de apoio tal tarefa. Enfatiza que a
colaboragdo entre o professor regente e o profissional de apoio ¢ um trabalho de parceria. Isso
indica a importancia de ambos os profissionais trabalharem juntos para alcangar os melhores

resultados para os alunos.
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Para Silva; Maciel (2011, apud Burchert, 2018), o profissional de apoio oferece
assisténcia aos professores. Ao acompanhar diretamente os alunos publico-alvo da educacao
especial, o profissional de apoio passa a ter condi¢cdes de oferecer ao professor informagdes
sobre o desenvolvimento do estudante contribuindo com o processo de ensino. Nessa
perspectiva, as declaragdes confirmam que o profissional de apoio ¢ essencial para que o

trabalho do professor regente na sala de Educagao Inclusiva se efetive.

A Unidade de Registro “Dois profissionais facilitam a inclusdo através da troca de

experiéncias” se configura com 17% das opinides:

Sim. Porque o profissional de apoio € pedagogo, ele te complementa, visto que esta
integralmente com aluno conhecendo-o melhor. Ao levar uma proposta, o professor
sabe o que o aluno consegue ou ndo. Por exemplo, vou trabalhar um bingo e a
professora ird me auxiliar sobre como organizar com os alunos (Q8-PRM-B).
Facilita e muito, porque as vezes se nao tivéssemos profissional de apoio dentro da
sala de aula, sozinhos ndo dariamos conta. E a dindmica em si, sempre ¢ trabalhada
e pensado nos momentos que a gente tem, ¢ pensado juntas. No final da aula eu ja
falo o que sera trabalhado amanhd, e ela pergunta: Posso trabalhar assim? (Q8-
PRLP-A).

A partir da declaragdo dos professores de Matematica e Lingua Portuguesa,
constatamos que a relacdo entre eles e o PAE oferece condigdes favoraveis a inclusdo. Em
relacdo a Q8-PRM-B, constata-se que dois profissionais atuando diretamente no processo de
ensino de alunos com NEE facilita o trabalho, visto que o profissional de apoio escolar, por
ser um pedagogo, tem conhecimento sobre o desenvolvimento e as necessidades dos alunos, o

que ¢ um recurso importante.

O argumento mostra que a presenga do PAE beneficia o processo de inclusdo por
complementar em termos de conhecimento e habilidades o trabalho do professor regente. Pelo
fato do PAE estar integralmente no mesmo ambiente que os alunos, acaba por conhecé-los de
forma mais profunda, o que ¢ fundamental para entender suas necessidades especificas ao
mesmo tempo em que auxilia o professor regente a entender melhor as capacidades e
limitagdes desses alunos. Tal dindmica ¢ crucial as atividades de ensino planejadas, pois
permite que o professor adapte seu método de ensino de acordo com as necessidades

individuais do estudante.
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Para Q8-PRLP-A, a dinamica de trabalho com um professor regente € um profissional
de apoio ¢ altamente benéfica e necessaria no trabalho com alunos com NEE, pois a presenga
e a colaboragdo do profissional de apoio dentro da sala de aula tornam o processo de ensino
mais eficaz e inclusivo. O professor regente enfatiza que sem o profissional de apoio “ndo
dariamos conta”. Tal excerto confirma que, sem o PAE, o professor regente se sente incapaz

de atender os alunos com NEE.

Mantoan (2003) declara que o ensino de alta qualidade ¢ realizado quando as
condicdes de trabalho dos professores sdo cuidadosamente planejadas, levando em
consideragdo a criacdo de redes de conhecimento e relacionamentos. Essas redes geram a
disseminagdo do conhecimento entre as pessoas. Além disso, o ensino de qualidade acontece
quando as atividades educacionais sao fundamentadas em principios de solidariedade,
colaboracdo e compartilhamento do processo de ensino com todas as pessoas que estdo
diretamente ou indiretamente envolvidas nele. Dessa maneira, compreende-se, a partir da
exposicao dos entrevistados, que a comunicagdo e troca de experiéncias entre esses
profissionais ¢ fundamental, pois permite que eles discutam e planejem juntos a dinamica da
sala de aula e definam estratégias de ensino para as aulas seguintes visando o progresso dos

alunos.

A Unidade de Registro destaca que “Dois profissionais facilitam a inclusdo, pois o
PAE ¢ mais qualificado”, sendo composta por 8% das narrativas, representada por apenas 1
entrevistado:

Sim. Através do atendimento individualizado e da orientacdo mais especifica. Por
Ela ser uma profissional especializada e também por ser formada em Matematica

(Q8-PRM-A).

Analisando a fala de Q8-PRM-A, que ao questionar se a dindmica de dois
profissionais facilita o trabalho com alunos com NEE, a opinido da entrevistada foi positiva,
porém, por ser uma professora regente, sua resposta sugeriu algumas fungdes pedagogicas ao
PAE que, perante a lei, ndo sdo aprovadas. Cita que o PAE realiza atendimento
“individualizado e orientacdao”, o que pressupde que a funcao de ensinar foi delegada ao PAE,
distorcendo o papel real do professor regente no processo de ensino na escola inclusiva.

Destaca que tais acdes ocorrem em fungdo da profissional de apoio escolar ser especialista em
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inclusdo, estando preparada para realizar intervengdes mais especificas aos alunos com NEE,
configurando inseguranca da professora diante de sua propria qualificacdao. Ressalta também o
fato da profissional de apoio ser graduada na mesma area de atuagdo da entrevistada, o que

sugere que esta apresenta dominio dos conteudos ministrados.

A partir da narrativa, compreendemos que a qualificagdo do profissional de apoio
escolar € bastante significativa para a professora regente. Sobre a importancia da formagao de
professores para atender as necessidades dos alunos, a Lei de Diretrizes e Bases (1996), em
seu Art. 59, inciso III, estabelece:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais: III — professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior,

para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integragdo desses educandos nas classes comuns; (BRASIL, 1996,

p. 19).

Analisando o exposto pelo entrevistado, com base no que estabelece a LDB,
compreende se que, apesar da lei assegurar aos alunos com NEE professores capacitados para
inclusdo dos alunos em salas da rede regular de ensino, os professores, na pratica, ndo se
sentem aptos a esse atendimento e acabam por buscar respaldo nos profissionais de apoio a

inclusdo.

De acordo com o Pletsch (2009), as licenciaturas, em sua maioria, ndo possuem a
preparacdo necessaria para formar professores capazes de lidar efetivamente com a
diversidade encontrada nas escolas inclusivas. Isso € motivo de preocupacao, pois a inclusao
de alunos, independentemente de sua situagdo, estd se tornando mais comum nas salas de aula,
embora ndo no ritmo desejado. Além disso, o simples oferecimento de uma disciplina
superficial sobre criangas com necessidades especiais, sem uma reflexdo mais profunda sobre
as capacidades e caracteristicas individuais dos alunos, pode inadvertidamente contribuir para

a manutencao de praticas segregacionistas.

Ao solicitar aos entrevistados que citassem as praticas desenvolvidas com alunos com
NEE, estruturou-se a Unidade de Registro« Praticas inclusivas”. Nota-se, dentre as praticas
citadas, um maior destaque do ajustamento das atividades ao nivel de dificuldade, a

incorporagdo de elementos ludicos e utilizacao de recursos audiovisuais.
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QUADRO 09 - Praticas inclusivas

N.° ENTREVISTADO |PRATICAS INCLUSIVAS

1 Q2-PAE-A Auxilio nos conteudos e substitui¢do de atividades por niveis
de dificuldade.

2 Q2-PRLP-A Auxilio nos conteudos e substituicdo de atividades por niveis
de dificuldade.

3 Q2-PRM-A Atendimento aos alunos com NEE através de atividades
ludicas.

4 Q2-PAE-B Respeito ao tempo, provas orais e transcri¢ao das falas.

5 Q2-PRLP-B Material audiovisual.

6 Q2-PRM-B Atividades adaptadas ao nivel que eles consigam resolver.

7 Q2-PAE-C Mediacao sobre o como fazer.

8 Q2-PRLP-C Atividades adaptadas, visto no caderno e fago perguntas.

9 Q2-PRM-C Nao desenvolve praticas para o atendimento dos alunos com
NEE.

10 Q2-PAE-D Reforgo de leitura, escrita, explicagdo oral.

11 Q2-PRLP-D Auxilio nos conteudos e substitui¢do de atividades por niveis
de dificuldade.

12 Q2-PRM-D Substituicao de atividades por niveis de dificuldade,

monitoramento e intervengao na carteira.

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados sobre as praticas inclusivas (2023).

A variagdo das praticas demonstra que hd uma busca por estratégias variadas de

mediar a aprendizagem tanto entre professores regentes de Lingua Portuguesa, quanto de

Matematica e por profissionais de apoio escolar:

As praticas sdo atividades com o mesmo conteudo, com uma abordagem diferente,
as vezes os niveis de dificuldade diferentes e mais ludicos. Exemplo: como utilizar o
compasso para fazer circunferéncia? Eles fizeram uma circunferéncia central,
fizeram um desenho artistico e depois fizeram uma moldura s6 com circunferéncias
(Q2-PRM-A).
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Esse ano estou trabalhando com audio, porque como a escrita ndo desenvolve, ¢
limitada, o falar eles falam bem. Estamos trabalhando com podcasts para ouvirem e
muito material visual como videos da internet explicando bem colorido, sendo nao
atende. Sdo nove alunos, praticamente a metade da sala tem necessidade de um
recurso visual (Q2-PRLP-B).

De acordo com Q2-PRM-A, as praticas desenvolvidas com alunos com NEE abordam
o mesmo conteudo para todos os alunos, mas a maneira como ele ¢ apresentado ou ensinado ¢
adaptado para atender as necessidades individuais dos alunos. Dependendo das necessidades
dos alunos com NEE, os niveis de dificuldade das atividades sdo ajustados para torna-los mais
faceis e sdo incorporados na abordagem elementos ludicos. Ao citar o exemplo do uso do
compasso, demonstrou que a complexidade da atividade pode ser ajustada para atender as
necessidades individuais dos alunos com NEE ao mesmo tempo em que os desafiam a

desenvolver suas habilidades.

Segundo Q2-PRLP-B, as praticas utilizadas com alunos com NEE se concentram em
audio, em vez de escrita, respondendo as necessidades especificas dos alunos. Tendo em vista
que a escrita ¢ um desafio, o dudio oferece uma alternativa acessivel para a comunicacio e o
aprendizado, uma vez que os alunos se comunicam verbalmente de forma eficaz. Dessa
maneira, o ensino baseado na comunicagao verbal ¢ utilizado como uma estratégia valiosa
para esses alunos, aproveitando suas habilidades linguisticas. A utilizacdo de materiais
audiovisuais como podcasts e videos ¢ uma estratégia para melhorar a compreensdo auditiva,
a expressao verbal e o engajamento. Menciona que aproximadamente metade da sala tem
necessidades de recursos visuais, o que torna fundamental adaptar o ensino para atender as

necessidades especificas de cada estudante.

A narrativa das entrevistas aponta que as praticas utilizadas com alunos com NEE sdo
adaptadas para atender as necessidades individuais de cada estudante. Estas incluem o
ajustamento do nivel de dificuldade, incorporacao de elementos ludicos e utilizagdo de
estratégias de comunicacdo verbal visando a desenvolver suas habilidades. Como propde
Mantoan em 2003, nas praticas de ensino inclusivo, prevalecem a exploragdo, a criatividade, a
descoberta e a colaboragdo na constru¢ao do conhecimento. O objetivo ¢ maximizar o que 0s
alunos sdo capazes de aprender no presente e oferecer-lhes o ambiente mais enriquecedor

possivel para que possam desenvolver plenamente suas habilidades e potencialidades. O
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processo de aprendizagem nestas situagdes € focado nas necessidades individuais dos alunos,
alternando entre abordagens ldgicas, intuitivas e sensoriais, bem como considerando os

aspectos sociais € emocionais dos alunos.

Prosseguindo a andlise, ao questionar se as praticas inclusivas utilizadas pelos
profissionais de apoio escolar e pelos professores regentes sdo exclusivas para alunos com
NEE, definiram-se trés Unidades de Registro. A primeira, com um total de 67% das respostas,
enfoca as “Praticas inclusivas voltadas para turma toda”. 25% alegam que as “Praticas
inclusivas sdo exclusivas para os alunos com NEE” e, representada por uma tnica professora

regente de Matematica, tem se 8% do total “Nao executa praticas inclusivas”.

GRAFICO 6 - Abrangéncia das praticas inclusivas

B VOLTADAS A TURMA TODA
B EXCLUSIVAS PARA ALUNOS COM NEE

NAO EXECUTA

Fonte: Elaborada pela autora, com base nos dados sobre a abrangéncia das praticas inclusivas (2023).

Em relagdo as “Praticas inclusivas voltadas para turma toda”, que correspondem a

67% das narrativas, destacam-se:

As praticas ndo sdo exclusivas para eles, pois temos varios alunos que tém
dificuldade, podem ou nfo ter uma deficiéncia, que ndo foi laudado. Estamos ali
para atender a todos que apresentem dificuldades, mesmo aluno que seja destaque,
se ele apresentar a necessidade, o profissional de apoio esta ali para ajudar a atingir
o objetivo daquela aula (Q3-PAE-A).

Nao, porque ndo pode mais. Agora eles chamam de educacéo inclusiva, ¢ educacgio
para todos. Igual vocé pode adaptar, eu trago os videos tem que ser para todos,
sempre para todos. O que muda € minha cobranga com escrita. Aqueles que tém
condi¢do eu cobro 100%. Os alunos da inclusdo, se eles se derem conta de uma
questdo, esta 6timo. Ndo podemos mais fazer a tarefa diferente, adaptada, tem que
ser dentro do que colocam (Q3-PRLP-B).

Na declaracdo de Q3-PAE-A, enfatiza-se que as praticas inclusivas ndo sdo

direcionadas exclusivamente para alunos com NEE que foram formalmente avaliados, aos
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quais o entrevistado se refere como “laudados". Declara que as praticas abrangem a todos os
alunos que, em algum momento, apresentem dificuldades, independentemente do diagndstico.
A vista disso, destaca o compromisso de oferecer suporte a todos os alunos que enfrentam

dificuldades, inclusive aqueles que sdo considerados “alunos destaque”.

Em sua fala, Q3-PRLP-B, menciona que as praticas envolvem toda a turma, indicando
um compromisso com a Educacdo Inclusiva. Isso sugere que o objetivo ¢ atender as
necessidades de todos os estudantes, independentemente de suas habilidades ou condigdes.
Destaca a importancia de se adaptar o contetido e exemplifica que, ao disponibilizar os videos,
o faz de forma acessivel a todos. Essa abordagem ¢ consistente com os principios da inclusdo,
que buscam garantir que todos os alunos tenham a oportunidade de aprender, porém enfoca
que h4 uma “diferenciacdo” na cobranca em relagdo a escrita. Enquanto cobra 100% daqueles
dos alunos que nao apresentam NEE, busca uma flexibilizagdo para os alunos da inclusdo,
considerando que eles podem enfrentar desafios adicionais na escrita. Em relagdo as tarefas,
afirma que nao se pode mais fazer tarefas diferentes ou adaptadas, mas sim que devem ser
feitas dentro dos parametros estabelecidos, o que sugere uma preocupacdo em manter a

igualdade de oportunidades.

As declaragdes nos apontam que ha nas praticas desses profissionais, a preocupagao
em envolver a turma toda de maneira a conduzir a aprendizagem reconhecendo a
heterogeneidade dos estudantes, suas diferengas, porém sem individualizar as formas de
ensinar. A este respeito, Mantoan (2003) afirma que, para ensinar a todos da turma, deve-se
inicialmente reconhecer que os alunos sempre tém algum conhecimento e que cada um pode
aprender, embora em seu proprio ritmo e maneira. O éxito na aprendizagem envolve a
exploracdo das habilidades naturais de cada aluno, a atualizagdo das possibilidades e o
desenvolvimento de inclinagdes inatas. As dificuldades e limitagdes sdo admitidas, mas ndo

devem dominar ou restringir o processo de ensino como frequentemente acontece.

Ao examinar as praticas escolares em relagdao a inclusdo escolar, Pires (2013) afirma
que o conceito de igualdade muito evidenciado na educagdo pode ressaltar as necessidades
especiais dos alunos, ampliando ainda mais sua necessidade e destacando as disparidades

educacionais. Isso estd alinhado com a concepg¢ao de que a escola "reproduz as desigualdades
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sociais", o que parece entrar em conflito com os principios da inclusdo, que promovem a

educagdo equitativa e a valorizagdo da diversidade humana.

Ainda sobre se as praticas inclusivas utilizadas pelos profissionais de apoio escolar e
pelos professores regentes sdo exclusivas para alunos com NEE, a Unidade de Registro

“Praticas inclusivas exclusivas para os alunos com NE”, destaca:

Sim. Eu busco trazer material impresso exclusivo para os alunos da inclusdo. O
material nunca acompanha o conteudo planejado para a turma, visto que o grau de
dificuldade deles ndo permite. Por exemplo: trabalhar minimo multiplo comum.
Aplico atividades sobre formas geométricas, calculos basicos, numeros e figuras. A
escola ndo possui AEE (Q3-PRM-B).

No sétimo ano sim, como eles foram nossos alunos no ano passado e praticamente
foram alfabetizados por nds, eu procuro facilitar para os que tém dificuldade e
complicando um pouquinho para forcar o estudo e maior conhecimento para os
demais (Q3-PRLP-A).

Q3-PRM-B menciona que prepara materiais exclusivos para os alunos com NEE, estes
sdo impressos, porém esclarece que o material fornecido ndo acompanha o conteudo
planejado para a turma em geral. Cita que o grau de dificuldade dos alunos da inclusdo ndo
permite que eles acompanhem o contetdo planejado para a turma, como, por exemplo, o
trabalho com " minimo multiplo comum," no qual, ao invés de focar em conceitos abordados
para a turma em geral, substitui-se por tdpicos mais bdasicos, como formas geométricas,
calculos basicos, nimeros e figuras no trabalho com alunos com NEE. A fala menciona que a
escola nao possui AEE, isso pode ser uma limitagdo significativa, pois € um servico
essencial para alunos com necessidades especiais. A auséncia desse recurso delega aos

professores regentes mais responsabilidades em relacdo a adequagao das praticas inclusivas.

Em suas exposigoes, Q3-PRLP-A destaca que ja trabalhou com os alunos da turma do
7° no ano anterior e esse historico com eles permitiu uma familiarizagdo com suas habilidades
e necessidades, inclusive participando do processo de alfabetizacdo desses estudantes. Essa
fala sugere que esses alunos foram alvos de um trabalho direcionado por esse professor e
indica que ele teve um papel significativo no desenvolvimento das habilidades de leitura e
escrita dos mesmos. Afirma que suas praticas visam a facilitar o processo de aprendizado para
os alunos que tém dificuldades e, a0 mesmo tempo, busca complicar um pouco o contetido

para "forcar" o estudo e promover um maior conhecimento entre os demais estudantes.
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As narrativas acima citadas nos mostram que as praticas inclusivas voltadas
exclusivamente para os alunos com NEE acabam por criar, no decorrer das aulas, uma
dinamica de fragmentacao dentro da propria sala de aula. Cria-se um cenario onde os alunos
com NEE recebem conteudos basicos, como formas geométricas, calculos bésicos, nimeros e
praticas de leitura e escrita, enquanto os demais seguem a proposta curricular. Sobre tal

realidade, Mantoan (2003) nos alerta que:

A inclus@o ndo prevé a utilizagdo de praticas de ensino escolar especificas para esta
ou aquela deficiéncia e/ ou dificuldade de aprender. Os alunos aprendem nos seus
limites e se o ensino for, de fato, de boa qualidade, o professor levara em conta esses
limites e explorara convenientemente as possibilidades de cada um. Néo se trata de
uma aceitagdo passiva do desempenho escolar, e sim de agirmos com realismo e
coeréncia e admitirmos que as escolas existem para formar as novas geragdes, ¢ ndo
apenas alguns de seus futuros membros, os mais capacitados e privilegiados
(Mantoan, 2003, p. 36).

Concorda-se com a autora que a escola inclusiva deve proporcionar um ensino de
qualidade que leve em consideracdo as limita¢des individuais dos alunos e explore suas
potencialidades de forma a promover a formagdo de todas as geragdes, ndo apenas
privilegiando os alunos mais capacitados. Compreende-se, assim, que a diversificacdo de

praticas considerando o nivel cognitivo dos estudantes ndo contribui com a inclusdo escolar.

Sobre o cenario escolar marcado por praticas onde os alunos com NEE recebem
conteudos basicos, como formas geométricas, calculos basicos, nimeros e praticas de leitura e
escrita, Mello (2004), declara que, para Vygotsky, s6 haverd aprendizagem e
desenvolvimento se ensinarmos a crianga aquilo que ela nao sabe. Dessa maneira, conteudos
basicos repetitivos para suprir o tempo da aula sdo insignificantes para os alunos e ndo

contribuem para a efetivagao da inclusao de alunos com NEE na rede regular de ensino.

Dando continuidade a analise sobre o publico-alvo das praticas inclusivas utilizadas
pelos profissionais de apoio escolar e pelos professores regentes, obteve-se a Unidade de
“Nao executa praticas inclusivas”. Partindo do pressuposto de que as praticas utilizadas em
sala de aula devem considerar todos os alunos inclusive os que possuem NEE, verifica-se que:

Nédo utilizo nenhuma pratica exclusiva para a inclusdo. Eu as vezes ajudo a

professora de apoio. Por exemplo, nds estivamos fazendo adigdo e subtragdo, ai eu
falei pra ela que o material dourado ajudaria nessa questdo, porque eles sabem
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separar as quantidades certinhas entdo eu s6 orientei mesmo, mas quem faz ¢é ela

(Q3-PRM-C).
A fala da professora indica que ela ndo utiliza praticas exclusivas para os alunos com
NEE, o que nos leva a duas interpretagcdes. Por um lado, pode significar que ela ndo elabora
atividades separadas para alunos com necessidades especiais, o que pode ser positivo,
promovendo uma maior integracdo dos alunos. Por outro lado, também pode indicar que ela
ndo esta utilizando estratégias especificas para atender as necessidades individuais dos alunos
com deficiéncias. A segunda interpretacdo se confirma quando ela menciona que, as vezes,
ajuda a “professora de apoio”. Tal fala fortalece mais uma vez a inversao de papéis, onde a
professora regente delega integralmente a fun¢do de ensinar ao profissional de apoio, o qual,
as vezes, oferece auxilio, como, por exemplo, na orientagdo sobre como utilizar o material.
Observa-se claramente nessa fala que a execucdo das praticas direcionadas a inclusdo sdo

feitas exclusivamente pelo profissional de apoio.

Sobre as praticas utilizadas na escola inclusiva, Mantoan (2003) afirma que a escola
inclusiva deve ensinar de forma que leve em consideragdo as diferengas entre os alunos, mas
sem personalizar o ensino para cada um. Defende a rentncia ao modelo de ensino
unidirecional, no qual o professor simplesmente transmite conhecimento para os alunos,
muitas vezes, de maneira individualizada e hierarquica e a adocdo de uma abordagem

pedagobgica ativa, baseada no didlogo, na interagdo e na integragao.

Sobre as praticas de ensino, “Muitas vezes a falta de preparo e informagdo impede o
professor de desenvolver uma pratica pedagogica sensivel as necessidades do aluno especial
incluido™ (Pletsch, 2009, p.148). Considerando o relato, verifica-se que a professora regente
considera as diferencas, propde praticas adequadas, porém ndo interage com os alunos que

possuem NEE, se isentando da fun¢do docente em relagdo a esse publico.

Na sequéncia da analise, questionando-se sobre quais sdo as maiores contribuicdes do
profissional de apoio escolar para os alunos com NEE, identificaram-se trés Unidades de
Registro. A primeira, destacada em 50% das falas dos entrevistados, afirma que o “PAE
oferece seguranga e media a aprendizagem”. Na sequéncia, tem-se representado 25% sobre a

Unidade de Registro “O PAE contribui com estabilizagdo da rotina” e 25% “Os PAE
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contribuem com atendimentos adequados as necessidades dos estudantes”, como ilustra o

grafico:

GRAFICO 7- Contribuigdes dos profissionais de apoio escolar aos alunos com NEE

B SEGURANCA E MEDIACAO
DA APRENDIZAGEM

B ATENDIMENTOS
ADEQUADOS

ESTABILIZACAO DA ROTINA

Fonte: Elaborada pela autora, com base nos dados sobreas contribui¢cdes dos PAE (2023).

Na Unidade de Registro “PAE oferece seguranca ¢ mediam a aprendizagem”,

destacam-se as falas:

Eu acho que contribuo mais como apoio, eles me veem como um porto seguro e
contribuo com tudo. Por exemplo, quando o aluno fala que ndo estd entendendo o
que é para fazer, eu vou 14 e explico. Pedem ajuda e tento ser esse porto seguro
fazendo a mediacdo entre os alunos e o professor regente e eu acho que cles se
sentem bastante seguros, eu passo seguranca para eles. Se eu faltar eles nem gostam
de ir a escola, eu sou uma ponte um caminho (Q7-PAE-C).

Para mim ¢ tudo, por exemplo ela ajuda na questdo da aprendizagem e disciplina
deles, porque ela consegue entender o que ele quer. Ela consegue porque esta ali
acompanhando ele, 50 minutos de uma aula é muito dificil pra mim dar atengdo a
eles. Porque as vezes ndo consigo alcangé-los, porque alcangar os outros ja ¢ dificil.
E eles precisam de uma atengdo mais proxima e quem faz isso por mim € a
profissional de apoio. Contribuem demais com aprendizagem, se ndo fosse eles, a
gente ficaria no cantinho mesmo, a gente ndo consegue, ndo adianta (Q7-PRM-C).

A fala de Q7-PAE-C descreve as percepcdes e experiéncias de um profissional de
apoio escolar em relagdo as suas contribui¢des para alunos com Necessidades Educacionais
Especiais (NEE). Destaca que seu principal papel € oferecer apoio para os estudantes, que o
veem como um “‘porto seguro”. Enfatiza que sua presenca ¢ fundamental para que os alunos
se sintam seguros e confiantes de frequentarem a escola, inclusive cita que sua auséncia afeta
negativamente a disposicdo dos alunos de comparecerem a escola por inseguranca. Assim,
percebe-se que hd um forte vinculo gerado pelas relagdes no decorrer da mediagdo. Dessa

maneira, o profissional envolvido no processo de ensino “encontra nos sentimentos uma
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ferramenta sumamente valiosa para a educacao das reagdes. Nenhuma forma de conduta ¢ tao
solida como a ligada a emog¢do. Nenhuma prédica moral educa tanto como uma dor vivida,

um sentimento vivido” (Vygotsky, 2003, p. 121).

Ainda em Q7-PAE-C, evidencia-se que os alunos se sentem a vontade para buscar a
sua ajuda e orientagdo. Menciona que atua também como mediador entre os alunos e o
professor regente, representa um elo na comunicacdo e direciona a compreensdo das

necessidades dos alunos, ajudando a garantir que eles recebam o suporte adequado.

Q7-PRM-C enfatiza que o trabalho do profissional de apoio escolar ¢ fundamental
para o bom desempenho do professor regente durante as aulas. Alega que ele como professor,
sozinho, ndo consegue dar uma aten¢do mais proxima a todos os estudantes, como o
profissional de apoio escolar fornece aos alunos com NEE. Considera, inclusive, que tal
atengdo supre a falta que seria dele proprio como professor regente. Destaca que o
profissional de apoio desempenha um papel multifacetado no ambiente escolar. Além de
ajudar os alunos na aprendizagem, ele colabora com a manutencao da disciplina na sala de
aula. Menciona que, além de compreender as necessidades dos alunos, o profissional de apoio
escolar consegue entender também o que o professor regente quer, isso possibilita uma boa
comunicagdo e colaboragdo entre os dois profissionais e o estudante, o que € essencial para o

sucesso do ensino.

Tanto Q7-PAE-C quanto Q7-PRM-C declaram a participagao do PAE como mediador
do processo de aprendizagem e das relagdes entre alunos com NEE no ambiente escolar.
Dessa maneira, esses profissionais contribuem efetivamente para o desenvolvimento dos
alunos. Como destaca Souza (2015):

Como parte importante do processo de aprendizagem e desenvolvimento da pessoa
com deficiéncia, o professor de apoio atua como um agente de mediagdo das
intervengdes realizadas intervindo na Zona de Desenvolvimento Proximal, conceito
postulado por Vygotsky (1998), estimulando a autonomia e a capacidade de
desenvolver (Souza, 2015, p. 10881).

Como descrito a partir de Vygotsky, o PAE através de suas experiéncias, atua como
um parceiro colaborando com a aprendizagem dos estudantes. Por essa clave, através da

mediacdo, o que foi ensinado atinge a zona de desenvolvimento proximo, permitindo ao

estudante fazer aquilo que antes ndo conseguia.



112

Ainda sobre as contribui¢des do profissional de apoio escolar para os alunos com NEE,
a Unidade de Registro “O PAE contribui com estabilizacdo da rotina” foi citada por 25% dos
entrevistados:

A maior contribuicdo ¢é a questdo da rotina no meu ponto de vista. O profissional de
apoio consegue controlar, organizar ¢ dar essa estabilidade para o aluno com
deficiéncia, acompanhar as aulas. E sem o profissional para ajudar a organizar desde
o material até o foco do aluno (agora vocé vai olhar para ca, presta aten¢do no
professor) eles se perdem muito rapido. Igual sétimo ano sdo 9, ela sempre esta
“pega tal caderno, agora presta atencdo, vai mudar a disciplina”. Ainda temos
criangas tdo comprometidas que ndo separam os professores. Entdo é manter a rotina,
organizagdo e atencao deles (Q7-PRLP-B).

Eu acho muito bom, eu falo que a sala que tem um profissional de apoio ¢ bem
melhor. Parece que ajuda sabe, ela sempre me ajuda a olhar as coisas em sala e sem
ela, seria impossivel dar atengdo que eles precisam e ela esta sempre ali perguntando
e propondo auxilia-los. As vezes aqueles que utilizam medicamentos dormem, ela os
desperta (Q7-PRLP-C).

A fala de Q7-PRLP-B comega reforcando que a maior contribuicio do PAE ¢ a
questdo da rotina, sugere que este desempenha um papel crucial para promover o sucesso
educacional dos alunos com NEE. Cita o profissional de apoio escolar como alguém capaz de
controlar, organizar e oferecer estabilidade a esses alunos e reconhece também seu auxilio na
organizacao do material escolar, bem como no direcionamento de sua aten¢ao durante a aula.
Tal fato ¢ relevante, pois em alguns casos os alunos tém dificuldades em se manterem
concentrados. Menciona que ha criancas tdo comprometidas que ndo conseguem separar 0s
professores, refor¢ando a importancia do PAE também nessa orientagdo. Conclui a fala
reafirmando que a funcdo do PAE ¢ manter a rotina, a organizagdo e a aten¢ao dos alunos

com NEE, sugerindo que esses elementos sdo fundamentais para o seu sucesso académico.

Em Q7-PRLP-C, destaca-se uma visdo muito positiva sobre a presenca do
profissional de apoio na sala de aula, se referindo a ela como "bem melhor", o que nos leva a
inferir que as salas que ndo possuem PAE sdo piores. Relata que o PAE colabora com o
professor regente em sala e oferece atencdo e auxilio aos alunos que necessitam. Afirma que,
sem o PAE, seria impossivel os alunos receberem a atencdo necessaria e enfatiza que o
profissional de apoio estd sempre presente para perguntar sobre suas necessidades e
proporcionar ajuda aos alunos, o que leva a pressupor que a atengdo direcionada aos alunos
com NEE provém exclusivamente do PAE. O PAE atua também no despertar de alunos que

tomam medicamentos, ajudando-os a permanecerem alertas e participativos durante as aulas.
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Mediante o posicionamento de Q7-PRLP-B e Q7-PRLP-C, infere-se que o profissional
de apoio escolar contribui com a estabilizagdo da rotina dos alunos com NEE, auxiliando no
equilibrio com o decorrer das aulas, seja em relagao a atencao, ao foco, seja a organizagao dos
materiais, visto que o ambiente no qual o estudante estd inserido atua também como mediador

da aprendizagem.

Souza (2015) destaca, a partir da teoria de Vygotsky, a relevancia do ambiente escolar
para os alunos com deficiéncia, enfatiza que ele desempenha um papel crucial na forma como
os alunos interagem com o mundo a medida que adquirem conhecimento. Tal fato ocorre
porque o processo de aprendizado estd relacionado a interagdo dos alunos com um grupo
cultural e essa interagdo promove o desenvolvimento de habilidades. Dessa maneira, de
acordo com o nivel de interagdo dos alunos com NEE com o meio, ha um maior ou menor

nivel de aprendizagem.

Finalizando sobre as contribui¢des do profissional de apoio para os alunos com NEE,
cita-se a Unidade de Registro “Os PAE contribuem com atendimentos adequados as
necessidades dos estudantes”, representando 25% dos entrevistados, que relataram:

Eu acho que é importante, porque ela estd com um olhar diferenciado, esse olhar de
cuidar de estar ali para os alunos, ndo exclui ninguém. Ninguém é melhor que o
outro, ela trata todos igualmente, ela ndo tem essa divisdo. Tem alunos que
necessitam mais do atendimento dela do que outros, entdo eu acho uma interagdo
muito bonita dela com eles (Q7-PRLP-A).

Sou muito espontdnea, tenho muitas ideias e gosto de coloca-las em pratica.
Contribuo com a minha alegria, sou rigida, porém divertida. Contribuo com meus
conhecimentos, fiz magistério e gosto de estudar muito, sou empenhada em buscar
conhecer mais as suas necessidades (Q7-PAE-A).

A fala da Q7-PRLP-A enfatiza que os profissionais de apoio escolar t€ém um olhar
diferenciado e de cuidado na relagdo com os alunos e, que durante o trabalho, buscam garantir
que todos os alunos se sintam incluidos. Ressalta que esses profissionais tratam todos os
alunos igualmente, sem fazer divisdes. Isso ¢ importante para criar um ambiente escolar
inclusivo e promover a igualdade de oportunidades para todos os alunos. Enfatiza que alguns
alunos podem necessitar mais do atendimento desse profissional do que outros e reconhece
que a profissional de apoio escolar promove uma abordagem personalizada, se adequando as

necessidades individuais. A fala elogia a interagdo dos profissionais de apoio escolar com os
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alunos como sendo "muito bonita”, sugerindo que a presenca desses profissionais gera um

impacto positivo nas experiéncias em sala de aula.

Sobre as contribui¢des do profissional de apoio escolar, a fala Q7-PAE-A menciona
que, por ser espontanea e ter muitas ideias, consegue combinar rigidez e diversdo de forma a
beneficiar os alunos com um ambiente de aprendizado descontraido e amigavel. Ressalta que
contribui também com os seus conhecimentos por ter feito magistério, com o seu empenho e
com seu gosto pelos estudos. Salienta que seu perfil promove uma busca constante por
conhecimento, sugerindo, assim, a implementa¢do de abordagens inovadoras para lidar com

os desafios de aprendizagem e envolver os alunos a partir de suas necessidades.

Identifica-se, nas narrativas Q7-PAE-A e Q7-PRLP-A, o reconhecimento dos
profissionais de apoio escolar como colaboradores na promog¢dao de um ambiente escolar
inclusivo e no atendimento direcionado as necessidades dos estudantes. Destaca-se, em ambas
as falas, que esses profissionais buscam garantir que todos os alunos se sintam incluidos e
valorizados. Privilegia-se uma interacao positiva dos profissionais de apoio escolar com os

alunos e seu impacto positivo nas experiéncias de aprendizagem em sala de aula.

A partir do exposto, constatam-se, nas entrevistas, grandes expectativas em relagdo ao
sucesso da inclusdo exclusivamente através da mediagdo do PAE. Verifica-se a grande
importancia do profissional de apoio escolar para inclusdo. Todavia, ao adotd-lo como cerne
do processo pela disponibilidade em oferecer atendimentos adequados aos alunos com NEE,
corre-se o risco de eximir as institui¢des, os professores regentes e o poder publico de suas
responsabilidades em relagdo ao processo de inclusdo. De acordo com Mantoan (2003), a
inclusdo deve ser vista como algo inovador que requer a atualizagdo e a remodelagdo das
condi¢des da maioria das instituicdes escolares € que estas devem reconhecer que as
dificuldades dos alunos com NEE estdo atreladas a como se processa o ensino, a

aprendizagem e a avaliacdo dos alunos e que ndo deve ser vista como algo exclusivo deles.

Na sequéncia, a partir da indagagdao sobre como se da interacdo entre profissional de
apoio e professor regente durante a realizacdo do planejamento das aulas, analisa-se a

Unidade de Registro que se sobressaiu com 58% dos entrevistados, declarando que hd uma
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“Auséncia de interacdo sobre o planejamento” e, em seguida, a Unidade de Registro na qual

42% dos profissionais afirmam que ha uma “Interag@o informal sobre o planejamento”.

GRAFICO 8 - Interagio entre profissionais durante o planejamento das aulas

B AUSENCIA DE INTERACAO
B INTERACAO INFORMAL

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados sobre a interacdo profissional durante o planejamento das
aulas (2023).

Sobre a Unidade de Registro “Auséncia de interacdo sobre o planejamento”, foram
relatados:

De imediato ndo sabemos totalmente. Tipo assim, ndo temos exclusividade ao SIAP.
Af nds nos comunicamos de acordo com nossos interesses. Por exemplo: se eu no
meu horario, for uma aula de Lingua Portuguesa eu preciso saber o que sera feito na
aula, entdo eu pergunto, agora, se for uma sequéncia da aula anterior, eu ja sei.
Temos uma boa comunicagdo. O momento de planejamento ndo tem como, visto
que ¢ uma escola de tempo integral, ndo ha tempo. Quando o regente planeja, é ele e
o computador, ndo posso ficar especulando. Trabalhamos muito com sugestdes, as
vezes, até no nosso momento de descanso no recreio, estamos trocando sugestdes
(Q6- PAE-A).

Nao hd nenhuma interacdo durante o planejamento. Por ele ndo ter fungdo
pedagodgica, ndo ocorre (Q6-PRM-B).

Na fala de Q6- PAE-A, o narrador destaca que ndo tem conhecimento integral do
plano de aula do professor regente, visto que ele o faz através do SIAP - Sistema
Administrativo e Pedagogico ao qual o entrevistado ndo tem acesso. Tal fala comprova que
ndo hé interagdo entre esses profissionais nessa etapa. Afirma que ha uma comunicagdo entre
o professor regente e o profissional de apoio visando ao acesso das informagdes sobre o que
sera trabalhado na aula de acordo com as pretensdes dos profissionais. Essa comunicagdo nao
ocorre em um momento destinado especificamente a isso, geralmente trocam sugestdes no
decorrer da aula, em momentos de descanso ou intervalos entre as aulas. Menciona que,

devido a escola ser de tempo integral, o tempo disponivel para o planejamento ¢ limitado,
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impossibilitando um planejamento detalhado e com a colaboragao entre o professor regente e

o profissional de apoio.

Em Q6-PRM-B, h4 uma declaracao explicita de que ndo ocorre “nenhuma” interagao
entre o professor regente e o profissional de apoio durante o planejamento. A justificativa
para tal auséncia ocorre através da fala “por ele ndo ter fun¢do pedagdgica”. Diante do
exposto, recorre-se novamente as atribuicdes definidas aos profissionais de apoio escolar
através das Diretrizes Operacionais da Rede Publica de Educacao para 2023, que anulam o
determinado pela Resolucao N. 07, de 2006 do CEE do estado de Goias, ao definir que “o
professor de apoio das escolas inclusivas deve atuar de forma integrada com o professor
regente da sala de aula a qual esta lotado, participando ativamente do planejamento e de todas
as atividades desenvolvidas nas séries de sua atuagdo” (Goids, 2006 apud Tartuci, 2011,

p.1782-1783).

No entanto, apesar das Diretrizes Operacionais da Rede Publica de Educagdo para
2023 isentarem o profissional de apoio escolar da participagdo no planejamento das aulas, ao
analisar a narrativa Q6- PAE-A, entende-se que em sua vivéncia cotidiana em sala de aula, ha
a necessidade de uma comunicagdo entre o professor regente e o profissional de apoio
obejtivando acesso as informagdes sobre o planejamento. Dessa forma, compreende-se que ha

atuacao pedagodgica por parte do profissional de apoio escolar.

Ainda sobre a interagdo entre profissional de apoio e professor regente durante o
planejamento das aulas, na Unidade de Registro “Interacdo informal sobre o planejamento”

destacam-se a seguintes narrativas:

Sim. Ela sempre senta comigo e eu mostro os arquivos em PDF no celular e ela
aponta o que ¢ melhor para eles. Nao hd um horario especifico, isso ocorre nos
intervalos (Q6-PRLP-C).

H4 uma intera¢do, ndés conversamos sobre o planejamento, mas sentar e planejar
juntos, ndo. A gente conversa por exemplo, falo o que sera trabalhado na semana,
ela sempre sabe por exemplo o que vai estar na sala de aula antes dos meninos, isso
eu sempre fago. Caso ela queira trazer, embora eu sei que hoje a fungdo que esta no
papel, ndo ¢ ela trazer atividade, mas, se porventura ela quiser, ja esta sabendo o que
¢ o conteudo. Isso ¢ feito nos intervalos ou por mensagens de WhatsApp, passo uma
copia das atividades (Q6-PRLP-D).

Ao ser questionada sobre a interagdo entre professor regente e profissional de apoio

durante o planejamento das aulas, Q6-PRLP-C afirma que hd uma interagdo, onde sempre se
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sentam juntas. Declara que, através da utilizacao de arquivos em PDF no celular, a professora
regente apresenta as propostas a profissional de apoio para que ela a auxilie na sele¢do. Nessa
relagdo, hd um envolvimento desse profissional na tomada de decisdes sobre o que ¢ melhor
para os estudantes, isso indica uma abordagem colaborativa na escolha de estratégias e
recursos de ensino. Enfatiza em sua fala que ndo hd um horario especifico para essa interagao,

ela geralmente acontece nos intervalos.

A fala de Q6-PRLP-D descreve uma interacdo entre o professor regente € o
profissional de apoio escolar, durante o planejamento, baseada principalmente em
comunicagdo, porém deixa claro que ndo se sentam para planejar. Declara que discutem o
planejamento e o professor regente compartilha informagdes sobre o que sera trabalhado na
semana ¢ que, embora a funcao do profissional de apoio escolar ndo seja necessariamente
trazer atividades, o professor regente deixa livre caso esteja disposto a colaborar. Enfoca que
a comunicacdo ocorre nos intervalos ou por meio de mensagens de WhatsApp. A fala sugere a
impossibilidade de um tempo especifico para o planejamento formalizado, no entanto a
abordagem de comunicacdo entre o professor regente e o profissional de apoio escolar
aparenta ser eficaz para garantir que ambos estejam alinhados quanto ao contetido e as

necessidades dos alunos, mesmo que o planejamento conjunto ndo seja uma pratica comum.

Compreende-se, a partir do exposto, que, apesar da nao obrigatoriedade perante a lei, a
colaboracao entre o professor regente e o profissional de apoio escolar ¢ crucial para atender
as necessidades individuais dos alunos na elabora¢do do planejamento. Contudo, apesar da
interacdo parecer positiva, ela esbarra mais uma vez na questdo ja exposta por Mendes (2021),
ao declarar que a presenga do profissional de apoio em escolas regulares as vezes causa
problemas e desentendimentos que levam a acdes pedagogicas que nao estdo de acordo com a
lei. Tal fato nos leva a refletir sobre o que teoricamente preconiza a legislagdo educacional e

como ela se efetiva na pratica.

3.3 - Os desafios do ensino de alunos com NEE em salas de aula no ensino regular e o

processo de avaliacao
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A terceira categoria de andlise, denominada “Os desafios do ensino de alunos com
NEE em salas de aula no ensino regular e o processo de avaliacdo da aprendizagem” se

estruturou a partir de quatro Unidades e Registros:

QUADRO 10 - Unidades de registro categoria de andlise 3

N.° UNIDADES DE REGISTRO

1 | Contratempos das praticas inclusivas.

2 | Obstaculos para execugdo de praticas inclusivas.

3 | Avaliacdo continua dos alunos com NEE feita pelos professores regentes e pelo PAE.

4 | Avaliacdo continua dos alunos com NEE feita exclusivamente pelos professores
regentes.

Fonte: Elaborado pela autora, com base nas unidades de registro da categoria de analise 3 (2023).

Ao se questionar sobre as dificuldades do trabalho com alunos com NEE,
identificaram-se duas Unidades de Registro. Como destacado no grafico, 67% citam os
“Obstaculos para execucdo de praticas inclusivas” e 33% consideram os “Contratempos das

praticas inclusivas™:

GRAFICO 9- Dificuldades no trabalho com alunos com NEE

B OBSTACULOS PARA
EXECUCAO DE PRATICAS

B CONTRATEMPOS NO
DECORRER DAS PRATICAS

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados sobre as dificuldades no trabalho com alunos com NEE
(2023).

Em relacao aos “Obstaculos para execucdo de praticas inclusivas”, relatam:
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Para mim, eu tento fazer o melhor que eu posso, mas sei das minhas limitagdes, eu
ndo sou professora preparada para lidar com muitas coisas que eles tém. Por
exemplo, os autistas, eu ndo sou preparada para lidar com isso, eu consigo pegar a
atividade e colocd-la em um nivel que ela consiga fazer, mas eu sei que precisa
muito mais do que isso. Vou citar outro exemplo, no caso de alfabetiza¢do eu ndo
sou professora que alfabetiza, entdo no caso da pedagoga que ¢ o apoio da turma ¢
importantissimo. Eu acho uma pena dizer que pedagogo ndo pode mais ser professor
de apoio, porque essa parte de alfabetizagdo, eu ndo conseguiria fazer, ir 14 ensinar a
ler e escrever. Além de ndo conseguir, eu ndo posso parar esse tempo também,
porque tem outros alunos que precisam de mim na sala. Apesar de ser uma sala que
eu tenho uma otima relagdo ¢ humanamente impossivel auxiliar a todos os alunos
laudados e ndo laudados (que as vezes tem mais dificuldade). Eu faco o que esta
dentro das possibilidades (Q5-PRLP-D).

A maior dificuldade é a grande quantidade de alunos laudados, ja auxiliei até 10 e
ndo da para atender a todos no decorrer da aula por exemplo na produgdo de um
texto. E além disso ainda tem os ndo laudados que pedem ajuda. As vezes vocé esta
ajudando um, o outro chama e eu ainda ndo terminei com esse. E isso excesso de
alunos laudados (Q5-PAE-D).

No trabalho com alunos com NEE, Q5-PRLP-D mostra grande comprometimento em
oferecer o melhor suporte possivel aos alunos para lidar com a diversidade. Reconhece como
obstaculos suas proprias limitagdes, resultantes da falta de preparo. Cita, como exemplo, sua
dificuldade em oferecer um ensino adequado aos autistas que permita ir além de aplicar
tarefas de niveis diferentes. Declara, ainda, ter consciéncia de ndo ser alfabetizadora e enfatiza
o papel de destaque da pedagoga nesse aspecto. A partir da fala da profissional, subentende-se
que cada profissional tem sua area de atuagdo e que esta deve ser respeitada. Dessa maneira,
pode-se ressaltar a necessidade de uma equipe multidisciplinar nas escolas, onde cada

membro desempenha um papel fundamental.

Considerando que a profissional em questdo precisa atender a sala em sua totalidade,
menciona que, mesmo em uma sala com uma boa relagdo com os alunos, ¢ humanamente
impossivel atender a todas as necessidades, tanto dos alunos com NEE quanto dos que nao
tém. Isso pressupde que hd uma sobrecarga sobre a profissional que ndo permite que ela
execute o trabalho esperado. Insere como obstaculo também o tempo que, segundo a narrativa,
¢ insuficiente para atender as necessidades dos alunos, especialmente no caso citado, o
processo de alfabetizagdo. Este exige “que pare esse tempo ”, esse parar, indica que caso ela
faca esse atendimento, os demais alunos ndo usufruirdo do tempo da aula. Isso destaca a

importancia de recursos adicionais e de gerenciamento eficiente do tempo em sala de aula.
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A narrativa de Q5-PAE-D destaca, como obstaculo de maior relevancia no trabalho
com alunos com NEE, a sobrecarga de alunos com laudos. Para consolidar a real situacao,
revelou que ja atendeu turmas com até 10 alunos com laudos em uma mesma sala.
Considerando que estes necessitam de uma atengdo maior, declara explicitamente a
impossibilidade de atender a todos, especialmente em atividades mais complexas, como, por
exemplo, em produgdes textuais. A declaracdo “o outro chama e eu ainda nao terminei com
esse” sugere que o tempo disponivel na sala de aula ¢ limitado e ndo ¢ suficiente para atender
a todas as necessidades. Declara que além dos alunos com laudos, hd também os alunos que
ndo possuem laudos, mas que solicitam ajuda, gerando um desafio adicional na gestdo do
tempo e dos recursos disponiveis, o que pode ser frustrante tanto para o profissional quanto

para os estudantes.

Sobre os obstaculos para a execucdo de praticas inclusivas, Serra (2017 apud Lopes,
2023) afirma que, além dos desafios enfrentados no dia a dia, os professores apresentam
queixas relacionadas ao elevado nimero de alunos em salas de aula e a falta de preparo
adequado para desenvolver e adaptar planos educacionais, gerando sensagdo de inseguranga
em suas praticas pedagdgicas. Além disso, muitas vezes, o suporte recebido ¢ percebido como

improvisado, o que contribui para um ambiente de desconforto nas escolas.

As narrativas de Q5-PRLP-D e Q5-PAE-D nos levam a reconhecer que, diante dos
obstaculos para inclusdo, € necessario o olhar mais atento “a fim de evitar a responsabilizacao
unica do professor da sala comum, pois, sozinho, o professor ndo ¢ capaz de promover a
inclusdo escolar que se espera, por isso, ¢ preciso uma gestdo implicada, servigos, recursos,
supervisao e formagao” (Lopes, 2023, p. 18) que envolvem agdes e investimentos efetivos que

vao além da elaboracao de leis.

Ainda sobre as dificuldades do trabalho com alunos com NEE, a Unidade de Registro

“Contratempos das praticas inclusivas”, destaca:

O mais dificil € a dispersd@o dos alunos com os outros alunos. Como nao podemos
tirar os alunos da sala, qualquer motivo entre os colegas gera dispersdo durante as
atividades. E as tarefas de casa que quase nunca fazem (Q5-PAE-B)

As vezes ao fazer uma pratica com aluno dentro da sala de aula, ¢ bastante dificil,
porque o professor esta ali com um outro caminho e as vezes os alunos da inclusdo
conversam por nao terem a questdo de fazer o siléncio que o professor quer. Eu
Acredito que se eu pudesse tirar o aluno da sala como antes e fazer com ele no lugar
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reservado daria mais certo. As vezes nos atrapalhamos o professor regente com as
conversas e tem aluno que chama muito o professor quando ele esta explicando,
quer mostrar as tarefas fora de hora, isso € uma dificuldade (Q5-PAE-C).

Sobre as dificuldades enfrentadas ao trabalhar com alunos com Necessidades
Educacionais Especiais, Q5-PAE-B destaca a dispersdo desse publico. Relata que, inseridos
em uma sala de aula regular, h4 momentos em que esses alunos com NEE se distraem
facilmente com os demais. Ao mencionar que ‘“qualquer motivo entre os colegas gera
dispersdo durante as atividades", confirma-se que as interagdes variam dependendo do
ambiente e que interferem na execugdo das atividades escolares. A fala "nao podemos tirar os
alunos da sala" sugere que a profissional considera que sair da sala € um caminho para que os
alunos com NEE realizem as atividades, porém a escola optou por uma abordagem de
inclusdo, onde os alunos com NEE estdo na mesma sala de aula que os outros estudantes.
Outro enfoque da narrativa sdo as tarefas de casa ndo realizadas, cita que os alunos com NEE
"quase nunca fazem”. Tal fato pode ser devido a desafios especificos que esses alunos
enfrentam ao realizar tarefas em casa, como falta de condi¢des adequadas, compreensdo ou

desinteresse da propria familia que ndo cumpre o seu papel de parceira da escola.

Para Q5-PAE-C, a dificuldade relatada no trabalho com alunos com NEE esta
relacionada a concentragdo, destaca que os alunos com NEE as vezes ndo conseguem manter
o siléncio necessario e esperado pelo professor regente em determinado momento, o que
dificulta o processo de ensino. Além da concentragdo, hd também interrup¢des provocadas
tanto pelos alunos que ficam chamando, quanto pelos profissionais de apoio que se veem
obrigados a orienta-los. Tais interrupgdes sdo desafiadoras, pois podem interromper o
andamento da aula e dificultar o progresso do ensino. Menciona também, assim como Q5-
PAE-B, a preferéncia por um ambiente mais individualizado, ao citar que “se eu pudesse tirar
o aluno da sala como antes e fazer com ele no lugar reservado daria mais certo". Essa fala
indica que o entrevistado acredita que alguns alunos com NEE se beneficiam mais de um

ambiente de aprendizagem separado da sala regular.

Considerando o exposto, nas duas falas sobre o atendimento dos alunos com NEE em
ambientes isolados, retomamos a Lei Brasileira da Inclusdao da Pessoa com Deficiéncia (n.°
13.146 de 6 de julho de 2015) em seu Art. 1° que visa a “assegurar € a promover, em

condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa
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com deficiéncia, visando a sua inclusdao social e cidadania” (Brasil, 2015, p.1). Essa lei
garante aos alunos com NEE o direito de permanecer na sala de aula regular com os demais
em “condicdes de igualdade. Caso sejam retirados da sala por motivo de dispersdao ou
qualquer outro motivo, estardo excluidos do processo de ensino regular e passam a ser

atendidos em ambientes exclusivos e excludentes.

Sobre as tarefas de casas que os alunos com NEE nao realizam, citadas em Q5-PAE-B,
verifica-se que ha, por parte da familia, um descumprimento do Art. 27, Paragrafo unico da
Lei n.° 13.146 de 6 de julho de 2015, no qual declara-se que “¢ dever do Estado, da familia,
da comunidade escolar e da sociedade assegurar educacdo de qualidade a pessoa com
deficiéncia” (Brasil, 2015, n.p). Sabe-se que, em casa, cabe a familia acompanhar os alunos
em suas tarefas escolares. Caso 1sso nao ocorra, estardo negligenciando o que determina a lei

e ndo contribuindo para que se efetive uma educacao de qualidade.

Na sequéncia da analise, respondendo sobre: Por quem e como ¢ realizada a avaliacao
dos alunos com NEE? Definiram-se as Unidades de Contexto “Avaliacao continua dos alunos
com NEE feita pelos professores regentes e pelo PAE” com 58% das respostas e a Unidade de
Registro “Avaliacdo continua dos alunos com NEE feita exclusivamente pelos professores

regentes” com 42%, como mostra o grafico:

GRAFICO 10 - Avaliacdo dos alunos com NEE

B AVALIACAO CONTINUA
PELO REGENTE E PELO PAE

B AVALIACAO CONTINUA
EXCLUSIVA PELO REGENTE

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados sobre o processo de avaliagdo dos alunos com NEE (2023).
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No processo de inclusdo, a avaliagdo ¢ extremamente importante, pois atua como um
“instrumento de aperfeicoamento e de depuragdo do ensino e quando a tornarmos mais
adequada e eficiente, diminuiremos substancialmente o nimero de alunos excluidos das

escolas (Mantoan, 2003, p. 39)”.

Dessa maneira, de acordo com o Art. 24 da LDB de 1996, inciso V, “a verificagdao do
rendimento escolar observard os seguintes critérios: a) avaliagdo continua e cumulativa do
desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos
resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais.” (Brasil, 1996, n.p).
Assim, deve-se combinar informacdes descritivas, baseadas em observagoes, evitando-se

referéncias baseadas em numeros para se obter a avaliacao dos alunos com NEE.

Nessa Unidade de Registro “Avaliacdo continua dos alunos com NEE feita pelos
professores regentes e pelo PAE”, considerou-se que:

A avaliacdo ¢ feita pelos dois, eu dou a minha sugestao, e os regentes dao a deles, e
entramos em um acordo. N6s observamos a organizagdo, os desenhos quando nao
escrevem, a evolucdo seja na fala, o andar. Por que muitas vezes, o aluno, eu ndo sei,
avaliamos no todo, em uma conversa dele por exemplo, o caderno, todos os
progressos sdo avaliados (Q9-PAE-C).

No caso sou eu que planejo questdes, que eles ddo conta de resolver em niveis de
dificuldade facil, mediana e complexa. Para fechar a nota considera a participag@o,
os vistos no caderno e para fechar nota tenho que ter o respaldo dela. Nao sou eu e a
avaliacdo ndo, € no geral (Q9-PRM-D).

Em Q9-PAE-C, confirma-se que a avaliacdo de desempenho do estudante com NEE ¢
realizada pelo professor regente e pelo profissional de apoio escolar. Apds exporem sugestoes
sobre o desempenho dos estudantes, os dois tomam uma decisdo consensual final. Tal
dinamica ocorre a partir da observagdo de diferentes perspectivas, o que sugere uma avaliacdao
mais abrangente e precisa. Enfoca que sdo consideradas diferentes areas de desenvolvimento,
incluindo a organizacao, os desenhos (para os alunos que ndo escrevem), a evolucao na fala e
no andar. Destaca que a avaliagdo ocorre observando todo o progresso do estudante, o que nos
leva a subentender uma preocupagdo do entrevistado em envolver, no processo avaliativo,

pequenos avangos em diferentes areas, inclusive menciona que até uma simples conversa com

o aluno ou observacao do seu caderno faz parte da avaliacao.
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Na Q9-PRM-D, relata-se que o processo de avaliagdo dos alunos com NEE envolve a
participagdo da professora regente e da profissional de apoio. A professora regente descreve
que, para realizacdo da avaliagdo escrita, ela elabora questdes de diferentes niveis de
dificuldade para que todos os alunos consigam responder, sejam as de nivel facil, médio ou
com maior grau de complexidade. Considera-se, como parte do processo avaliativo, a
participacao dos alunos nas aulas e os vistos nos cadernos, estes correspondem a execugao das
atividades propostas em sala no decorrer do bimestre. Cita que, para obter a nota final, busca
respaldo na profissional de apoio escolar, o que nos leva a deduzir que questiona o PAE sobre
o desempenho do estudante para fechar a nota. Menciona "ndo sou eu e a avaliagdo ndo, ¢ no
geral” e nos leva a compreender que a avaliacdo de desempenho dos alunos com NEE nao se
da exclusivamente via avaliacdo escrita, ela considera o desempenho individual de cada
estudante dentro do contexto geral, uma vez que as necessidades e capacidades podem variar

muito.

As declaragdes de Q9-PAE-C e Q9-PRM-D confirmam que hd uma parceria entre
professor regente e profissional de apoio escolar no processo de avaliagdo dos alunos com
NEE. Ambos consideram diferentes perspectivas, o que sugere uma avaliacdo mais
abrangente e precisa. Para Mousinho (et al., 2010, p. 2 apud Souza, 2015, p.1088), a
colaboracao entre os profissionais de apoio e a institui¢do educacional promove a defini¢ao de
objetivos verdadeiros em relagdo ao progresso desses estudantes, além de permitir uma
avaliagdo com base em seus reais avangos. Nesse sentido, o profissional de apoio escolar deve
ser considerado um colaborador na inclusdo do aluno com deficiéncia, porém nao deve

exercer o papel de regente.

Dessa maneira, de acordo com as atribuigdes prescritas pelas Diretrizes Operacionais
da Rede Publica Estadual de Educagdo de Goias 2023, o profissional de apoio escolar deve
“atuar junto ao (3) estudante com deficiéncia intelectual e/ou transtorno do espectro autista
em todas as demandas que ndo contemplem técnicas e/ou procedimentos identificados com
profissoes legalmente estabelecidas™ (Goias, 2023, p. 49). Considerando que o "professor" ¢
uma profissdo legalmente determinada, pois ¢ necessario ter uma formagao especifica, com
certificado que permita exercé-la, o profissional de apoio escolar complementa o trabalho do

professor ao lidar com demandas que ndo exigem formacao especifica. Isso permite que eles



125

fornecam suporte sem interferir nas responsabilidades dos professores, dentre elas, a de

“avaliar”. Sobre a formagao de professores, o Art. 62 da LDB destaca:

A formacdo de docentes para atuar na educac@o basica far-se-a em nivel superior,
em curso de licenciatura, de graduagfo plena, em universidades e institutos
superiores de educag@o, admitida, como formagdo minima para o exercicio do
magistério na educacao infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental,
a oferecida em nivel médio na modalidade Normal (Brasil, 1996, p. 20).

A formagdo dos docentes deve ocorrer em instituicdes de ensino superior, como
universidades e institutos de educa¢ao ou em modalidade Normal. Considerando o estado de
Goias, as Diretrizes para 2023 sdo claras ao definirem que os docentes das unidades escolares

devem ser licenciados (Goias, 2023).

Retomando a discussdo sobre atuagdo do profissional de apoio como docente nas
escolas regulares, Souza (2015) enfatiza a importancia de as escolas estarem adequadamente
preparadas tanto em relagdo a estrutura fisica quanto em relagdo a capacitacao de
profissionais, visando a orientar a educa¢do de alunos com NEE, inclusive em relagdo a
avaliagdo. Destaca o equivoco de educadores que avaliam esses alunos pelo que ndo
conseguem fazer, em vez de considerarem seu potencial sob condi¢cdes pedagdgicas

adequadas.

Sobre a avaliagdo dos alunos com NEE, a Unidade de Registro “Avaliacdo continua

dos alunos com NEE feita exclusivamente pelos professores regentes” destaca:

Até o ano passado eu auxiliava muito nas notas, inclusive eu tinha autonomia de
fazer as notas para o professor € com o professor. Tinha uns momentos com ele para
definir se realmente estava bom, ou as vezes tinha uma mudanga ali. (“Nao”! A
gente tem que analisar isso!) Pra esse ano ndo tem mais como, eu digo que com essa
nova lei, eu nem sei mais o que eu posso € o que eu ndo posso. E a questdo da nota,
ndo interfiro mais, ficou s6 para regente que aplica as mesmas provas para a turma
toda e tem questdes que eles conseguem fazer, as ditas faceis (ndo faceis, mas menos
dificeis). Eles fazem as mesmas provas e a gente auxilia nas que tém mais
dificuldade. As provas ndo sdo adaptadas até mesmo porque as externas ndo sdo , e
quando vem a externa ele precisa fazer de acordo com o curriculo da turma dele
(Q9-PAE-D).

Na nova diretriz esse ano, os alunos nao podem mais fazer provas adaptadas com
contetdos diferentes. O que nds fazemos é adaptar o meio de aplicagdo da prova.
Por exemplo, com eles, ela pega minha prova, ela 1€ questdo por questdo e a
devolutiva deles, ela registra. Mas eles por participarem da mesma aula, também
realizam a mesma avaliagdo. Por exemplo, das 10 questdes que eu elaboro, eu marco
com ela quais s3o as questdes que eu acredito que eles tém condi¢des de desenvolver,
que estdo no nivel deles. As questdes mais complexas eu ndo corrijo, ndo atribuo
nota. Para dar essa nota igualmente para eles. Mas eles tém que fazer a mesma prova,
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nao adaptamos mais como era feito. Na prova por exemplo, tem 4 alternativas, nos
deixamos duas. E em sala tem outras avaliacdes que sdo adaptadas. Por exemplo eu
ia trabalhar noticia, eles tinham que produzir, entdo para dar oportunidade a todos,
eles rascunharam da forma deles, mas eu avaliei um podcast, que eles gravaram um
audio com as informagdes que equivaleria a noticia e com isso, todos da sala podiam
fazer. O aluno normal e os com deficiéncia, com a diferenca que os demais foram
cobrados a escrita (Q9-PRLP-B).

Sobre a avaliagao de alunos com NEE, na Q9-PAE-D, ha inicialmente um relato sobre
como a avaliagdo era feita no ano anterior (2022), enfatiza que desempenhava um papel ativo
nessa avaliacdo, inclusive com autonomia para criar as notas, tanto em colaboragdo com o
professor quanto sozinha. Para tal dindmica, cita que “tinha uns momentos” especificos para
analisar as notas ja definidas e fazer as mudangas consensuais. Isso sugere que havia um
entendimento entre os envolvidos sobre a importancia de ajustar a avaliagdo conforme as

necessidades especificas dos alunos.

Sobre a estratégia atual de avaliagdo, questiona que, na introdu¢do da nova lei
(Diretrizes Operacionais da Rede Publica Estadual de Educag¢dao de Goias 2023), ndo foi
esclarecido realmente sobre suas atribuicdes, o que gera duvidas e insegurancas, inclusive
sobre a avaliacdo dos alunos com NEE. Isso pode ser uma fonte de incerteza e desafio para
quem esta envolvido no processo de avaliacdo, a qual se sente sem propriedade, que parece
que a responsabilidade de avaliar os alunos com NEE se tornou exclusividade para o
professor regente. Cita que, atualmente, o professor regente aplica as mesmas provas para
toda a turma, incluindo os alunos com NEE, diferenciando o nivel de dificuldade das questoes
e o PAE auxilia nas que apresentam dificuldades. Cita explicitamente que as provas ndo sao
adaptadas internamente, visto que, quando chegam na escola as avaliagdes externas, os alunos
com NEE sao condicionados a fazer as mesmas avaliagdes que os demais colegas, seguindo o

curriculo padrao.

Em relacdo a avaliagdo de alunos com NEE, em Q9-PRLP-B a narrativa se inicia
citando as orientacdes das novas Diretrizes Operacionais da Rede Publica Estadual de
Educagao de Goias 2023, a qual, segundo a entrevistada, proibe a pratica de adaptar provas
com conteudo diferente para os alunos com NEE. Alega que, atualmente, em vez disso, os
alunos realizam a mesma avaliacdo que os demais, mas com adaptacdes no processo de
aplicacdo e corre¢do das questdes. Durante a aplicagdo, o PAE auxilia na leitura das questdes

uma a uma para os alunos com NEE e registra as respostas que eles expressam verbalmente.
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Sobre as questdes que compdem a avaliacdo, explica que seleciona para que o PAE aplique
apenas aquelas que acredita que os alunos com NEE tém condigdes de desenvolver, que estao
ao nivel deles. Esclarece que as questdes mais complexas ndo sdo corrigidas nem atribuidas

nota, para garantir, segundo a entrevistada, uma avaliac¢do igualitaria entre todos os alunos.

Declara que h4a também uma alteracdo nas estruturas das questdes objetivas, onde
normalmente teriam quatro alternativas, a professora regente reduz para apenas duas, o que
pode facilitar a escolha para os alunos com NEE. Além da avaliacdo bimestral em questao,
afirma que os alunos realizam, no decorrer do bimestre, outras atividades em sala de aula,
porém sdo adaptadas para permitir a participagdo de todos os alunos. Citou, como exemplo, a
atividade de produ¢ao de noticias, onde os alunos com NEE puderam gravar um podcast em

vez de escrever, enquanto os demais foram avaliados a partir da escrita.

Analisando as declaracdes de Q9-PAE-D e Q9-PRLP-B, em que, atualmente, os
alunos com NEE sdo avaliados exclusivamente pelo professor regente, evidencia-se que o
foco principal da avaliagdo ¢ a obtencdo de dados quantitativos que promovam a elaboracao
de uma “nota”. “Considerando que a condicdo prévia e fundamental para a promocao as
séries ou anos mais avancados €, via de regra, o éxito alcangado pelo aluno nos estudos ja
realizados, a promogao se articula com a questdo da verificagdo do aproveitamento escolar”
(Capellini, 2002, p. 56) e, de acordo com o exposto na entrevista, o caminho para tal resultado
perpassa pelo tradicional recurso que mede a aprendizagem desses alunos através dos
nameros, “as provas”. Diante do exposto, analisa-se que a avaliacdo realizada pelo
profissional desconsidera os aspectos qualitativos, o que promove uma desvalorizagdo das

potencialidades dos alunos com NEE.

Sobre tal dinamica, Souza (2015) discorre, a partir de Vygotsky, sobre a importancia
de se avaliar as criancas com deficiéncia de forma qualitativa e de se rejeitar abordagens que
se baseiam em observagdo quantitativa que classificam os alunos como mais ou menos
capazes, realizando comparacdes entre alunos com e sem deficiéncia. Frisa que ha
capacidades e potencialidades latentes nessas criangas, que, para se desenvolverem,

necessitam de condi¢des materiais e instrumentos apropriados.



128

Outro fato citado em Q9-PAE-D sao as avaliagdes externas que ocorrem nas escolas a
partir de propostas governamentais, algumas em escala estadual, outras a nivel nacional. Tais
politicas educacionais, segundo Mazzotta (2000), envolvem um sistema de avaliacao escolar,
como o SAEB do Ministério da Educacdo, e enfatizam a ideia de que as escolas estdo
competindo entre si. Assim, contribuem com a exclusdo, ja que sdo projetadas e postas, na
pratica, sob a influéncia da classificagdo e selecao dos alunos contrapondo o direito universal

a educacao.

Dentro desse contexto, observa-se uma contradicdo em relagdo a educacdo de alunos
com NEE. De um lado, ha um fomento ¢ solidificagdo de iniciativas de inserir os alunos com
deficiéncia nas salas de aula regulares, sem os devidos investimentos nos sistemas
educacionais que suportam essa transi¢cao. E, do outro lado, em oposicao, nota-se uma
crescente implementagdo de avaliagdes que geram competi¢do, inviabilizando a realizacdo

efetiva do direito a educagdo escolar para uma parcela de alunos com NEE.

CAPITULO IV
IMPACTOS GERADOS PELAS PRATICAS INCLUSIVAS NA
APRENDIZAGEM DOS ALUNOS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS
ESPECIAIS

De acordo com Vygotsky (Rego, 1995), ha uma relagdo entre desenvolvimento e
aprendizagem que ocorre no ser humano, desde o nascimento, através das experiéncias com o
meio no qual esta inserido. Nesse processo, faz-se a distingdo entre os conhecimentos
construidos nas relagdes rotineiras da vida, conhecidos como ‘“conceitos cotidianos” e o
conhecimento obtido por meio de um ensino organizado pelas instituicdes escolares,
denominados “conceitos cientificos”, ambos se relacionando e se influenciando. Sendo assim,
a escola exerce grande influéncia no progresso das funcdes psicologicas superiores dos alunos,
tais como: memoria, consciéncia, percep¢ao, atencao, fala, pensamento, vontade, formacao

de conceitos e emogao.
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Dessa maneira, seja nas relagdes cotidianas, seja em processos formais em instituigdes
de ensino, ha construcao do conhecimento, visto que “o homem, ser singular e social, aprende
na relacdo consigo, com o outro e com o mundo, ¢ se educa por um movimento interno,

decorrente do mundo externo” (Charlot, 2022, p. 4).

Considerando a influéncia das escolas no processo de desenvolvimento e
aprendizagem do ser humano, em especial dos alunos com NEE, analisou-se a relagdo entre
profissional de apoio escolar, professor regente e as praticas utilizadas na mediagdo de alunos,
em escolas inclusivas, a partir da perspectiva dos professores regentes e profissionais de apoio.
Definiram-se, para essa analise, trés categorias: A func¢do do profissional de apoio escolar no
atendimento a alunos com NEE nas escolas regulares inclusivas; A interacao profissional e a
execugdo de praticas direcionadas ao ensino de alunos com NEE nas escolas inclusivas; Os
desafios do ensino de alunos com NEE em salas de aula no ensino regular e o processo de

avaliagdo da aprendizagem.

Em relacdao a primeira categoria de analise “A fun¢ao do profissional de apoio escolar
no atendimento a alunos com NEE nas escolas regulares inclusivas”, os relatos revelaram
inquietacdes a respeito da funcdo do profissional de apoio escolar e sua atuagdo junto ao
professor regente. Apesar do estado Goids, através da Resolucdo CEE n.° 7, de 15 de
dezembro de 2006, estabelecer os professores de apoio como integrantes da rede de apoio a
inclusdo, em 2011, tal denominagao foi substituida por profissional de apoio. No entanto, em
meio aos profissionais da educacdo envolvidos nos estudos, verificou-se que permaneceu a
concepcao de “professor” até o ano atual, quando se implementaram as Diretrizes

Operacionais da Rede Publica Estadual de Educagao de Goias de 2023.

Diante das novas orientagdes apresentadas pela Secretaria Estadual de Educagao de
Goias, levantaram-se indicios, dentre os entrevistados, de que, aliadas a mudanga de
nomenclatura de professor de apoio para profissional de apoio escolar, ocorreram alteragdes
sobre as reais atribui¢cdes desse profissional. Tal situacdo ¢ vista, pelos entrevistados, como
negativa para aprendizagem, pois afirmam que, diante das mudancas, foi eliminada

legalmente a execugdo de praticas pedagogicas pelos PAE.
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Por meio das informagdes coletadas sobre as contribui¢cdes do PAE, foi ratificada a
relevancia desse profissional no contexto da inclusdo de alunos com NEE. A fungdo
preponderante identificada foi apoiar o processo de aprendizagem em dissonancia a apenas

permanecer nas escolas como cuidador dos estudantes.

Tal variacdo ¢ fruto de constantes alteragdes implementadas pelas politicas
educacionais ao longo do tempo e que muitas vezes sdo impostas de maneira obscura,
gerando multiplas interpretagdes e posturas. Dessa maneira, em relacdo ao profissional de
apoio escolar, os alunos sdo impactados pela conduta desses profissionais diante de suas
praticas cotidianas, visto que:

Para Vygotsky, o processo de aprendizagem deve ser mediado por um sujeito e
ocorre quando determinadas habilidades e conhecimentos passam da ZDP para o

nivel de desenvolvimento real. No caso de pessoas com deficiéncia, quem ira
facilitar este processo na escola sdo todos que fazem parte do contexto, como os

colegas e os professores, em especial o professor de apoio (Souza, 2015, p. 10881).

Assim, o estudante com NEE, a partir das influéncias do ambiente o qual esté4 inserido
e de pessoas envolvidas nesse processo, vale-se do profissional de apoio como mediador para
constru¢do de novas habilidades e conhecimentos que possibilitam elevar seu potencial. Desse
modo, o estudante deixa a Zona de Desenvolvimento Proximal, que ¢ o que consegue fazer
com ajuda, e passa a fazer de forma independente, atingindo a Zona de Desenvolvimento Real.
Dessa forma, o profissional de apoio, ao estar ciente de suas reais fungdes, tera maiores

possibilidades de mediar a aprendizagem.

Para que o aluno se aproprie do saber, para que construa competéncias cognitivas, €
preciso que estude, que se engaje em uma atividade intelectual, e que se mobilize
intelectualmente. Mas, para que ele se mobilize, € preciso que a situagdo de
aprendizagem tenha sentido para ele, que ele possa produzir prazer, responder a um
desejo. E uma primeira condi¢do para que o aluno se aproprie do saber. A segunda
condicao € que esta mobilizacdo intelectual induza a uma atividade intelectual eficaz
(Charlot, 2005, p. 54 apud Charlot, 2022, p. 5).

Para que os alunos adquiram novos conhecimentos, ¢ necessario que se insiram
ativamente nos estudos e se envolvam em atividades intelectuais desafiadoras. No entanto,
para que isso ocorra, o aluno deve desejar e estar determinado a participar do processo. Assim

a aprendizagem serd significativa e promovera satisfacdo aos envolvidos, resultando em

atividades intelectuais exitosas.
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As entrevistas revelaram que ha uma inconsisténcia sobre a identidade do profissional
de apoio, que acaba por refletir em sua atuagcdo em sala de aula e, consequentemente, impacta
negativamente a aprendizagem dos alunos com NEE, visto que vivenciam ambientes de
incertezas e contradi¢des entre os mediadores do processo. De acordo com Charlot (2000), os
locais nos quais as criancas aprendem possuem suas regras especificas estabelecidas em

relagdo ao que se aprende, seja em uma empresa, na familia, na igreja, entre outros.

Nesse conjunto, a escola atua com a funcdo central de ensinar conhecimentos e
habilidades aos estudantes, porém ela também influencia na formacdo para a vida. As
experiéncias produzidas na relagdo dos alunos com o ambiente e as pessoas geram impactos
em relacdo ao conhecimento, mas também constroem o desenvolvimento pessoal e social dos
estudantes. Nessa situagdo de aprendizagem, sdo estabelecidas, entre os envolvidos, questdes

relacionadas ao profissionalismo, seu papel na institui¢do e sua propria identidade.

Sobre a dindmica citada, de atuar ou ndo com praticas pedagdgicas, alguns
profissionais declararam que a mudanca do professor de apoio para PAE ndo alterou nada, o
profissional de apoio escolar atua como professor dos alunos com NEE. Nesses casos,
verifica-se que “o trabalho do profissional de apoio tem se configurado com frequéncia em
praticas pouco inclusivas. Continua um professor cuidando do aluno com NEE e outro
professor se responsabilizando pelos outros alunos da classe comum do ensino regular”
(Prado, 2021, p. 467). Dessa maneira, as interferéncias pedagdgicas nao contribuem para
inclusdo de alunos com NEE e limitam seu aprendizado a medida que os excluem da

dindmica com os demais colegas e professores regentes.

Para Mantoan (2003), a concepcao inclusiva nao prevé um ensino direcionado
exclusivamente para alunos que apresentem NEE. Declara que esse ndo ¢ o caminho a ser
tomado pelos profissionais da educacao, visto que tal pratica reforga a segregacdo e a rejeicao
dos alunos no interior e exterior da sala de aula. Visando a um ensino de exceléncia, deve-se
reconhecer que o aprendizado ¢ fruto dos limites dos estudantes e estes devem ser
considerados a medida que as habilidades sdo exploradas. Isso nao implica aceitar
passivamente o desempenho escolar, mas sim agir de maneira realista e consistente,
confirmando que as escolas t€ém a missdo de educar todos os estudantes, ndo apenas aqueles

que se destacam como talentosos e que aprendem facilmente.
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Para aprofundar a questdo de como as praticas impactam a aprendizagem dos alunos
com NEE, partiu-se para a segunda categoria de analise: “A interagdo profissional e a
execugdo de praticas direcionadas ao ensino de alunos com NEE nas escolas inclusivas”. No
relato, todos os participantes da pesquisa declararam, de maneira explicita, a existéncia de
uma relacdo colaborativa entre o profissional de apoio e o professor regente. Eles afirmaram
que essa colaboragdo se manifesta de forma eficaz ao longo das aulas, inclusive sem a divisao

formal de tarefas entre esses profissionais.

Diante do exposto, infere-se que, em todas as instituicdes pesquisadas, ha uma relacdo
de cooperagdo entre professor regente e profissional de apoio escolar. Todavia, as
informacdes evidenciaram que o profissional de apoio escolar oferece um suporte educacional
continuo aos alunos com NEE que deveriam ser executadas pelo professor regente. Tal fato,
muitas vezes, leva a omissdo dos professores regentes em buscar metodologias adequadas ao
ensino em classes inclusivas e, em alguns casos, ignoram a presenc¢a desses alunos em suas
aulas, deixando-os sob responsabilidade exclusiva do profissional de apoio escolar. Assim, a
interacdo que ocorre na pratica educacional se faz através de dois profissionais atuando

efetivamente na mesma fun¢do, em desacordo com as determinacdes legais vigentes.

Em um contexto de sala de aula na qual as atribuigdes dos profissionais interessados
ndo estdo claramente definidas, tanto na perspectiva dos proprios profissionais quanto na dos
alunos participantes, emerge uma dinamica de interacdo que se caracteriza como inadequada.
Sobre a interacdo profissional, Charlot (2000) destaca que a aprendizagem do estudante ¢
resultado do desejo que nasce das relagdes com o meio, das experiéncias anteriores, que
condicionam a mobilizagdo, o engajamento desses alunos nas atividades. Dessa maneira, os
dois profissionais contribuem com a aprendizagem a medida que se mostram dispostos a

conhecer os alunos e a mediar os conceitos necessarios de maneira adequada.

Concomitante a troca de informacgdes entre professor regente e profissional de apoio,
confirma-se como favoravel a aprendizagem dos alunos com NEE, sob o ponto de vista dos
entrevistados, a troca de experiéncias entre tais profissionais, permitindo, como proposto por
Mantoan (2003), a cria¢do de linhas que permitem os profissionais se relacionarem ao mesmo
tempo em que compartilham conhecimentos para constru¢do de um ensino de qualidade que

envolva o progresso de todos os estudantes.
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Em relagdo a inclusdo escolar, considera-se que ‘“as praticas pedagdgicas, quando
levam em consideragdo as necessidades de aprendizagem dos alunos, se tornam mais
significativas, pois ¢ a partir de cada individuo que a agcdo docente precisa se concretizar.”
(Effgen, 2011, p. 74). Sobre as praticas, os entrevistados declararam que o PAE oferece
atendimento direcionado aos alunos com NEE, pressupondo que os demais alunos ndo sio
envolvidos, enfocando, inclusive, a retirada do estudante da sala de aula para determinadas
atividades. Tal proposta cria, dentro do espacgo escolar, caminhos diferentes para conduzir o
ensino, caracterizando, como ja mencionado, praticas excludentes que, consequentemente,
ndo levam a um efetivo processo de aprendizagem.

Quando o professor de apoio faz o atendimento, de maneira separada, individual,
propondo atividades diferentes dos outros alunos da turma em relagdo aos conteudos
e areas curriculares, esta realizando praticas excludentes e ndo inclusivas, trazendo
como consequéncia a ndo participagdo do aluno com NEE, que fica, nestas
condigdes, alheio ao processo de ensino e aprendizagem, que estd ocorrendo com o0s
seus colegas (Prado, 2021, p. 467).

Considerando que a escola visa a aprendizagem dos estudantes, ela deve se estruturar
a partir de agentes e procedimentos que conduzam intervengdes, possibilitando aos alunos
progressos que seriam impossiveis sem tal sustentagdo. Assim, as intervengdes sao
indispensaveis no processo de ensino escolar, porém devem envolver professores e demais
alunos da sala, de maneira a permitir que todos se envolvam, uma vez que os demais colegas

atuam como interventores no desenvolvimento dos estudantes. O isolamento ou intervengoes

isoladas comprometem o bom ensino, como propde Vygotsky.

Como na escola o aprendizado é um resultado desejavel, é o proprio objetivo do
processo escolar, a intervencao € um processo pedagogico privilegiado. O professor
tem o papel explicito de interferir na zona de desenvolvimento proximal dos alunos,
provocando avangos que ndo ocorreriam espontaneamente. O inico bom ensino,
afirma Vygotsky, ¢ aquele que se adianta ao desenvolvimento. Os procedimentos
regulares que ocorrem na escola-demonstracao, assisténcia, fornecimento de pistas,
instrugdes - sdo fundamentais na promog¢ao do” bom ensino”. Isto €, a crianga nao
tem condi¢des de percorrer, sozinha, o caminho do aprendizado. A intervengao de
outras pessoas - que, no caso especifico da escola, sdo o professor e as demais
criangas - ¢ fundamental para a promogdo do desenvolvimento do individuo
(Oliveira, 1995, p. 62).

Face ao exposto, considera-se que as a¢des comuns que ocorrem na escola, como
demonstrar, dar assisténcia, oferecer pistas e fornecer instru¢des, como proposto por

Vygotsky, sdo necessarias para garantir que o ensino seja eficaz e de qualidade. Assim,

considerando que as escolas inclusivas devem oferecer estruturas adequadas a todos os
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estudantes, dentre eles os alunos com NEE, tais agdes devem ser planejadas a partir do
reconhecimento dos diferentes potenciais, de maneira a promoverem intervengdes adequadas

a aprendizagem de todos.

Partindo do pressuposto de que as criangas com NEE seguem os principios gerais das
leis de desenvolvimento, quando se trata da constru¢ao do conhecimento, ¢ necessario que se
busquem abordagens e métodos diversificados, adotando uma perspectiva diferente na
compreensao do processo de aprendizagem e desenvolvimento de estratégias de ensino, como
enfatiza Vygotsky:

..as criancas deficientes seguem as mesmas leis genéticas gerais de
desenvolvimento das outras criangas, mas elas necessitam de caminhos alternativos,
meios indiretos de aquisi¢do do conhecimento. Tais principios implicam na
necessidade de transformagdes das metodologias educacionais, em uma nova forma
de compreender os processos de aquisi¢do do conhecimento e no planejamento de
estratégias diferenciadas de ensino-aprendizagem (Silva, 2015, p. 214).

Perante o exposto, no decorrer da entrevista, todos os participantes, com excecao de
uma professora regente, declararam estar atentos a utilizacdo de praticas que consideram a
presenca dos alunos com NEE. Foram citadas a utilizacdo de praticas variaveis que incluem

principalmente o ajustamento das atividades ao nivel de dificuldade, incorporagdo de

elementos ludicos ¢ utilizacao de recursos audiovisuais.

Na concepcdo dos entrevistados, os caminhos citados sdo estratégias e abordagens
educacionais que visam a possibilitar aos alunos com NEE, alcangar o desenvolvimento,

porém alguns dados evidenciaram pontos contraditérios as propostas da Educagao Inclusiva.

Sobre o ajustamento das atividades ao nivel de dificuldade citado, indica-se a
preocupagao dos professores regentes ¢ PAE em trabalhar com os alunos com NEE atividades
que eles consigam resolver intercaladas com algumas que os desafiam, havendo, nesse caso, o
risco dos alunos com NEE nao se sentirem desafiados, resultando na situacao que Vygotsky
criticava, “uma pedagogia menor que sO6 se pautava naquilo que a crianga conseguia fazer

sozinha; geralmente articulada em atividades restritas ao funcionamento elementar (portanto,

ndo- simbolicas)” (Silva, 2015, p. 218).
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Assim, na proposta abordada acima pelos entrevistados, evidenciam-se riscos de estar
baseada em atividades simples, relacionada principalmente a habilidades basicas que ndo
envolvam o uso de simbolos ou conceitos mais avangados, limitando a aprendizagem e
desenvolvimento dos estudante, visto que “o desenvolvimento das formas superiores de
comportamento acontece sob pressdo da necessidade; se a crianca ndo tiver necessidade de
pensar, ela nunca ird pensar” (Vygotsky 2011, p. 866 apud Silva, 2015, p. 220). Tal risco
pode ser identificado na fala “O material nunca acompanha o contetido planejado para a turma,
visto que, o grau de dificuldade deles ndo permite” (Q3-PRM-B). Essa narrativa sugere que as
atividades aplicadas aos alunos com NEE estdo em total dissonincia em relagdo ao nivel de

dificuldade e aos conteudos trabalhados com os demais alunos da sala.

Considerando tal abordagem, deve-se voltar a aten¢dao também para praticas que
incorporam elementos ludicos, citadas pelos entrevistados, como estratégias de ensino-
aprendizagem dos alunos com NEE. Tal estratégia contribui com a aprendizagem dos alunos
com NEE por utilizar jogos, brincadeiras e desenhos para mediar o ensino escolar visando a
uma interagao na condug¢do do processo.

O ludico esta diretamente associado ao uso de jogos e brincadeiras. A palavra ludica
advém do latim: [udus, significando jogos, brincar. Toda atividade ludica esta, por
assim dizer, associada, ao uso de algum jogo ou brincadeira como instrumento de
mediacdo e de concretizagdo da interagdo. Como a brincadeira e o jogo sdo partes
das atividades de interagdo humana e comparecem nos processos de aprendizagem
escolarizada ou ndo. (Raminho, 2023, p. 26).

Na busca por dinamicas que favorecam a aprendizagem dos contetidos ministrados,
considera-se como aliada a brincadeira, que “cria na crianca uma nova forma de desejos.
Ensina a desejar, relacionando seus desejos a um “eu” ficticio, ao seu papel no jogo e nas
regras. Dessa maneira, as maiores aquisi¢des de uma crianca sdo conseguidas no brinquedo”
(Vygotsky, 2007, p. 118). Através das brincadeiras, as criangas experienciam desejos e

interesses que podem ser utilizados em sala de aula, onde conceitos escolares podem ser

apresentados de forma atraente e motivadora.

Dessa maneira, a validade de tal proposta, exige objetivos claros de aprendizagem,
que promovam desafios, que permitam aos alunos com NEE desenvolverem novas

habilidades. Caso seja utilizada simplesmente para preencher o tempo ocioso dos estudantes,
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ndo tem validade e ndo deve ser vista como praticas que contribui para a inclusao de alunos

com NEE.

\

Ainda sobre as praticas utilizadas nas escolas visando a inclusdo, foi citada, pelos
entrevistados, a utilizacdo de recursos audiovisuais. Tal proposta foi identificada como via de
interagdo entre professores e alunos que apresentam dificuldade de escrita ou que ainda nao
foram alfabetizados. O objetivo ¢ leva-los a compreender os contetdos propostos, bem como

a expressarem sua compreensao sobre o assunto trabalhado.

Sobre a utilizagdo de tal recurso, recorre-se a perspectiva historico-cultural proposta
por Vygotsky, buscando compreender a importancia da escrita para o desenvolvimento dos
estudantes. Segundo o teodrico, o dominio da linguagem esta relacionado a um avango em
relagdo ao desenvolvimento de uma pessoa. Ao desenvolver a habilidade da escrita, obtém-se
acesso a uma vasta cultura que estd registrada em livros e outros textos. Dessa maneira, a
leitura e a escrita ampliam as habilidades cognitivas e a capacidade de acesso ao
conhecimento culturalmente acumulado.

O aprendizado da linguagem escrita representa um novo e consideravel salto no
desenvolvimento da pessoa...O dominio desse sistema complexo de signos fornece
novo instrumento de pensamento (na medida em que aumenta a capacidade de
memoria, registro e informagdes etc.), propicia diferentes formas de organizar a acdo
e permite um outro tipo de acesso ao patrimonio da cultura humana (que se encontra
registrado nos livros e outros portadores de textos). A complexidade desse processo

esta associada ao fato de a escrita ser um sistema de representacdo da realidade
extremamente sofisticado... (Rego, 1995, p. 68- 69).

Considerando que alguns alunos ndo dominam a habilidade de leitura e escrita, os
recursos audiovisuais sdo utilizados como estratégias de mediacdo para formagdo de

“conceitos cientificos” sistematizados pelas unidades escolares.

A partir de Vygotsky, Rosa (2000) afirma que, antes de frequentar a escola, as
criancas, em suas relacdes cotidianas, desenvolvem a funcdo simbolica por meio da
linguagem oral e da internalizac¢ao da fala externa, levando a formagao do pensamento interno.
Ao adentrar no universo escolar, se inserem, em um segundo nivel de desenvolvimento
simbolico, a leitura e a escrita, que envolvem uma cdpia simbolica da linguagem oral. A
escrita e a leitura correm de forma diferente, enquanto a escrita envolve a traducdo de

pensamentos internos em simbolos externos (palavras escritas), a leitura requer a
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decodificacdo desses simbolos em pensamentos internos. Tal representagdo se aplica ao uso
de imagens e sons na sala de aula, pois produtos audiovisuais possuem cddigos que precisam
ser decodificados pelos estudantes. Assim, mesmo que nao dominem a leitura e a escrita, os
alunos, a partir das habilidades mecanicas, como, por exemplo, a visual e compreensao da
matriz cultural por trds do conteudo audiovisual, conseguem decodificar promovendo a

aprendizagem em sala de aula.

Sobre as estratégias utilizadas no processo de ensino nas escolas inclusivas
pesquisadas, em relagdo a abrangéncia, verifica-se que um grupo de profissionais da educacgao
as direciona para a turma toda e outro que as direciona exclusivamente para alunos com NEE.
Na segunda proposta, identificou-se, no mesmo ambiente de sala de aula, duas dindmicas de

ensino, o que ocasiona a fragmentacao da turma no decorrer do processo.

Tal proposta dificulta a interagao entre os alunos e, consequentemente, desfavorece o
processo de aprendizagem dos alunos com NEE. Como destaca Freitas (2008), na Educagao
Inclusiva, a mediagao ¢ de suma importancia para a construcao do conhecimento uma vez que
envolve, como proposto por Vygotsky (1984, p. 102), trés aspectos indispensaveis a esse
processo: “o aluno, como o sujeito que aprende; o professor como mediador; a cultura, os
signos como ferramentas a serem empregadas” que possibilitam a interacdo social. Assim,
alunos com NEE precisam de praticas que envolvam esses aspectos em interacdo com oS
alunos que nao possuem NEE, para que se tornem também mediadores no processo de

desenvolvimento, a0 mesmo tempo em que isso possibilite a aceitacdo de diferencas.

A completa auséncia de praticas inclusivas relatada pela professora regente identifica-
se como ponto negativo a aprendizagem dos alunos com NEE, pois “¢ preciso adequar os
processos de criar/pensar ferramentas, possibilidades de acesso ao curriculo comum, numa
acdo constante de avalia¢do do aluno” (Effgen, 2011, p. 134). Dessa maneira, apesar de todas
as conquistas legais em relagdo a inclusdo ao longo do tempo, existem inumeras outras
questdes relacionadas a diversidade que impossibilitam o éxito da inclusdo. Dentre elas, a
resisténcia de professores em buscar novas abordagens que respeitem a diversidade e que
superem a busca por padrdes uniformes entre os estudantes.

No entanto, a politica de inclusdo de alunos que apresentam necessidades educativas
especiais baseia-se em fatores mais abrangentes do que somente os legislativos.



138

Uma das questdes centrais reside em como tornar compativel esta realidade
heterogénea com os esquemas, as tradigdes e as inércias profissionais de alguns
professores, que ainda fundamentam suas praticas em modelos que ndo estdo
preparados para trabalhar a diversidade e a diferenga. Tentam manter propostas de
ensino a partir da perspectiva de homogeneizacao (Freitas, 2008, p. 327).

Neste sentido, confirma-se, como contribui¢do do profissional de apoio escolar, sua
qualificacdo para atendimento dos alunos com NEE, decorrentes de cursos de formagao, para
que, assim, adquiram conhecimentos e habilidades especificas que os prepararem para o
trabalho com a diversidade, inclusive assumindo o papel de professores regentes, como
discutido anteriormente, ou os auxiliando diante de suas insegurancas em relacdo ao

atendimento dos alunos com NEE.

Mesmo diante das novas orientacdes das Diretrizes Operacionais da Rede Publica
Estadual de Educagdao de Goias de 2023 eliminando das atribuigdes do profissional de apoio
escolar, a execucdao de praticas pedagogicas, evidencia-se, na investigacdo, que elas sao
frequentemente executadas. Desse modo, ndo objetivando sugerir propostas para os impasses
da inclusdo escolar, mas apenas em nivel de andlise de incoeréncias que ocorrem entre as
imposicoes legais e o que realmente ocorre na realidade das escolas, investigou-se sobre a
interacao entre profissional de apoio e professor regente durante a realizagdo do planejamento

das aulas.

Tendo em vista que o planejamento dos contetidos e das estratégias utilizadas no
decorrer das aulas se insere como uma tarefa indispensavel aos professores regentes € nao
visando a isentd-los de tal responsabilidade, levantam-se as questdes: O fato de os
profissionais de apoio escolar estarem presentes integralmente no decorrer das aulas e
participarem do processo de ensino através de acdes pedagogicas, mesmo contrariando as
normativas legais, nao sugestiona que estes devem estar cientes dos planejamentos dos
professores regentes? Ou cabe aos 0rgdos responsaveis fiscalizarem e coibirem praticas
pedagogicas dos PAE de maneira a delega-las, na pratica, exclusivamente aos professores
regentes? Qual seria a melhor estratégia para contribuir com a aprendizagem dos alunos com

NEE?

Sob tal perspectiva, nota-se, durante os estudos, que o professor regente € o PAE, em

algum momento no transcorrer do expediente na escola, se comunicam para trocar
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informacdes, seja no recreio, nos intervalos entre as aulas, por mensagens de WhatsApp.
Conversam sobre conteudos trabalhados, dindmicas a serem executadas, atividades e até
avaliacao dos alunos com NEE. Dessa maneira, como cortar esse vinculo enraizado entre
esses profissionais? Sugere-se, diante do exposto, a necessidade de uma interacdo formal
entre tais profissionais de maneira a fortalecer as estratégias inclusivas e possibilitar

condi¢des adequadas de aprendizagem a todos os estudantes, inclusive os que possuem NEE.

E de suma importancia que a escola e os profissionais envolvidos no processo de
ensino busquem inicialmente conhecer os componentes da turma, a idade, seus potenciais,
identificando o que cada estudante ja consegue fazer em relacdo aos contetidos trabalhados
para que sejam tragadas metas a serem alcangadas. Dessa maneira, ao planejar, os envolvidos
no processo de ensino, devem reconhecer o que os alunos sao capazes de alcancar e aprender,
a partir do seu potencial, para proporcionar uma educacdo eficaz e adequada as suas
necessidades e capacidades.

O processo de ensino-aprendizado na escola deve ser construido, entdo, tomando
como ponto de partida o nivel de desenvolvimento real da crianga - num dado
momento ¢ com relacdo a um determinado contetido a ser desenvolvido -e como
ponto de chegada os objetivos estabelecidos pela escola, supostamente adequados a
faixa etaria e ao nivel de conhecimento e habilidades de cada grupo de crianga. O
percurso a ser seguido nesse processo estara abalizado também pelas possibilidades
das criangas, isto é, pelo seu nivel de desenvolvimento potencial (Oliveira, 1995, p.
62).

O processo de inclusdo escolar de alunos com NEE, para garantir o direito dos antes
segregados, no ensino em escolas regulares, envolve inimeras problematicas relacionadas a
dindmica escolar e aos agentes envolvidos nesse processo. Como j4 mencionado, para que
realmente o projeto de ensino inclusivo va além de propostas legais e seja implementado,
exigem-se acdes que envolvam o poder publico, a familia, as instituicdes escolares e os
profissionais da educacdo. Ademais, cumprird o papel de fazer o estudante “avancar em sua

compreensdo de mundo a partir do seu desenvolvimento ja consolidado e tendo como meta

etapas posteriores, ainda ndo alcancadas” (Oliveira, 1995, p. 62).

Quando se fala em inclusdo escolar, ha frequentemente uma énfase sobre a figura do
professor, seu posicionamento profissional diante do cendrio inclusivo proposto. Aponta-se a

necessidade desse profissional reconhecer e respeitar a diversidade dos alunos, buscando
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métodos diversificados para que a aprendizagem realmente atinja a todos os estudantes, com

ou sem NEE.

Contudo, muitos sdo os enfrentamentos de professores e profissionais de apoio a
inclusdo para que tais propostas se concretizem, como discutido na terceira categoria de
analise “Os desafios do ensino de alunos com NEE em salas de aula no ensino regular e o
processo de avaliacdo da aprendizagem”. Percebe-se que alguns contratempos gerados no

decorrer das praticas inclusivas geram efeitos na aprendizagem de todos os alunos da turma.

Alguns alunos com NEE apresentam comportamentos que em alguns momentos sdo
vistos como comprometedores ao sucesso do processo de ensino. Cita-se a facil dispersdao
gerada pelo contato com os demais colegas, que leva a distracdo desses estudantes,

dificultando a concentragao na proposta apresentada para aula.

A dificuldade de foco de alguns alunos com NEE leva a ocorréncia de conversas e
interrup¢des em horas inoportunas. Situagdes, por exemplo, em que o estudante chama
repetidamente pelo regente antes que conclua suas falas nas explicagdes. Além de prejudica-
los na aprendizagem, isso gera desconforto aos PAE, visto que eles se sentem responsaveis
por manter a sintonia entre esses alunos e a dindmica proposta pelo professor regente. Este
fato ¢ visto como uma dificuldade no processo de inclusdo, sendo considerado um desafio
para que se efetive planejamento de ensino e, consequentemente, que a aprendizagem alcance

a todos os estudantes.

Na dinamica cotidiana de ensino das escolas pesquisadas, além dos desafios
enfrentados pelos profissionais da educacdo no atendimento aos alunos com NEE, destacam-

se alguns obstaculos para a execucdo de praticas inclusivas voltadas a aprendizagem.

As declaragdes apontam a falta de preparo dos professores regentes para oferecer um
ensino que va além de aplicar tarefas de niveis diferentes para os alunos com NEE. Confirma-
se a auséncia de uma qualificagdo que ofereca a esses profissionais sustentagdo para o mediar
a aprendizagem em salas de aula compostas por uma variedade de alunos que apresentam

diversos distarbios de aprendizagem.
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Considerando que os integrantes do campo de pesquisa se inserem em turmas de 7°
ano do Ensino Fundamental Anos Finais, constatou-se que, mesmo se tratando de uma turma
que ja ultrapassou a fase de alfabetizacdo, a mediagdo da aprendizagem envolve alunos com
variadas NEE, inclusive casos em que ndo foram alfabetizados. Esse contexto gera nos
professores a angustiante cobranga de alfabetizd-los para que avancem em relacdo aos
conteudos ministrados em suas disciplinas. Entretanto, tais profissionais nao se consideram
aptos a essa tarefa por ndo serem pedagogos e por estarem na sala de aula com o objetivo de
mediar o ensino especifico dos componentes curriculares. Logo, ¢ questionado se ha
possibilidades de o professor regente assumir tais responsabilidades e, ao mesmo tempo, obter

bons resultados na aprendizagem dos alunos com NEE.

Aliado a tal incerteza, confirmam-se outros aspectos de grande relevancia que devem
ser considerados como influenciadores na aprendizagem como o elevado nimero de alunos e
a limitagdo do tempo. Citam-se salas com muitos estudantes, alguns com laudos que
comprovem as NEE, outros ndo, mas que exigem um olhar mais atento do professor no

processo de ensino em fun¢do das acentuadas dificuldades apresentadas.

Sobre o tempo das aulas, salientam que sdo cinquenta minutos limitados para cada
professor regente ministrar sua aula, onde se deve estar atento ao ensino do contetido
planejado para cumprimento da proposta da matriz curricular, simultaneamente ao
atendimento de todos os alunos em uma perspectiva inclusiva. E uma situagdo que gera
duvidas sobre a real possibilidade de uma mediacdo adequada a aprendizagem no cenario
vivenciado por tais profissionais.

Com tantas tarefas superpostas, ¢ um desafio docente conhecer necessidades, limites
e possibilidades dos alunos, principalmente em turmas do segundo segmento. Pois
na organizagdo de horarios por disciplinas, ha professores que t€ém contato com a
turma, ao maximo, uma vez por semana por 90 minutos. Outro fator ¢ o grande
numero de alunos por turma, onde os professores ndo conseguem se aprofundar nos

casos de alunos que exigem mais atencdo. Conhecer o aluno requer mais interagao,
mais tempo e praticas pedagogicas que favoregam isso (Marin, 2016, p. 28).

. . . . 71 (15
Inseridos a esse panorama, partiu-se para a terceira categoria de analise” Os desafios

do ensino de alunos com NEE em salas de aula no ensino regular e o processo de avaliagcdo da
aprendizagem”. Nela, destacaram-se os procedimentos utilizados para analisar a

aprendizagem dos alunos com NEE.



142

Segundo os entrevistados, tais procedimentos de avaliagdo dos alunos com NEE sdo
executados sempre a partir de uma avalia¢ao continua e cumulativa, como proposto no Art. 24
da LDB de 1996, inciso V. Todavia, a partir desse critério de avaliacdo da aprendizagem,
verificou-se que, as vezes, ela ¢ realizada exclusivamente pelos professores regentes e outras

envolvem o auxilio do profissional de apoio escolar no processo.

A dindmica de dois profissionais envolvidos no processo avaliativo ¢ positiva por
permitir um levantamento real e mais abrangente sobre o avanco dos estudantes. No entanto,
tal pratica nos leva retomar a questdo ja discutida, sobre a discrepancia entre as propostas
definidas legalmente para atuacdo do profissional de apoio escolar e as que realmente sdo
executadas na pratica. Assim como ja mencionado, sdo realizadas, pelos profissionais de
apoio, orientagcdes pedagogicas em relagdo aos conteudos e atividades, troca de informagdes
com os professores regentes sobre o planejamento das aulas e coparticipacdo em relagdo a

avaliacdo da aprendizagem dos alunos com NEE.

Nas duas situacdes identificadas nas escolas investigadas, seja nos casos em que a
avaliacdo ¢ exclusivamente realizada pelo professor regente ou nos casos em que ha a
participagdo do profissional de apoio escolar, observa-se que o método de avaliagdo da
aprendizagem dos alunos com NEE envolve a predomindncia de levantamento de aspectos
quantitativos sobre os qualitativos. H4 uma preocupacdo latente em elaborar notas como

registro de validagao do rendimento dos estudantes.

Tal método € visto como negativo para as escolas inclusivas, pois:

Ao se referir as pessoas com deficiéncia, aborda que uma crianga com deficiéncia
deve ser avaliada e vista sob uma perspectiva qualitativa ¢ ndo como uma mera
variacdo quantitativa de uma crianca sem deficiéncia, rejeitando abordagens que
sugerem mensuragdo de graus e niveis de capacidade (Souza, 2015, p.10881).

Se enquadra em tal problematica, a obrigatoriedade de participagdo das escolas
inclusivas nas avaliagdes externas propostas por 6Orgdos governamentais. Essa proposta
promove a valorizacdo de alunos e instituigdes que apresentam melhores desempenhos em
discrepancia aos demais. Assim, como destaca Mazzotta (2000), essa situacao contribui com
a exclusdo, delineada por sistemas de classificacdo e selecdo dos alunos, contrapondo o

direito universal a educacgao.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo principal investigar como as dindmicas
interativas utilizadas pelos profissionais de apoio escolar e professores regentes impactam o
processo de ensino e aprendizagem de alunos com Necessidades Educacionais Especiais em
quatro escolas estaduais de Ensino Fundamental Anos Finais que fazem parte da Coordenacao
Regional de Educa¢do de Inhumas. A motivagdo para essa pesquisa nasceu de inquietagdes
derivadas da pratica pedagogica frente aos desafios impostos pela diversidade dos alunos

presentes na sala de aula inclusiva da rede regular de ensino.

Com o proposito de examinar o tema “Concepgdes e Praticas na Educagdo Inclusiva
dos Anos Finais do Ensino Fundamental: Um Estudo em Escolas Estaduais da Coordenagao
Regional de Educagdao de Inhumas”, a partir de uma abordagem qualitativa, realizou-se uma
pesquisa bibliografica para explorar, na literatura, contribuigdes tedricas que abordassem as
questdes relacionadas a essa tematica. Aliou-se a investigacdo, a analise documental para
examinar as leis e regulamentacgdes relativas a inclusdo, bem como as normas que regem a

presenca e o papel do profissional de apoio e a pesquisa de campo através de entrevistas com
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professores regentes e profissionais de apoio escolar nas quatro unidades escolares, visando a

identificar a perspectiva desses profissionais sobre o tema.

Como primeiro objetivo especifico da investigacdo, propds-se identificar os marcos
legais da Educacgdo Inclusiva no Brasil e no estado de Goids, voltados ao papel dos
profissionais de apoio escolar e professores regentes, considerando o processo de ensino e
aprendizagem dos alunos com NEE. Partindo do pressuposto que a Educagao Inclusiva tem
como finalidade oferecer aos alunos com NEE suporte educacional dentro do ambiente
regular de ensino de modo a atender as suas necessidades especificas de aprendizagem,
eliminando praticas e ambientes que promovam exclusdo, foi possivel concluir que ha, no
Brasil e em Goids, a elaboracdo e a implementagdo de inimeras propostas legais de acesso
dos alunos com NEE nas escolas regulares. No entanto, tais propostas sao constantemente
alteradas em resposta aos interesses politicos e sociais, resultando em uma falta de clareza em
relacdo as reais fungdes atribuidas aos profissionais, inclusive gerando inconsisténcias sobre a

identidade do profissional de apoio escolar.

As transformacdes mais significativas em relacdo ao desenvolvimento das iniciativas
para a Educagdo Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva no Brasil foram observadas
durante a década de 1990, influenciadas por agdes internacionais, como a Conferéncia
Mundial de Educagdo para Todos em 1990 e a Conferéncia Mundial de Educagdo Especial em

Salamanca, Espanha, em 1994.

No contexto das politicas publicas inclusivas, destaca-se a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) n.° 9.394/96, determinando a preferéncia da oferta da educagdo
escolar para os alunos com necessidades educacionais especiais na rede regular de ensino,
empregando diversos recursos, métodos e adaptagdes curriculares que se ajustam as
especificidades de cada estudante. Em relagdo aos profissionais envolvidos, tal lei estabelece
a disponibilidade de servigos de apoio especializados, quando necessério, na escola regular,

atendendo as particularidades da clientela da educacgdo especial.

Em relagdo especificamente ao estado de Goias, em 1998, o governo do estado de
Goias, se pautando integralmente pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de

1996, no que se refere a educagdo das pessoas com necessidades educacionais especiais,
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promulgou a Lei Complementar n.° 26, datada de 28 de dezembro, que instituiu as Diretrizes
¢ Bases do Sistema Educacional do Estado de Goias. Tais a¢des resultaram, em 1999, na
implantacao do “Programa Estadual de Educagdo para a Diversidade numa Perspectiva
Inclusiva”, inaugurando, assim, o primeiro projeto de capacitagdo docente voltada a Educacao

Especial.

Propds-se como segundo objetivo especifico da pesquisa, “identificar as praticas
inclusivas dos profissionais de apoio e professores regentes bem como explicitar como se da o
atendimento dos alunos com NEE nas Unidades Escolares pesquisadas”. Os resultados das
informagdes coletadas nas entrevistas com os professores regentes de Lingua Portuguesa e
Matematica e profissionais de apoio que atuam em turmas inclusivas de 7° ano da rede regular

de ensino configuraram trés categorias.

A primeira categoria, “A fun¢@o do profissional de apoio escolar no atendimento a
alunos com NEE nas escolas regulares inclusivas”, revelou que tanto os profissionais de apoio
escolar quanto os professores regentes ndo conseguem identificar a real fung¢ao do profissional
de apoio escolar. Apesar de o estado de Goids, através da Portaria n.° 4060/2011-GAB/SEE,
ter substituido a terminologia professor de apoio por profissional de apoio a inclusdo, todos os
entrevistados declararam ter conhecimento da mudanca a partir das definicdes da Lei n.°
21.682, de 15 de dezembro de 2022, na qual se declara explicitamente que tais profissionais
ndo devem assumir responsabilidades pedagogicas que sao exclusivas do professor regente da
sala de aula. Assim, ressalta-se que a pesquisa foi conduzida durante o periodo de transi¢ao
das normativas legais que definiam o professor de apoio como pedagogo, desempenhando

uma fung¢do pedagdgica, substituindo-o pelo profissional de apoio escolar que foi legalmente

proibido de executar tal fungao.

Confirmou-se que esse acontecimento suscitou uma expressiva insatisfacdo entre os
professores regentes e os profissionais de apoio envolvidos no contexto educacional, que, em
grande maioria, permanecem considerando que esses profissionais possuem funcao
pedagdgica e que a mudanca foi negativa para a aprendizagem dos alunos com NEE, pois,
antes, ofereciam aos alunos com NEE, além dos cuidados, intervencdes pedagogicas que

contemplavam as dificuldades e habilidades.
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Diante da dificuldade de definir a real fungdo do profissional de apoio escolar,
constatou-se, a partir da experiéncia cotidiana dos entrevistados nas escolas inclusivas, que
estes, em sua maioria, definem o “Profissional de apoio escolar como auxiliar no processo de
aprendizagem”, afirmando que a mudanga promoveu a perda de autonomia dos profissionais
de apoio para atender pedagogicamente os estudantes. No entanto, alguns resistem as novas

determinagdes e permanecem atuando conforme as normativas antigas.

A segunda categoria de andlise - “A interacdao profissional e a execugdo de praticas
direcionadas ao ensino de alunos com NEE nas escolas inclusivas” - apontou que ha uma boa
relagdo profissional entre professor regente e profissional de apoio escolar, marcada pela
cooperacao e pela parceria na sala de aula e no trabalho com os estudantes. Destacaram que a
dinamica de dois profissionais facilita a inclusdo, pois o PAE oferece atendimento
direcionado aos estudantes, complementa o trabalho do professor regente, facilita a inclusdo
através da troca de experiéncias, contribui por ser mais qualificado. Ressaltam, inclusive, uma
interacao informal entre esses dois profissionais no decorrer do planejamento das aulas. Tais
alegacdes confirmam, por parte dos profissionais de apoio escolar, o desempenho de fungdes

delegadas oficialmente aos professores regentes.

Embora as informag¢des evidenciem a cooperagdo entre os dois profissionais, o que
realmente ocorre ¢ a entrega total dos alunos com NEE a responsabilidade dos profissionais
de apoio escolar, havendo, na pratica, um desvio de fun¢do onde os profissionais de apoio
escolar desempenham tarefas que sdo destinadas aos professores regentes. Esta conduta ndo
se insere as propostas da Educa¢do Inclusiva, criando, assim, uma sala especial no interior de

uma regular que resulta na exclusao dos alunos com NEE.

Entre as praticas desenvolvidas pelos profissionais de apoio escolar e professores
regentes no decorrer do trabalho com alunos com necessidades educacionais especiais,
identificou-se que hé o ajustamento das atividades ao nivel de dificuldade, a incorporagdo de

elementos ludicos ¢ utilizacao de recursos audiovisuais.

Evidenciou-se, a partir das analises das declaragdes, praticas baseadas em atividades
elementares, relacionadas principalmente a habilidades bésicas que ndo envolvem o uso de

simbolos ou conceitos mais avangados, restringindo o progresso no aprendizado e
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desenvolvimento dos alunos com NEE. Constatou-se que um numero significativo de
profissionais direciona as praticas inclusivas exclusivamente para os alunos com NEE,
gerando, como ja mencionado, uma dinamica fragmentada durante as aulas, criando um
ambiente em que os alunos com NEE muitas vezes sdo expostos a contetidos simples, como
formas geométricas, calculos basicos, nimeros, leitura e escrita, enquanto os outros seguem o

curriculo padrao.

Sobre os desafios do ensino de alunos com NEE em salas de aula no ensino regular e o
processo de avaliagdo da aprendizagem, que configuraram a terceira categoria de analise,
constatou-se, como desafios, limitagdes dos proprios profissionais resultantes da falta de
preparo para atender as variadas necessidades dos estudantes, o tempo limitado para o
atendimento dos alunos com NEE simultaneo ao cumprimento das propostas curriculares € o
elevado niimero de alunos a serem atendidos. Foram citados contratempos no decorrer da
execucdo das praticas, como a facil dispersdo dos alunos com NEE, a falta de parceria da
familia em relagdo as atividades propostas pela escola e interrupgdes provocadas tanto pelos

alunos quanto por profissionais de apoio escolar no decorrer das orientacoes.

Certificou-se de que a avaliagdo dos alunos com NEE ¢ realizada de maneira continua
e acumulativa, atentando-se ao desempenho do aluno. Em determinados casos, esta avaliacdo
¢ feita exclusivamente sob a responsabilidade dos professores regentes, enquanto, em outros,
ocorre a colaboragao do profissional de apoio escolar. No processo avaliativo, observou-se
uma predominancia na analise de elementos quantitativos em detrimento dos qualitativos.
Essa abordagem impacta negativamente as institui¢des inclusivas, uma vez que, ao referir-se
as pessoas com NEE, preconizou-se que a avaliacao deve ser realizada sob uma perspectiva

qualitativa, eliminando-se a mera variagdo quantitativa.

No terceiro objetivo especifico, buscou-se analisar as praticas inclusivas dos
profissionais de apoio e professores regentes no ensino dos alunos com NEE na perspectiva
de Vygotsky e Charlot. Conclui-se que prevalece nas instituigdes escolares o despreparo para
a efetivagcdo de real inclusdo. Tal realidade ndo se configura por falta de responsabilidade,
envolvimento ou interesse dos professores regentes ou profissionais de apoio, € sim como

consequéncia da falta de conhecimento e formagao direcionada a esses profissionais para que



148

estes superem os impasses da Educacao Inclusiva em uma sala de ensino regular e contribuam

com a aprendizagem dos alunos com NEE.

A interacao das dindmicas utilizadas pelos profissionais de apoio e professores
regentes na sala de aula impacta a aprendizagem de alunos com necessidades educacionais
especiais, em fun¢do da indefini¢do vivenciada nas escolas sobre como esse grupo deve ser
assistido pedagogicamente, se apenas pelo profissional de apoio, apenas pelos professores
regentes ou pelos dois profissionais. Diante de tais incertezas, constatou-se que as praticas
deixam de contribuir efetivamente para a aprendizagem desses alunos, a medida que estdo
indefinidas por despreparo do proprio sistema escolar. Os efeitos de tal situagdo, sdo

negativos a medida que os alunos nao adquirem uma aprendizagem significativa.

Com base nas teorias de Charlot e Vygotsky, compreende-se que a aprendizagem esta
intrinsecamente ligada ao contexto sociocultural e as experiéncias prévias de cada ser humano.
Dessa maneira, na sala de aula, sejam professores regentes, profissionais de apoio escolar, ou
os dois a0 mesmo tempo, eles desempenham o papel de mediadores no processo de
aprendizagem de todos os alunos. Para que a aprendizagem seja significativa, deve-se criar
condi¢des que facilitam a aquisi¢do de novos conhecimentos pelos alunos por meio de

interagdes e colaboragdes com pessoas mais experientes.

Assim, diante das indefini¢des vigentes nas escolas inclusivas pesquisadas sobre a
funcdo dos mediadores, a aprendizagem dos alunos, dentre eles aqueles com necessidades
educacionais especiais, ¢ comprometida, visto que o ato de aprender depende da motivagdo do
estudante, que surge do desejo de participar ativamente desse processo. Essa motivacdo ¢é
influenciada pelas interacdes com o ambiente, experi€éncias passadas e metas pessoais, as

quais moldam como os alunos se envolvem e se engajam nas atividades educacionais.

Enfatiza-se que, nas escolas regulares inclusivas, qualquer pessoa que se disponha a
trabalhar com alunos com necessidades educacionais especiais visando a uma aprendizagem
significativa, ¢ mediador do processo, uma vez que, na sala de aula, a presenca e as agdes
desses profissionais, sejam eles professores regentes ou profissionais de apoio escolar, ligam
os alunos ao conhecimento a medida que conduzem o desenvolvimento humano através do

contato com o ambiente e as relagdes culturais. No entanto, no contexto da pratica
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profissional, a implementacdo de critérios “pedagdgicos” planejados e intencionais viabiliza
um ensino progressivo para os alunos com necessidades educacionais especiais, promovendo
uma dinamica educacional onde, através do suporte e orientacdo ou aprendizado, ¢ possivel
elevar o nivel de habilidade, conhecimento ou competéncia para além do que o aluno ja

alcangou.

Para finalizar, enfatiza-se que a inclusdo escolar € um processo em constru¢ao que
perpassou por inumeros debates, lutas e reivindicagdes que resultaram na elaboracao de
inumeras propostas legais de acesso dos alunos com necessidades educacionais especiais nas
escolas regulares, inclusive, com inser¢ao de um conjunto de profissionais como suporte para
o atendimento desse publico. Contudo, ndo basta inserir os alunos nas instituigdes sem
oferecer a eles condi¢des que permitam a aprendizagem, isso ndo € inclusdo. Assim, ainda ha

muito a ser feito para que realmente a inclusdo escolar se efetive.

Considerando que a pesquisa se pautou na perspectiva dos professores regentes e dos
profissionais de apoio a inclusdo para investigar a problematica sobre “como as dinamicas
interativas utilizadas pelos profissionais de apoio na escola e professores regentes impactam
na aprendizagem de alunos com necessidades educacionais especiais”, salienta-se se que tais
profissionais enfrentaram e enfrentam desafios sobre formagao, funcdo e atuacdo nas escolas
inclusivas. No entanto, diante dos argumentos obtidos na pesquisa em questdo, ressalta-se a
importancia de elucidar a problematica a partir da perspectiva dos alunos que se inserem
diretamente como sujeitos da aprendizagem. Assim, diante desses resultados, levanta-se a
possibilidade de uma investigacdo futura a partir do olhar dos alunos com necessidades

educacionais especiais inseridos nas escolas inclusivas.
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TRABALHOS RELEVANTES ENCONTRADOS NA BIBLIOTECA DIGITAL TESES
E DISSERTACOES — BDTD NO PERIODO DE 2000 A 2020

Trabalhos
Titulo da publicacgao Autor (A)/ Tipo Instituicido | Palavras Chaves
Ano
Do olhar inquieto ao|MELO, Tese Universidade | Formagao
olhar comprometido: | Francisco Federal  do | continuada de
uma experiéncia  de |Ricardo  Lins Rio Grande | professores.
intervencdo voltada para | Vieira de. do Norte. Paralisia cerebral.
a atuagdo com alunos |/2006 Deficiéncia fisica.
que apresentam paralisia Educacao
cerebral. inclusiva.
Educacao inclusiva: | NAKAYAMA, | Tese Universidade | Acessibilidade.
principios e | Antonia Maria. de Sao Paulo | Diferenca.
representacao. /2007 Diversidade.
Educacao
inclusiva.
Escola inclusiva.
Exclusao.
Inclusado.
Educagao Especial e |EFFGEN, Dissertacao | Universidade | Curriculo.
Curriculo Escolar: | Ariadna Pereira Federal  do | Educacdo
possibilidades nas | Siqueira. / 2011 Espirito Especial.
praticas pedagdgicas Santo Formagao
cotidianas. continuada.
Trabalho
colaborativo.
Praticas
pedagdgicas
inclusivas.
Educacao fisica, infancia | NUNES, Dione | Dissertagdo | Universidade | Educagdo Fisica.
e inclusdo: aproximacoes | Moreira. / 2012 Federal de|Educacao
a pratica docente. Pelotas Inclusiva. Préatica
docente.
Processo de

Incluséo.
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Programa de apoio | FARNOCCHI, | Dissertacdo | Universidade | Ensino
pedagdgico: a politica do | Nathalia Galo. / de Sao Paulo | Fundamental.
segundo professor na|2013 Politicas Publicas
visao dos profissionais. Educacionais.
Professor de
Apoio.
Recuperagao
Escolar.
Atuagdo do professor de | FREITAS, Dissertacao | Universidade | Inclusao.
apoio a inclusdo e os|Adriana de Federal  de| Professor de
indicadores de ensino | Oliveira. / 2013 Goias Apoio a Inclusao.
colaborativo em Goiés. Ensino
Colaborativo.
Inclusdo  escolar de | VIANNA, Tese Universidade |Inclusdo Escolar
alunos com necessidades | Marcia Marin. / do Estado do|de Alunos com
educacionais  especiais | 2015 Rio de | NEE.
no segundo segmento do Janeiro. Préticas
ensino fundamental em Pedagogicas
um espago de exceléncia Diferenciadas.
académica. Segundo
Segmento do
Ensino
Fundamental.
Escola de
Exceléncia.
Professor de apoio: | PRADO, Dissertacdo | Universidade | Deficientes.
caracterizacao desse | Danielle Nunes Estadual de | Educagdo.
suporte para inclusdo | Martins do. / Londrina. Educacgao
escolar numa  rede [2016 inclusiva.
municipal de ensino. Professores de
educagdo

especial.
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ensino
fundamenta.

publico

Mediagao Escolar: a|SIQUEIRA, Dissertagao | Universidade | Mediacao
visdo dos mediadores | Carla Fernanda do Estado do | Escolar.
escolares sobre o seu |Oliveira de. / Rio de | Atendimento
papel na inclusao de|2017 Janeiro. Educacional
alunos com necessidades Especializado.
educacionais especiais. Inclusao Escolar.
Alunos com NEE.
Pesquisa de
M¢étodos Mistos.
O profissional de apoio | BURCHERT, | Dissertagdo | Universidade | Escolas Publicas.
no processo de inclusdo | Amanda. /2018 La Salle. Inclusao.
de alunos publico-alvo Profissional  de
da educacdo especial no Apoio.

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos trabalhos relevantes da BDTD (2023).




1)
2)
3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)
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ROTEIRO DE ENTREVISTA

Qual ¢ a fun¢ao do profissional de apoio escolar no atendimento a alunos com NEE?
Quais sdo as praticas que vocé desenvolve com os alunos com NEE?
As préticas utilizadas sdo exclusivas para os alunos com NEE? Como isso ocorre?

Como se da a interacdo entre o profissional de apoio e professor (a) regente em
relagdo a execucgdo das praticas no decorrer das aulas?

Quais sao as dificuldades do trabalho com alunos com NEE na sala de aula?

Como se dé a interacdo entre o profissional de apoio e o professor (a) regente durante
a realizacao do planejamento das aulas? Em que ocasido ele ocorre?

Quais sdo as maiores contribui¢des do profissional de apoio para os alunos com NEE?

A dinamica de dois profissionais facilita o trabalho com pessoas com NEE? Como?
Por qué?

Sobre a avaliagdo dos alunos com NEE, ela ¢ feita pelo profissional de apoio ou pelo
professor regente? Como ela ¢ feita?

10) A partir da sua experiéncia, como vocé avalia o trabalho do professor de apoio antes e

do profissional de apoio hoje, no Ensino Fundamental Anos Finais em relacdo a
aprendizagem dos alunos com NEE?

11) (Apenas prof. apoio) Vocé ja atuou como professor de apoio? Como vocé analisa a

funcdo do profissional de apoio antes como professor € hoje como profissional de
apoio?



1.
1.1

1.2
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé/Sr./Sra. esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa
intitulada Concepcoes e Praticas na Educacdo Inclusiva dos Anos Finais do Ensino
Fundamental: Um Estudo em Escolas Estaduais da Coordenacio Regional de

Educacdo de Inhumas. Meu nome ¢ Karine Vicéncia Souto Queirds, sou o(a)
pesquisador(a) responsavel ¢ minha area de atuacdo ¢: Educaciio e Formacio Humana,

Programa_ de Pés-graduaciio Stricto_Sensu, Mestrado em Educacio. Apos receber os
esclarecimentos e as informagdes a seguir, se vocé aceitar fazer parte do estudo, assine ao
final deste documento, que estd impresso em duas vias, sendo que uma delas € sua e aoutra
pertence ao(a) pesquisador(a) responsavel. Esclareco que em caso de recusa na participacao
vocé ndo serd penalizado(a) de forma alguma. Mas se aceitar participar, as davidas sobre a
pesquisa poderao ser esclarecidas pelo(s) pesquisador(es) responsavel(is), via e-mail
(karinesouto@aluno.facmais.edu.br ou kvsouto@gmail.com ) e, inclusive, sob forma de
ligagdo a cobrar, através do seguinte contato telefonico: (62)991291384. Ao persistirem as
duvidas sobre os seus direitos como participante desta pesquisa, vocé também podera fazer
contato com o Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia de Goias/IFG,pelo telefone (62) 3612-2239 ou e-mail cep@ifg.edu.br.

INFORMACOES IMPORTANTES SOBRE A PESQUISA:

TITULO: “Concepgdes e Praticas na Educacdo Inclusiva dos Anos
Finais do Ensino Fundamental: Um Estudo em Escolas Estaduais da Coordenacdo Regional
de Educac¢ao de Inhumas™.

OBJETIVOS:

O Objetivo primario da pesquisa investigar como as dindmicas interativas utilizadas
pelos profissionais de apoio escolar e professores regentes impactam o processo de ensino e
aprendizagem de alunos com Necessidades Educacionais Especiais em quatro escolas
estaduais de Ensino Fundamental Anos Finais que fazem parte da Coordenacdo Regional
de Educacao de Inhumas

Os objetivos secundarios sdo:

Identificar os marcos legais da Educacdo Inclusiva no Brasil e no estado de Goids, voltados
ao papel dos profissionais de apoio escolar e professores regentes, considerando o processo
de ensino e aprendizagem dos alunos com NEE.

Identificar as praticas inclusivas dos profissionais de apoio e professores regentes bem como
explicitar como se da o atendimento dos alunos com NEE nas Unidades Escolares
pesquisadas.

Analisar as praticas inclusivas dos profissionais de apoio e professores regentes no ensino dos
alunos com NEE na perspectiva de Vygotsky e Charlot.
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1.3 JUSTIFICATIVA

Este ¢ um projeto de pesquisa apresentado ao programa de Pos-graduagdo em
Educagao, Mestrado Académico, como requisito parcial para conclusdo do curso. A escolha
do objeto de pesquisa “Educagdo Inclusiva” é fruto de inquietagcdes que surgiram durante a
minha pratica docente. A pesquisa ¢ de grande relevancia social no campo educacional a
medida que contribuird para uma andlise e reflexdo sobre as praticas inclusivas na rede
regular de ensino.

As escolas sdo espacos onde as diferengas se aglomeram, alunos de diferentes
realidades sociais, com cargas culturais diversificadas, com potenciais cognitivos e interesses
desiguais ocupam um mesmo espaco. Cabe a instituicdo escolar reconhecer tais diversidades
de maneira a incluir efetivamente esses alunos. Desse modo, a inclusdoescolar visa permitir a
todos os alunos, inclusive os alunos com deficiéncia caminhos diversificados que conduzam a
aprendizagem.

Crippa et al. (2012) destacam que a inclusdo nasceu com objetivo de democratizar a
educacdo e proporcionar a todos os alunos uma educacdo pautada na igualdade e na qualidade
através de um ensino especializado que abarque a todos, respeitando a diversidade
humana.Desse modo, a presente proposta de pesquisa tem como problemadtica: Como as
dinamicas interativas utilizadas pelos profissionais de apoio na escola e professores regentes
impactam o processo de ensino e aprendizagem de alunos com Necessidades Educacionais
Especiais? A partir da formulagdo deste problema foram definidos os demais itens que
constituem a estrutura deste projeto e que serdo orientadores deste estudo investigativo.

1.4 METODOLOGIA

Como procedimentos utilizados na pesquisa, propde-se uma abordagem qualitativa.
Como procedimento metodoldgico pretende se a realizagdo de pesquisa bibliografica, de
analise documental e pesquisa de campo. A andlise documental buscara investigar as leis e
regulamentos que normatizam a presenga e a fung¢do do professor deapoio na Rede Regular de
Ensino. A pesquisa de cunho bibliografico sera realizada através da revisao de literatura sobre
o tema investigado identificando os autores que trabalham esta tematica e selecionando
aqueles que trazem um aprofundamento tedricoque possa ser utilizado como fundamento para
esta pesquisa. E a pesquisa de campo ocorrera através da entrevista com professores de apoio e
professores regentes buscando elucidar a interagdo e as dinamicas pedagogicas voltadas para
inclusao de alunos com deficiéncia.

Os dados coletados serdo analisados e interpretados a luz dos autores propostos como
referéncia . A andlise dos dados coletados através das entrevistas com os professores, ocorrera
a partir da proposta de Bardin (1977, p. 30-31) onde destaca que “A anélise de conteudo, ¢
um método muito empirico, dependente do tipo de fala a quese dedica e do tipo de
interpretagdo que se pretende como objetivo”.
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1.5 RISCOS

De acordo com a Resolugdo n° 510 de 07 de abril de 2016 toda pesquisa possui riscos
minimos. A entrevista realizada durante a pesquisa sobre as praticas pedagogicas voltadas
para educacao inclusiva no Ensino Fundamental II, pode gerartanto nos professores regentes
quanto nos professores de apoio desconfortos emocionais ou fisicos. Dessa forma considera-
se que a pesquisa oferece riscosminimos.

Durante a pesquisa buscaremos minimizar os riscos além de oferecer assisténcia conforme
orientam as resolucdes 466/2012 e 510/2016 relacionadas a ética e a pesquisa. Para evitar
incomodos e proteger os participantes, preservaremos a identidade de todos. No decorrer da
pesquisa nao serdo citados nomes dos envolvidosna execu¢do da pesquisa e estes ndo sofrerdo
nenhum tipo de constrangimento ou exposicao seja ela fisica, psiquica, moral, intelectual,
social ou cultural. Os envolvidos na pesquisa terdo liberdade de recusar-se a participar ou
retirar 0 seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa. Serd garantida ao participante a
desisténcia em qualquermomento da pesquisa.

Sera esclarecido que as entrevistas ndo serdo utilizadas para fins avaliativos e os
professores regentes e de apoio terdo seus hordrios preservados para que suas aulas nao
sofram nenhum tipo de interferéncia e ndo gerem prejuizos em relagdo a qualidadee ao tempo
destinado a sua execug¢do. Caso haja algum dano direto ou indireto decorrente da participacao
na pesquisa, garantimos que sera oferecida assisténcia e acompanhamento integral ao
participante. Havera o sigilo em relagdo as respostas, asquais serdo tidas como confidenciais e
utilizadas apenas para fins cientificos

1.6 BENEFICIOS

Os participantes da pesquisa ao responderem a entrevista, serdo beneficiados, pois se
tornardo agentes de reflexdo sobre a educacdo inclusiva, estes, como professores regentes ¢ de
apoio poderao aperfeigoar suas praticas de ensino o que repercutird tambémem beneficios para
a sociedade as quais as Unidades Escolares estdo inseridas contribuindo para a melhoria na
aprendizagem de alunos com deficiéncia.

1.7 GARANTIA DE ESCLARECIMENTO, LIBERDADE DE RECUSA EGARANTIA DE
SIGILO

Os entrevistados durante a pesquisa, terao liberdade a respeito da decisao de participar
ou ndo da pesquisa e terdo total direito de recusar ou retirar o seu consentimento, em qualquer
fase da pesquisa, sem penalizacao, mesmo apds a unidade escolar assinar o termo de anuéncia.

Apos aprovagdo do pré-projeto de pesquisa pelo Comité de Etica, sera feito o convite
aos professores selecionados para entrevista. Eles serdo consultados previamente sobre o
interesse e a disponibilidade para participarem e sera solicitada a cada professor a assinatura
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do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE em duas vias, uma para o
pesquisador e outra para o entrevistado. Eles serdo informados previamente que atuardo como
voluntérios, dessa forma ndo receberdo nenhuma retribui¢do financeira e ndo terdo nenhum
tipo de despesa.

Os professores entrevistados estardo cientes do compromisso da pesquisadora emnao
fazer registros fotograficos, ndo utilizar aparelhos sonoros e/ou audiovisuais durante a
entrevista. Antes da entrevista serd planejado junto aos professores entrevistados um
momento mais adequado que ndo gere transtornos, desgaste fisico ou emocional. A entrevista
ocorrera em um local privado dentro da unidade escolar, permitindo aos entrevistados
liberdade para responder as perguntas, fazer pausas e pedir esclarecimentos quantas vezes
julgar necessario.

Durante a entrevista serdo utilizados apenas o discurso ¢ os entrevistados poderao
decidir ndo responder ou falar sobre algum tema que se sintam constrangidos, dessa maneira a
pesquisadora trabalhara de maneira a minimizar os riscos de incomodos e desconfortos seja
emocional e/ou psicossocial.

Aos professores entrevistados, como tentativas de reduzir os riscos, serao garantidas a
liberdade de participagdo bem como confidencialidade dos dados que eles julgarem
necessarios. A pesquisadora se compromete em assegurar a integridade, privacidade e o sigilo
com os dados pessoais dos participantes garantindo total anonimato.

A pesquisa apresentard riscos minimos como desconforto nos professores durante a
entrevista que ocorrerd presencialmente. Os entrevistados durante a pesquisa, terdo liberdade
a respeito da decisdo de participar ou ndo da pesquisa e terdo total direito de recusar ou retirar
o seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem. Receberdo assisténcia e
acompanhamento imediatos e integral em caso de qualquer desconforto quesintam no decorrer
da pesquisa e posterior a ela desde que seja comprovada a relagdo coma pesquisa. Caso os
participantes se arrependam, poderdo desistir em qualquer momento sem qualquer 6nus ou
retaliagdo. Em caso de recusa os participantes da pesquisa nao serdopenalizados (as) de forma
alguma. Os participantes em caso de duavidas sobre a pesquisa poderdo buscar
esclarecimentos com a pesquisadora responsavel, via e-mail (

karinesouto@aluno.facmais.edu.br ou kvsouto@gmail.com ) e, inclusive, sob forma de
ligagdo a cobrar, através do seguinte contato telefonico: (62)991291384.

Serao realizados esfor¢os para que nao ocorra nenhuma despesa para os entrevistados
decorrentes da cooperacdo com a pesquisa realizada. Caso os participantes tenham algum
imprevisto que gerem despesas relacionadas a pesquisa, a pesquisadora garante o
ressarcimento e eles podem pleitear indenizagdo (reparacdo a danos imediatos ou futuros),
garantida em lei, decorrentes da participagdao na pesquisa.

1.8 RESULTADOS DO ESTUDO

O resultado da pesquisa fard parte da dissertagdo para conclusdo Mestrado Académico
em Educagdo, dessa forma os resultados os resultados da pesquisa serdo tornados publicos,
sejam eles favoraveis ou nao.
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Os resultados da pesquisa serdo divulgados em eventos e periddicos cientificos da
instituigdo proponente da pesquisa. Além disso, ficara disponivel no Repositorio Digitale sera
entregue uma copia impressa da dissertagdo final, pos defesa, em cada uma das escolas
participantes, de modo que os resultados sejam evidenciados aos seus participantes. A
pesquisa ndo envolvera o armazenamento em banco de dados pessoal ouinstitucional.

. CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO NA PESQUISA:
B, et ettt e b e snbeeaee s , 1inscrito(a)

SOD 0 RG/ CPF.....oooiiiiiiieeee , abaixo assinado, concordo em participar do

estudo intitulado “Concepcoes e Praticas na Educacdo Inclusiva dos Anos Finais do

Ensino Fundamental: Um Estudo em Escolas Estaduais da Coordenacao Regional de

Educacdo_de Inhumas.”. Informo ter mais de 18 anos de idade e destaco que minha

participagdo nesta pesquisa ¢ de carater voluntirio. Fui devidamente informado(a) e
esclarecido(a) pelo pesquisador(a) responsavel Karine Vicéncia Souto Queirds. sobre a
pesquisa, os procedimentos ¢ métodos nela envolvidos, assim como os possiveis riscos €
beneficios decorrentes de minha participagdo no estudo. Foi-me garantido que posso retirar
meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve aqualquer penalidade. Declaro,

portanto, que concordo com a minha participagao no projeto de pesquisa acima descrito.

Assinatura por extenso do(a) participante

Assinatura por extenso do(a) pesquisador(a) responsavel
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DEFINICAO DAS CATEGORIAS INICIAIS

Ne UNIDADE DE REGISTRO NUMERO DE | CATEGORIAS INICIAIS
o OCORRENCIA
(P6s-alinhamento) S
1 Profissional de apoio escolar como | 10 1. Profissional de apoio
auxiliar do processo de ensino e escolar como auxiliar no
aprendizagem processo de ensino e
aprendizagem.
2 Profissional de apoio como cuidador | 2 2. Profissional de apoio como
cuidador
3 Praticas inclusivas 12 3. Praticas inclusivas
4 Praticas inclusivas voltadas para 8
turma toda.
5 Praticas inclusivas exclusivas para |3
os alunos com NEE
6 Nio executa praticas inclusivas 1
7 Relagdo colaborativa entre 12 4. Relagdo colaborativa entre
profissional de apoio e professor profissional de apoio e
regente professor regente no
decorrer das aulas
8 Contratempos das praticas 4 5. Contratempos das praticas
inclusivas inclusivas
9 Obstaculos para execucdo de 8 6. Obstaculos para execugao
praticas inclusivas de praticas inclusivas.
10 Auséncia de interacdo sobre o 7 7. Interacdo entre os
planejamento professores regentes ¢ PAE
no planejamento.
11 A interagao informal sobre o 5

planejamento
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12 Dois profissionais facilitam a 8. Dois profissionais facilitam
inclusdo, pois o PAE ¢ mais a inclusdo, pois o PAE ¢
qualificado mais qualificado

13 Os PAE contribuem com 9. Contribui¢des dos PAE para
atendimentos adequados as os alunos com NEE.
necessidades dos alunos.

14 O PAE contribui com estabilizagdo
da rotina

15 PAE oferece seguranca e media a
aprendizagem

16 Dois profissionais facilitam a 10. Dinamica de dois
inclusdo, pois o PAE oferece profissionais como
atendimento direcionado aos alunos facilitadores do processo de
com NEE incluséo.

17 Dois profissionais facilitam a
inclusdo através da troca de
experiéncias

18 Dois profissionais facilitam a 11. Dois profissionais facilitam
inclusdo, pois o PAE complementa o a inclusdo, pois o PAE
trabalho do professor regente. complementa o trabalho do

professor regente.

19 Avaliagao continua dos alunos com 12. Avaliacdo dos alunos com
NEE, feita exclusivamente pelos NEE.
professores regentes

20 Avaliacao continua dos alunos com
NEE, feita pelos professores
regentes e pelo PAE.

21 A mudanga do trabalho do professor 13 - A mudanca do trabalho do
de apoio para PAE foi negativa para professor de apoio para o PAE.
aprendizagem.

22 A mudanga no trabalho do professor
de apoio para PAE foi positiva.

23 A mudanca do professor de apoio

para PAE foi ndo alterou nada




173

24 Na atuagdo professor de apoio para
PAE, nao alterou nada

25 Fim da atuagdo do PAE como
professor.

26 Sobre a atuagdo do PAE, a mudanca

foi para pior

14 - Fim da atuagdo do PAE como
professor.

Fonte: Elaborado pela autora (2023)
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DEFINICAO DAS CATEGORIAS INTERMEDIARIAS

N° | CATEGORIAS CONCEITO NORTEADOR | CATEGORIAS INTERMEDIARIAS
INICIAIS
1 | Profissional de A fun¢do profissional de apoio 1. Os profissionais de apoio escolar
apoio escolar como | escolar gera incertezas vistos como auxiliares no processo
auxiliar no processo | explicitas, ~nas  falas  dos de ensino e aprendizagem.
de ensino e entrevistados, em relagdo as
aprendizagem atribuig()?s desses profissionais,
no atendimento de alunos com
] NEE. No decorrer da
2 Proﬁssmnal de comunica¢io, os entrevistados
apo1o como enfatizam a importancia da
cuidador atuacdo pedagodgica dos PAE,
visto que estdo inseridos no
ambiente escolar e no processo
de ensino, porém sao
considerados, perante a lei,
apenas como cuidadores.
3 | Praticas inclusivas | Professores regentes e 2. As praticas desenvolvidas pelos

profissionais de apoio escolar,
diversificam  suas  praticas,
visando a  promover a
aprendizagem  dos  alunos.
Algumas sdo exclusivas para os
alunos com NEE e outras
envolvem toda a turma.
Percebe-se, a partir do relato de
alguns sujeitos, a clara acep¢ao
da falha de delegar ao
profissional de apoio escolar a
claboragdo e aplicagdo de
atividades direcionadas, bem
como do atendimento adjunto
aos alunos com NEE. Tais
sujeitos destacam que, em
funcdo da obrigatoriedade do
cumprimento da grade curricular
paralela ao atendimento desse
publico, ¢é  impossivel a
efetivacao de tais praticas.

professores regentes ¢ PAE
voltadas ao ensino de alunos com
NEE




175

Relagdo
colaborativa entre
profissional de
apoio e professor
regente no decorrer
das aulas

Diante das falas dos sujeitos da
pesquisa, percebe-se que ha uma
relacdo de harmonia entre PAE e
professores regentes no decorrer
das aulas. Tal dinamica ¢é
evidenciada pelos sujeitos nos
relatos sobre o trabalho
realizado em dupla através do
auxilio aos alunos nas
atividades, na preparagdo da
sala, na organizagdo dos
materiais dos alunos com NEE e
na troca de experiéncias.

Relagdo entre profissional de apoio
e professor regente durante a
execucdo das atividades

Contratempos das
praticas inclusivas

Obstaculos para
execugao de
praticas inclusivas.

Dentro das dificuldades no
trabalho com os alunos com
NEE na sala de aula regular,
verifica-se, através da fala dos
entrevistados que as
intervengoes realizadas
individualmente interferem na
dinamica dos professores
regentes e geram dispersdo da
turma. Salientam também, como
obstaculos, o grande niimero de
alunos, muitos deles ndo
alfabetizados,  para serem
atendidos em um tempo
considerado insuficiente por
profissionais que, muitas vezes,
se percebem despreparados para
atuarem com um publico tdo
diversificado.

Desafios no ensino de alunos com
NEE em salas de aula no ensino
regular.

Interacao entre os
professores
regentes ¢ PAE no
planejamento.

Verifica-se, na fala dos sujeitos,
que o planejamento das aulas
realizado exclusivamente pelos
professores regentes, muitas
vezes, ¢ repassado aos PAE,
mesmo que informalmente, em
contatos nos intervalos das aulas
ou no recreio, visto que ha uma
boa interagdo entre eles.

A relagdo entre PAE e professores
regentes na  execucdo  de
planejamentos

Contribui¢cdes dos
PAE para os alunos
com NEE.

Diante das falas, 0s
entrevistados sdo enfaticos sobre
as inameras € valiosas

A boa relacdo na interacdo entre
profissional de apoio e professor
regente durante a execucdo das
atividades
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9 | Dindmica de dois contribui¢des dos PAE para os
proﬁssionais como |alunos com NEE e para a
facilitadores do efetivacio do trabalho do
processo de professor regente. Séao
inclusio. reconhecidos os cuidados com a

integridade fisica, seguranca
) . socioemocional e a colaboragdo
D0¥S' proﬁs.510nals~ com a aprendizagem a partir de

10 fac.111tama1nclusao, um atendimento individualizado.
pois o PAE
complementa o
trabalho do
professor regente

11 | Dois profissionais
facilitam a inclusao,
pois o PAE ¢é mais
qualificado

12 | Avaliagdo dos Percebe-se, a partir dos relatos 7. O processo de avaliagdo dos alunos
alunos com NEE. dos sujeitos da pesquisa, que o com NEE.

processo e avaliagdo dos alunos
com NEE ocorre de forma
continua a partir de avaliagdes,
trabalhos, simulados, atividades
e participagdes. Esse processo €
realizado pelos  professores
regentes, podendo ou ndo sofrer
influéncias dos PAE.

13 | A mudanga do O PAE aparece nesta categoria, a 8. O papel do PAE nas escolas
trabalho do partir da fala dos entrevistados, inclusivas de ensino regular.
professor de apoio | como um profissional em busca
para PAE. de sua identidade diante das

alteragoes promovidas pelas
, N Diretrizes Operacionais da Rede
14 | Fim da atuagdo do

PAE como
professor

Publica Estadual de Educacéo de
Goias 2023. Enfatizam os
efeitos das mudangas na
aprendizagem dos alunos com
NEE. E destacam a contradi¢ao
entre o que determina a lei sobre
sua funcdo e o real trabalho
executado.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).




