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REZENDE, Guaraci Eterna de. Educagao ambiental: analise da BNCC e DC-
GOEM na rede estadual de Goias. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — do
Centro Universitario Mais - UniMais, 2024.

RESUMO

Esta dissertacdo esta inserida na linha de pesquisa Educacdo, Instituicbes e
Politicas Educacionais do Programa de Pds-graduagdo em Educacdo — Mestrado
Académico Stricto Sensu do Centro Universitario Mais - UniMais. Propomos
apresentar um material de pesquisa para analisar a configuragdo da Educacgéo
Ambiental (EA) com base nos documentos da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e do Documento Curricular Para Goias do Ensino Médio (DC-GOEM),
visando contribuir com os profissionais da educacédo e estimular a reflexdo dos
docentes sobre a EA em suas praticas pedagogicas. O objetivo geral € compreender
como a EA esta estruturada na Rede Estadual de Ensino de Goias por meio da
anadlise de documentos relacionados com a educacédo e as questdes ambientais.
Especificamente, buscamos investigar o contexto histérico, social e politico da EA,;
analisar leis e documentos relacionados a visdo da EA no Brasil; e avaliar a EA no
Ensino Médio da Rede Estadual de Ensino de Goias, a luz da BNCC e do DC-GOEM.
Metodologicamente, o estudo é de natureza qualitativa, com base em uma revisédo
bibliografica e levantamento documental. Assim, procedemos a leitura, a analise e a
interpretacdo de documentos pertinentes a temas como neoliberalismo, educagao,
EA e politicas publicas. Para tanto, empregamos a analise de conteudo de Bardin
(1977), conforme descrito por Gil (2002), seguindo as etapas de pré-analise,
exploracdo de material e analise. O referencial tedrico incluiu também Dias (2022),
para o histérico e os principios da EA; Loureiro e Torres (2014), para a EA critica; e
Herbert Marcuse (1973), por ser critico da sociedade unidimensional, dentre outros
autores. As reflexdbes destacaram a necessidade de uma critica contundente as
abordagens meramente pragmaticas, ressaltando a importancia de uma EA
engajada na transformac&o das estruturas sociais e politicas que perpetuam as
crises ambientais e sociais.

Palavras-chave: Educacao; Educacdo Ambiental; Politicas Publicas.



REZENDE, Guaraci Eterna de. Environmental Education: Analysis of BNCC and
DC-GOEM in the State Network of Goias. Dissertation (Master's in Education) —
University Center Mais - UniMais, 2024.

ABSTRACT

This dissertation is part of the research line Education, Institutions, and Educational
Policies of the Graduate Program in Education — Stricto Sensu Academic Master's at
the University Center Mais - UniMais. We propose to develop research material to
analyze the configuration of Environmental Education (EE) based on the documents
of the National Common Curricular Base (BNCC) and the Curricular Document for
Goias of High School (DC-GOEM), aiming to contribute to education professionals
and stimulate teachers' reflection on EE in their pedagogical practices. The general
objective is to understand how EE is configured in the State Education Network of
Goias through the analysis of documents related to education and environmental
issues. Specifically, we seek to investigate the historical, social, and political context
of EE; analyze laws and documents related to the vision of EE in Brazil; and evaluate
EE in High School in the State Education Network of Goias, in light of the BNCC and
DC-GOEM. Methodologically, the study is qualitative in nature, based on a
bibliographic review and documentary survey. Thus, we proceeded to read, analyze,
and interpret documents pertinent to themes such as neoliberalism, education, EE,
and public policies. To this end, we employed Bardin's (1977) content analysis, as
described by Gil (2002), following the stages of pre-analysis, material exploration,
and analysis. The theoretical framework also included Dias (2022) for the history and
principles of EE; Loureiro and Torres (2014) for critical EE; and Herbert Marcuse
(1973) as a critic of one-dimensional society, among other authors. The reflections
highlighted the need for a strong critique of merely pragmatic approaches,
emphasizing the importance of EE engaged in transforming the social and political
structures that perpetuate environmental and social crises.

Keywords: Education; Environmental Education; Public Policies.



LISTA DE FIGURAS

Figura1 — O que a EAPretende? ... ..ot 41
Figura 2 — Objetivo de aprendizagem e sua estrutura .................eeeeeeeieviieeeeeeeeeennnn. 123



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Publicac¢des de textos das politicas nacionais de EA.............cccccnnnnneee 34
Quadro 2 — BNCC - Etapa Ensino Médio: termos relacionados com a questao
=0 0] 01T o1 = PSS 80
Quadro 3 — Habilidades da Competéncia Especifica 1 — Ciéncias da Natureza e suas
B 1= g Lo [ o | = 1 PP 82
Quadro 4 — Habilidades da competéncia especifica 03 de Ciéncias da Natureza e
SUAS TECNOIOGIAS ...ttt e et et et ettt e e e e e e et e e e e eeaeeaaeaaeaas 88
Quadro 5 — Habilidades da Competéncia Especifica 1 de CHSA..............cccceeni. 106
Quadro 6 — Habilidades da Competéncia Especifica 3 de CHSA..............cccceennn. 108
Quadro 7 — Busca no DC-GOEM por termos relacionados com a questdo ambiental
................................................................................................................................ 115
Quadro 8 — IFs por area do conhecimento — habilidades relacionadas com a questao
AMDIENTAL ... e 127

Quadro 9 — IFs integrados — habilidades relacionadas com a questdo ambiental .. 129
Quadro 10 — Catalogo de Eletivas das escolas padrao e dos CEPis — Ensino Médio



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

AO - Objetivos de Aprendizagem

BM - Banco Mundial

BNCC - Base Nacional Comum Curricular

CAPES - Fundagao Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior

CEPI - Centro de Ensino em Periodo Integral

CF/1988 - Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1988

CGEA - Coordenacao-Geral de Educagao Ambiental

CHSA - Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

CISEA - Comissao Intersetorial de Educagao Ambiental

CNE - Conselho Nacional de Educagao

DC - GOEM - Documento Curricular de Goias para o Ensino Médio

DCNs - Diretrizes Curriculares Nacionais

EA - Educacao Ambiental

EUA - Estados Unidos da América

FGB - Formacao Geral Basica

FMI - Fundo Monetario Internacional

FNDE - Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao

FUNDEB - Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacao Basica e
de Valorizacao dos Profissionais da Educacéao

IBAMA - Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais
Renovaveis

IFs - ltinerarios Formativos

INEA - Instituto Estadual do Ambiente

LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

MEC - Ministério da Educacao

MMA - Ministério do Meio Ambiente

OCDE - Organizagéo para Cooperagao e Desenvolvimento Econémico

ONU - Organizacéo das Nagdes Unidas

PCNs - Parametros Curriculares Nacionais

PNE - Plano Nacional de Educagao

PNEA - Politica Nacional de Educacdo Ambiental

PNUMA - Programa das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente

ProNEA - Programa Nacional de Educagdo Ambiental

PROUNI - Programa Universidade para Todos

PV - Projeto de Vida

SAEB - Sistema de Avaliacdo da Educacéao Basica

SEDUC-GO - Secretaria de Estado da Educacéao de Goias
SEMA - Secretaria Especial do Meio Ambiente



TCTs - Temas Contemporaneos Transversais

TDICs - Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagao

UNCED - Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento

UNESCO - Organizacédo das Nacgdes Unidas para a Educacgao, a Ciéncia e a

Cultura



SUMARIO

INTRODUGAO ........ccceeeeirereeeesesaessessesasssssssssssssessessessessssssssesssssssssssssssssssssssensssenns 13
PROCEDIMENTO METODOLOGICO .......cocveeeeeeeeeeeee e 20
CAPITULO 1 — CONTEXTO HISTORICO, SOCIAL E POLITICO DA EDUCAGAO
Y =108 - 25
1.1 HISTORICO DA EDUCACAO AMBIENTAL A PARTIR DOS ANOS 1960......... 25
1.2 AS VERTENTES DA EDUCACAO AMBIENTAL — PRAGMATICA X CRITICA..39
1.3 A QUESTAO AMBIENTAL A PARTIR DA VISAO MARCUSEANA .................... 45
1.4 A INFLUENCIA DO NEOLIBERALISMO NA EDUCACAO PUBLICA BRASILEIRA
.................................................................................................................................. 51
CAPITULO 2 — ANALISE Da PNEA E do PRONEA...........cooorureneenenrsrereseessssssenenes 58
2.1 LEI FEDERAL N.2 9.795/1999 ..... .ot 58
2.2 PROGRAMA NACIONAL DE EDUCACAO AMBIENTAL (PRONEA)................. 66
CAPITULO 3 — A CONFIGURAGAO DA EDUCAGAO AMBIENTAL NOS TEXTOS
DA BNCC E DO DCGO-EM........ccooeeiieiiiiieicereresss s s s s s s s s s mmmmmnnns 73
3.1 BNCC — ETAPA ENSINO MEDIO .......oooiiiiieeeeeee e, 74
3.2 ANALISE DA ABORDAGEM AMBIENTAL EM CADA AREA DO
CONHECIMENTO ...ttt ettt e e e e e et e e e e e e e s s nnnnneeeaaeeeeann 81

3.2.1 Analise da area Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.................... 81

3.2.2 Analise da area de Matematica e suas Tecnologias.........cccceeeeemmnnnncnnnn. 92

3.2.3 Analise da area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias.............. 94

3.2.4 Analise da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.................. 98
3.3 DC-GOEM (20271) ..ttt e ettt e e e e e e e e e e e e s s s a e e e e e e e e nnnes 113

3.3.1 Analise da abordagem ambiental na Formag¢ao Geral Basica............. 117

3.3.2 Analise da abordagem ambiental nos Itinerarios Formativos............. 125
3.4 ALTERACOES NO DC-GOEM NO ANO DE 2024 .......coooveeeeeeeeeeeeeeeeeeenn 130
CONSIDERAGOES FINAIS .......cceeeereetreeaeeesessssessssessessssessesssssssssssssssssssssnssssssnns 139

REFERENGCIAS .....ooeeeeeeeeee et e eeeestessessssesssnessssessssessnssssnsesssesessessssessnesssnsesssesesnessnns 144



13

INTRODUGAO

A Educagdo Ambiental (EA) desempenha papel fundamental no cultivo de
uma consciéncia critica diante dos desafios ambientais, preparando os cidadaos
para se engajarem na preservagao do meio ambiente. Contudo, €& imperativo
reconhecermos que, no atual contexto neoliberal, a educagdo ambiental enfrenta
desafios significativos, sendo necessario examinar como os documentos curriculares
abordam a EA. Diante disso, este estudo propde investigar como a EA esta
configurada no contexto educacional do estado de Goias, considerando tanto a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) para o Ensino Médio quanto o Documento
Curricular de Goias para o Ensino Médio (DC - GOEM).

No Brasil, a EA tem sido objeto de desenvolvimento e reflexdo ao longo do
tempo. Embora a expressdo educagdo ambiental ja tenha sido mencionada
anteriormente, foi a partir da Conferéncia de Estocolmo, em 1972, que ela ganhou
destaque. Como aponta Dias (2022, p. 23), “surgiria o rétulo EA como um ‘novo’
processo educacional que deveria ser capaz de executar aquela tarefa”. No entanto,
conforme argumenta o autor, a educagédo vigente até aquele momento nio era
suficiente para promover as mudangas necessarias no cenario ambiental global. Era
preciso uma educacdo capaz de ir além das praticas tradicionais e alcancar
transformacgdes condizentes com a realidade ambiental contemporéanea.

Apesar dos avancos na incorporacdo da EA no contexto educacional, é
importante termos em mente que ela, sozinha, ndo € capaz de mudar o cenario
ambiental de forma significativa. Embora seja fundamental para conscientizar e
mobilizar individuos e comunidades, a EA precisa ser complementada por politicas
publicas eficazes, agdes governamentais, regulamentagdes ambientais e mudancgas
estruturais na sociedade e na economia. A mudanga significativa requer um esforgo
coletivo e integrado para além das salas de aula e envolva todos os setores da
sociedade.

A partir da Conferéncia de Estocolmo, a EA ganha visibilidade no cenario
global entre a sociedade e o meio ambiente. A Declaracédo de Estocolmo sobre o
Meio Ambiente Humano (1972) evidencia isso no inicio do Principio 19 sobre a
Educacdo Ambiental: “E indispensavel um esforco para a educacdo em questdes
ambientais, dirigida tanto as geragdes jovens como aos adultos e que preste a

devida atencdo ao setor da populagdo menos privilegiado [...]” (Nag¢des Unidas,
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1972, p. 5). A partir dessa conferéncia, a EA passa a ser vista como uma forma de
enfrentar a crise ambiental no planeta, ganhando for¢a ao longo das décadas com
conferéncias e documentos impulsionados pela preocupagao internacional e
nacional com a degradagao ambiental. Essa preocupagao € citada na Resolugéo n.°
2, de 15 de junho de 2012, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNSs) para a Educagdo Ambiental:

O reconhecimento do papel transformador e emancipatério da Educagao
Ambiental torna-se cada vez mais visivel diante do atual contexto nacional e
mundial em que a preocupagado com as mudangas climaticas, a degradagao
da natureza, a reducao da biodiversidade, os riscos socioambientais locais
e globais, as necessidades planetarias evidenciam-se na pratica social [...]
(Brasil, 2012, p. 2).

Contudo, no Brasil, foram elaborados documentos e leis relacionados a EA,
destacando-se a Lei n.° 9.795, de 27 de abril de 1999, que dispde especificamente
sobre a Educacdo Ambiental e institui a Politica Nacional de Educagcdo Ambiental
(PNEA). Esta foi implementada pela Resolugdo n.° 2/2012, a qual, no art. 8°,
determina que a EA nas escolas seja desenvolvida de forma interdisciplinar, € néo

como componente curricular.

Art. 8°. A Educacdo Ambiental, respeitando a autonomia da dinamica
escolar e académica, deve ser desenvolvida como uma pratica educativa
integrada e interdisciplinar, continua e permanente em todas as fases,
etapas, niveis e modalidades, ndo devendo, como regra, ser implantada
como disciplina ou componente curricular especifico (Brasil, 2012, p. 3).

O referido artigo destaca a EA como uma pratica educativa integrada e
interdisciplinar, enfatizando sua relevancia em todas as fases, etapas, niveis e
modalidades de ensino. Desse modo, ao respeitar a autonomia da dindmica escolar
e académica, a resolugao reconhece a importancia de incorporar a EA de forma
continua e permanente ao curriculo educacional. A decisdo de n&do a implementar
como uma disciplina ou componente curricular especifico reflete a compreensio de
que questdbes ambientais transcendem os limites de uma unica disciplina e devem
ser abordadas de maneira holistica e transversal. Essa abordagem incentiva a
integracdo de conceitos e praticas ambientais em todas as areas do conhecimento,
promovendo uma compreensao mais ampla e profunda das questdes ambientais.

A implementacdo da EA como tema transversal nas escolas pode ser vista

como contraditdria diante do contexto neoliberal. Enquanto o documento sublinha a
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preocupagado com a degradagdo ambiental, a abordagem interdisciplinar da EA pode
diluir sua importancia e prioridade no curriculo escolar, inserindo-a como apenas um
dentre tantos temas determinados pela BNCC. Isso pode comprometer a
profundidade e a eficacia da abordagem das questdes ambientais complexas.

Além disso, a BNCC — cumprindo exigéncias de organismos internacionais —
reflete politicas publicas orientadas pelos interesses do sistema neoliberal, no qual o
consumo € incentivado como necessario para a manutengdo e a satisfacédo do
individuo. Essa naturalizagdo da necessidade de consumo dificulta a percepcao do
ser humano em relacdo ao espaco que habita, tornando mais desafiadora a
conscientizagdo sobre as transformagdes degradantes em prol do capital. Diante
desse cenario, a integracado da EA ao curriculo escolar levanta questdes sobre a real
eficacia das politicas educacionais em promover uma educagao ambiental efetiva e
transformadora.

Nesse contexto, manifesto minha motivagao pessoal pelo tema da Educacéao
Ambiental, um interesse que se originou de experiéncias vivenciadas desde a
infancia. Cresci em contato direto com a natureza, o que despertou em mim uma
profunda admiracdo e respeito pelos elementos naturais. Durante minha
adolescéncia, meu interesse pelas questdes ambientais foi despertado durante as
aulas de Geografia e Ciéncias. Desde entdo, tenho cultivado o desejo de seguir uma
carreira relacionada com o meio ambiente. Impulsionada por meu interesse continuo
nesse campo, busquei formacao académica, obtendo bacharelado e licenciatura em
Geografia, seguidos por uma pés-graduagdo em Educagdo Ambiental: Formagéo de
Professores.

Ao longo da minha trajetéria profissional, desempenhei papéis variados,
atuando como professora do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio, além de ter
exercido as fung¢des de diretora, tutora pedagogica e coordenadora pedagogica do
Ensino Médio. Durante esse periodo, desenvolvi e coordenei projetos que envolviam
os estudantes em questbes ambientais, abordando temas como consumismo e
degradagdo ambiental. No entanto, trabalhar a questdo ambiental em uma
sociedade profundamente consumista, em que as politicas educacionais sao
influenciadas pelo neoliberalismo, representa um desafio significativo para mim e
para todos os profissionais da area. Cabe ressaltar que essa tematica é de
responsabilidade de todos, e ndo apenas da educacéao escolar.

No decorrer dos anos, tornou-se cada vez mais evidente que o sistema
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educacional brasileiro esta impregnado pela ideologia neoliberal, o que se reflete
nas politicas publicas de educagdao, como destacado na BNCC. Durante minha
trajetéria na area da educagao, observei que, embora projetos relacionados ao meio
ambiente fossem propostos, nem sempre eram priorizados em sua execugao.

Essa constatacdo foi o estimulo para minha pesquisa, que busca
compreender a configuragdo da Educagcdo Ambiental na rede publica de ensino do
estado de Goias. O objetivo da pesquisa é desenvolver um material que analise a
configuragdo da EA com base nos documentos da BNCC e do DC-GOEM, visando
contribuir com os profissionais da educacgédo e estimular a reflexdo dos docentes
sobre a EA em suas praticas pedagodgicas. Dessa forma, pretendemos promover
entre os estudantes a capacidade critica e transformadora, mesmo diante dos
desafios impostos pelo sistema socioecondmico, que, muitas vezes, os prepara
prioritariamente para o mercado de trabalho e os incentiva ao consumo.

A relevancia cientifica deste estudo reside na identificacdo de lacunas
existentes em relacdo ao tema abordado, especialmente considerando documentos
recentes, como a BNCC e o DC-GOEM. Ao destacar essas lacunas, o estudo
oferece uma oportunidade valiosa para contribuir com a literatura existente,
indicando possiveis direcbes para pesquisas futuras sobre o assunto. Isso nao
apenas enriqguece 0 campo académico, como também incentiva outros
pesquisadores a aprofundarem-se na tematica, promovendo uma discussdo mais
ampla e aprimorada sobre a Educagdo Ambiental e seu contexto socioeducacional.

Por outro lado, o sistema neoliberal, em sua busca pelo desenvolvimento
econdmico, exerce uma influéncia estratégica na educagdo por meio de politicas
educacionais escolares. Essa interferéncia visa ndo apenas manter o controle social,
mas também preparar os individuos de acordo com as exigéncias do mercado. No
entanto, surge um paradoxo: enquanto o mercado depende do consumo para seu
crescimento econdmico, a questdo ambiental emerge como um desafio crucial.
Nesse contexto, as politicas publicas relacionadas as questbes ambientais
desempenham um papel essencial, moldando a forma como a educag¢ao aborda a
EA sob a égide do neoliberalismo.

Assim, a partir do contexto neoliberal, que tem o fator consumo como motor
do crescimento econdémico e a questdo ambiental trabalhada na educacdo como
tema transversal na EA, surge a seguinte problematica: qual a configuragdo da EA
na Rede Estadual de Ensino de Goias a partir da BNCC e do DC-GOEM?
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A tarefa de abordar as questdes ambientais em um sistema que promove o
consumo e, ao mesmo tempo, preconiza a preservagao da natureza apresenta
desafios significativos. Diante dessa complexidade, esta pesquisa propde-se a
investigar a configuracdo da EA na Rede Estadual de ensino de Goias a luz da
BNCC e do DC-GOEM. O objetivo geral é compreender como a EA esta configurada
nesse ambito, por meio da analise de documentos relacionados com a educagéao e
direcionados as questbes ambientais, como mencionados.

Para alcancar este objetivo, destacamos os seguintes objetivos especificos:
descrever o contexto historico, social e politico da educacdo ambiental; pesquisar
leis e documentos relacionados a educacdo ambiental no Brasil desde a
promulgacdo do PNEA, em 1999, até o Programa Nacional de Educagdo Ambiental
(ProNEA), em 2018, tecendo reflexdes sobre as visdes critica e pragmatica da EA, e
por fim analisar a configuragdo da Educagcdo Ambiental no contexto da BNCC e
DCGO-EM.

Ao considerarmos as lacunas existentes e as oportunidades para contribuir
com a literatura existente, é possivel entendemos como a implementagcao do Novo
Ensino Médio no Brasil, a partir da promulgacéo da Lei n.° 13.415/2017, representa
um marco importante influenciado por acordos nacionais e internacionais, alinhando-
se as medidas neoliberais que visam o desenvolvimento econdmico, com énfase no
lucro imediato. Nesse contexto, a escola publica emerge como um alvo dos
interesses econdmicos, uma vez que € vista como uma instituicdo responsavel por
preparar os jovens para a insergdo no mercado de trabalho. Essa conexao entre a
implementagdo de politicas educacionais e as agendas econbOmicas realgca a
importancia de investigar os impactos dessas medidas na formagao dos estudantes

e na sociedade como um todo.

O neoliberalismo trata a educagido escolar, particularmente na escola
publica, como lugar privilegiado de concretizagao de estratégias globais de
mudangas educacionais para paises considerados periféricos em relagao ao
desenvolvimento  econdmico (também denominados paises em
desenvolvimento ou paises emergentes), cujas finalidades educativas de
formagao escolar centram-se em interesses capitalistas de formacéao
imediata para o trabalho, em ligagédo direta com o mercado (Libaneo; Freitas,
2018, p. 24).

Entretanto, os aspectos das politicas neoliberais estdo associados as ideias

do capitalismo, trazendo questdes sobre mercado, liberdade individual, intervengao
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minima do Estado na economia, privatizagcdes, restricdio dos direitos dos
trabalhadores, dentre outros. Por sua vez, isso nos leva a analisar como organismos
internacionais e diversos governos inseriram a politica neoliberal no Brasil com o
intuito de recuperar a economia do pais. Da mesma forma, a educacao também foi
influenciada pela ideologia neoliberal, tornando-se um instrumento subordinado aos
critérios econdmicos. Dessa forma, a educagao publica se curva aos interesses

dessa ldgica, que visa atender as necessidades do mercado.

Assim sendo, a economia neoliberal passa a fazer das pessoas,
consumidoras, € a propria educacdo se torna mercadoria dentro desta
I6gica, visto que o Estado além de possuir seus proprios interesses, satisfaz
os interesses do mercado internacional. Sendo assim, tenta adequar a
educagao publica nacional aos dominios e necessidades do mercado
(Pereira, 2006, p. 2).

As reformas educacionais estdo sujeitas a influéncias ideoldgicas externas,
seguindo uma logica alinhada as politicas neoliberais. Exemplo disso € a recente
reforma do Ensino Médio e a implementagdo da BNCC, um documento norteador.
Sob os auspicios da Lei n.° 13.415/2017, as privatizagbes e as parcerias publico-

privadas foram facilitadas.

A influéncia do modo de produgdo nas politicas sociais e educacionais ndo
¢é algo novo. O capitalismo, a cada crise, procura se reinventar para garantir
sua manutengdo e para isso sao implementadas reformas em diferentes
esferas da sociedade. Na atual conjuntura politica, vivemos sob a légica
neoliberal, na qual os servigos publicos e as politicas sociais tornam-se
oportunidades de negécio. Assim, a légica do mercado se insere no campo
da educagao para que possa funcionar a sua semelhanca. E a partir desses
interesses se operacionaliza a Reforma do Ensino Médio (Gongalves, 2017,
p. 140).

A influéncia do neoliberalismo nas politicas publicas de EA se evidencia
nesse contexto, em que a economia neoliberal incentiva uma sociedade de consumo,
de produtos muitas vezes supérfluos e de pouca durabilidade, deixando o meio
ambiente vulneravel a mudangas climaticas e a exploragao desregulada de recursos
naturais. Diante desse cenario, € fundamental que educadores, ativistas e
formuladores de politicas estejam atentos as influéncias do neoliberalismo nas
politicas publicas de EA. Assim, € necessario promover uma abordagem critica e
transformadora que enfatize a importancia da justica ambiental, da sustentabilidade

e da participagdo cidada na construcdo de sociedades mais equitativas e
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ambientalmente responsaveis.

A macrotendéncia pragmatica de Educagdo Ambiental representa uma
forma de ajustamento ao contexto neoliberal de redugdo do Estado, que
afeta o conjunto das politicas publicas, entre as quais figuram as politicas
ambientais. Essa Educagdo Ambiental sera a expressdo do Mercado, na
medida em que ela apela ao bom senso dos individuos para que
sacrifiquem um pouco do seu padrao de conforto e convoca a
responsabilidade das empresas para que renunciem a uma fracdo de seus
beneficios em nome da governancga geral (Layrargues; Lima, 2014, p. 31).

A perspectiva apresentada por Layrargues e Lima (2014) traz a tona a
necessidade de compreender ndo apenas os aspectos educacionais, mas também
os elementos politicos e econdmicos que moldam a EA na contemporaneidade.
Nota-se que, ao destacar a convocacgao tanto dos individuos quanto das empresas
para contribuir com a governanga ambiental, o texto aponta para uma abordagem
que busca equilibrar as demandas do mercado com as necessidades de
preservacdo ambiental. Todavia, € importante considerar os desafios e as limitacdes
dessa abordagem pragmatica, especialmente no que diz respeito a necessidade de
garantir uma verdadeira transformac&o nas praticas sociais e econdmicas. A EA n&o
deve se limitar apenas ao apelo ao senso comum e a responsabilidade individual,
devendo promover também uma conscientizacao critica sobre as estruturas sociais e
econdmicas que contribuem para a degradagao ambiental.

Desse modo, ressaltamos a importancia da EA como uma potencial forca de
resisténcia e transformacgéo, capaz de promover uma governanga ambiental mais
equitativa e sustentavel. Essa relevancia é refletida nas politicas publicas brasileiras,
como evidenciado na Lei n.° 9.795/1999, no Parecer CNE/CP n.° 14/2012 e na
Resolugao CNE/CP n.° 2/2012, que estabelecem diretrizes para sua implementacao
no sistema educacional. Ao ser trabalhada como um tema transversal em todos os
componentes curriculares, de acordo com a BNCC, a EA torna-se parte essencial da
formacdo dos estudantes, abordando nao apenas questdes ambientais, mas
também sociais, econdmicas e comunitarias relacionadas a natureza. Essa conex&o
entre a importancia da EA como agente de transformagéo e sua incorporagdo nas
politicas educacionais refor¢ca sua imprescindivel atuagdo na constru¢cdo de uma
sociedade mais consciente e sustentavel.

A EA esta prevista na Lei n.° 9.795/1999, no Parecer CNE/CP n.° 14/2012 e
na Resolugdo CNE/CP n.° 2/2012. A referida lei esclarece a forma da atuagao da EA
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na educacao formal, ndo como componente curricular, e sim como tema transversal
e abordada por todos os componentes. Portanto, deve ser cumprida. Isso porque,
faz parte das politicas publicas. Além disso, consta na BNCC, como documento
norteador para a elaboracdo do DC-GOEM. Esses documentos preveem a formacao
dos estudantes em tematicas ligadas a natureza em seus aspectos sociais,
econdmicos, comunitarios e ambientais.

Certamente, o tema estudado é complexo e polémico, mas fundamental para
compreendermos as influéncias do sistema na educacéo dos estudantes do Ensino
Médio. E imprescindivel que haja aulas e projetos escolares eficazes pautados na
EA critica, de modo que os estudantes se interessem por questdes ambientais e
sejam capazes de promover as transformag¢des necessarias do cenario atual. Sob
essa perspectiva, Loureiro e Torres (2014) enfatizam a importadncia de os
educadores trabalharem praticas pedagogicas junto aos alunos, alcancando saberes

criticos comprometidos com a realidade humana.

O educador s6 se liberta da condigdo de vitima ao empreender, junto aos
alunos, praticas pedagdgicas emancipatorias, em que individuos inseridos
em determinada realidade historicamente contextualizada assumem um
posicionamento epistemoldgico ético, ‘simétrico’, na pratica pedagdgica, ao
realizarem coletivamente um processo problematizador e dialdgico,
confrontando e construindo vivéncias e saberes criticos, comprometidos
com a humanizagio dessa realidade (Loureiro; Torres, 2014, p. 129).

Diante do exposto, consideramos a pesquisa pertinente, uma vez que a EA é
interdisciplinar e deve ser desenvolvida por todas as areas do conhecimento. Assim,
o professor que atua no processo educacional desempenha um papel relevante,
participando da formacdo do cidaddo e desenvolvendo a EA critica junto aos
estudantes. Estes, por sua vez, passam a atuar na sociedade, inteirando-se,
mobilizando-se e desenvolvendo acdes, de modo a amenizar problemas ambientais

locais e, consequentemente, melhorar o planeta.

PROCEDIMENTO METODOLOGICO

No que diz respeito ao procedimento metodoldgico, este estudo adota uma
abordagem tedrico-bibliografica de natureza qualitativa, complementada por um
levantamento documental. A pesquisa bibliografica e documental foi organizada de
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forma a conduzir a leitura, a analise e a interpretacdo dos documentos relevantes
sobre os temas neoliberalismo, educagao, EA e politicas publicas. Esses materiais
foram acessados em bancos de teses e dissertagdes, artigos cientificos, livros
eletrénicos e fisicos, bem como em fontes legais, tais como a Lei n.° 9.795/1999, o
ProNEA, a BNCC e o DC-GOEM.

Conforme Gil (2002, p. 44), tanto a pesquisa bibliografica quanto a
documental compartilham semelhangas, divergindo principalmente na natureza das

fontes:

A pesquisa documental assemelha-se muito a pesquisa bibliografica. A
diferenga essencial entre ambas estd na natureza das fontes/Enquanto a
pesquisa bibliografica se utiliza fundamentalmente das contribuicdes dos
diversos autores sobre determinado assunto, a pesquisa documental vale-
se de materiais que nao recebem ainda um tratamento analitico, ou que
ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa.

Inicialmente, realizamos uma busca por publica¢gdes académicas de artigos e
dissertacdes relacionadas ao tema nos bancos de dados da Fundagao Coordenagao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes)MEC e Scielo.
Priorizamos publicacbes a partir do ano 2000, considerando que foram produzidas
apos a promulgacgéo da Lei n.° 9.795/1999 e a criacdo do ProNEA. Posteriormente a
analise dos resumos, selecionamos as publica¢gdes mais relevantes para a pesquisa.
Estas foram submetidas a uma leitura minuciosa e, em seguida, escolhidas aquelas
mais alinhadas aos objetivos do estudo, as quais foram citadas neste estudo. Além
disso, buscamos por livros pertinentes ao tema abordado.

Para complementar este estudo teorico-bibliografico, procedemos a busca por
documentos relevantes sobre EA. Essa busca resultou na selegdo da Lei n.°
9.795/1999, que estabelece diretrizes para a EA e institui a PNEA, e do ProNEA. A
escolha desses documentos se justifica pela sua centralidade na pesquisa, uma vez
que a Lei n.° 9.795/1999 aborda questdes fundamentais da EA, enquanto o ProNEA
atua como o érgao gestor da PNEA. Assim, o recorte temporal deste estudo se inicia
em 1999, com a promulgagao da PNEA, e abrange as edigdes do ProNEA, incluindo
a 3?2 edicao (2005) e a 5% edigao (2018). A analise desses documentos é essencial,
visto que a Lei n.° 9.795/1999 é referenciada na BNCC de 2018 como tema
transversal. Desse modo, compreendermos os principios estabelecidos por esses

documentos € fundamental para uma analise mais aprofundada de outros
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documentos que orientam a educacgao, como a BNCC e o DC-GOEM.

O estudo tedrico € complementado por um balango documental, composto
pela BNCC (Ensino Médio) e pelo DC-GOEM. A analise da BNCC é necessaria por
se tratar de um documento curricular nacional que orienta o desenvolvimento da EA.
O DC-GOEM, por sua vez, é essencial para entendermos a configuragdo da EA nas
escolas publicas estaduais de Goias.

Explorar, estudar, interpretar e analisar esses documentos em relagédo a EA
no Brasil, especialmente no estado de Goias, permite uma compreensdo mais
profunda da tematica. Em torno da BNCC, procedemos a realizagdo do histérico de
sua elaboragao, seguido de uma busca e analise de termos relacionados a EA e de
como cada area do conhecimento aborda a questdao ambiental. O DC-GOEM foi
analisado buscando os termos mais relevantes relacionados a questdo ambiental,
incluindo a abordagem da EA na Formagao Geral Basica (FGB), nos ltinerarios
Formativos (IFs) e nas Disciplinas Eletivas.

Este estudo adotou a analise de conteudo proposta por Bardin (1977 apud Gil,
2002), visando abranger todas as etapas, desde a coleta de dados por meio

bibliografico e documental, até a interpretagédo dos resultados.

A analise de conteldo desenvolve-se em trés fases. A primeira é a pré-
analise, onde se procede a escolha dos documentos, a formulagdo de
hipéteses e a preparagdo do material para analise. A segunda é a
exploragéo do material, que envolve a escolha das unidades, a enumeragao
e a classificagdo. A terceira etapa, por fim, é constituida pelo tratamento,
inferéncia e interpretacao dos dados (Bardin, 1977 apud Gil, 2002, p. 89).

Na fase de pré-analise, foram conduzidas duas vertentes: a pesquisa
documental, dedicada a busca de documentos oficiais relacionados a EA (Leis,
Resolugdes, BNCC e DC-GOEM), e a pesquisa bibliografica, contemplando uma
extensa revisdo de literatura relacionada ao objeto de estudo, buscando
embasamento teorico.

Assim, o estudo estd organizado em trés capitulos. O primeiro explora e
descreve o contexto histérico, social e politico da Educagdo Ambiental no cenario
neoliberal brasileiro. Nesse contexto, a abordagem tedrica sobre o neoliberalismo
baseia-se nas contribuigbes de autores como Laval (2004), cuja critica a esse
sistema econdmico sublinha sua influéncia na sociedade por meio da educacgao e

das politicas publicas, e Libaneo (2018), que analisa a intencionalidade do projeto
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neoliberal, evidenciada nas agdes de organismos multilaterais.

Para fundamentar a tematica da EA, utilizamos diversos referenciais teoricos.
Dias (2022), por exemplo, faz uma analise do histérico, dos marcos legais e
principios essenciais da EA. Ao nos inspirarmos na abordagem critica de Loureiro e
Torres (2014), outro autor relevante escolhido foi Herbert Marcuse (1972),
reconhecido por suas criticas a sociedade unidimensional e por seu papel precursor
nas questdes ambientais, que influenciaram os movimentos ambientais dos anos
1960.

Entendemos que o estudo do contexto historico, social e politico da EA no
Brasil € fundamental para a compreensdo da origem de documentos e leis,
permitindo a analise das normativas aplicadas na educacdo brasileira,
especialmente no estado de Goias

O segundo capitulo visa investigar a PNEA e o ProNEA (2018). Isso é
essencial para compreendermos os documentos que precedem BNCC e o DC-
GOEM. Para tanto, fizemos o recorte a partir de 1999, ano da promulgac¢ao da Lei
n.° 9.795/1999, que estabelece a PNEA. Os principais referenciais teodricos
empregados nesse capitulo foram Dias (2022), Sorrentino (2001) e Vieira, Morais e
Campos (2020).

O terceiro capitulo objetivou realizar um balango documental para
compreendermos como a EA esta configurada no Ensino Médio da rede estadual de
Goias, por meio da analise da BNCC e do DC-GOEM. Esse capitulo esta estruturado
em trés topicos. No primeiro topico, realizamos uma analise geral do documento da
BNCC, seguida por uma investigagao mais detalhada das diretrizes relacionadas a
EA na FGB. Nessa analise, examinamos como cada area do conhecimento propde o
desenvolvimento da EA. O segundo tépico aborda o DC-GOEM, que compreende a
FGB, englobando as quatro areas do conhecimento, e os IFs. O objetivo € conduzir
uma busca detalhada por termos relacionados a EA no texto do documento,
contextualizando sua insercdo. O terceiro tépico analisa as alteragdes ocorridas no
DC-GOEM, com foco na proposta de disciplinas eletivas sugeridas para a rede
publica, relacionadas com a EA.

Por fim, apresentamos as consideragdes finais, expondo a analise sobre a

configuracédo da EA na rede estadual de Goias a partir do estudo realizado.
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CAPITULO 1 — CONTEXTO HISTORICO, SOCIAL E POLITICO DA EDUCAGAO
AMBIENTAL

O presente capitulo esta estruturado em quatro tdpicos. No primeiro,
abordamos o histérico da EA, iniciando-se no periodo pés-Segunda Guerra Mundial,
marcado pelo avanco do modelo consumista e suas consequéncias ambientais.
Esse topico percorre a trajetoria da EA até os dias atuais, destacando marcos
importantes como a BNCC e a DC-GOEM. No segundo, exploramos os conceitos
fundamentais da EA, bem como suas diferentes vertentes, com énfase na
abordagem critica e pragmatica. No terceiro, exploramos a questdo ambiental sob a
otica de Herbert Marcuse, destacando sua analise sobre a sociedade unidimensional
e sua relevancia para a compreensido das dindmicas ambientais contemporaneas.
Por fim, no quarto tépico, tratamos da influéncia do neoliberalismo na educagao
publica brasileira. Nesse contexto, mostramos como as politicas neoliberais moldam
o cenario educacional, influenciando diretamente a maneira como a EA é concebida

e implementada nas escolas.

1.1 HISTORICO DA EDUCAGAO AMBIENTAL A PARTIR DOS ANOS 1960

O momento pds Segunda Guerra Mundial dividiu 0 mundo em dois blocos: o
ocidental e o oriental, caracterizando a Guerra Fria' que se estendeu até 1991,
marcada por disputas e conflitos. No lado ocidental, os Estados Unidos da América
lideraram, promovendo o consumo e o desenvolvimento econdmico nos paises sob
sua influéncia, durante o periodo do Estado de bem-estar social?, que se estendeu
até meados dos anos 1970. Nesse contexto, com a expansao do consumismo, pilar
do modo capitalista, surgiu a necessidade de aumentar a producgdo industrial e,
consequentemente, a demanda por recursos materiais e energéticos para sustentar
esse modelo econdmico. Ao longo das décadas, como resultado desse modelo, o

meio ambiente foi degradado devido a crescente industrializacdo, conforme

1 “Havia, nas décadas que se seguiram ao fim da Segunda Guerra Mundial até a queda do muro de
Berlim (1945-1989), um contexto de Guerra Fria entre EUA e Unido das Republicas Socialistas
Soviéticas (URSS) disputando suas zonas de influéncia” (Herculano, 2006, p. 255).

2 O Estado de bem-estar social (welfare state) foi “a maior experiéncia de solidariedade que ja se
inventou, a grande vitoria e a nobreza da democracia moderna. A sociedade assume o destino das
pessoas, ninguém é abandonado” (Herculano, 2006, p. 287).
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mencionado pelo Instituto Estadual do Ambiente (INEA).

O avango mundial da industrializacdo e da urbanizacdo apdés o fim da
Segunda Grande Guerra transformou a realidade planetaria — que passou a
se concentrar mais em menores fragdes territoriais e a ter acesso a uma
infinidade de novos produtos, servicos e tecnologias que deveriam
proporcionar mais bem-estar as sociedades. De fato, sim, tivemos mais
bem-estar. Porém, a sociedade também passou a conviver com mais riscos
associados aos novos modos de produgdo e com as consequéncias do
langamento de matérias ou energias no meio ambiente — particulas e gases
na atmosfera, rejeitos nos corpos hidricos e residuos no solo e subsolo —,
assim como com o esgotamento de recursos ambientais e outros efeitos
nefastos a todas as formas de vida no planeta (Rio de Janeiro, 2022, p. 38).

Dias (2022) delineia o historico da EA de maneira clara e minuciosa, desde o
ensaio de Thomas Huxley, em 1863, até os dias atuais, com énfase na década de
1960, quando o ambientalismo nos EUA comegou a ganhar destaque. O autor
destaca as mudangas ocorridas nesse periodo, influenciadas pela catastrofe
ambiental de 1952, em Londres, “[...] quando o ar densamente poluido de Londres
(smog) provocaria a morte de 1.600 pessoas, desencadeando o processo de
sensibilizagdo sobre a qualidade ambiental na Inglaterra [...]" (Dias, 2022, p. 83).
Desde entdo, houve uma evolugcdo na conscientizagdo ambiental, embora
inicialmente restrita ao meio académico.

Este estudo tem como ponto de partida a década de 1960, quando a midia
mundial passou a dar destaque aos acontecimentos ambientais. Dias (2022, p. 83)
pontua, em seu texto, as consequéncias desse modelo de desenvolvimento

econdbmico:

A década de 1960 comecgava, exibindo ao mundo as consequéncias do
modelo de desenvolvimento econémico adotado pelos paises ricos,
traduzidos em niveis crescentes de poluicdo atmosférica nos grandes
centros urbanos — Los Angeles, Nova lorque, Berlim, Chicago, Toéquio, e
Londres, principalmente - em rios envenenados por despejos industriais —
Tamisa, Sena, Danubio, Mississipi e outros — em perda de cobertura vegetal
da terra, ocasionando erosao, perda da fertilidade do solo, assoreamento
dos rios, inundacdes e pressdes crescentes sobre a biodiversidade.

A situagcdo ambiental dos anos 1960, amplamente documentada pela
imprensa em nivel mundial, evidencia o panorama desastroso em que se encontrava
o planeta. Como ressaltado por Dias (2022), a jornalista Carson publicou o livro
“Primavera Silenciosa” (1962), o qual provocou agitacado em varias partes do mundo,

dando inicio a preocupacgao global sobre a tematica ambiental.
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Os movimentos ecoldgicos intensificaram-se na Europa e nos Estados Unidos
a partir dos anos 1960, a medida que a sociedade experimentava uma crescente
ascensao do consumo. “Quase trés séculos se passaram desde a Revolugéo
Industrial, porém a questdo ambiental comecgou a ser levantada somente no final da
década de 1960 e inicio da de 1970” (Pott; Estrela, 2017, p. 272). Apos séculos de
destruicdo, a preocupacdo ambiental emergiu como um tema essencial a ser
discutido.

Paralelamente a esses acontecimentos, é fundamental mencionar a obra “O
Homem Unidimensional: Estudos da Ideologia da Sociedade Industrial Avangada”,
do socidlogo e filosofo Herbert Marcuse (1964), que analisa a sociedade moldada
pelo sistema capitalista. Nessa obra, o autor critica a sociedade de consumo?.
Marcuse serviu de inspiragao para muitos estudantes em diversos temas durante a
década de 1960, como destacado no documentario “Hipopétamos de Herbert”
(1996), do cineasta dinamarqués Paul Alexander Juutilaine. O documentario
evidencia os movimentos relacionados com a questdo ambiental, tornando mais
evidente e preocupante a percepc¢ao da necessidade cada vez maior de frear a
degradagédo ambiental.

No entanto, com a crescente evidéncia da degradagcdo ambiental, os
encontros relacionados com a tematica ambiental comegaram a surgir. Segundo
Dias (2022), um marco importante ocorreu em 1965 durante a Conferéncia na
Universidade de Keele, em que o tema EA teve destaque. “Na ocasido, foi aceito
que a EA deveria se tornar uma parte essencial da educagao de todos os cidadaos e
seria vista como sendo essencialmente conservagao ou ecologia aplicada” (Dias,
2022, p. 84).

Conforme mencionado pelo autor, em 1968, o industrial Arillio Peccei fundou
o Clube de Roma, composto por profissionais de diversas areas, com o objetivo de
discutir questdes atuais e futuras relacionadas com o ser humano. A partir de entao,
o Clube de Roma desempenhou papel significativo em relagdo a questdo ambiental,
especialmente na Conferéncia de 1972, quando publicou o relatério “Os Limites do
Crescimento”. Esse “[...] documento denunciava a busca incessante do crescimento
material da sociedade, a qualquer custo, e a meta de se tornar cada vez maior, mais
rica e poderosa sem levar em conta o custo final desse crescimento” (Dias, 2022, p.

85). A sociedade, em plena ascensdo do consumo e com uma demanda

3 Este autor sera abordado com mais énfase adiante.
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desenfreada pelos recursos naturais, comegou a enfrentar o colapso ambiental.
Embora as observagdes feitas no Relatorio ndo tenham sido aceitas pelos politicos,
0 objetivo do documento surtiu efeito, alertando a comunidade internacional sobre a
situacao ambiental.

As preocupagdes sobre a tematica ambiental, pela midia, por intelectuais,
pelos movimentos ambientais e estimuladas pelo Relatério do Clube de Roma,
finalmente chegaram a Organizagcado das Nacgdes Unidas (ONU). Assim, ocorreu a
primeira Conferéncia das Nagdes sobre o0 Ambiente Humano em Estocolmo (1972),
um encontro que reuniu diversos lideres mundiais para discutir as questdes
ambientais do planeta.

No entanto, é importante ressaltar a atuagcdo de Herbert Marcuse em um
evento paralelo ao de Estocolmo. Nos anos 1970, ele continuou a discutir a questao
ambiental, preocupado com o consumismo desenfreado, o que o levou a participar
de movimentos ambientais. Destaca-se, nesse contexto, o debate que ocorreu
paralelamente a Conferéncia de Estocolmo, promovido pelo Clube do Le Nouvel
Observateur, em 13 de junho, na cidade de Paris, com a participagcao especial de
Herbert Marcuse, que se manifestou sobre o modo de produgdo capitalista.
Herculano, em seu livro “Em Busca da Boa Sociedade”, destaca a fala de Marcuse

na Conferéncia:

[...] a luta ecoldgica esbarra nas leis que governam o sistema capitalista: Lei
da Acumulacéao crescente do capital, criagdo duma mais-valia adequada, do
lucro, necessidade de perpetuar o trabalho alienado, a exploracéo... a légica
ecolégica é a negacéo pura e simples da logica capitalista; ndo se pode
salvar a Terra dentro do quadro do capitalismo; ndo se pode desenvolver o
Terceiro Mundo segundo o modelo do capitalismo... a restauragao da Terra
como meio ambiente humano ndo é apenas uma ideia romantica, estética,
poética, que sO diz respeito a priviegiados: € uma questdo de
sobrevivéncia ... € indispensavel mudar de modo de produgdo e de
consumo, abandonar a industria da guerra, do desperdicio, de gadgets e
substitui-los pela produgao de objetos e servigos necessarios a uma vida de
trabalho reduzido, de trabalho criador, de gosto pela vida... o objetivo &
sempre o bem-estar, porém um bem-estar que nao se define por um
consumo cada vez maior, pelo pre¢co de um trabalho cada vez mais intenso,
mas pela conquista duma vida livre do medo, da escravidao do salario, da
violéncia, do mau cheiro, do barulho infernal do nosso mundo industrial
capitalista. Nao se trata de converter a abominagao em beleza, de esconder
a miséria, de desodorizar o mau cheiro, de florir as prisdes, os bancos, as
fabricas; ndo se ftrata de purificar a sociedade existente, mas de a
substituir... a verdadeira ecologia vai dar num combate militante por uma
politica socialista (Herculano, 2006, p. 385-386).

A declaragdo de Herbert Marcuse (1972) expressa o desabafo contra um
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modelo que prioriza o crescimento econdmico a qualquer custo, ou seja, a
sociedade do consumo exagerado, sem se preocupar com o verdadeiro bem-estar
humano. Ele critica a ganancia desenfreada do capitalismo, asseverando que “[...] é
indispensavel mudar de modo de producéo e de consumo, abandonar a industria da
guerra, do desperdicio” (Herculano, 2006, p. 385). Em 1972, Marcuse fez essa
declaragéo, deixando clara sua indignagdo com o descaso ao meio ambiente e
alertando a humanidade sobre a importancia de uma mudanca de atitude.

A Conferéncia de Estocolmo discutia a degradagao ambiental e a importancia
de revisar as atitudes globalmente para a preservagdo do meio ambiente, mas nem
todas as nagdes compartilhavam da mesma opinido. Segundo José Carlos Barbieri
(2000), esse encontro evidenciou os interesses opostos entre paises ricos e pobres,
sendo que os primeiros estavam preocupados com a poluigao industrial, escassez
dos recursos energéticos e outros problemas decorrentes do desenvolvimento, em
contraste com os paises pobres, que desejavam continuar se desenvolvendo. Para o
autor supracitado, o Brasil assumiu a posicdo de pais desenvolvimentista no

encontro de 1972:

O Brasil nessa Conferéncia defendeu o desenvolvimento a qualquer custo e
nao reconheceu a gravidade dos problemas ambientais. A poluicédo da
pobreza também foi a posicdo defendida pela representagao brasileira.
Explica-se tal posi¢do, mas nao se justifica. O governo naquela época (1972)
empenhava-se na sustentacdo de uma politica desenvolvimentista através
da industrializagao [...] (Barbieri, 2000, p. 19-20).

Segundo Dias (2022), inicialmente, o papel do Brasil perante as
recomendagdes de Estocolmo foi o de um pais conivente com a degradagao
ambiental. No entanto, as pressdes impostas pelo Banco Mundial (BM) e outras

instituicbes ambientalistas estimularam a criagdo do primeiro 6rgdao nacional

z

relacionado ao meio ambiente: a Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA). E
importante ressaltarmos o legado das leis ambientais deixadas pelo titular da SEMA

e o descaso politico em relagdo a EA no pais:

[...] deixando como legado as bases das leis ambientais e estruturas que
continuam muitas delas, até o presente; estabeleceu o programa das
Estacbes Ecoldgicas (pesquisa e preservagdo) e ainda conquistas
significativas em normatizagdes. Em termos de EA, porém, a sua agéo foi
extremamente limitada pelos interesses politicos da época (Dias, 2022, p.
86).
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De acordo com Dias (2022), a Declaragdo da ONU sobre o Meio Ambiente
(Estocolmo, 1972), elaborada na Conferéncia, tem como objetivo atender as
necessidades e estabelecer critérios comuns para todos os povos, orientando a
humanidade sobre a preservacao do meio ambiente. O documento € composto por
23 principios, sendo que o principio 19 trata da educacao nas questdes ambientais,
abrangendo as geragdes de jovens e adultos, alertando sobre a necessidade de
prestar atengado as populagdes menos privilegiadas e responsabilizando empresas e

individuos pela protegcao do meio ambiente.

E indispensavel um trabalho de educacdo em questdes ambientais, visando
tanto as geragdes jovens como aos adultos, dispensando a devida atengao
ao setor das populagdes menos privilegiada, para assentar as bases de
uma opinido publica bem-informada, e de uma conduta responsavel dos
individuos, das empresas e das comunidades, inspiradas no sentido de sua
responsabilidade, relativamente a protecdo e melhoramento do meio
ambiente em toda sua dimensdo humana (Dias, 2022, p. 412-413).

A expressdo educagdo ambiental* ja havia sido mencionada anteriormente,
mas se evidenciou a partir de Estocolmo 72, passando a ter uma visao global entre a
sociedade e o meio ambiente, como demonstrado no inicio do Principio 19 sobre a
EA, que passa entdo a ser vista como forma para enfrentar a crise ambiental no
planeta. Dias (2022) aborda a importancia da EA na Conferéncia, o que deu origem

a Declaracao sobre o Ambiente Humano.

Considerada um marco histérico-politico internacional, decisivo para o
surgimento de politicas de gerenciamento ambiental, a Conferéncia gerou a
‘Declaragdo sobre o Ambiente Humano’, estabeleceu um ‘Plano de Acgao
Mundial’ e, em particular, recomendou que deveria ser estabelecido um
programa Internacional de Educagcdo Ambiental. A Recomendacao n° 96 da
Conferéncia reconhecia o desenvolvimento da EA como o elemento critico
para o combate a crise ambiental (Dias, 2022, p. 85).

A EA tem como ponto de partida Estocolmo 72, pois passa a ser vista como
elemento fundamental para amenizar a problematica do meio ambiente. Entretanto,
Barbieri (2000, p. 145) cita a EA como interdisciplinar, uma vez que a Conferéncia
de 1972 “...] recomendou a educacdo ambiental de carater interdisciplinar com

objetivo de preparar o Ser Humano para viver em harmonia com o meio ambiente

4 “A nogdo é recente, embora conte com grande nimero de precursores. Surgiu na década de 1980,
na esteira do movimento ecoldgico que, por sua vez, conheceu seu impulso maior ao longo da
década de 1970, com orientagdo clara e definida: preparar o individuo para manejar um meio
ambiente em crescente deterioragao” (Camargo, 1999, p. 9).
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(Resolucao 96)". A questao da EA interdisciplinar € recomendada na Conferéncia de
1972 e posteriormente em outros documentos no Brasil, a qual sera citada nos
proximos capitulos deste estudo.

Os anos 1970 foram marcados por conferéncias e encontros relacionados
com questdes ambientais. Trés anos apds Estocolmo, conforme Barbieri (2000),
ocorreu em Belgrado o Seminario Internacional sobre EA, resultando na Carta de
Belgrado (1975), atendendo as recomendagdes de 1972 e evidenciando a criagao
de um Programa Internacional de Educagao Ambiental com objetivos e metas para a
EA. Dias (2022) explica que, no encontro de 1975, foram estabelecidos principios e
orientagdes para a EA. No entanto, em relagdo ao Brasil, a area da educagdo néo
visualizava possibilidades de acgbes em relagdo a EA, seja por parte da classe
politica, seja pela auséncia de politica educacional definida.

Em nivel nacional, a EA ainda n&o recebeu tanta énfase. Para Dias (2022),
houve certa preocupagdo com as questdes ambientais por parte dos oérgéos
estaduais de meio ambiente, iniciando parcerias entre esses 6rgaos e as secretarias
de educacdo. O autor aborda os "Protocolos de Intengdes" que o Ministério da
Educacdo (MEC) e o Minter firmaram “[...] com objetivo de formalizar trabalhos
conjuntos, visando a ‘inclusdo de temas ecoldgicos’ (sic) nos curriculos de Ensino
Fundamental | e II” (Dias, 2022, p. 87). No entanto, como o préprio autor pontua, foi
um protocolo de intengdes, ndo sendo efetivamente implementado.

Ainda de acordo com o referido autor, no ano de 1977, na Georgia, ocorreu a
Conferéncia Intergovernamental de Tbilisi, organizada pela parceria entre a
Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacgao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO)
e 0 Programa das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA). Esse encontro
foi muito importante para a EA, sendo uma extensao de Estocolmo 72, destacando a
criacdo do Programa Internacional de Educagdo Ambiental e a inclusdo de politicas
de educacdo e atividades relacionadas com a tematica ambiental, com a
participacdo de autoridades da éarea da educagdo. Esse grande encontro
intergovernamental foi fundamental para a EA, visto que possibilitou trocas de
experiéncias entre especialistas de diferentes paises, buscando uma visédo holistica
das questdes ambientais no planeta, reunindo conhecimentos para a resolugao de

problemas ambientais.
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Para o desenvolvimento da EA, foi recomendado que se considerassem
todos os aspectos que compdem a questdo ambiental, ou seja, os aspectos
politicos, sociais, econdmicos, cientificos, tecnoldgicos, culturais, ecologicos
e éticos; que a EA deveria, ser o resultado de uma reorientagdo e
articulagdo de diversas disciplinas e experiéncias educativas, que
facilitassem a visdo integrada do ambiente; que os individuos e a
coletividade pudessem compreender a natureza complexa do ambiente e
adquirir os conhecimentos, os valores, os comportamentos e as habilidades
praticas para participar eficazmente da prevengéo e solugdo dos problemas
ambientais [...] (Dias, 2022, p. 88).

E necessario, para o desenvolvimento da EA, ter uma visdo global, e a
Conferéncia possibilitou a definicdo de objetivos, principios e estratégias para a EA
em todo o globo. Conforme Dias (2022), caberia a cada pais desenvolver a EA
considerando suas proéprias especificidades, tendo o sistema educacional e
ambiental como suporte para colocar em pratica as orientagcbes da Conferéncia.
Nesse contexto, destaca-se o seguinte principio no item: “b) constituir um processo
continuo e permanente, comecando pelo pré-escolar e continuando através de todas
as fases do ensino formal e ndo-formal” (Brasil, 1977, p. 3). Se cada pais estava
livre para desenvolver acdes conforme suas caracteristicas, o Brasil, por meio do
MEC, apresentou uma proposta.

Segundo Dias (2022), com relagdao a publicagdo do MEC, o documento
Ecologia representa um retrocesso em relagado ao recomendado pela Conferéncia de
Thilisi 77. Isso porque “a EA ficaria acondicionada nos pacotes das ciéncias
bioldgicas, como queriam os paises industrializados, sem que se considerassem 0s
demais aspectos da questdo ambiental [...]” (Dias, 2022, p. 89). A interferéncia dos
paises ricos se fez presente nos documentos educacionais do MEC, mesmo
contrariando as orientagcdes da Conferéncia, deixando de lado a reflexdo e a visao
holistica entre as disciplinas ministradas (interdisciplinaridade).

Conforme Watanabe (2011), o processo de conscientizagdo da sociedade
brasileira em relacdo a questdo ambiental teve inicio em 1973, com a criagdo da
SEMA. Posteriormente a Conferéncia de Thbilisi, houve repercussao entre os meios
da educagdao e do meio ambiente, j3 engajados com a questdo ambiental. Dias
(2022) esclarece que profissionais da area da educacédo e do meio ambiente nao
ficaram satisfeitos com o documento do MEC lancado apés Thbilisi. Assim sendo, a
necessidade de revisar os problemas ambientais, preservar o meio ambiente e
buscar melhor qualidade de vida humana refletiu na criagcao da Lei n.° 6.938/1981.

A Lei n.° 6.938/1981, criada durante o governo militar, € um marco na EA do
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Brasil, estabelecendo a Politica Nacional do Meio Ambiente. Para Dias (2022), esta
Lei desempenhou um papel fundamental no sistema que compde a gestdo ambiental
no Brasil atualmente. O art. 2° da referida lei tem como foco “[...] a preservagao,
melhoria e recuperagao da qualidade ambiental propicia a vida econdmica, aos
interesses da seguranga nacional e a protegdo da dignidade da vida humana [...]
(Dias, 2022, p. 421-422). E importante destacarmos o principio X no art. 2°, o qual se
refere a EA formal para todos os niveis de escolaridade: “[...] educagao ambiental
formal para todos os niveis de ensino, inclusive a educagdao da comunidade,
objetivando capacita-la para participagao ativa na defesa do meio ambiente” (Dias,
2022, p. 422).

Para Dias (2022), no Brasil, a EA ganhou énfase a partir da Lei de 1981, mas
sofreu boicotes por parte de politicos nao interessados na propagacao da EA critica,
conforme proposto em Thbilisi 77. "A partir dai, os esfor¢cos para o desenvolvimento
da EA no pais seriam impulsionados, e os boicotes passariam a ser mais notaveis"
(Dias, 2022, p. 89). Portanto, a SEMA e o MEC nao conseguiram difundir as
orientacdes basicas em relagao a EA. Mesmo assim, as inquietagcdes em relacéo a
questdo ambiental eram nitidas no periodo de 1981 até 1988.

Dias (2022) aborda o esforgo de 6rgdos em relagdo ao desenvolvimento da
EA, como a criagao do primeiro curso de Especializacdo em Educacao Ambiental no
Brasil, assim como a inclusdao da EA nos curriculos de Educacdo Basica pelo
Parecer n.° 226/1987. E importante esclarecermos que esse Parecer foi aprovado
para atender recomendacgdes de Thbilisi 77. Nessa perspectiva, o autor relata a
pressao de organismos internacionais em relagdo ao descaso do Brasil em atender
as orientagdes da Conferéncia: “O vexame que o Brasil passara no Congresso de
Moscou teria fortes repercussdes internacionais e chegaria até o Banco Mundial e a
outros organismos internacionais da area ambiental de alto potencial de presséo
politica” (Dias, 2022, p. 91). Nesse trecho fica clara a influéncia de organismos
internacionais nas politicas publicas brasileiras. Essas intervengdes internacionais
ocorreram cinco anos antes da implantacao, de fato, do neoliberalismo no pais.

No Brasil, a década de 1980 foi finalizada com a promulgagdo, em 1988, da
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (CF/1988). Com relagdo ao ambiente,
destaca-se o art. 225, inciso VI, da CF/1988, que determina a EA como obrigatoria
em todos os niveis de ensino, sendo obrigado o Poder Publico a cumprir com a

determinacdo. Dias (2022, p. 92) destaca a atuagdo e contribuicdo dos
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ambientalistas na elaboragao da Constitui¢ao:

Neste mesmo ano, por forca das articulagbes dos ambientalistas, a
Constituicdo brasileira, entdo promulgada, trazia um capitulo sobre o
ambiente e muitos artigos afins e, em especial, sobre o papel do Poder
Publico em ‘promover a EA em todos os niveis de ensino e a
conscientizagdo publica para a preservagdo do meio ambiente’ (Capitulo VI,
Artigo 225, inciso VI).

A promulgagao da CF/1988 representou um marco importante para a EA no
Brasil, pois incorporou dispositivos que reconheciam a sua importancia em todos os
niveis de ensino e a conscientizagao publica para a preservagédo do meio ambiente.
Isso demonstra o reconhecimento oficial da necessidade de integrar a questao
ambiental ao sistema educacional do pais. Segundo Torales-Campos (2015 apud
Vieira; Morais; Campos, 2020), a estrutura do texto constitucional reflete a natureza
hibrida da EA, que envolve uma interacdo entre diversas disciplinas e areas de
conhecimento. Essa abordagem oferece oportunidades para a inser¢gao de novas
alternativas nos curriculos, fortalecendo, assim, a discussdo ambiental na educagao
brasileira.

Desde entdo, houve um esforgco continuo por parte dos ambientalistas e
profissionais da area da educagao para consolidar a EA no pais. As discussdes
realizadas nas décadas de 1970 e 1980 foram fundamentais para a formulacdo das
politicas publicas relacionadas a EA, evidenciando um movimento crescente em
diregdo a integracdo efetiva da educagdo ambiental nos sistemas educacionais
brasileiros (Vieira; Morais; Campos, 2020).

O Quadro 1 traz as publicacdes de textos referentes as politicas nacionais de
EA a partir da década de 1980:

Quadro 1 — Publicagdes de textos das politicas nacionais de EA
Ano Textos das politicas
1981 Politica Nacional de Meio Ambiente (PNUMA).
1988 Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (CF).
1996 Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB).
1997 Parametros Curriculares Nacionais (PCNs).
1999 Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA).
2003 Programa Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA) — 12 edi¢ao.

2010 Programa Federal Mais Educacédo 2012 Diretrizes Nacionais para Educacéo
em Direitos Humanos.

2012 Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental.
2013 Programa Dinheiro Direto na Escola — Escolas Sustentaveis (PDDE-ES).
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2014 Programa Nacional de Escolas Sustentaveis — versao preliminar.

2018 Programa Nacional de Educag¢ao Ambiental (ProNEA) — 52 edigao.
Fonte: Vieira; Morais; Campos (2020, p. 40).

A década de 1990 marcou um periodo de consolidagdo do neoliberalismo no
Brasil, o que influenciou significativamente o contexto politico e social do pais. No
entanto, nesse mesmo periodo, a EA continuou a ganhar destaque, especialmente
com eventos de alcance global, como a ECO-925, realizada no Rio de Janeiro, em
1992. Esse evento reafirmou as questdes levantadas na Declaracdo de Estocolmo,
em 1972, e consolidou principios essenciais para a EA.

De acordo com Dias (2022), a ECO-92 corroborou as premissas
estabelecidas nos encontros de Tbilisi e Moscou, além de enfatizar a necessidade
de concentrar esforcos na erradicagao do analfabetismo ambiental e na capacitagao
de recursos humanos na area ambiental. Nesse sentido, durante o evento, foi
elaborado o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global, que delineou principios fundamentais para a educacéao
voltada para sociedades sustentaveis.

Um dos principios destacados nesse tratado, conforme mencionado por
Layrargues (2004, p. 36), € o Principio 2, que trata do pensamento critico e inovador
como base da EA: “A educacado ambiental deve ter como base o pensamento critico
e inovador, em qualquer tempo ou lugar, nos seus modos formal, ndo formal e
informal, promovendo a transformagcdo e a construcdo da sociedade”. O
desenvolvimento do pensamento critico € essencial para capacitar os individuos a
compreenderem e enfrentarem os desafios ambientais de forma eficaz, promovendo
uma mudanga de atitude diante das questdes ambientais emergentes.

A Rio 92 foi um marco importante para a efetivacdo da EA no Brasil, sendo
que um dos principais acordos estabelecidos durante essa conferéncia foi a Agenda
21, que enfatizou a promog¢do do ensino, da conscientizagao publica e do
treinamento ambiental. No capitulo 36 da Agenda 21, ha uma abordagem especifica
sobre a reorientacdo do ensino para o desenvolvimento sustentavel, destacando a
importancia tanto do ensino formal quanto do informal para promover uma mudanca

de atitude em relacdo ao meio ambiente.

5 “Reallizar-se no Rio de Janeiro, de 3 a 14 de junho, a Conferéncia da ONU sobre o Meio Ambiente e
Desenvolvimento (Unced), com participagdo de 170 paises, secretariado por Maurice Strong, o
mesmo da Conferéncia de Estocolmo” (Dias, 2022, p. 48).
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Tanto o ensino formal, quanto o informal sdo indispensaveis para modificar
a atitude das pessoas e para conferir consciéncia ambiental, ética, valores,
técnicas e comportamentos em consonancia com exigéncia desse novo
padrao de desenvolvimento (Barbiere, 2000, p. 146).

A efetivagdo da Agenda 21 incorporou a EA nas escolas, abordando temas

relacionados a preservacdo do meio ambiente e a promocao do desenvolvimento

sustentavel. Enfatizou também a importancia de

[...] assegurar o acesso universal ao ensino basico para todas as criangas
em idade escolar, erradicar o analfabetismo, promover a integragdo dos
conceitos de desenvolvimento e meio ambiente em todos os programas de
ensino e promover todo tipo de programa de educagdo de adultos para
incentivar a educagdo permanente sobre o desenvolvimento e meio
ambiente, utilizando como base de operagbes as escolas primarias e
secundarias e centrando a tematica de ensino nos problemas locais
(Barbiere, 2000, p. 146).

A década de 1990 foi marcada por avangos significativos na area da

educagao ambiental no Brasil, impulsionados por uma série de leis, documentos e

politicas publicas que visavam promover a conscientizagdo e a formagdo dos

cidaddos em relagdo ao meio ambiente. Destacam-se algumas iniciativas

importantes durante esse periodo, pontuadas por Vieira, Moraes e Campos (2020):

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB): A Lei Federal n.°
9.394 de 1996 estabeleceu a LDB, que prevé a formacao basica do cidadao,
assegurando a compreensao do ambiente natural e social. Essa legislagao foi
fundamental para orientar os principios da educacdo ambiental no pais,
alinhando-se com as diretrizes estabelecidas pela Agenda 21.

Parametros Curriculares Nacionais (PCNs): Langados em 1997, os PCNs sao
documentos aprovados pelo Conselho Nacional de Educagcdo (CNE) que
propdem auxiliar na elaboracdo dos curriculos escolares. Eles abordam
diversos temas transversais, incluindo o meio ambiente, e sugerem uma
abordagem interdisciplinar para trabalhar esses conteudos nas escolas.
Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA): Instituida pela Lei Federal
n.° 9.795, de 1999, a PNEA regulamentou a educagdo ambiental no Brasil,
estabelecendo diretrizes e principios para sua implementagdo. Essa politica
foi resultado de esforgos conjuntos de érgéos publicos e da sociedade civil e

representou um avancgo significativo na promog¢ao da educagdo ambiental em
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todo o pais.

Além dessas iniciativas, é importante mencionar o ProNEA, formulado em
1994 por 6rgaos publicos em conjunto, que culminou na assinatura da Lei Federal
n.° 9.795 em 1999. Essa legislagdo representou um marco na consolidagdo da
educacao ambiental no Brasil, estabelecendo as bases para sua efetivacdo e
promovendo a conscientizagado e agdes em prol da preservagao do meio ambiente
(Dias, 2022).
A abordagem interdisciplinar da educagc&o ambiental, conforme estabelecido
na Lei Federal n.° 9.795/1999 e regulamentado pelo Decreto Federal n.° 4.281/2002,
€ um ponto fundamental para sua efetivacdo no contexto educacional brasileiro.
Essa abordagem reconhece a complexidade das questdes ambientais e a
necessidade de integrar diferentes areas do conhecimento para aborda-las de
maneira eficaz, como consta no art. 9° da Lei n.® 9.795/1999:

Art. 9° Entende-se por educagdo ambiental na educagdo escolar a
desenvolvida no ambito dos curriculos das instituicbes de ensino publicas e
privadas, englobando:

| - educagéo basica:

a. educacao infantil;

b. ensino fundamental e

c¢) ensino médio [...] (Brasil, 1999, n. p.).

A inclusdo da educagdo ambiental em todos os niveis e modalidades de
ensino, tanto na rede publica quanto na privada, reflete o compromisso do pais em
promover uma formagao abrangente e integral dos cidaddos em relagdo ao meio
ambiente.

A regulamentacgédo da lei pelo Decreto Federal n.° 4.281/2002 foi um passo
importante para a implementagdo efetiva da PNEA. Esse decreto define a
composicdo e as competéncias do Orgdo Gestor da PNEA, que é responséavel por
coordenar e promover agdes voltadas para a educagao ambiental no pais. Por meio
do ProNEA, o MEC e o Ministério do Meio Ambiente (MMA) assumem a missao de:

[...] contribuir para um projeto de sociedade que promova a integragao dos
saberes, nas dimensdes ambiental, ética, cultural, espiritual, social, politica
e econdmica, promovendo a dignidade, o cuidado e a valoragdo de toda
forma de vida no planeta (Brasil, 2018a, p. 13).

O texto do programa abrange motes importantes a serem postos em pratica.
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As dimensdes citadas sdo amplas, e a missdo proposta néo é tdo simples, devendo
ser contemplada pelas esferas municipais, estaduais e federal, de modo que a
sociedade promova saberes diversos em prol de um planeta melhor.

A Resolugao n.° 2 de 2012, aprovada pelo CNE, que estabelece as DCNs
para a EA, representa um marco legal importante. Essa resolugdo proporciona um
referencial para a implementacdo da EA em todos os niveis e modalidades do
ensino formal, incentivando a promogdo da consciéncia ambiental e da
sustentabilidade em todo o pais.

Além disso, a LDB de 1996 estabeleceu uma base nacional comum para o
ensino em todo o pais, influenciando a elaboragdo dos curriculos escolares em
diversas regides. Mais recentemente, em 2018, a BNCC foi homologada,
abrangendo desde a Educacgao Infantil até o Ensino Médio. A BNCC organiza o
curriculo em quatro areas do conhecimento e IFs, sendo as questdes ambientais
mencionadas em todas as areas, com destaque para as Ciéncias da Natureza e as
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Nesta ultima area, o documento ressalta a

importancia de:

Analisar e avaliar criticamente as relagbes de diferentes grupos, povos e
sociedades com a natureza (producgao, distribuicdo e consumo) e seus
impactos econbmicos e socioambientais, com vistas a proposicao de
alternativas que respeitem e promovam a consciéncia, a ética
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional,
nacional e global (Brasil, 2018b, p. 570).

Observamos que a educagdo ambiental proposta em leis, conforme
mencionadas anteriormente, € motivo de lutas nos movimentos ambientais passados,
mas ndo recebe o devido destaque na BNCC. E importante pontarmos que o
referido documento € uma das exigéncias dos organismos internacionais, que ditam
as politicas publicas de acordo com os interesses do sistema neoliberal. Dessa
forma, diante da educagao ambiental desenvolvida ao longo das lutas e proposta em
documentos, indagamos: como se caracteriza a educagao ambiental critica e
pragmatica, uma vez que ela ndo encontra seu devido lugar de atuagdo no ensino

formal, tal como concebida nos embates dos movimentos ambientalistas?
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1.2 AS VERTENTES DA EDUCAGCAO AMBIENTAL — PRAGMATICA X CRITICA

A histéria da EA ao longo das ultimas décadas configura-se em um processo
de conquistas e contradi¢bes. Por um lado, houve avangos mediante leis, resolugdes
e politicas publicas; por outro, ndo se pode definir a EA como tendo apenas uma
abordagem, e sim apresentar vertentes opostas. Diante disso, abordamos os
conceitos da EA e expomos as abordagens Critica e Pragmatica a partir da
perspectiva de autores como Dias (2022), Layrargues e Lima (2011), e Loureiro e
Torres (2014).

Para conceituarmos a EA, €& necessario mencionarmos que ela surge da
necessidade de preservar o meio ambiente, que foi degradado ao longo dos tempos
pelo ser humano, que também faz parte da natureza. Marcos de Carvalho (1994, p.
63) cita em seu livro “O que é Natureza?” a frase do gedgrafo francés Eliseé Reclus
(1830-1905): “O homem ¢é a natureza adquirindo consciéncia de si propria”. O meio
ambiente é composto por elementos naturais, sendo o homem parte da natureza,
mas com a capacidade de transforma-la, gerando relagdes sociais e culturais. O
conceito de meio ambiente é exposto de modo simples e completo por Reigota
(1995, p. 14), como um determinado lugar onde “[...] os elementos naturais e sociais
estdo em relagcdes dindmicas e em interacéo. Essas relagdes implicam processos de
criagdo cultural, tecnoldgica, processos histéricos e sociais de transformagédo do
meio natural”. A partir da definicdo desse autor, percebemos as transformacgdes no
meio, ocasionadas pelo ser humano, e, em vista disso, surge a EA.

Para Dias (2022), o conceito de EA nao é estatico, evoluindo conforme o
conceito de meio ambiente, dependendo de como este é entendido. Por sua vez,
nao se pode restringir o conceito apenas a questdo da natureza, pois ele precisa ser
mais amplo, atendendo a outras ciéncias, como as ciéncias sociais, e tendo a
capacidade de melhorar o ambiente humano. O autor relata a evolugdo do conceito
de EA a partir de 1969, elaborado por estudiosos em conferéncias e por 6rgaos

ambientais. Ele expde o conceito de EA formulado por Minini (2000):

[...] € um processo que consiste em propiciar as pessoas uma compreensao
critica e global do ambiente, elucidar valores e desenvolver atitudes que
Ihes permitam adotar uma posi¢cao consciente e participativa, a respeito das
questdes relacionadas com a conservacdo e adequada utilizagdo dos
recursos naturais, para a melhoria da qualidade de vida e a eliminagao da
pobreza extrema e do consumo desenfreado (Dias, 2022, p. 103).
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Outrossim, destacamos também o conceito de EA disposto na Lei n.°
9.795/1999, que dispbe sobre a educagao ambiental e institui a PNEA, como mostra

seu art. 1°;

Entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais 0
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagao do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida
e sua sustentabilidade (Brasil, 1999, n. p.).

Os conceitos de EA apresentados s&o claros em relagdo ao individuo e a
coletividade, ao desenvolverem a capacidade de melhorar a qualidade de vida.
Todavia, o conceito destacado por Dias (2022) explicita a compreensao critica das
pessoas através da EA, enquanto a definicdo da Lei ndo utiliza a palavra "critica",
mas enfatiza conhecimentos, habilidades e competéncias, que sado construidos por
meio do processo da EA. Ressaltamos que a Lei n.° 9.795/1999 reverbera na BNCC,
que realca o desenvolvimento de habilidades e menciona o termo "sustentabilidade"
no decorrer do texto: “As competéncias especificas e habilidades propostas para o
Ensino Médio exploram situagdes-problema envolvendo melhoria da qualidade de
vida, segurancga, sustentabilidade [...]” (Brasil, 2018b, p. 550). A BNCC néo
conceitua a EA, mas alude a termos relacionados.

Conforme Dias (2022), essas definicdes de EA se complementam. Diante
disso, ele aponta que a EA se refere a um processo que leva as pessoas a
entenderem como o ambiente funciona, a dependéncia desse meio, as alteracdes
que sao realizadas e como € promovida a sustentabilidade. Desse modo, o autor
expde um esquema explicativo sobre o que pretende a EA (Figura 1), demonstrando
de forma simples o caminho que ela percorre, levando o individuo a desenvolver
(conhecimento, compreensdo, habilidades e motivagdo). Com base nesse
desenvolvimento, ele adquire valores, mentalidades e atitudes, sendo capaz de lidar
com a problematica ambiental, tendo a possibilidade de encontrar possiveis

solugcdes sustentaveis.
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Figura 1 — O que a EA pretende?
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Fonte: Dias (2022, p. 103).

Apds abordarmos o conceito de EA e o esquema da Figura 1, ambos
baseados em Dias (2022), observamos que ela, ao longo da sua historia, recebeu
diferentes interpretagcées. Sabemos que a EA contempla varias denominacgdes. Ao
nos fundamentarmos em Layrargues e Lima (2011), apresentamos trés tendéncias
conceituais, a saber: conservacionista, pragmatica e critica.

Segundo Layrargues e Lima (2011), as tendéncias conservacionista e
pragmatica partem de uma mesma perspectiva tedrico-metodoldgica, e ambas se
assemelham em relagdo a omissdo dos processos de desigualdades sociais. Em
contraposicao, a critica parte de outra perspectiva, uma EA emancipatoria e
transformadora, contestando a conservadora e a pragmatica.

No inicio dos anos 1990, momento em que se consolidou o neoliberalismo no
Brasil, ocorreu Rio 92. Esse foi um periodo de mudangas que propiciou a
insatisfacdo de educadores ambientais em relacdo ao rumo da EA, como bem

descrevem Layrargues e Lima (2011, p. 7):

[...] no inicio dos anos 90, educadores ambientais que partilhavam de um
olhar socioambiental, insatisfeitos com os rumos que a Educagdo Ambiental
vinha assumindo, comegaram a diferenciar duas opgdes: uma conservadora
e uma alternativa. Julgavam que a opgéo conservadora, materializada pelas
vertentes conservacionista e pragmatica, era limitada, por entender que o
predominio de praticas educativas que investiam em criangas nas escolas,
em acgoes individuais e comportamentais no dmbito doméstico e privado, de
forma a - histdrica, apolitica, conteudistica, instrumental e normativa néo
superariam o paradigma hegeménico que tende a tratar o ser humano como
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um ente genérico e abstrato, reduzindo os humanos a condigdo de
causadores e vitimas da crise ambiental, desconsiderando qualquer recorte
social.

Ao analisarmos as abordagens conservadora e alternativa na EA, fica
evidente a necessidade de uma perspectiva mais abrangente e engajada. Enquanto
a opcgcao conservadora tende a focar apenas em praticas individuais e
comportamentais, negligenciando os aspectos sociais e politicos mais amplos, a
auséncia de uma visao socioambiental holistica reflete uma tendéncia que se
assemelha ao contexto neoliberal. Essa convergéncia para uma abordagem
conservacionista e pragmatica perpetua estruturas que nado favorecem uma
mudanca sistémica necessaria para enfrentar os desafios ambientais.

Como observado por Laval (2004), essa logica neoliberal também se infiltrou
na educacao, evidenciando um processo avangado de sua influéncia nas escolas.
“No fim dos anos 1990, uma fria constatagdo se impde: ‘A ofensiva neoliberal na
escola € um processo ja bem avangado’™ (Laval, 2004, p. 14). Nesse contexto, a EA
alternativa surge como uma resposta critica, incorporando uma visao reflexiva que
reconhece as interconexdes entre as dimensdes sociais, econdmicas e ambientais.
Essa abordagem mais ampla e engajada busca promover uma mudanca eficaz na
construcdo de sociedades sustentaveis, resistindo a influéncia predominante do
neoliberalismo na educacéo e na abordagem dos problemas ambientais.

A légica neoliberal permeia o sistema educacional ha algum tempo, tornando-
se evidente a sua influéncia penetrante na escola. Essa influéncia esta
profundamente enraizada, afetando n&do s6 os curriculos, mas também as praticas
pedagogicas e as concepgdes educacionais. Essa realidade destaca a urgente
necessidade de resisténcia e de uma abordagem educacional critica e
emancipatéria. Um exemplo concreto dessa imersao neoliberal € a BNCC, que
apresenta termos relacionados com a questao ambiental, com caracteristicas tipicas

da EA pragmatica. Dentre varias questdes apresentadas, atentamo-nos a duas delas:

[...] porque reduzem a enorme complexidade do fendmeno ambiental a uma
mera questdo de inovacao tecnolégica e porque, finalmente, creem que os
principios do mercado sao capazes de promover a transi¢do social no
sentido da sustentabilidade (Layrargues; Lima, 2011, p. 7).

Destarte, é preciso reconhecer que a abordagem simplista que reduz a

complexidade do fenbmeno ambiental a mera inovagao tecnoldgica é inadequada.
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Essa visdo negligencia os aspectos sociais, culturais e politicos intrinsecamente
ligados a sustentabilidade. Além disso, depositar uma fé excessiva nos principios de
mercado para promover essa transi¢do social € arriscado, pois, muitas vezes, o
mercado opera em busca de lucro, sem considerar integralmente os impactos
ambientais e sociais. Uma abordagem mais abrangente e eficaz requer uma
compreensao holistica da relacdo entre seres humanos e meio ambiente,
incorporando valores éticos, participagéao cidada e politicas publicas que promovam
uma verdadeira transformacao em direcao a sustentabilidade.

Mediante ao exposto, como se caracteriza a vertente pragmatica no cenario
politico e econbmico que se consolidou a partir de 1990 no Brasil?

Ajustando-se ao contexto neoliberal, a vertente pragmatica da EA incorpora
correntes como a Educagdo para o Desenvolvimento Sustentavel ¢ e para o
Consumo Sustentavel, termos surgidos na Rio 92 e peculiares desse ambiente
politico e econdbmico. Essas abordagens, segundo Layrargues e Lima (2011),
refletem um ambientalismo de resultados, voltado para atender as demandas do
mercado. Os autores descrevem como essa vertente se adapta ao sistema

neoliberal:

A vertente pragmatica de Educagdo Ambiental representa, nesse sentido,
uma forma de ajustamento ao contexto neoliberal de redug¢do do Estado a
sua dimensao minima, que afeta o conjunto das politicas publicas e sociais,
entre as quais figuram as politicas ambientais. Essa Educagao Ambiental
sera a expressado do Mercado, na medida em que ela apela ao bem-senso
dos individuos para que sacrifiquem um pouco do seu padrao de conforto e
convoca a responsabilidade das empresas para que renunciem a uma
fracdo de seus beneficios em nome da governabilidade geral (Layrargues;
Lima, 2011, p. 10).

Em resumo, no sistema neoliberal, a vertente pragmatica da EA encara o
individuo predominantemente como um consumidor, mas também o encoraja a agir
com cautela. Por outro lado, as empresas assumem um papel de responsabilidade
ambiental. Nesse contexto, a EA ¢é vista como um instrumento para formar
consumidores conscientes, contribuindo para a preservagdao ambiental. Esse
alinhamento com ideias pragmaticas também €& observado na BNCC de 2018, que
propde habilidades para promover a consciéncia e a ética socioambiental, bem

como o0 consumo responsavel. Assim, conforme Layrargues e Lima (2011), a BNCC

6 “Desenvolvimento sustentavel & aquele que atende as necessidades do presente, sem comprometer
a possibilidade de as geracdes futuras atenderem a suas proprias necessidades” (Dias, 2022, p. 123).
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reflete caracteristicas da EA pragmatica, influenciada pelas demandas do
neoliberalismo.

Na perspectiva da EA pragmatica, verificamos uma falta de reflexdo em
relacdo as consequéncias da problematica ambiental. Os autores mencionados
afirmam que “essa auséncia de reflexdo deriva, em grande medida, da crenga na
neutralidade da ciéncia e da tecnologia e resulta em uma percepg¢ao superficial e
despolitizada das relagbes sociais e de suas interagdes com o ambiente”
(Layrargues; Lima, 2011, p. 10). Em contrapartida, a EA critica segue outro caminho,
uma vez que abraga diversas correntes, como a Educacdo Ambiental Popular,
Emancipatoria, Transformadora e os Processos de Gestdo Ambiental (Layrargues;
Lima, 2011).

Essas correntes, embora se oponham a tendéncia conservadora, destacam-
se por focar em um exame critico dos fundamentos da dominagdo humana e dos
mecanismos de acumulacdo de capital. O trecho a seguir aborda os campos
discutidos na EA critica, que vao além do ambientalismo, abrangendo aspectos

sociais e politicos de forma holistica:

Em grande medida, assim como o ambientalismo, ha um forte viés
socioldgico e politico na vertente critica da Educagdo Ambiental, e em
decorréncia dessa perspectiva sao introduzidos no debate desses campos
alguns conceitos-chave como os de Cidadania, Democracia, Participagéo,
Emancipagcdo, Conflito, Justica Ambiental e Transformagdo Social
(Layrargues; Lima, 2011, p. 11).

Por meio desse trecho, notamos que a vertente critica transcende a questao
ambiental e engloba aspectos sociais e politicos, introduzindo conceitos essenciais
para a compreensao e o desenvolvimento das questdes ambientais, contrapondo-se
a vertente pragmatica. Ressaltamos que a vertente critica da EA, conforme Loureiro
e Torres (2014), esta fundamentada na Teoria Critica do Conhecimento, associada a
Escola de Frankfurt. No contexto brasileiro, alguns autores dialogam com essas
ideias frankfurtianas, destacando-se José Carlos Libdneo e Marilena Chaui
(pedagogia histérico-critica).

O filésofo alemao Herbert Marcuse, membro proeminente da Escola de
Frankfurt, sera abordado no proximo tépico devido ao seu importante papel entre os
jovens e sua defesa da contracultura e da resisténcia como formas de combater a

opressao e buscar a libertacdo social. Ele acreditava na educacgao cientifica como
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meio de transformar a realidade e formar cidadaos criticos. Assim, qual a visdo de

Marcuse sobre a questao ambiental?

1.3 A QUESTAO AMBIENTAL A PARTIR DA VISAO MARCUSEANA

Marcuse, um pensador que atravessou o século XIX e enfrentou periodos
tenebrosos no inicio do século XX, evidenciou um pensamento a frente de seu
tempo, sendo critico contundente do capitalismo. Ele se opunha a tecnologia
moderna e a cultura do entretenimento, enxergando-as como formas de controle da
sociedade. Dentre suas varias obras, destaca-se "O Homem Unidimensional:
Estudos da ldeologia da Sociedade Industrial Avangada", de 1964, na qual ele
aborda como a sociedade se apropriou do capitalismo, tornando natural o modo de
vida imposto pelo sistema.

Os anos 1960 foram marcados por movimentos de jovens que protestavam
contra a imposicdo de um sistema. Em meio a esse efervescer de acontecimentos,
Marcuse (1964) apresenta sua visdo em torno de uma sociedade omissa diante das
imposi¢oes, aceitando o modo de vida imposto. Ao descrever a sociedade
contemporanea, o autor observa a falta de uma teoria critica por parte de agentes
capazes de promover a transformacao do estado atual. A sociedade unidimensional,
em prol de um padrdo de vida imposto pelo sistema de forma dissimulada, nao
percebe que esta sendo controlada e mostra-se incapaz de reverter tal dominagao.

A sociedade industrial avangada, relatada por Marcuse (1964), vive em uma
"nao-liberdade confortavel", com caracteristicas agradaveis, ao contrario de outra
sociedade no inicio da industrializacdo. Essa sociedade ndo vé a liberdade como
essencial, valorizando mais as necessidades do que as ideias criticas e as
oposicbes ao sistema, aceitando o sistema "autoritario" desde que suas
necessidades sejam supridas. Para ele, a sociedade busca ser totalitaria,
destacando-se, dentre outros motivos, pela coordenagdo técnico-econdmica que
manipula as necessidades mediante de vantagens nao tao explicitas. Expde, ainda,
a falta de oposicdo dessa sociedade: “Diante de um crescente padrao de vida, a
nao-conformidade com o sistema parece ser socialmente inutil, ainda mais, se isso
acarretar o bom funcionamento do todo” (Marcuse, 1964, p. 42).

A civilizagdo em questdo, segundo Marcuse (1964), ndo se adequa aos

termos tradicionais de liberdade econdmica, politica e intelectual, os quais podem
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ser negativos no modelo em vigéncia, pois representariam a liberdade dos
individuos em relacdo ao sistema controlador. Se o individuo se libertasse
intelectualmente, romperia com a dominagdo que os meios de comunicagao
exercem sobre ele. Para o autor, "a mais efetiva e duradoura das guerras contra a
libertacdo € a inculcacdo de necessidades materiais que perpetuam formas
obsoletas de luta pela existéncia" (Marcuse, 1964, p. 43-44). A necessidade faz
parte do ser humano, mas a intensidade dessas e como séo estabelecidas é o que
aprisiona o ser ao sistema.

As necessidades, ainda conforme Marcuse (1964), podem ser designadas
como verdadeiras e falsas. As verdadeiras sao vitais ao ser humano, enquanto as
falsas sdo aquelas impostas ao individuo com o intuito de reprimi-lo. Dentre as
necessidades falsas, destacam-se: “Descansar, divertir-se, de comportar-se e
consumir de acordo com anuncios, de amar e odiar o que os outros amam e odeiam,
pertencem as categorias das necessidades falsas” (Marcuse, 1964, p. 44). Essas
necessidades mencionadas exercem dominio sobre o individuo por meio de forgas
externas.

Marcuse (1964, p. 45) realiza uma analise simultaneamente simples e
complexa ao questionar “quais necessidades s&o verdadeiras ou falsas, deve ser
respondida pelos proprios individuos [...]". Isso leva a uma resposta aparentemente
simples, elucidada pelo autor, mas ao mesmo tempo profundamente complexa para
o individuo responder, pois so € capaz de distinguir a falsa da verdadeira se estiver
livre do sistema opressor. No entanto, essa liberdade ndo é facil de alcangar, uma
vez que a subjetividade do individuo foi capturada pelo sistema por meio da cultura e
dos meios de comunicacgao. A "captura" ocorre de forma avassaladora e, ao mesmo
tempo, tdo sutil que se naturaliza no individuo, tornando a necessidade de consumo

das falsas necessidades algo normal.

[...] Aqui, os controles sociais exigem a necessidade irresistivel de produgao
e consumo de supérfluos, a necessidade de trabalho imbecilizante onde
isso ndo é mais necessario; a necessidade de modos de relaxamento que
aliviam e prolongam essa imbecilizagdo; a necessidade de manter
liberdades enganosas como livre concorréncia com pregos administrados,
uma imprensa livre que autocensura, a livre escolha entre marcas idénticas
e acessorios inuteis (Marcuse, 1964, p. 46).

O autor aborda os controles sociais na sociedade contemporanea,

destacando como esses controles se manifestam em diferentes aspectos da vida
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cotidiana. Ele argumenta que a sociedade atual impde uma série de necessidades
que servem para perpetuar e reforcar a alienacdo dos individuos. Essas
necessidades incluem a producdo e o consumo de bens supérfluos, o trabalho
desprovido de significado e valor intrinseco, os meios de entretenimento que
contribuem para a alienagao e a manutengao de liberdades ilusorias.

Marcuse (1964) aponta para uma realidade em que a suposta liberdade de
escolha é limitada pela uniformidade dos produtos disponiveis, pela autocensura da
midia e pela falta de alternativas significativas. Essa andlise nos convida a refletir
sobre como as estruturas sociais e econémicas moldam nossas vidas e influenciam
nossas percepc¢des de liberdade e realizacdo pessoal. Assim, a dependéncia do
consumo torna-se necessaria, e o individuo nao percebe que esta preso ao sistema
que exige dele o consumo do nao necessario, tornando este prazeroso, sem que
tenha a capacidade de sair da armadilha da falsa liberdade.

O controle da sociedade por meio dos aparatos do sistema é intrigante, pois
0s meios de comunicag¢ao exercem sua doutrinagdo determinando o que as pessoas
necessitam. E interessante notar o que o autor aponta: a doutrinagdo ndo comeca
necessariamente na produ¢cdo massiva dos meios de comunicagdo, mas, segundo
ele, “[...] as pessoas entram nesse estagio como receptaculos pré-condicionados; a
diferencga decisiva esta no nivelamento do contraste [...]" (Marcuse, 1964, p. 46).

A diferenca de classe social se nivela quando ambas compartiiham dos
mesmos entretenimentos, sejam fisicos, sejam por meio da midia. A sociedade
descrita pelo autor ndo parece distante da atual. Com as redes sociais, sua
afirmacgao se evidencia: as pessoas estdo cada vez mais presas a um mundo irreal,
consumindo necessidades impostas e, assim, preservando o "Establishment"
(Marcuse, 1964, p. 47). O termo establishment é mencionado por estabelecer
relagdo com as necessidades e satisfacdes que servem para preservar esse sistema
de poder e status quo. Isso significa que, mesmo quando ha uma assimilagéao
cultural entre diferentes grupos sociais, as necessidades e aspiragdes
compartilhadas estdo alinhadas, muitas vezes, com os interesses e valores do
establishment.

O consumo na sociedade contemporanea, conforme relatado por esse fildésofo,
€ de fato conturbador. O individuo ndo consegue distinguir o necessario do supérfluo,
resultando em um aumento do consumo de produtos e na destruicdo de recursos

naturais. Ele descreve que “[...] as pessoas se reconhecem em suas mercadorias,
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encontram sua alma no seu automovel, nos seus aparelhos hi-fi, nas suas casas de
dois andares ou mezanino e nos seus utensilios de cozinha” (Marcuse, 1964, p. 47).
Na década de 1960, a populagdo se entusiasmava com a grande exposigao
tecnolégica no mercado, sendo seduzida pela inovagao e pelo consumo, que eram
muito bem-vistos pelo mercado.

A sociedade descrita pelo autor destaca-se pelo papel central atribuido ao
consumo, caracteristica que também permeia a sociedade neoliberal. Nesse
contexto, a BNCC aborda habilidades relacionadas com o consumo responsavel,
indicando uma preocupagdo em orientar a educacdo para uma consciéncia em
relagdo ao consumo. Assim, o documento educacional, sendo um reflexo do sistema
vigente, propde que o consumo seja praticado de maneira consciente. No entanto, o
incentivo ao consumo é tdo avassalador que torna complexo para a EA
desempenhar seu papel conforme proposto pela BNCC. Em ambas as sociedades, o
sistema incentiva o progresso e induz o individuo ao consumo, resultando, em
muitos casos, na alienacao em relagcao ao sistema.

O sistema interfere na vida do individuo de tal forma que este se torna
alienado, incapaz de enxergar além da situagao imposta. No entanto, para o autor, o
termo alienagao € percebido de forma intrigante:

[...] o conceito alienacdo parece tornar-se questionavel quando os
individuos se identificam com a existéncia que lhes é imposta e veem nela
seu proprio desenvolvimento e satisfacdo. Essa identificagdo ndo é ilusao,
mas realidade. Entretanto, a realidade constitui um estagio mais avangado
de alienacdo (Marcuse, 1964, p. 49).

O autor destaca a complexidade do conceito de alienacgéo. Ele argumenta que
a alienagdao se torna questionavel quando os individuos se identificam
profundamente com as condigdes de vida impostas pela sociedade, enxergando-as
como promotoras de seu proprio desenvolvimento e satisfagcdo pessoal. Desse modo,
essa identificacdo nado é simplesmente uma ilusdo, mas também uma percepgao
genuina por parte dos préprios individuos.

Marcuse (1964) sugere que essa identificagdo completa com as estruturas
sociais estabelecidas pode representar um estagio mais avangado de alienagao.
Isso ocorre porque os individuos podem estar tdo imersos na cultura dominante que
nao conseguem reconhecer as limitagdes ou injusticas do sistema em que vivem.

Assim sendo, o individuo alienado se sente a vontade no seu modo de vida, mesmo
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que seja imposto pelo sistema; ele percebe isso, mas satisfaz suas necessidades, e
isso € o que importa para ele. Assim, embora se identifiquem plenamente com sua
existéncia social, permanecem alienados de uma compreensdo mais critica e
profunda de sua condig¢ao.

Na visdo de uma filésofa contemporéanea, Marilena Chaui (2000), a alienagao
ocorre quando as pessoas criam algo e, em seguida, concedem a essa criagdo uma
autonomia ilusdria, tratando-a como se fosse independente e autossuficiente. Elas
permitem que essa criagdo as domine, como se possuisse um poder intrinseco e
independente. Nesse processo, os individuos se distanciam daquilo que criaram,
transformando-o em algo separado de si mesmos. Essa criagdo assume uma
identidade distinta, sendo vista como superior aos proprios criadores e exercendo
controle sobre eles.

Chaui (2000) destaca a nogao de alienagao social, ao relatar que Marx se
interessou em investiga-la, visando entender por que o0s seres humanos nao
reconhecem que sdo os responsaveis pela formacdo da sociedade, pela estrutura
politica, pela cultura, e que desempenham papel fundamental na construgcao da

historia.

A alienacédo social € o desconhecimento das condigdes historico-sociais
concretas em que vivemos, produzidas pela agdo humana também sob o
peso de outras condi¢cdes historicas anteriores e determinadas. Ha uma
dupla alienagao: por um lado, os homens nao se reconhecem como agentes
e autores da vida social com suas instituigdes, mas, por outro lado e ao
mesmo tempo, julgam-se individuos plenamente livres, capazes de mudar
suas vidas individuais como e quando quiserem, apesar das instituicbes
sociais e das condi¢des histéricas. No primeiro caso, ndo percebem que
instituem a sociedade; no segundo caso, ignoram que a sociedade instituida
determina seus pensamentos e a¢des (Chaui, 2000, p. 218-219).

A discussao sobre a alienagéo social, conforme abordada por essa filésofa,
revela-se como um fenbmeno complexo e multifacetado que permeia as estruturas
da sociedade contemporanea. Chaui (2000) argumenta que a alienagdo se
manifesta como um desconhecimento das condigdes concretas em que vivemos, as
quais sao moldadas n&o apenas pela acdo humana presente, mas também por uma
teia intricada de condi¢cbdes histéricas anteriores. Nesse contexto, emerge uma
dualidade marcante: por um lado, os individuos nd&o reconhecem sua propria
agéncia e autoria na construgdo da vida social e de suas instituigdes; por outro,

paradoxalmente, julgam-se como seres plenamente livres, capazes de moldar suas
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préprias existéncias independentemente das estruturas sociais e das influéncias
historicas. Essa falta de consciéncia resulta em duas formas de alienagao: a primeira,
na qual os individuos nao percebem que sdo os arquitetos da sociedade em que
vivem; e a segunda, na qual ignoram que sdo, por sua vez, moldados e
determinados por essa mesma sociedade.

Chaui (2000) e Marcuse (1964) abordam o conceito de alienag&o, cada um
enfatizando diferentes aspectos desse fendmeno social. A visdo de Chaui (2000)
destaca a alienacdo como um desconhecimento das condi¢cdes histérico-sociais que
moldam nossa existéncia, argumentando que os individuos ndo reconhecem seu
papel como agentes ativos na constru¢cado da sociedade. Por sua vez, Marcuse (1964)
examina a alienagcdo sob uma perspectiva diferente, sugerindo que os individuos
podem se identificar profundamente com as condi¢des de vida impostas pela
sociedade, enxergando-as como benéficas para seu proprio desenvolvimento e
contentamento. Ele argumenta que essa identificagdo n&o € iluséria, mas uma
realidade percebida pelos proprios individuos. No entanto, alerta que essa
identificacdo completa com as estruturas sociais estabelecidas pode representar um
estagio mais avangado de alienagao, pois os individuos podem estar tdo imersos na
cultura dominante que n&o conseguem reconhecer suas limitagdes ou injustigas.

Ambos os autores lancam luz sobre a natureza complexa e multifacetada da
alienacdo social, destacando a importancia de uma compreensdo critica e
consciente das relagdes entre individuos e sociedade. Marcuse (1964) retrata a
“sociedade unidimensional”’, onde a diversidade € suprimida, as pessoas sao
induzidas a conformidade e ao consumo passivo, € a critica e a resisténcia sao
sufocadas pelo controle do establishment sobre a cultura e a produgao. Desse modo,
o individuo esta inserido no meio de forma que é manipulado, e assim se identifica
com a ideologia imposta pelos meios de produgéo.

A doutrinacao ideoldgica é poderosa, levando o individuo, impulsionado por
suas préprias satisfagdes, a se integrar cada vez mais ao sistema, consumindo e
mantendo as falsas necessidades em prol de um estilo de vida. Segundo Marcuse
(1964), a medida que os produtos se tornam amplamente disponiveis e as diferentes
classes sociais se nivelam, chega um ponto em que a oferta dos produtos deixa de
ser mera propaganda e passa a fazer parte integrante do estilo de vida.

Na sociedade unidimensional descrita por esse filésofo, o individuo vive de

forma que lhe é satisfatoria, buscando apenas o "bom estilo de vida". Nao se importa
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se esta sendo manipulado, nem com o aumento do consumo que demanda mais
producdo e esgotamento de recursos naturais. Ele ndo esta interessado em
mudangas qualitativas, pois isso afetaria seu modo de vida. Esse individuo da
sociedade unidimensional teve sua subjetividade capturada pela ideologia do capital,
tornando o consumo e suas satisfacdes prazerosos, e dificultando a libertagdo do
pensamento critico.

Marcuse (1964) critica o modo de vida condizente com o capitalismo, em que
os individuos pensam de forma uniforme ao se identificarem com a sociedade. O
sistema vigente dita as regras na educacdo e em outras areas, naturalizando as
formas de dominag&o. Assim, a sociedade torna-se parte de uma ideologia de
consumo e nao se opde a esse modelo.

Quanto a influéncia do neoliberalismo na educacéao brasileira, essa influéncia
se da de diversas formas. O neoliberalismo promove uma visao da educagao como
um servigo a ser consumido, incentivando a privatizagdo e mercantilizagdo do ensino.
Isso pode resultar na reducao do investimento publico em educacdo, na énfase na
competitividade e na formacdo de mao de obra voltada para o mercado, em
detrimento do pensamento critico e da formacédo cidada. Além disso, politicas
neoliberais podem enfraquecer a educagéo publica, aumentando as desigualdades
sociais e reforgando a légica do individualismo e do sucesso pessoal a qualquer

custo.

1.4 A INFLUENCIA DO NEOLIBERALISMO NA EDUCAGAQO PUBLICA BRASILEIRA

O Consenso de Washington, elaborado em 1989 nos Estados Unidos,
representou uma recomendacdo internacional para promover uma conduta
econdmica neoliberal, baseada em um conjunto de medidas destinadas a reduzir o
controle da economia e a regulacao estatal, visando acelerar o desenvolvimento de
varios paises (Pena, 2022). O Brasil, influenciado por avangos tecnoldgicos e
desenvolvimentos internacionais, enfrentava problemas econdmicos relacionados a
inflacdo, o que levou a implementacao de politicas neoliberais.

O neoliberalismo foi introduzido no Brasil durante o governo de Fernando
Collor de Mello (1990-1992), que, posteriormente, enfrentou um processo de

impeachment devido a acusacdes de corrupcao, sendo sucedido por Itamar Franco
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(1992-1995). O grande desafio de Itamar Franco durante sua presidéncia foi
estabilizar a economia e controlar a inflagdo. Para lidar com essas questdes, ele
nomeou o senador Fernando Henrique Cardoso para assumir o Ministério da
Fazenda. Com o auxilio de uma equipe de economistas, Cardoso implementou o
Plano Real, que foi eficaz na resolugdo dos problemas econémicos do pais (Lima,
2017).

Apods encerrar seu governo, no final do ano de Fernando Henrique Cardoso
deixou um legado que refletia a interferéncia neoliberal na educagéao brasileira, uma
tendéncia que ja se fazia presente desde sua implementagdo. Com a ascensdo dos
governos petistas, houve avangos significativos na area educacional, com
investimentos direcionados a expansao das instituicbes publicas de ensino. No
entanto, tornou-se evidente a crescente intervencédo do capital privado no setor
educacional, um aspecto considerado negativo, limitando a capacidade dos

individuos de pensarem de forma critica.

[...] nos governos Lula da Silva e Dilma Rousseff houve uma ampliagdo do
ensino técnico nos niveis médio e superior, com o objetivo de atender as
demandas do capital, no entanto, essa formagao estritamente tecnicista e
profissionalizante é desprovida de capacidade critica e, portanto, incapaz de
pensar o Brasil, o mundo e suas contradi¢cbes (Silveira; Cocco; Felipe Junior,
2023, p. 25).

O contexto neoliberal deixou sua marca nas politicas educacionais brasileiras,
buscando um ensino de qualidade alinhado a BNCC, que orienta o curriculo da
Educagcao Basica no pais. Importa pontuarmos que esse documento normativo
reflete os interesses capitalistas e neoliberais, influenciado por diretrizes
internacionais e permeado por principios que facilitam o processo educativo. Apesar
de prezar pela manutengao dos servigos basicos da educagao, a gestao educacional
passou a ser cada vez mais concentrada nas mé&os da iniciativa privada (Marrach,
1996).

Desde entao, os reflexos na elaboragao da BNCC evidenciaram impactos na
educacgao brasileira, caracterizados pela diminuigdo da participacdo do Estado na
economia e pela crescente interferéncia empresarial nas decisbes educacionais do
pais. Essas mudancas trouxeram propostas que estabeleceram um modelo

educacional alinhado aos padrées internacionais’, definindo politicas educacionais

74...] sao indicadores poderosos para se apreender as orientagdes tanto explicitas quanto implicitas
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convergentes aos interesses neoliberais.

Em relagdo a Reforma do Ensino Médio, € um retrocesso que nega aos
estudantes o direito de acesso ao conhecimento historicamente acumulado
e de dominio da elite, notadamente no caso do Brasil. O objetivo central
dessa Reforma é reproduzir as desigualdades, a pobreza e a exclusdo
social no pais (FIOCRUZ, 2019). Ela faz parte da estratégia dos grupos
conservadores, elitistas e fascistas de enfraquecer as analises criticas, os
movimentos sociais € a esquerda no pais, além de fortalecer os partidos
neoliberais e reacionarios (Silveira; Cocco; Felipe Junior, 2023, p. 26).

Como observa Libaneo (2019, p. 7), “[...] as finalidades e politicas
educacionais se concretizam nas diretrizes curriculares, estas, por sua vez,
determinantes do funcionamento das escolas e do trabalho dos professores”. Isso
significa que a base estrutural da educacédo estabelece um patamar comum de
aprendizagem, ao qual a sociedade precisa se adaptar para atender as exigéncias
do ensino. Somente dessa forma, a concorréncia se torna natural nessa ideologia de
mercado, que cada vez mais demanda mao de obra especializada e flexivel.

Conforme Oliveira e Paoli (1999, p. 48), a acdo humana ¢ influenciada pelo

neoliberalismo, uma vez que

[...] os imperativos do mercado sao racionais e que, por si mesmos, séo
capazes de organizar a vida econOmica, social e politica introduzir a
verdade como solo intransponivel das relagbes sociais, politicas e
individuais. Desta maneira transforma a violéncia econdmica em paradigma
e ideal da agdo humana.

Nesse contexto, a influéncia do neoliberalismo na vida social e politica ocorre
de forma praticamente naturalizada e disseminada por meio das Organizag¢des
Internacionais. No ambito do sistema educacional, as acbes neoliberais se
manifestam de maneira gradual, guiadas por curriculos embasados em teorias que
visam atender as demandas do mercado brasileiro (Williamson; Kuczynski, 2004). E
imprescindivel sublinharmos que a ideologia neoliberal estd intrinsecamente
presente na educacgéao brasileira, o que resulta em uma légica de ensino dominada
pelo viés comercial, moldando-se conforme as exigéncias impostas.

Como observado, as influéncias neoliberais na educacéo tém gerado efeitos

com diversas caracteristicas distintas, incluindo a preparacdo do individuo para o

dos sistemas escolares, as fungdes tedricas de sentido e de valor das quais elas sao portadoras, bem
como as modalidades esperadas nos planos empirico e operatério dentro das praticas de ensino-
aprendizagem” (Lenoir, 2016, p. 31).
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mercado de trabalho, limitando sua capacidade de ser um sujeito critico. Além disso,
destaca-se a influéncia do neoliberalismo na estrutura educacional, em que a
manutencgao dos servigos basicos € agora compartilhada, com uma forma de gestao
que envolve iniciativas desenvolvidas pelos sistemas de ensino em parceria com 0
setor privado (Menezes, 2001).

Nesse contexto, os servicos basicos da educagdo nao estdo mais
exclusivamente sob a responsabilidade do governo, com a iniciativa privada atuando
como parceira na definicdo dos padrdes educacionais. As ideias neoliberais estao
profundamente enraizadas no setor educacional, fortalecendo parcerias com
entidades privadas para impulsionar a educagdo. Um exemplo disso € o programa

"Jovem de Futuro", que

[...] completa uma década de parceria com a Secretaria de Estado da
Educagcdo de Goias (Seduc-GO) em 2022, comemorando importantes
avangos na educagdo no Estado. Uma iniciativa do Instituto Unibanco, o
programa visa melhorar a aprendizagem dos estudantes do Ensino Médio e
sua permanéncia na escola por meio da gestao educacional orientada para
0 avango continuo da educacgéo publica (Instituto Unibanco, 2022, n. p.).

A Declaracdo Mundial sobre Educacao para Todos, aprovada na Conferéncia
Mundial na Tailandia em 1990, representou um marco importante ao estabelecer um
plano de agado para atender as necessidades basicas de aprendizagem e fortalecer

parceria. O artigo 7 desse documento enfatiza a necessidade de

[...] novas e crescentes articulacdes e aliangas serdo necessarias em todos
os niveis: entre todos os subsetores e formas de educagao, reconhecendo o
papel especial dos professores, dos administradores e do pessoal que
trabalha em educacgao; entre os 6rgaos educacionais e demais drgédos de
governo, incluindo os de planejamento, finangas, trabalho, comunicacdes, e
outros setores sociais; entre as organizagdes governamentais e nao
governamentais, com o setor privado, com as comunidades locais, com 0s
grupos religiosos, com as familias. E particularmente importante reconhecer
o papel vital dos educadores e das familias [...] (UNESCO, 1990, p. 5-6).

A participacao do Brasil nessa Conferéncia influenciou a adocédo da nocéo de
competéncias e orientou a elaboragdo dos PCNs como um instrumento norteador
para o Plano Decenal de Educacgao para Todos. No entanto, como destacado por
Libaneo e Freitas (2018), esse evento também marcou uma énfase na defesa da
qualidade da educacdo sob uma perspectiva economicista, 0 que passou a

influenciar politicas educacionais e planos nacionais de educacao.
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A CF/1988 estabelece a educagdo como um direito de todos e um dever do
Estado e da familia, com o objetivo de promover “[...] o pleno desenvolvimento da
pessoa, sua preparagao para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho” (Brasil, 1988, n. p.). Portanto, cabe ao MEC e as Secretarias Estaduais e
Municipais de Educacdo a responsabilidade na conducdo das politicas publicas,
para cumprir a lei e atender as necessidades neoliberais, as quais foram criadas a
partir da Conferéncia da Tailandia.

As politicas educacionais brasileiras foram fortemente influenciadas pelo
Banco Mundial (BM), que orientou suas diretrizes com ideias neoliberais e concedeu
empréstimos para a Educagdo Basica na América Latina. Documentos como
"Achieving World Class Education in Brazil: The Next Agenda" estabeleceram
orientagdes para a regulagado educacional, com foco em financiamento per capita,
avaliacéo sistémica e gestdo local (Mankiw, 2013).

Essa regulagcédo educacional foi direcionada para reforgar a formagao de mao
de obra, pois o mercado brasileiro demandava capital humano com maior
produtividade para reduzir a pobreza no pais. Contudo, essa abordagem neoliberal
na educacdo reflete uma ideologia que visa, principalmente, atender as
necessidades do sistema capitalista, adaptando os trabalhadores as oscilagdes
econdmicas (Simdes, 2017).

A reforma educacional brasileira, impulsionada por uma corrente neoliberal,
resultou na implementacdo de varias politicas publicas, como o Sistema de
Avaliacdo da Educagado Basica (SAEB), que permite ao Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) realizar diagndsticos
detalhados da educacdo basica no Brasil. Além do SAEB, foram criados outros
mecanismos, como o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educac&o (FNDE),
qgue gerencia recursos financeiros destinados a diversas iniciativas educacionais, e o
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacido Basica e de Valorizagao
dos Profissionais da Educagdo (FUNDEB), visando garantir o financiamento
adequado da Educacido Basica e promover a valorizacdo dos profissionais da
educacao.

O Programa Universidade para Todos (PROUNI) é outra politica relevante
que surgiu nesse contexto. Ele oferece bolsas de estudo em instituicdes privadas de
Ensino Superior para estudantes de baixa renda, ampliando o acesso a esse nivel

de ensino.



56

Salientamos que a LDB de 1996 € o principal instrumento de implementagao
dessas reformas. Essa lei estabelece os principios e as diretrizes para a educagao
brasileira, buscando garantir um sistema educacional de qualidade que reduza as
desigualdades sociais. Em seu art. 9°, a LDB destaca a importancia de nortear os
curriculos educacionais dos estados e municipios, assegurando o direito de
aprendizagem para todos os alunos, independentemente de sua origem social ou
econdmica (Brasil, 1996).

Com o objetivo de consolidar a aprendizagem para a formagao dos alunos da
educacao basica brasileira, foi criada a BNCC, sob as influéncias de documentos
oficiais curriculares, como a CF/1988, a Lei n.° 9.394/1996, além dos fundamentos
presentes nas DCNs, nos PCNs e no Plano Nacional de Educacédo (PNE). Este
documento de carater normativo tem como objetivo definir um conjunto progressivo
de aprendizagens, habilidades e conhecimentos essenciais para o desenvolvimento
das etapas da Educacao Basica (Brasil, 2018b).

Tais proposi¢cdes revelam que as politicas educacionais no Brasil ttm como
objetivo garantir o direito de cada pessoa a uma educacgao de qualidade. No entanto,
essa concepgao é difundida por meio de organismos internacionais. Assim, o
diagndstico do modelo neoliberal imposto aos paradmetros educacionais €
apresentado como solugao para as disparidades existentes, objetivando atender as
exigéncias de um mercado cada vez mais competitivo.

Ao proceder a uma analise critica, Laval (2004, p. 3) observa que “a
competitividade econdmica é também a competitividade do sistema educacional’.
Nesse contexto, o mercado necessita e exige individuos flexiveis, criativos, com
conhecimentos e habilidades diversas. Resta claro que é por meio da educagao que
o sistema investe no capital humano, pois, somente assim, a economia continua a
crescer.

No contexto do sistema neoliberal, o desenvolvimento econdmico € uma
prioridade, pois visa ao aumento do consumo. Entretanto, essa busca por
crescimento econémico parece contraditéria em relagao a preservagdo ambiental. A
EA, tema central deste estudo, estd incorporada em documentos e leis, como
mencionado, e faz parte do sistema educacional. A educagdo desempenha papel
estratégico no sistema vigente, preparando os jovens para o mercado de trabalho e
servindo como veiculo para difundir a ideologia neoliberal. Considerando a

importancia da educacéo, a tematica ambiental deveria receber mais destaque, pois
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as lutas dos movimentos inspirados por Marcuse e os movimentos ambientais no
Brasil requerem a relevancia da EA critica na sociedade contemporanea.

Com base no estudo dos contextos historico, social e politico da EA, e com a
finalidade de entender como ela ocorre atualmente no sistema neoliberal, é
necessario abordarmos leis e documentos relacionados com a EA no Brasil. O
préximo capitulo apresenta os documentos relacionados com a EA a partir de 1999,
ano em que foi implantada a PNEA, passando por leis e decretos que antecederam
a BNCC, culminando no DC-GOEM.
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CAPITULO 2 — ANALISE DA PNEA E DO PRONEA

No presente capitulo, sera conduzido um estudo sobre a PNEA e o ProNEA.
Esses documentos, elaborados anteriormente @ BNCC e ao DC-GOEM, serdo
investigados a partir de 1999, ano da promulgacdo da Lei n.° 9.795/1999, que
estabelece a PNEA. Em seguida, sera realizada uma analise do ProNEA, visto que
este se configura como o 6rgao gestor da PNEA, com destaque para sua 52 edigéo.

Essa abordagem visa compreender o contexto e o0s principios que
fundamentam as politicas de educacdo ambiental no pais, precedendo os
documentos curriculares mencionados. A analise dos textos de politica publica de
educacao ambiental sera embasada por autores reconhecidos na tematica, incluindo
Dias (2022), Sorrentino (2001) e Vieira, Morais e Campos (2020). Esse arcabougo
tedrico contribuird para uma compreensdo mais ampla e critica das politicas de

educacédo ambiental e seu impacto nos curriculos educacionais vigentes.

2.1 LEI FEDERAL N.° 9.795/1999

De acordo com Vieira, Morais e Campos (2020), os documentos oficiais
formulados nas conferéncias internacionais sobre o meio ambiente ao longo das
décadas sao norteadores das politicas publicas, em especial a Rio 92. A partir dos
anos 1990, diversos documentos e leis relacionados com a EA surgiram, como a
PNEA. Esses documentos adotaram o Tratado de Educagcdo Ambiental para
Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global (1992). Assim, a analise dos
documentos que antecedem a BNCC inicia-se pela Lei n.° 9.795/1999. Pontuamos
que a BNCC menciona a referida lei no que diz respeito a temas contemporaneos:
“‘educagao ambiental (Lei n® 9.795/1999)” (Brasil, 2018b, p. 19). Portanto, o marco
temporal deste estudo tem como ponto de partida o ano de 1999, com a PNEA.

Este topico visa analisar a Lei Federal n.° 9.795/1999, regulamentada em
junho de 2002 pelo Decreto n.° 4.281, “que define a composigdo e as competéncias
do Orgdo Gestor da PNEA, estabelecendo as bases para sua execucdo” (Brasil,
2018a, p. 18). Conhecida como a Lei da Educagdo Ambiental, essa legislagao foca,
especialmente, na sua aplicagdo no cenario da educagao formal. A lei, que

estabelece a PNEA, delineia principios, objetivos e diretrizes para a insergéo da EA
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em todos os niveis e modalidades da educacdo. Essa analise concentra-se na
compreensao da legislagao no contexto especifico da educagao formal.

Para Dias (2022), o Brasil se sobressai dentre os demais paises da América
Latina, sendo o unico pais do continente a ter uma politica nacional exclusiva de EA.
O autor destaca que essa lei € uma conquista obtida com muitos sacrificios: “[...]
centenas de ambientalistas anénimos, funcionarios(as), do Ibama, do Ministério do
Meio Ambiente, ongueiros(as), em sua luta diaria, nos corredores do Congresso [...]”
(Dias, 2022, p. 195). Ele enfatiza que a conquista da lei foi resultado de um esforgo
continuo em relagdo aos politicos. O autor reproduziu a lei em seu livro; portanto, as
citacbes da lei serdo mencionadas a partir de sua obra, visto que nao houve
modificagdo da literatura original da Lei Federal.

Dias (2022) também discorre sobre a Declaragéo de Thilisi, especialmente em
relacdo a Recomendacao n.° 1. O texto introdutério aborda os desafios impostos
pelo ambiente a sociedade moderna e reconhece a importancia que a educacao
pode e deve ter na compreensdao desses desafios. Em face desses desafios, o
documento recomenda: "k. A acdo da educagdao ambiental deve vincular-se a
legislacdo, as politicas, as medidas de controle e as decisbes que o governo adote
em relagcdo ao meio ambiente" (Dias, 2022, p. 111). Assim, a Lei n.° 9.795/1999 esta
em consonancia com as recomendacdes das conferéncias internacionais sobre o
meio ambiente.

Para Loureiro (2003), no Brasil, o desenvolvimento da EA ocorreu de maneira
tardia, ainda que existam registros de projetos e programas desde a década de 1970.
Nos anos 1980, a EA ganhou relevancia com a CF/1988, mas foi com a Conferéncia
das Nagdes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento (UNCED, Rio 92) que
o governo federal, notadamente por intermédio do MEC e do MMA, promulgou
iniciativas significativas, como a Lei n.° 9.795/1999.

Essa lei representou um avango para a efetivagdo da EA na educagéao escolar,
conforme exposto no Capitulo |, art. 2° da PNEA: “A educagao ambiental € um
componente essencial e permanente da educag¢ao nacional, devendo estar presente,
de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em
carater formal e ndo-formal” (Brasil, 1999, n. p.).Sublinhamos que o inciso | do art. 3°,
que, apoiado na CF/1988, atribui ao Poder Publico a responsabilidade de definir
politicas publicas ambientais e promover a educacdo ambiental escolar em todos os

niveis:
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I- ao Poder Publico, nos termos dos artigos 205 e 225 da Constituigdo
Federal, definir politicas publicas que incorporem a dimensdo ambiental,
promover a educagdo ambiental em todos os niveis de ensino e o
engajamento da sociedade na conservagao, recuperagdo e melhoria do
meio ambiente (Dias, 2022, p. 196).

Dentre as estruturas legais que abordam a EA, além do art. 2° mencionado
anteriormente, destaca-se o art. 3°: “Como parte do processo educativo mais amplo,
todos tém direito a educagcdo ambiental” (Dias, 2022, p. 196). Ambos os artigos
enfatizam a necessidade de efetivar a EA em todos os niveis e modalidades do
processo educativo. A educacdo ambiental formal em todos os niveis escolares,
conforme disposto na lei em questado, alinha-se as recomendac¢des de documentos
internacionais. Dias (2022) realga a Recomendag¢ao da Conferéncia de Thbilisi de
1977, que, na Recomendacao |, alinea j, estabelece: “O desenvolvimento eficaz da
educacdo ambiental exige o pleno aproveitamento de todos os meios publicos e
privados que a sociedade dispde para a educacado da populagcdo: sistema de
educacao formal [...]” (Dias, 2022, p. 111).

Conforme Barbiere (2004, p. 932), a referida lei foi fruto de diversas ideias em
momentos distintos: “[...] a Lei n°® 9.795/99 acolheu muitas ideias apontadas nas
diversas conferéncias internacionais mencionadas, o que conferiu a EA um carater
socioambiental decorrente das propostas de desenvolvimento sustentavel’. Uma
politica publica ndo surge por acaso; ela esta inserida em um contexto econémico,
politico, social ou cultural. Assim, a PNEA foi elaborada por meio das lutas de
pessoas envolvidas com a questdo ambiental no Brasil.

Como evidencia a Recomendacdo | de Tbilisi de 1977, a PNEA foi
influenciada por diretrizes internacionais. Estabelecida em 1999, essa politica reflete
as recomendacdes de documentos que promovem a inser¢ao de politicas publicas
voltadas a dimensao ambiental no contexto escolar, como exemplificado na BNCC
de 2018.

A lei em analise, em seu Capitulo |, art. 1°, define a EA como um processo no
qual o individuo constréi valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltados para a conservagdo do meio ambiente e a sustentabilidade.
Enfatiza, ainda, que a educacdo formal € o meio pelo qual a EA deve ser
desenvolvida, permitindo que os individuos no ambiente escolar adquiram as

habilidades e competéncias necessarias para preservar 0 meio ambiente para as
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geragdes atuais e futuras.
O termo "sustentabilidade" mencionado na lei faz parte do discurso dos
objetivos do BM, evidenciando a influéncia das agéncias internacionais no sistema

educacional e ambiental brasileiro.

[...] é possivel perceber a forte influéncia das agéncias internacionais nas
politicas educacionais e de meio ambiente no Brasil, em especial pela
dependéncia de fontes de financiamento para manter as diversas acgbes
necessarias para atender a todo o territério nacional. Tal fato, ligado as
dindmicas de um modelo de desenvolvimento do sistema capitalista
globalizado, acaba por impor uma nova agenda educacional, sob o discurso
da sustentabilidade do meio ambiente e balizados pelos objetivos do banco
mundial (Vieira; Morais; Campos, 2020, p. 39).

Portanto, a PNEA ndo apenas se alinha as recomendacgdes internacionais,
mas também integra a sustentabilidade no discurso e na pratica educacional,
refletindo a interdependéncia entre politicas educacionais e ambientais globais e
nacionais.

Diante disso, as autoras supracitadas destacam a influéncia das Agéncias
Internacionais® nas politicas publicas brasileiras, ressaltando a dependéncia de
fontes de financiamento externas como um fator crucial. Essa dependéncia e
influéncia estdo diretamente relacionadas com as dindmicas do modelo de
desenvolvimento do sistema capitalista globalizado. Isso implica que as politicas
adotadas podem refletir interesses e agendas associadas ao sistema econémico
globalizado. Elas mencionam a imposicdo de uma nova agenda educacional, com
énfase na sustentabilidade ambiental, o que pode representar uma mudanga nas
prioridades educacionais do pais, alinhando-se a objetivos e diretrizes propostos por
agéncias internacionais, especialmente o BM.

Em suma, as politicas brasileiras nessas areas sédo fortemente influenciadas
por fatores externos, como agéncias internacionais e o sistema econdémico
globalizado, o que pode impactar a formulagdo e a implementagao de estratégias no
campo da educacgao e do meio ambiente.

O discurso do desenvolvimento é utilizado como um fim que resultara no
avanco da qualidade de vida de toda a populagdo, sendo introduzido por meio de

politicas publicas de educacdo em um novo formato, a EA, valendo-se das escolas

8 “Ao lado do World Bank, a Organizag&o para Cooperagédo e Desenvolvimento Econdémico (OCDE), a
UNESCO e o Fundo Monetario Internacional (FMI) podem ser considerados agéncias que exercem
influéncia sobre o processo de criagdo de politicas nacionais” (Mainardes, 2006, p. 52).
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para a promogao desse projeto. Aléem disso, esta claramente posta a utilizacdo do
ProNEA como o principal meio de implementagcdo da PNEA para o desenvolvimento
do referido projeto, no qual esse organismo internacional cumpriu um papel
determinante. Logo, a Sec¢ao Il da Educagdo Ambiental no Ensino Formal, em seu
art. 9°, como ja citado, especifica que a EA escolar deve ser desenvolvida em
instituicées publicas e privadas.

A PNEA caracteriza a EA no contexto formal de ensino como todas as
praticas realizadas dentro dos curriculos de instituicbes de ensino publicas e
privadas, abrangendo desde a Educacgéo Basica até a Educacéo Superior, incluindo
também a Educacao Especial, de Jovens e Adultos, e profissional. Cabe destacar o
art. 10, paragrafo 1°: “A educagdao ambiental ndo deve ser implantada como
disciplina especifica no curriculo de ensino” (Dias, 2022, p. 199).

Com relagdo a isso, Sorrentino (2001) faz uma analise sobre a nao
implementacdo da EA como disciplina especifica. O autor observa que, ao nao estar
limitada a uma estrutura curricular fixa, a EA tem a capacidade de expandir o
entendimento em diversas d&reas, concentrando-se constantemente na
sustentabilidade do meio ambiente tanto local quanto global. Ele reforga que, dessa
maneira, A EA envolve a absorgédo de saberes provenientes de culturas tradicionais,
a exploragdo da esfera cientifica, a promocdo da participacdo em politicas
ambientais publicas e o estimulo a geracdo de conhecimento dentro do ambiente
escolar.

No ambito da Educacdo Superior, mencionado no art. 9°, € importante
mencionarmos as orientagdes da PNEA, que tém como foco o desenvolvimento de
competéncias em recursos humanos. Isso engloba a integragcdo da dimenséao
ambiental em todos os curriculos de formagdo de professores, bem como a
capacitagao continua dos educadores em exercicio. Diante do exposto, o art. 10

dispbe sobre como a EA deve ser desenvolvida:

Art. 10. A educagdo ambiental sera desenvolvida como uma pratica
educativa integrada, continua e permanente em todos os niveis e
modalidades do ensino formal.

§ 10 A educagdo ambiental ndo deve ser implantada como disciplina
especifica no curriculo de ensino.

§ 20 Nos cursos de poéds-graduagado, extensdo e nas areas voltadas ao
aspecto metodolégico da educagdo ambiental, quando se fizer necessario, é
facultada a criagao de disciplina especifica.
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§ 30 Nos cursos de formagdo e especializagdo técnico-profissional, em
todos os niveis, deve ser incorporado contetdo que trate da ética ambiental
das atividades profissionais a serem desenvolvidas (Dias, 2022, p. 199).

Esse artigo trata da implementagdo da EA nos diversos niveis de ensino,
tanto formal quanto ndo formal. A legislacdo destaca a importancia de incorporar a
dimensdo ambiental nos curriculos escolares, garantindo que a tematica seja
abordada de maneira transversal, interdisciplinar e contextualizada. A Lei deixa claro
que a EA ndo deve ser uma disciplina especifica, e sim desenvolvida por todas as
disciplinas. Além disso, o artigo enfatiza a formagao e a capacitagdo de educadores
para abordarem questdes ambientais de forma efetiva em suas praticas
pedagdgicas, promovendo a interagao entre escola, comunidade e meio ambiente.

Em suma, o referido artigo visa assegurar que a EA seja uma pratica
constante e integrada ao sistema educacional brasileiro, contribuindo para a
construgdo de uma sociedade mais consciente, responsavel e comprometida com a
sustentabilidade ambiental.

A partir do exposto, recorremo-nos a Vieira, Morais e Campos (2020). As
autoras observam os avangos nas politicas publicas entre os anos 2000 e 2010,

ressaltando que a PNEA é de 1999 e sua regulamentagéo ocorreu em 2002.

Entre os anos 2000 e 2010 ocorreram consideraveis avangos nas politicas
publicas educacionais com a inser¢édo da EA nos curriculos e em programas
voltados para as escolas e para a sociedade em geral, dentre eles se
poderia citar: o Programa Paradmetros em Agao — meio ambiente na escola;
a criacao das Comissdes Interinstitucionais de Educacdo Ambiental (CIEA)
nos estados da federagéo, os Coletivos Educadores, os Coletivos Jovens de
Meio Ambiente e as Comissdes de Meio Ambiente e Qualidade de Vida.
Também a realizagdo de eventos como os foruns locais da Agenda 21, os
Foéruns Brasileiros de Educagdo Ambiental e as Conferéncias Nacionais de
Meio Ambiente; bem como a ampliagcdo das Redes de EA tematicas nos
estados, regides e municipios do pais (Vieira; Morais; Campos, 2020, p. 39).

As autoras mencionam avangos notaveis com a inclusdo da EA nos curriculos
escolares e em programas voltados para as escolas e para a sociedade em geral.
Alguns programas e iniciativas especificas citados indicam esforgos direcionados
para integrar a tematica ambiental de maneira mais abrangente no ambiente
educacional. Uma série de acbes e iniciativas contribuiram para avangos
significativos nas politicas publicas de EA no pais durante o periodo mencionado,
sobressaindo-se 0 engajamento de diversos atores e a insercdo da tematica

ambiental em diferentes contextos educacionais.
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O art. 11 da lei em questdo vem fortalecer o art. 10. Ele trata da inclusdo da
dimensao ambiental nos curriculos de formacao de professores em todos os niveis e
disciplinas, sendo essa uma medida importante para promover a conscientizagao
ambiental e garantir que os educadores estejam preparados para abordar questdes
ambientais em sala de aula.

Essa inclusdo demonstra a importancia da educagdo ambiental para a
construcdo de uma sociedade mais sustentavel. A abrangéncia em todas as
disciplinas assegura que a tematica ambiental seja integrada de forma transversal,
nao se limitando a disciplinas especificas, o0 que contribui para uma compreensao
mais holistica do meio ambiente. Em destaque, os arts. 11 e 12 cumprem o disposto

nos arts. 10 e 11 da referida lei:

Art. 11. A dimensao ambiental deve constar dos curriculos de formacéao de
professores, em todos os niveis e em todas as disciplinas. Paragrafo unico.
Os professores em atividade devem receber formagdo complementar em
suas areas de atuagdo, com o propodsito de atender adequadamente ao
cumprimento dos principios e objetivos da Politica Nacional de Educagao
Ambiental.

Art. 12. A autorizagdo e supervisdao do funcionamento de instituicbes de
ensino e de seus cursos, nas redes publica e privada, observardo o
cumprimento do disposto nos arts. 10 e 11 desta Lei (Dias, 2022, p. 199).

Segundo Sorrentino et al. (2005), na esfera da educacdo formal, o Orgdo
Gestor da PNEA, por meio do MEC, enfrenta o desafio de respaldar os professores
na transicdo para educadores ambientais, capazes de participar ativamente dos
processos de construcdo de conhecimento, pesquisa e intervencao educacional.
Portanto, esse engajamento deve estar fundamentado em valores que promovam a
sustentabilidade em todas as suas facetas. Eles mencionam que, em uma
abordagem estratégica integrada ao ProNEA, foi criada, como continuidade da
Conferéncia Nacional Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente, “[...] uma grande agao
presencial de formagado de professores para potencializar o enraizamento da
educacado ambiental a partir de uma ética ecoldogica que promova transformacgdes
empoderadoras dos individuos, grupos e sociedades” (Sorrentino et al., 2005, p.
293). Os autores destacam a iniciativa na formacéo de professores e a importancia
desta formacéo para a promocéao de transformag¢des no individuo e na sociedade.

Tristdo (2001, p. 6) traz uma contribuicdo em relagdo a formacédo de

professores, abordando o excesso de conteudo e a falta de influéncia muatua:
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Um aspecto bastante observado é a énfase na quantidade de conteudos
combinados com a falta de interagdo, base do que é compreendido nos
cursos de formagdo de professores/as como conhecimento cientifico.
Mesmo diante de todas essas consideragbes sobre a falta de
contextualizacdo e a excessiva fragmentacdo da formagdo académica, a
l6gica da racionalidade cientifica, a unidade da ciéncia e a homogeneidade
da realidade estao subjacentes as producgdes de sentido sobre a Educagao
Ambiental e a formacgdo de professores/as, como sugere o argumento de
uma professora: ‘...0 curso foi muito tedrico. Em termos de conteudo, vocé

tem uma formagdo muito boa, mas ndo no que vocé vai trabalhar. [...] a
disciplina de Educagdo Ambiental ela é essencial na formagéao
académica...’.

Com relacdo a formacdo de professores, € importante analisarmos os
desafios na implementacéo efetiva da lei. Apesar da existéncia do artigo, a efetiva
implementacdo dessa medida pode enfrentar desafios praticos. Garantir que todos
os professores, de todas as disciplinas e niveis, incorporem a dimensao ambiental
em suas praticas pedagogicas pode ser um desafio logistico e educacional.

No que tange a Formagao Complementar para Professores em Atividade, o
paragrafo unico destaca a necessidade de formagédo complementar para professores
em atividade. No entanto, o sucesso dessa formacdo dependera da disponibilidade
de recursos e da eficacia dos programas de capacitacdo oferecidos. Logo, ha
necessidade de adaptacao a realidade atual. Desde a promulgacao da Lei, em 1999,
e mediante o Decreto n.° 4.281/2002, o cenario ambiental e educacional passou por
mudangas significativas, ajustando-se ao modelo neoliberal, como evidenciado na
citacdo em destaque “[...] referenciais tedricos evidenciam que tais politicas que
embasam e regulamentam as agdes de EA a serem implementadas/materializadas
nas escolas publicas e na sociedade foram se alterando nos ultimos anos, em
fungdo das influéncias neoliberais” (Vieira; Morais; Campos, 2020, p. 43). Nesse
sentido, cabe avaliar a necessidade de ajustes ou atualizagdes na legislagao para se
adequar aos desafios contemporaneos.

Para Sorrentino et al. (2005), embora no Brasil haja a concepgao de leis que
nao sao efetivamente aplicadas, uma lei é estabelecida com o propdsito de ser
obedecida ou questionada. Contudo, nesse contexto, imediatamente apds a
promulgacdo da PNEA, foram instituidas, respectivamente, “[...] no Ministério da
Educacao a Coordenacao Geral de Educacido Ambiental e no Ministério do Meio
Ambiente, a Diretoria de Educacdo Ambiental como instadncias de execucdo da
PNEA” (Sorrentino et al., 2005, p. 290).

Com relagdo a abordagem atual das politicas publicas do érgéo responsavel
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pela gestdo da educagdo ambiental, os autores supracitados destacam a inclusédo de
trés modalidades. Tanto o MEC quanto o MMA, por meio de seus setores dedicados
a educacado ambiental e guiados pelo ProNEA, estdo implementando iniciativas e
projetos em colaboragdo com as redes publicas de ensino.

Apesar dos esforcos para implementar programas e projetos nas redes
publicas de ensino, € preciso avaliar a eficacia e o impacto dessas iniciativas. Assim
sendo, perguntas criticas podem incluir a avaliagdo da profundidade do engajamento
das comunidades escolares, a adaptagao desses programas as realidades locais e a
mensuragdo do impacto real na conscientizagdo ambiental e na mudanga de
comportamento. Além disso, a coordenacgao entre o MEC e o MMA precisa ser
cuidadosamente analisada para garantir uma abordagem integrada e eficiente. A
transparéncia nos processos de implementacdo e a prestacdo de contas também
sdo fatores criticos para assegurar que os recursos sejam utilizados de maneira
efetiva.

Dessa forma, cabe ndo apenas reconhecer os esforcos empreendidos, mas
também avaliar a eficacia e identificar areas de melhoria para garantir que as
politicas publicas de educagado ambiental alcancem seus objetivos de maneira eficaz
e significativa. Destarte, apos analisarmos a Lei n.° 9.795/99, cumpre realizarmos
um estudo do Orgdo Gestor da PNEA, o ProNEA. Assim, o tdpico a seguir sera

destinado ao estudo da 5% edicdo do ProNEA.

2.2 PROGRAMA NACIONAL DE EDUCAGAO AMBIENTAL (PRONEA)

Neste topico, investigaremos o ProNEA, cuja 12 edigdao data de 2003, e que
se encontra em sua 52 edi¢cado (2018), sendo esta edigdo nosso objeto de analise.
Desde sua criacdo em 1994, o ProNEA tem desempenhado papel importante na
integracdo da educagdo ambiental em diversas esferas da sociedade,
particularmente no contexto da educacido formal. Esse documento examina a
evolugcédo do ProNEA ao longo do tempo, destacando suas principais caracteristicas,
influéncias e contribuicdes para a constru¢cdo de uma sociedade mais sustentavel.
Ao explorarmos diferentes perspectivas e reflexdes sobre o ProNEA, buscamos
compreender sua importancia como instrumento de promog¢ao da conscientizagao

ambiental e de busca por um futuro mais equitativo e ecologicamente responsavel.
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Para embasar nossa analise, recorremos aos estudos de Luca, Lagazzi e
Sorrentino (2016) e Vieira, Morais e Campos (2020). Cumpre ressaltarmos as
observacgdes de Luca, Lagazzi e Sorrentino (2016) acerca da origem do ProNEA em
1994, sendo somente em 1999 que a PNEA foi instituida, com sua regulamentacgao
ocorrendo em 2002, momento em que o ProNEA foi estabelecido como entidade
gestora da PNEA. No que tange a implementacdo dessa ultima, destacamos o

trecho a segquir:

Em junho de 2003, os dois Ministros nomeiam os seus setores responsaveis
pela area de EA para os representarem na implantacdo da Politica. Esse
decreto também prevé as competéncias desse Orgdo para o cumprimento
da PNEA, entre outras providéncias (Brasil, 2002). A partir desse
documento é que a EA passa a ser constituida como um componente
essencial e permanente da educacdo nacional (Luca; Lagazzi; Sorrentino,
2016, p. 152).

E pertinente evidenciarmos a criagdo do programa em 1994, conforme
registrado na 1?2 edicao do ProNEA (2003). O documento salienta que, em dezembro
de 1994, o programa foi estabelecido em resposta a CF/1988 e aos compromissos
internacionais assumidos pelo Brasil durante a Conferéncia do Rio. Foi executado
pela Coordenacdo de Educacido Ambiental do MEC e pelos setores correspondentes
do MMA e do Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais
Renovaveis (IBAMA). Logo, esse documento previu trés componentes principais: (a)
capacitacado de gestores e educadores, (b) desenvolvimento de agbes educativas, e
(c) criagao de instrumentos e metodologias, abrangendo sete linhas de agdo. Uma
dessas linhas de acao esta voltada para a EA por meio do ensino formal.

A influéncia da Conferéncia 92 e as que antecederam faz-se presente no
ProNEA. Com relagdo a EA mediante o ensino formal, segue a recomendacédo de
documentos internacionais. Dias (2022) expde na Recomendacao 8 da Conferéncia
de Thbilisi os setores da populacdo aos quais esta destinada a EA: “A educacdo do
publico em geral. Esta devera atingir todos os grupos de idade e todos os niveis da
educacédo formal [...]" (Dias, 2022, p. 130), o que vai de encontro a BNCC, que
orienta a inserir A EA na Educagao Basica como tema transversal.

O ProNEA (2018) aborda a regulamentacdo da Lei n.° 9.795/1999 pelo
Decreto n.° 4.281/2002, estabelecendo as bases para a execucdo da PNEA. Nesse
contexto, foi criado o Orgdo Gestor da PNEA, cujas composicdo e competéncias séo

definidas por esse decreto. No ano seguinte, em 2003, surgiu a Comissao
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Intersetorial de Educagdo Ambiental (CISEA) no MMA. Paralelamente, o MEC, em
2003, inseriu como prioridade a implementacdo de acbes e diretrizes da PNEA,
promovendo uma reestruturacdo na Coordenagao-Geral de Educacdo Ambiental
(CGEA), transferindo-a da Secretaria de Educacdo Fundamental para a Secretaria
Executiva. Vieira, Morais e Campos (2020) explicam que a 12 versao apos a PNEA
foi elaborada com representantes do MMA e do MEC, com dialogo direto com a

sociedade.

Em atendimento a Politica Nacional de Educagao Ambiental (PNEA), no ano
de 2003, foi langada a primeira versdo do Programa Nacional de Educagéo
Ambiental. Sua organizagao ficou sob responsabilidade do Orgdo Gestor da
PNEA e pelo seu Comité Assessor, composto por representantes do MEC,
do MMA e um amplo leque de representa¢des da sociedade, protagonizado
pela Rede Brasileira de Educagcao Ambiental e pelos Féruns Brasileiros de
Educagdo Ambiental. Este documento foi construido por meio do dialogo
direto com a sociedade, ‘fundamentado no Tratado de Educagdo Ambiental
para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global. Desse modo,
houve o fortalecimento da institucionalizagdo da Educagdo Ambiental como
politica publica de carater participativo descentralizado’ (Raymundo et al.,
2017: 339) (Vieira; Morais; Campos, 2020, p. 41).

Em consonancia com a PNEA, implementada em 2003, a PNEA emergiu
como resposta concreta as demandas sociais e ambientais do Brasil. Sua
estruturacdo, sob a tutela do Orgédo Gestor da PNEA e do Comité Assessor, reflete
um compromisso interministerial e uma colaboragéo estreita entre diferentes setores
da sociedade. Ao envolver atores do MEC, do MMA e representantes da sociedade
civil, como a Rede Brasileira de Educacdo Ambiental e os Féruns Brasileiros de
Educagao Ambiental, o programa adotou uma abordagem inclusiva e participativa.
Sua construcdo, embasada no Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global, ndo apenas reforgou a institucionalizagéo
da Educacdo Ambiental, mas também promoveu uma visdo de educacdo ambiental
como politica publica descentralizada e participativa.

Com relagdo a 5% edicdo do ProNEA, Vieira, Morais e Campos (2020)
mencionam que O progresso das iniciativas e o surgimento de novas perspectivas
tedricas e metodoldégicas no dominio da EA impulsionaram a revisdo do ProNEA em
2018. Segundo as autoras, essa revisdao teve como propoésito atualizar os marcos
legais e normativos, além de indicar novos rumos necessarios para enfrentar os
desafios e reiterar o compromisso e a participagdo no avan¢co da Educagao

Ambiental. Contudo, & importante esclarecermos que o documento tem como eixo
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by

orientador a perspectiva da sustentabilidade. No que diz respeito a influéncia
internacional sobre a questdo ambiental, Vieira, Morais e Campos (2020, p. 43)
destacam em sua analise: “[...] foi possivel identificar que a problematica ambiental
€ pauta das discussbes da agenda politica internacional e nacional para a
construcdo das politicas publicas [...]". Dessa forma, é evidente a interferéncia
internacional na elaboragao das politicas ambientais no pais.

O ProNEA 2018, assim como as diretrizes da 32 edigao, fundamenta-se no
principio da sustentabilidade, conforme delineado no Tratado de Educacéao
Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global. Luca, Lagazzi
e Sorrentino (2016, p. 160) descrevem sobre o termo sustentabilidade no ProNEA:
"[...] no ProNEA também nao se usa o termo ‘desenvolvimento sustentavel’ e no
lugar aparece o termo ‘sociedades sustentaveis’, termo de oposi¢cdo, de
discordéncia em relagcdo ao primeiro [...]". Segundo esses autores, o termo
desenvolvimento sustentavel € amplamente utilizado por instituicées governamentais,
empresariais € nao governamentais em geral, enquanto o ProNEA adota uma
postura oposta e direcionada a sustentabilidade.

Por conseguinte, as iniciativas do ProNEA visam garantir, no ambito
educacional, interagcdo e integracdo equilibradas das diversas dimensbes da
sustentabilidade. O texto do documento enfatiza a busca pelo envolvimento e pela
participacao social na protecdo, na recuperagcao e no aprimoramento das condi¢cdes
ambientais e da qualidade de vida de todas as formas de vida. Nesse contexto, o
ProNEA adota as seguintes diretrizes:

. Transversalidade, transdisciplinaridade e complexidade. .
Descentralizagao e articulagdo espacial e institucional, com base na
perspectiva territorial. * Sustentabilidade socioambiental. + Democracia,
mobilizacdo e participacao social. * Aperfeicoamento e Fortalecimento dos
Sistemas de Educacdo (formal, ndo formal e informal), Meio Ambiente e
outros que tenham interface com a educagédo ambiental. * Planejamento e
atuacao integrada entre os diversos atores no territério (Brasil, 2018a, p. 23).

Com relagdo ao ProNEA ter a sustentabilidade como eixo orientador, isso se
explica por ser um Orgdo Gestor da PNEA. A Lei n.° 9.795/99, em seu art. 1°, define
EA como os processos pelos quais tanto o individuo quanto a coletividade
desenvolvem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
com o objetivo de promover a conservagdo do meio ambiente. O meio ambiente,

considerado bem de uso comum, é reconhecido como essencial para a manutengao
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de uma qualidade de vida saudavel e para a busca da sustentabilidade. Portanto, a
EA, conforme delineada nesse estudo, busca capacitar as pessoas a
compreenderem, valorizarem e atuarem de forma responsavel em relagédo ao meio
ambiente, contribuindo, assim, para a preservacao e a promoc¢ao da qualidade de
vida sustentavel.

No decorrer do texto, o ProNEA (2018) deixa explicito seu objetivo: contribuir
para a formagao de sociedades sustentaveis, em conformidade com os principios do
Tratado de Educacao Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade
Global. Cabe pontuarmos a mencdo a comunidade escolar: “[...] propicia-se a
oportunidade de ressaltar o bom exemplo das praticas e experiéncias exitosas,
como a integracao entre equipe gestora e comunidade escolar, gestores e técnicos
ambientais em programas e projetos de formacgao” (Brasil, 2018a, p. 24). Assim
sendo, o foco € construir valores culturais comprometidos com a qualidade
ambiental e a justica social, apoiando a sociedade na busca de um modelo
socioambiental. No que diz respeito ao aperfeicoamento e ao fortalecimento do
sistema educacional, a educacido seria um dos meios para se buscar um modelo
socioambiental.

O ProNEA (2018) traz em seu texto seus principios. Sublinhamos o que se
refere ao “Compromisso ético com a cidadania e justica socioambiental” (Brasil,
2018a, p. 25). Esse principio refere-se a responsabilidade moral que individuos,
comunidades, organizagdes e governos tém em relacdo ao meio ambiente e as
questbes sociais que o0 envolvem. A cidadania socioambiental envolve a
conscientizagao e a agao em prol da preservagao do meio ambiente e da promogao
de justica social. Nesse sentido, o compromisso ético com a cidadania e justica
socioambiental implica agir de forma responsavel, promovendo praticas sustentaveis,
respeitando os direitos das pessoas e comunidades afetadas e buscando solucdes
que equilibrem as necessidades sociais, econdmicas e ambientais.

Segundo Luca, Lagazzi e Sorrentino (2016, p. 161), “a educagdo ambiental,
em especifico, ao educar para a cidadania, pode construir a possibilidade da agao
politica, no sentido de contribuir para formar uma coletividade que é responsavel
pelo mundo que habita”. Nesse contexto, a EA contribui para promover o
desenvolvimento da consciéncia ambiental, a educag¢ao para a sustentabilidade e o
engajamento da sociedade na construgdo de um futuro mais justo e sustentavel.

O documento também cita a educacdo formal: “Incentivar, valorizar e
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qualificar a participagado individual e coletiva em conselhos escolares, diretorios
académicos, grémios estudantis, associagdes de pais e/ou professores [...]" (Brasil,
2018a, p. 27). O fortalecimento da EA na comunidade escolar € essencial para
desenvolver a sustentabilidade. Ademais, acrescenta que deve atender a toda
sociedade, de todas as idades. Dentre o publico atendido, destacam-se: “Gestores,
técnicos, docentes e estudantes de todos os niveis e modalidades de ensino” (Brasil,
2018a, p. 28). Desse modo, o ProNEA tem o objetivo de garantir um compromisso
com processos educativos continuos e interligados, que adotem uma abordagem
humanista, histérica e critica em relagdo a compreensao abrangente do ambiente,
considerando suas dimensdes globais e locais, e promovendo o engajamento com a
inclusao, a participacéo e a justiga socioambiental.

Portanto, o documento propde uma participagao abrangente da populagao na
questdo ambiental. Nesse sentido, a educagao ambiental passa a ideia de agao
politica, conforme afirmam Luca, Lagazzi e Sorrentino (2016, p. 161: "Educar para a
cidadania, pode construir a possibilidade da agao politica". Logo, a EA formal passa
a ser essencial para contribuir com as transformagdes do paradigma atual. Para os
autores, a EA tem como foco a acao politica, "na qual a ideia de co-responsabilidade
e coletividade estdo unidas a nogdo de um outro Estado: 'nasce a ideia de uma nova

ordem e de novos valores que implicam uma nova estrutura, um novo Estado™ (Luca;
Lagazzi; Sorrentino, 2016, p. 161). Ainda de acordo com os autores citados, a
orientagdo contraria ao neoliberalismo é reafirmada para a EA, destacando-se a
importancia da participagdo, como o compromisso com responsabilidades tanto
individuais quanto coletivas.

Marcuse (1972) proferiu no debate que ocorreu paralelo a Conferéncia de
Estocolmo uma critica contundente ao modelo que prioriza o crescimento econdmico
a todo custo. Segundo ele, "[...] é indispensavel mudar de modo de produgédo e de
consumo, abandonar a industria da guerra, do desperdicio, de gadgets e substitui-
los pela producdo de objetos e servicos necessarios a uma vida de trabalho
reduzido" (Herculano, 2006, p. 385-386). A critica a sociedade caracterizada pelo
consumo exacerbado negligenciando o verdadeiro bem-estar humano € evidente. A
denuncia de Marcuse feita décadas atras ndo difere da atual situagdo, em um
sistema neoliberal que visa ao crescimento e estimula o consumo. Dias (2022, p. 99-
100) também tece consideragbes sobre o estimulo ao consumo: "Essa produgao

crescente precisa ser consumida. O consumo é estimulado pela midia — especialista
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em criar 'necessidades desnecessarias' —, tornando as pessoas amarguradas ao
desejarem algo que nao podem comprar".
Luca, Lagazzi e Sorrentino (2016, p. 163) mostram a posigdo do ProNEA em

relacado a esta sociedade de consumo:

O ProNEA é um documento que se contrapde a sociedade de consumo e
que se coloca numa posigao critica em relagdo a processos de exploragao
socioambiental, ancorado na pauta do coletivo, 0 que nos permite trazer a
definicdo de coletivo trazida por Silva (idem): ‘¢ a inscricdo histérica do
sujeito através dos vinculos que o ligam concretamente ao ambiente que o
cerca’ (Ibid., p. 58).

Marcuse (1972), Dias (2022) e Luca, Lagazzi e Sorrentino (2016) tecem
criticas a sociedade de consumo e ao modelo econémico vigente. Marcuse (1972)
questiona o crescimento econdmico desmedido e propde uma mudanca nos padroes
de produgdo e consumo, priorizando itens essenciais e reduzindo o trabalho
desnecessario. Dias (2022) expde o papel da midia na criagdo de demandas
supérfluas, gerando insatisfagcado entre os consumidores. Por sua vez, Luca, Lagazzi
e Sorrentino (2016) analisam a posicao do ProNEA, destacando sua oposi¢ao a
cultura do consumo e sua busca por uma conexao mais profunda entre o individuo e
o0 ambiente. Esses autores convergem na critica a sociedade de consumo, bem
como na necessidade de repensar os modelos econdémicos e sociais para promover
uma vida mais sustentavel e equilibrada.

A analise em torno do ProNEA revela a importancia critica da conscientizagao
e acao diante dos desafios socioambientais. Desde sua criagdo, em 1994, o ProNEA
€ um documento fundamental na promog¢ao da educacdo ambiental em diversos
setores da sociedade, incluindo a educagao formal. Logo, o programa se destaca
por sua critica a sociedade de consumo e sua busca por uma relagdo mais
equilibrada entre o ser humano e seu ambiente.

O ProNEA emerge como um instrumento fundamental na promogao da
conscientizagdo ambiental e na busca por um futuro mais justo e sustentavel para as
geragobes presentes e futuras. Cumpre questionarmos se o documento é observado
no ambito da instrucdo formal. Nesse contexto, devemos analisar as diretrizes
constantes nos textos normativos BNCC e DC-GOEM, visto que esses documentos
consistem em pilares orientadores na rede publica de ensino de Goias.
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CAPITULO 3 — A CONFIGURAGAO DA EDUCAGAO AMBIENTAL NOS TEXTOS
DA BNCC E DO DCGO-EM

Neste terceiro capitulo, mergulhamos em uma investigacdo sobre a
configuragdo da EA na Rede Estadual de Ensino de Goias. Este capitulo se propde
a compreender as diretrizes e abordagens fornecidas pela BNCC e pelo DC-GOEM,
especificamente no que diz respeito a EA, com base em uma perspectiva critica.

O capitulo esta organizado em trés tépicos. No primeiro, faremos uma analise
geral da BNCC. Em seguida, adentraremos nesse documento para examinar mais
detalhadamente as diretrizes relacionadas com a EA. No segundo, direcionaremos
nossa atengao ao DC-GOEM. Assim, exploraremos de que forma esse documento
orienta e influencia a pratica da EA nas escolas goianas. No terceiro topico, tratamos
das mudangas no DC-GOEM. A partir das alteragdes, analisaremos a questao
ambiental nas Eletivas oferecidas na rede estadual.

Antes de adentrarmos na questdo especifica da EA, € necessario realizar
uma analise da BNCC no Ensino Médio. Nesse sentido, examinaremos diversos
pontos do documento, incluindo o processo de elaboracdo da BNCC, seu status
como referéncia nacional para os sistemas de ensino, seu contexto como parte de
uma politica neoliberal influenciada pelo movimento Todos Pela Educagao e por
organismos internacionais. Além disso, abordaremos como o texto da BNCC para o
Ensino Médio enfatiza a preparacao dos estudantes para o mercado de trabalho e
reflete influéncias globais. E ainda, consideraremos a critica quanto a falta de
participacdo democratica na elaboragdo desse documento, visto que recebeu
contribuicbes de entidades do terceiro setor ligadas a interesses empresariais.
Dessa forma, pretendemos examinar de maneira reflexiva os aspectos fundamentais
da BNCC, com foco em sua implementacao, interpretacdo e implicacbes para a
pratica pedagogica e para a formacgéo dos cidadéos do futuro.

Ao examinarmos esses documentos, buscamos identificar pontos de
convergéncia, suscitar reflexbes pertinentes sobre a intersegdo entre politicas
educacionais, desafios e oportunidades para o fortalecimento da EA no contexto
educacional goiano, visando contribuir para uma formagdo mais consciente e

engajada dos estudantes em relagdo as questbes ambientais.



74

3.1 BNCC — ETAPA ENSINO MEDIO

A BNCC €& um documento fundamental para a educacdo, pois norteia os
curriculos nacionais. Sua trajetéria € marcada por uma série de etapas e debates
que envolveram diversos atores do campo educacional, desde especialistas e
pesquisadores até gestores e professores. “Elaborada por especialistas de todas as
areas do conhecimento, a Base é um documento completo e contemporaneo, que
corresponde as demandas do estudante desta época, preparando-o para o futuro”
(Brasil, 2018b, p. 5).

Iniciando-se com as diretrizes previstas na CF/1988 e na LDB de 1996, a
BNCC ganhou forga e visibilidade a partir das discussdes propostas pelo PNE de

2014, que destacou a necessidade de uma base comum para o pais.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacéo Basica, de modo a que tenham assegurados
seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o
que preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Este documento
normativo aplica-se exclusivamente a educagao escolar, tal como a define o
§ 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB,
Lei n° 9.394/1996)1, e esta orientado pelos principios éticos, politicos e
estéticos que visam a formagdo humana integral e a construgdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacao Basica (DCN)2 (Brasil, 2018b, p. 7).

Segundo o texto de apresentagcdo do DC-GOEM (2021), em 2015, foi
instituido o processo de elaboracdo da BNCC, envolvendo consultas publicas,
debates em audiéncias e contribuicdes de diferentes setores da sociedade. No
entanto, apdés um intenso processo de construgdo e revisao, a BNCC/EM foi
homologada pelo MEC, em 18 de dezembro de 2018, apds aprovagao do CNE, por
meio da Resolucdo n.° 4, de dezembro de 2018, estabelecendo as competéncias e
habilidades essenciais que todos os estudantes brasileiros devem desenvolver ao
longo da educagdo basica. Sua implementagdo trouxe consigo desafios e
questionamentos, mas também abriu espago para uma reflexdo profunda sobre os
rumos da educagao no pais e as possibilidades de construcdo de uma sociedade
mais inclusiva, critica e comprometida com a formacgao integral dos individuos.

O texto do DC-GOEM esclarece que a BNCC se tornou um ponto de

referéncia em nivel nacional para os sistemas de ensino, bem como para as
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instituicbes e redes escolares publicas e privadas, abrangendo os ambitos federal,
estadual, municipal e distrital. Sua funcéo € servir como base para a implementacéo,
avaliagdo e revisao dos curriculos do Ensino Médio. Além disso, o programa é
responsavel por analisar propostas pedagdgicas das instituicdes escolares,
contribuindo para a articulacdo e coordenagao de politicas e agdes educacionais.
Nesse sentido, fica claro que € fundamental compreender a BNCC nao apenas
como um documento normativo, mas como um instrumento de transformacao e
construgdo de uma educagao mais justa e democratica.

Em seu texto, a BNCC destaca a educagdo democratica, defendendo a
promoc¢ao da equidade e da qualidade na educacao ao estabelecer padrdes claros
de aprendizagem para todos os estudantes, independentemente de sua origem
socioeconémica ou geografica: “[...] e promover uma educagao voltada ao seu
acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e
diversidades” (Brasil, 2018b, p. 14).

Outro ponto enfatizado diz respeito a padronizagao curricular. A BNCC pode
ajudar a padronizar o curriculo escolar em todo o pais, fornecendo uma base comum
de conhecimento e habilidades que os estudantes devem adquirir em cada etapa da
Educacgao Basica. Conforme destacado no documento, a BNCC é uma “referéncia
nacional para a formulacdo dos curriculos dos sistemas e das redes escolares dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das propostas pedagodgicas das
instituicées escolares [...]" (Brasil, 2018b, p. 8).

Por fim, a Formacao de Professores consiste em outro aspecto relevante. A
BNCC pode servir como um guia para a formagdo de professores e o
desenvolvimento de materiais educacionais, fornecendo diretrizes claras sobre o que
deve ser ensinado em cada disciplina e ano escolar, uma vez que estabelece
diretrizes “[...] referentes a formacao de professores, a avaliacdo, a elaboracao de
conteudos educacionais e aos critérios para a oferta de infraestrutura adequada para
o pleno desenvolvimento da educagao” (Brasil, 2018, p. 8).

Nao podemos nos esquecer que a BNCC faz parte de uma politica neoliberal
e contou com a participacdo do movimento Todos Pela Educagao, conforme
afirmado por Ségala (2018, p. 92): “[...] seja através da apologia por meio de seus
canais de comunicagao e divulgacao, seja através das defesas apresentadas em
reunides e congressos que debateram os temas”. O movimento Todos Pela

Educacdo é uma iniciativa da sociedade civil com o objetivo de promover politicas
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educacionais visando a melhoria da qualidade e equidade do ensino no pais. No
entanto, esse movimento esta ligado a entidades empresariais, como exposto por
Libaneo e Freitas (2018, p. 54): “Compromisso Todos pela Educagédo, mantido por
entidades empresariais [...]".

Segundo Libaneo e Freitas (2018), dentro da visdo neoliberal predominante, a
escola passou a ser vista como um espago para a implementagdo de abordagens
educativas com objetivos utilitarios. Isso significa promover o desenvolvimento de
habilidades para ingresso no mercado de trabalho e facilitar meios de socializagao
para ajuste ao ambiente da competitividade global. Assim, a BNCC pode ser vista a
luz de perspectivas neoliberais que enfatizam a eficiéncia e a competitividade no
campo educacional. Nesse contexto, o documento pode ser interpretado como uma
tentativa de estabelecer padrbes educacionais comuns, visando preparar os alunos
para as demandas do mercado de trabalho em um ambiente globalizado. O texto da
BNCC para a Etapa do Ensino Médio trata claramente da preparacado do estudante

para o mundo do trabalho:

Em relagdo a preparagao basica para o trabalho, que significa promover o
desenvolvimento de competéncias que possibilitem aos estudantes inserir-
se de forma ativa, critica, criativa e responsavel em um mundo do trabalho
cada vez mais complexo e imprevisivel, os projetos pedagodgicos e os
curriculos escolares precisam se estruturar de maneira a: * explicitar que o
trabalho produz e transforma a cultura e modifica a natureza; * relacionar
teoria e pratica ou conhecimento tedrico e resolugdo de problemas da
realidade social, cultural ou natural; « revelar os contextos nos quais as
diferentes formas de produgdo e de trabalho ocorrem, sua constante
modificagdo e atualizagdo nas sociedades contemporaneas, em especial no
Brasil; e * explicitar que a preparagao para o mundo do trabalho nao esta
diretamente ligada a profissionalizagdo precoce dos jovens — uma vez que
eles viverao em um mundo com profissbes e ocupagbes hoje
desconhecidas, caracterizado pelo uso intensivo de tecnologias —, mas a
abertura de possibilidades de atuacado imediata, a médio e a longo prazos e
para a solu¢do de novos problemas (Brasil, 2018b, p. 465).

O fato de a BNCC para a Etapa do Ensino Médio enfatizar a preparacédo do
jovem para o mercado de trabalho pode ser explicado pela influéncia dos
organismos internacionais na formulagcdo das politicas publicas educacionais no
Brasil. Desse modo, a BNCC, enquanto um documento que estabelece os padrdes
minimos de aprendizagem para todas as etapas da Educacao Basica, reflete ndo
apenas as demandas internas do sistema educacional brasileiro, mas também as
diretrizes e recomendag¢des de organizagdes internacionais. Assim, organismos

como a UNESCO e o BM frequentemente fornecem orientagcdes e financiamento
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para projetos educacionais no pais, influenciando, assim, as prioridades a serem
atendidas.

Em vista disso, a necessidade de alinhamento com padrdes internacionais de
educacao e a busca por boas praticas globais também motivam o Brasil a considerar
as diretrizes desses organismos ao desenvolver e revisar politicas educacionais,
incluindo a BNCC. Essa influéncia internacional pode ser vista tanto nas abordagens
pedagogicas recomendadas quanto nas competéncias e habilidades priorizadas
para o desenvolvimento dos estudantes brasileiros, refletindo uma dindmica
complexa entre as necessidades domeésticas e as tendéncias globais em educagéo.

Com relacédo a influéncia internacional nas politicas educacionais no Brasil,

Libéneo e Freitas (2018, p. 48) pontuam que:

A partir de 1990, politicas, diretrizes e normas em relagdo a politicas
educacionais de paises em desenvolvimento ou emergentes, passam a ser
formuladas de forma muito expressiva por organismos multilaterais,
principalmente o Banco Mundial e a Unesco. Por exemplo, na Declaragao
Mundial sobre Educagéo para Todos, de Jomtien (1990), estdo presentes
quatro finalidades educativas escolares: educagdo para satisfagdo de
necessidades basicas, atengdo ao desenvolvimento humano, educagao
para o mercado de trabalho e educagéo para a sociabilidade e convivéncia
[...] (Lib&neo; Freitas, 2018, p. 48).

Se, por um lado, tais politicas podem trazer consigo a busca por obijetivos,
como a promoc¢ao da educacao para todos e o desenvolvimento humano, por outro,
surge uma preocupacao legitima sobre como essas politicas podem moldar o
sistema educacional. Destarte, € importante estarmos atentos aos possiveis efeitos
colaterais dessas politicas, como a padronizagdo do curriculo, o que pode
aprofundar desigualdades sociais e comprometer a qualidade e a equidade do
sistema educacional. Portanto, ao discutirmos a influéncia desses organismos
multilaterais nas politicas educacionais, é fundamental mantermos um dialogo aberto
e critico, visando garantir que tais politicas promovam verdadeiramente o
desenvolvimento humano e social, sem comprometer a diversidade e a autonomia
dos sistemas educacionais locais.

A influéncia dos organismos internacionais na formulagdo de politicas
educacionais é claramente perceptivel no documento da BNCC. E evidente o
contexto de influéncia dessas entidades, como pontua Mainardes (2006, p. 51): “[...]
o contexto de influéncia onde normalmente as politicas publicas sao iniciadas e os

discursos politicos sdo construidos. E nesse contexto que grupos de interesse
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disputam para influenciar a definicdo das finalidades sociais da educagéao [...]". O
referido autor enfatiza o papel crucial do contexto de influéncia na formulagdo das
politicas publicas e na construgdo dos discursos politicos. Esse contexto € onde as
politicas publicas geralmente tém origem e onde os discursos politicos sao
elaborados e moldados. Dessa forma, diferentes grupos de interesse estédo
envolvidos em disputas para influenciar a definicdo dos objetivos sociais da
educacéo. Isso sugere que as politicas educacionais ndao sao desenvolvidas em um
vacuo, e sim em um ambiente onde diversos atores tém interesses e perspectivas
diferentes, e onde ocorrem negociagcbes e conflitos para moldar a diregdo da
educagao em uma sociedade.

Ainda de acordo com Mainardes (2006, p. 53), “[...] o contexto da pratica é
onde a politica esta sujeita a interpretacdo e recriagdo e onde a politica produz
efeitos e consequéncias que podem representar mudancas e transformacdes
significativas na politica original [...]". Portanto, o contexto da pratica € o ambiente
em que as politicas educacionais sao interpretadas e recriadas. Nesse espaco, as
politicas ndo sao aplicadas de maneira uniforme, e sim moldadas pela interpretacao
e acao dos praticantes, como professores e gestores escolares. Além disso, € nesse
contexto pratico que as politicas tém efeitos tangiveis e consequéncias observaveis.
Esses efeitos podem incluir mudancgas e transformacgdes no sistema educacional,
destacando a dindmica complexa entre a formulagao de politicas em niveis mais

amplos e sua implementacéo no cenario pratico da educacdo. Como bem exposto:

[...] professores e demais profissionais exercem um papel ativo no processo
de interpretagéo e reinterpretacao das politicas educacionais e, dessa forma,
0 que eles pensam e no que acreditam tém implicagdes para o processo de
implementacao das politicas. (Mainardes, 2006, p. 53)

Podemos afirmar que o papel dos professores e de outros profissionais da
educacgao no processo de interpretacao e reinterpretacdo das politicas educacionais
€ fundamental. Esses profissionais ndo sao receptores passivos das politicas
impostas de cima para baixo, e sim agentes ativos que participam da interpretacéo e
aplicagao dessas politicas no contexto escolar. O que esses profissionais pensam e
acreditam tem implicagdes significativas para o modo como as politicas educacionais
sao implementadas na pratica.

Segundo o texto da BNCC, a construgdo do documento foi feita a partir de
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debates com atores do campo educacional: “A BNCC é fruto de amplo processo de
debate e negociacdo com diferentes atores do campo educacional e com a
sociedade brasileira” (Brasil, 2018b, p. 5). Porém, ha controvérsias em relagdo a
participagdo democratica na construgdo desse documento. Alguns criticos afirmam

que o processo de elaboracao nao foi suficientemente participativo.

Conforme anunciado pelo CNE, foram previstas cinco audiéncias publicas
para consulta da BNCC referente a etapa do Ensino Médio, a realizar-se ao
longo do ano de 2018. Destas, somente foram realizadas as da regido Sul
(Florianoépolis - SC), regido Nordeste (Fortaleza - CE) e Centro-Oeste
(Brasilia - DF), ainda que alvo de inumeros protestos. As audiéncias
publicas de Sao Paulo e Belém (Sudeste e Norte) foram ocupadas por
movimentos sociais (professores, académicos e estudantes) e suspensas,
com protestos que alegavam a tentativa do MEC de legitimar um processo
substancialmente antidemocratico (Motta; Silva; Barbosa, 2022, p. 5).

Enquanto a falta de democracia deixou movimentos ligados a educagao
indignados, a classe do terceiro setor se absteve das criticas na elaboragédo do
documento da BNCC para o Ensino Médio. Para Motta, Silva e Barbosa (2022, p. 8),
“a categoria de associagbes e fundagdes do terceiro setor, ligadas a bancos ou
empresas, foi a unica que se apresentou integralmente favoravel ao texto da BNCC-
EM”.

Sabemos que uma parcela da classe empresarial tem interesse na educagao
como forma de preparar futuros trabalhadores e garantir a competitividade
econdmica do pais. No entanto, € importante garantir que os interesses da classe
empresarial ndo dominem o processo educacional, e que a BNCC leve em
consideragao nao apenas as demandas do mercado, configurando-se também como
uma ferramenta para promover a cidadania ativa e responsavel, reconhecendo a
interdependéncia entre o desenvolvimento humano e o equilibrio ambiental.

Ratificamos que este estudo se propde a analisar a BNCC - Etapa Ensino
Médio, com foco na EA, buscando compreender como esta é concebida e articulada
no Ensino Médio. Para tanto, analisaremos como cada area do conhecimento
aborda o desenvolvimento de competéncias e habilidades relacionadas com o meio
ambiente. Essa anadlise € essencial para elucidar os desafios, as lacunas e as
potencialidades da implementacdo da EA no Ensino Médio, contribuindo para a
reflexdo sobre praticas pedagodgicas e politicas educacionais voltadas para as
questbes ambientais e a formacdo dos cidaddaos do futuro, que precisam nao

somente estar preparados para enfrentar os desafios econdmicos, mas também
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para compreender e lidar com as questdes ambientais urgentes que o mundo
enfrenta.

A BNCC para o Ensino Médio estabelece conhecimentos, competéncias e
habilidades essenciais que os estudantes devem adquirir ao longo dessa fase de
ensino. Dessa forma, organiza-se em diferentes areas do conhecimento, como
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias,
Linguagens e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, definindo
as diretrizes que norteiam o curriculo escolar e delineando estratégias e abordagens
para o desenvolvimento educacional.

Portanto, é fundamental que a BNCC para o Ensino Médio tenha clareza em
relagcdo a EA, posto que esse documento norteia o curriculo escolar. Embora a EA
nao seja uma disciplina especifica, como define o art. 10°, “§ 1°, da Lei n.° 9.795/99:
“§ 1° A educagdo ambiental ndo deve ser implantada como disciplina especifica no
curriculo de ensino” (Dias, 2022, p. 199), ela permeia todas as areas curriculares.
Logo, devemos analisar como a EA é abordada nas quatro areas do conhecimento
da BNCC.

Antes de adentrarmos em cada area do conhecimento, procedemos a uma
busca geral na BNCC — Etapa Ensino Médio de termos especificos relacionados
com a questdo ambiental. O Quadro 2 mostra a quantidade de vezes que esses
termos aparecem no texto e a pagina onde se localizam. Dentre esses termos,
destacam-se: consumo, consumo responsavel, desenvolvimento sustentavel,

educacao ambiental, socioambiental e sustentabilidade.

Quadro 2 - BNCC — Etapa Ensino Médio: termos relacionados com a questao ambiental
Quantidade de vezes

Termo Pagina
que aparece no texto
9, 20, 483, 487, 488, 489, 490, 493,
Consumo 27 503, 514, 519, 547, 549, 555, 563,
566, 568, 570, 574, 575
Consumo responsavel 9 9, 490, 493, 570, 574, 575

Desenvolvimento 8, 555, 558 e 559

Sustentavel
Educacdo Ambiental 5 19
. , 9, 490, 493, 514, 559, 570, 574 e
Socioambiental 11 575
Sustentabilidade 14 467, 471, 531, 534, 550, 551, 555,

557, 565, 569, 575

Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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Com base na busca realizada no documento, constatamos que a expressao
educacao ambiental aparece cinco vezes, sendo mencionada exclusivamente em
relagdo a leis; o termo consumo aparece 27 vezes; a expressao Consumo
responsavel € mencionada nove vezes; desenvolvimento sustentavel aparece quatro
vezes; socioambiental, 11 vezes; e sustentabilidade €& referenciado 14 vezes.
Portanto, essas ocorréncias sugerem um enfoque mais abrangente nos aspectos
relacionados ao consumo, a sustentabilidade e ao desenvolvimento socioambiental
ao longo do documento. No entanto, a frequéncia limitada da expressdao Educagéao
Ambiental em relagdo aos demais termos evidencia a necessidade de uma analise
mais aprofundada sobre como a tematica é abordada e integrada a cada area do

conhecimento.

3.2 ANALISE DA ABORDAGEM AMBIENTAL EM CADA AREA DO
CONHECIMENTO

Seguindo a proposta de investigar a questdo ambiental nas quatro areas do
conhecimento da BNCC para o Ensino Médio, conduziremos uma analise reflexiva
do documento. Essa anadlise sera pautada pelas competéncias e habilidades
propostas para cada area: Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Matematica e
suas Tecnologias, Linguagens e suas Tecnologias, e Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas. Nosso objetivo € identificar como a tematica ambiental é integrada e
desenvolvida em cada uma dessas areas, examinando as competéncias e
habilidades delineadas pela BNCC. Por meio desse processo, almejamos alcangar
uma compreensdo mais abrangente e aprofundada da configuragcdo da EA no
curriculo do Ensino Médio. Destacaremos, assim, os desafios, as lacunas e as
potencialidades existentes para promover uma consciéncia ambiental critica e

responsavel entre os estudantes.

3.2.1 Analise da area Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias

A BNCC é um documento que estabelece conhecimentos, competéncias e

habilidades essenciais que todos os estudantes brasileiros devem desenvolver ao
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longo de sua trajetoria na Educacéo Basica. No contexto das Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias, que englobam componentes curriculares como Fisica, Quimica e
Biologia, sao definidas trés competéncias especificas. Assim, analisaremos as

habilidades relacionadas a cada competéncia.

1. Analisar fendbmenos naturais e processos tecnoldgicos, com base nas
interagdes e relagdes entre matéria e energia, para propor agdes individuais
e coletivas que aperfeicoem processos produtivos, minimizem impactos
socioambientais e melhorem as condi¢des de vida em ambito local, regional
e global. 2. Analisar e utilizar interpretacdes sobre a dindmica da Vida, da
Terra e do Cosmos para elaborar argumentos, realizar previsdes sobre o
funcionamento e a evolugao dos seres vivos e do Universo, e fundamentar e
defender decisdes éticas e responsaveis. 3. Investigar situagdes-problema e
avaliar aplicagbes do conhecimento cientifico e tecnologico e suas
implicagbes no mundo, utilizando procedimentos e linguagens proprios das
Ciéncias da Natureza, para propor solugdes que considerem demandas
locais, regionais e/ou globais, e comunicar suas descobertas e conclusdes a
publicos variados, em diversos contextos e por meio de diferentes midias e
tecnologias digitais de informagédo e comunicacgdo (TDIC) (Brasil, 2018b, p.
553).

A Competéncia Especifica 1 menciona a questao ambiental, visando capacitar
os estudantes para analisarem fenbmenos naturais e processos tecnoldgicos com
base nas interagdes e relagdes entre matéria e energia. Esse processo analitico é
fundamentado nas interagbes e relagdes entre matéria e energia. Com base nessa
compreensao, os estudantes sao incentivados a proporem ag¢des tanto individuais
quanto coletivas, com o objetivo de aprimorar processos produtivos, reduzirem
impactos socioambientais e, consequentemente, melhorarem as condi¢des de vida
em ambito local, regional e global. Essa Competéncia estimula a compreensé&o
tedrica e a aplicagao pratica do conhecimento, visando o desenvolvimento de uma
consciéncia critica e responsavel em relacdo aos desafios contemporaneos
relacionados ao meio ambiente e a tecnologia. A referida Competéncia é composta
por sete habilidades, das quais quatro destacam-se por estarem relacionadas com a

tematica ambiental, como mostra o Quadro 3:

Quadro 3 — Habilidades da Competéncia Especifica 1 — Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias

Palavras-chave
Texto das habilidades relacionadas com a
questao ambiental
Analisar e representar, com ou sem o uso de | Desenvolvimento
dispositivos e de aplicativos digitais especificos, | sustentavel;

as transformacgdes e conservagdes em sistemas | Recursos naturais e
que envolvam quantidade de matéria, de | preservagao

Cédigos
alfanuméricos

(EM13CNT101)
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energia e de movimento para realizar previsdes
sobre seus comportamentos em situagdes
cotidianas e em processos produtivos que
priorizem o desenvolvimento sustentavel, o
uso consciente dos recursos naturais e a
preservag¢ao da vida em todas as suas formas.
Realizar previsdes, avaliar intervencbes e/ou
construir prototipos de sistemas térmicos que
visem a sustentabilidade, considerando sua
composicdo e os efeitos das variaveis
termodindmicas sobre seu funcionamento,
considerando também o uso de tecnologias
digitais que auxiliem no calculo de estimativas e
no apoio a constru¢ao dos prototipos.

Avaliar, com ou sem o uso de dispositivos e
aplicativos digitais, tecnologias e possiveis
solugdes para as demandas que envolvem a
geracdo, o transporte, a distribuicdo e o
consumo de energia elétrica, considerando a
disponibilidade de recursos, a eficiéncia
energética, a relagdo custo/beneficio, as
caracteristicas geograficas e ambientais, a
producdo de residuos e os impactos
socioambientais e culturais.

Realizar previsdes qualitativas e quantitativas
sobre o funcionamento de geradores, motores
elétricos e seus componentes, bobinas,
transformadores, pilhas, baterias e dispositivos
(EM13CNT107) | eletronicos, com base na analise dos processos | Sustentabilidade
de transformagdo e conducdao de energia
envolvidos — com ou sem o uso de dispositivos
e aplicativos digitais —, para propor agdes que
visem a sustentabilidade.

Fonte: Brasil (2018b, p. 555, grifos nossos).

(EM13CNT102) Sustentabilidade

Impactos
socioambientais e
culturais

(EM13CNT1086)

No contexto da abordagem da questdo ambiental nas diferentes habilidades
da Competéncia Especifica 1, da area de Ciéncias da Natureza da BNCC — Etapa
Ensino Médio, € imprescindivel explorarmos os termos-chave destacados de cada
habilidade, como desenvolvimento sustentavel, recursos naturais e preservagao, e
impactos socioambientais e culturais. Esses termos estdo no cerne dos debates
contemporaneos sobre a relagdo entre humanidade e meio ambiente, emergindo
conceitos que delineiam as bases de uma convivéncia equilibrada e consciente com
o planeta. Assim, o exame detalhado desses termos em cada habilidade se faz
necessario.

A habilidade EM13CNT101 concentra-se na capacidade dos estudantes de
analisarem e representarem transformacbes e conservacdes em sistemas que

envolvem quantidade de matéria, energia e movimento. Essa anadlise e
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representacdo podem ser realizadas tanto com quanto sem o uso de dispositivos e
aplicativos digitais especificos. Os estudantes s&o incentivados a fazerem previsdes
sobre o comportamento desses sistemas em situagdes cotidianas e em processos
produtivos. Essa habilidade visa desenvolver uma compreensao mais profunda dos
principios da conservagdao da matéria, da energia e do movimento, bem como da
importancia de aplicar esses principios em contextos que promovam a
sustentabilidade e a preservacdo ambiental. Dessa forma, os estudantes sé&o
encorajados a considerarem nao apenas os aspectos cientificos, como também as
implicagdes éticas e sociais de suas analises e previsdes.

Essa habilidade ressalta que essas previsdes devem ser feitas com foco no
desenvolvimento sustentavel, no uso consciente dos recursos naturais e na
preservagao da vida em todas as suas formas. Contudo, devemos analisar o texto

para além das palavras. Sorrentino et al. (2005, p. 289) asseveram que:

Atualmente, o conceito de desenvolvimento sustentavel indica claramente o
tratamento dado a natureza como um recurso ou matéria-prima destinado
aos objetivos de mercado cujo acesso € priorizado a parcelas da sociedade
que detém o controle do capital. Este paradigma mantém o padrdo de
desenvolvimento que produz desigualdades na distribuicdo e no acesso a
esses recursos, produzindo a pobreza e a falta de identidade cidada.

Ha uma critica ao conceito contemporaneo de desenvolvimento sustentavel,
expondo o tratamento da natureza como um recurso ou matéria-prima a ser
explorado para atender aos objetivos do sistema neoliberal. A BNCC visa preparar
jovens para o mercado de trabalho. Por conseguinte, os termos inseridos no texto
tém objetivos preestabelecido, uma vez que a meta principal € atender a parcela que
detém o capital. Entretanto, as politicas e praticas atuais precisam atender
adequadamente as necessidades e aos direitos das comunidades mais
marginalizadas, o que requer uma abordagem mais equitativa e inclusiva para
garantir a sustentabilidade social e ambiental.

A segunda habilidade EM13CNT102 esta relacionada com a compreensao e
a aplicacdo de principios termodindmicos em sistemas térmicos com foco na
sustentabilidade. Assim, os estudantes sdo incentivados a realizarem previsdes
sobre o comportamento de sistemas térmicos, levando em consideracdo sua
composicao e os efeitos das variaveis termodinamicas sobre seu funcionamento.

Eles sao encorajados a avaliarem intervengdes que possam ser feitas para tornar
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esses sistemas mais sustentaveis. Isso pode envolver a identificacdo de
oportunidades de melhoria no projeto, na operagdo ou na manutengao dos sistemas
térmicos, com o objetivo de reduzir o consumo de energia, minimizar o impacto
ambiental e promover a sustentabilidade.

Uma parte importante dessa habilidade é a capacidade de construir protéotipos
de sistemas térmicos que incorporem esses principios sustentaveis. Os estudantes
podem desenvolver modelos fisicos ou virtuais desses sistemas, utilizando
tecnologias digitais no calculo de estimativas e no apoio a construgao dos protétipos.
Isso permite que eles experimentem, testem e refinem suas ideias, aplicando
conceitos tedricos na pratica e desenvolvendo habilidades praticas importantes para
a engenharia e outras areas relacionadas.

A habilidade EM13CNT106 envolve a capacidade de avaliar tecnologias e
solugdes relacionadas com a geragao, o transporte, a distribuicdo e o consumo de
energia elétrica. Logo, os estudantes s&o incentivados a realizarem essa avaliagéo
tanto com quanto sem o auxilio de dispositivos e aplicativos digitais. Durante esse
processo, €& fundamental considerar uma variedade de fatores, como a
disponibilidade de recursos energeéticos, a eficiéncia energética dos sistemas, a
relacdo custo-beneficio das tecnologias, as caracteristicas geograficas e ambientais
da regido em questao, a producéo de residuos associada as tecnologias utilizadas e,
por conseguinte, os impactos socioambientais e culturais dessas tecnologias e
solugdes. Em esséncia, os estudantes sédo estimulados a adotarem uma abordagem
critica para avaliar as diferentes op¢des disponiveis, levando em consideragao nao
apenas os aspectos técnicos, econbmicos e ambientais, mas também as dimensdes
sociais e culturais envolvidas na questao da energia elétrica.

A ultima habilidade da Competéncia Especifica 1 EM13CNT107 concentra-se
na capacidade dos alunos de realizarem previsdes qualitativas e quantitativas sobre
o funcionamento de diversos dispositivos elétricos, como geradores, motores
elétricos, bobinas, transformadores, pilhas, baterias e dispositivos eletronicos. Essa
habilidade enfatiza a importancia de considerar a sustentabilidade ao propor acdes
relacionadas ao funcionamento desses dispositivos. Isso significa que os estudantes
devem ser capazes de avaliar o impacto ambiental e social do uso desses
dispositivos, identificar maneiras de tornar seu funcionamento mais eficiente e
sustentavel, e propor solugdes que levem em conta questdes como conservagao de

recursos, redugao de residuos e mitigagao de impactos ambientais e sociais.
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Ao analisarmos essas quatro habilidades, percebemos que cada uma aborda
aspectos especificos, desde a analise e representacdo das transformacdes em
sistemas que envolvem matéria, energia e movimento, até a avaliagcdo de
tecnologias e solugbes para geragdo e consumo de energia elétrica. A importancia
da sustentabilidade permeia todas essas habilidades, incentivando os alunos a
considerarem ndo apenas o0s aspectos técnicos, mas também os impactos
socioambientais e culturais de suas andlises e intervencdes. E fundamental que os
estudantes compreendam os principios cientificos subjacentes e os apliquem de
maneira ética e responsavel, contribuindo para um futuro mais sustentavel e
equitativo.

Ao integrar a ciéncia com a consciéncia ambiental e social, os alunos séo
preparados ndao apenas para compreenderem o mundo ao seu redor, mas também
para agirem de forma consciente e proativa em relagdo aos desafios ambientais e
sociais que enfrentamos. Essas habilidades, além de promoverem o
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, cultivam valores fundamentais de
cidadania e responsabilidade global, essenciais para construir um futuro mais justo e
sustentavel para todos. Porém, cabe ressaltarmos que essa competéncia é
composta por sete habilidades, sendo que somente quatro delas destacam termos
relacionados com a questao ambiental.

A segunda competéncia a ser analisada na area de Ciéncias da Natureza
envolve a capacidade dos estudantes de analisarem e compreenderem a dinédmica
dos sistemas vivos, bem como questbes do meio ambiente e do planeta Terra como
um todo. Eles devem ser capazes de interpretar informagdes e teorias cientificas
sobre esses temas para construir argumentos sélidos, fazer previsdes
fundamentadas sobre o funcionamento e as mudangas que ocorrem nos seres Vivos
€ no universo, e, por fim, embasar e defender decisdes éticas e responsaveis
relacionadas a esses assuntos. Essa competéncia € composta por nove habilidades.
Dessas, apenas uma apresenta termos como preservagdo e conservagao da
biodiversidade e sustentabilidade.

A habilidade EM13CNT206 destaca-se por mencionar termos relacionados a
questdo ambiental: “Discutir a importancia da preservagdo e conservagao da
biodiversidade, considerando parametros qualitativos e quantitativos, e avaliar os
efeitos da agdo humana e das politicas ambientais para a garantia da

sustentabilidade do planeta” (Brasil, 2018b, p. 557). Essa habilidade foca na
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compreensao da importancia da preservagao e conservacao da biodiversidade, um
elemento fundamental para a sustentabilidade do planeta. Para analisa-la, é
necessario considerarmos o0s seguintes aspectos: preservagdo e conservagao da
biodiversidade, os efeitos da agdo humana e das politicas ambientais, e garantia da
sustentabilidade.

Com relacdo a discusséo sobre a importancia da preservagao e conservagao
da Biodiversidade, os estudantes sdo incentivados a debaterem sobre a relevancia
da preservacao da diversidade de vida na Terra, considerando critérios quantitativos.
Outro aspecto diz respeito a avaliagao dos efeitos da agdo humana e das politicas
ambientais, que enfatiza a necessidade de avaliar como as atividades humanas
impactam a biodiversidade e como as politicas ambientais influenciam na
preservagao dos ecossistemas. Sobre a garantia da sustentabilidade do Planeta,
busca-se que os estudantes compreendam que a preservacdo da biodiversidade
ndao é apenas uma questdo de conservagao de espécies, mas também uma
necessidade para garantir a sustentabilidade do planeta a longo prazo. Eles devem
entender que a diversidade biolégica € essencial para a estabilidade dos
ecossistemas, para a manutencido dos servicos ambientais e para o bem-estar
humano.

Essa habilidade visa desenvolver nos estudantes uma consciéncia critica
sobre os desafios ambientais enfrentados pelo mundo atualmente, para que
contribuam, com responsabilidade, para a conservagcado da biodiversidade e para a
promocdo da sustentabilidade. E importante pontuarmos que, dentre nove
habilidades, somente uma versa de forma clara sobre a questdo ambiental.
Entendemos, dessa forma, que ha dificuldades em abordar as questbes ambientais.
Isso porque pode haver dispersao para outros assuntos ndo equivalentes ao tema.

Para finalizarmos nossa analise dentro da area de Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias, partimos para a terceira Competéncia Especifica. Esta trata da
capacidade dos estudantes de investigarem situagdes-problema usando
conhecimento cientifico e tecnologico. Essa Competéncia incentiva os estudantes a
aplicarem métodos e linguagens proprias das Ciéncias da Natureza para
entenderem questdes complexas e proporem solugdes. Essas solugdes precisam
considerar ndo apenas as necessidades locais, regionais ou globais, mas também
as implicagdes mais amplas no mundo. A referida competéncia é composta por dez

habilidades. Todavia, analisaremos cinco delas, uma vez que trazem termos
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relacionados com o nosso estudo: sociocultural e ambiental; socioambiental;
sustentaveis; impactos ambientais; questdes socioambientais, como mostra o
Quadro 4:

Quadro 4 — Habilidades da competéncia especifica 03 de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias

Palavras-chave
Texto da Habilidade relacionada a
questiao ambiental

Caddigo
alfanumérico

Comunicar, para publicos variados, em diversos
contextos, resultados de analises, pesquisas
e/ou experimentos, elaborando e/ou
interpretando textos, graficos, tabelas, simbolos,
cédigos, sistemas de classificacdo e equacgoes,
(EM13CNT302) | por meio de diferentes linguagens, midias,
tecnologias  digitais de informacdo e
comunicacgao (TDIC), de modo a participar e/ou
promover debates em torno de temas cientificos
e/ou tecnolégicos de relevancia sociocultural e
ambiental.
Avaliar os riscos envolvidos em atividades
cotidianas, aplicando conhecimentos das
Ciéncias da Natureza, para justificar o uso de
equipamentos e recursos, bem como
(EM13CNT306) | comportamentos de seguranga, visando a | Socioambiental
integridade fisica, individual e coletiva, e
socioambiental, podendo fazer uso de
dispositivos e aplicativos digitais que viabilizem
a estruturacdo de simulagdes de tais riscos.
Analisar as propriedades dos materiais para
avaliar a adequacado de seu uso em diferentes
EM13CNT307) apliclagf)nes. (industri,ai.s, cotidianas,
arquitetdnicas ou tecnoldgicas) e/ ou propor
solugdes seguras e sustentaveis considerando
seu contexto local e cotidiano.
Investigar e analisar o funcionamento de
equipamentos elétricos ef/ou eletrbnicos e
(EM13CNT308) | sistemas de automagao para compreender as | Impactos ambientais
tecnologias contemporéneas e avaliar seus
impactos sociais, culturais e ambientais.
Analisar questoes socioambientais, politicas e
econdmicas relativas a dependéncia do mundo
atual em relagao aos recursos nao renovaveis e
discutir a necessidade de introducdo de | Questdes
alternativas e novas tecnologias energéticas e | socioambientais
de materiais, comparando diferentes tipos de
motores e processos de produgdo de novos
materiais.
Fonte: Brasil (2018b, p. 5659-560, grifos nossos).

Sociocultural e
ambiental

Sustentaveis

(EM13CNT309)

A Competéncia 3 abrange uma série de habilidades essenciais para a
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compreensao e a intervencdo em questdes socioculturais e ambientais. Ao
considerarmos os termos especificos como sociocultural e ambiental, socioambiental,
sustentaveis, impactos ambientais e questdes socioambientais, ficam evidentes a
abrangéncia e a complexidade dos desafios que serdo abordados. Essas
habilidades visam capacitar os estudantes para analisarem criticamente os diversos
aspectos que envolvem a relagdo entre sociedade, cultura e meio ambiente,
buscando solugdes sustentaveis para os desafios contemporaneos. A analise
detalhada de cada habilidade permitira uma compreensdo das nuances das
questdes ambientais e socioambientais que permeiam nossa realidade.

A habilidade EM13CNT302 destaca a capacidade de comunicar resultados de
andlises, pesquisas ou experimentos para publicos diversos e em diferentes
contextos. Essa comunicagcdo envolve a elaboragdo e interpretacdo de uma
variedade de formas de representacdo do conhecimento, como textos, graficos,
tabelas, simbolos, codigos, sistemas de classificacdo e equagbes. O objetivo é
participar e promover debates relacionados a temas cientificos e tecnolégicos
relevantes para a sociedade, considerando suas dimensdes socioculturais e
ambientais. Essa habilidade enfatiza a importancia de uma comunicacéo eficaz e
acessivel, que possa engajar e informar diferentes publicos, contribuindo, assim,
para a disseminagcado do conhecimento cientifico e para a promocao de discussdes
fundamentais para o desenvolvimento sustentavel e a preservacdo do meio
ambiente.

A habilidade EM13CNT306 visa capacitar os estudantes para avaliarem os
riscos associados a atividades comuns do dia a dia, utilizando os conhecimentos das
Ciéncias da Natureza. Isso significa que eles devem ser capazes de identificar e
compreender os potenciais perigos em diversas situagdes, tanto para si mesmos
quanto para o meio ambiente e para outras pessoas. Além disso, precisam ser
capazes de justificar a necessidade de utilizar equipamentos e recursos de
seguranga, bem como adotar comportamentos seguros para proteger sua
integridade fisica, a integridade dos outros e do meio ambiente.

A habilidade EM13CNT307 busca desenvolver a capacidade dos estudantes
de analisarem as propriedades dos materiais com o objetivo de avaliar sua
adequacgao para diferentes aplicacbes. Isso implica que os alunos devem ser
capazes de entender as caracteristicas fisicas, quimicas e mecanicas dos materiais

e como elas influenciam seu desempenho em varias situagdes, sejam industriais,
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cotidianas, arquitetbnicas ou tecnoldgicas. Nesse sentido, precisam estar
capacitados para avaliarem n&do apenas a eficacia dos materiais para uma
determinada aplicagdo, mas também sua seguranga e sustentabilidade. Isso envolve
considerar o contexto local e as demandas cotidianas, bem como propor solucdes
que n&o apenas atendam as necessidades imediatas, mas também sejam
ambientalmente conscientes e socialmente responsaveis. Em suma, essa habilidade
visa capacitar os estudantes para que fagam escolhas informadas sobre os materiais
que utilizam, considerando tanto suas propriedades intrinsecas quanto seus
impactos no ambiente e na comunidade local.

A habilidade EM13CNT308 destaca a capacidade dos estudantes de
investigarem e analisarem o funcionamento de equipamentos elétricos e/ou
eletrbnicos, além de sistemas de automagao. Esta competéncia visa promover uma
compreensao mais profunda das tecnologias contemporéneas, permitindo que os
alunos avaliem ndo apenas sua eficiéncia técnica, mas também seus impactos
sociais, culturais e ambientais.

Ao explorarem o funcionamento desses equipamentos e sistemas, os
estudantes s&o incentivados a compreenderem os principios subjacentes a eles,
identificando como operam e como interagem com o ambiente ao seu redor. Além
disso, a andlise dessas tecnologias contemporaneas inclui uma avaliagao critica de
seus efeitos na sociedade, considerando aspectos como acesso, inclusdo digital,
privacidade, seguranga e desigualdades sociais. Por meio dessa habilidade, os
estudantes s&o encorajados a desenvolverem uma consciéncia dos impactos sociais,
culturais e ambientais das tecnologias que os cercam. Isso os capacita a tomar
decisdes mais informadas e éticas em relacdo ao uso e ao desenvolvimento de
tecnologias, promovendo uma participagcdo mais consciente e responsavel na
sociedade contemporéanea.

Por fim, a habilidade EM13CNT309 enfatiza a capacidade dos estudantes de
analisarem questdes socioambientais, politicas e econdmicas relacionadas com a
dependéncia do mundo contemporaneo em relagdo aos recursos nao renovaveis.
Por meio dessa habilidade, os alunos sao incentivados a discutirem a necessidade
de introducdo de alternativas e novas tecnologias energéticas e de materiais,
comparando diferentes tipos de motores e processos de producdo de novos
materiais. E ainda, visa promover uma compreensao mais abrangente dos desafios

enfrentados pela sociedade em relacdo a sua dependéncia de recursos nhao
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renovaveis, como combustiveis fosseis e minerais.

Observamos que os estudantes s&o encorajados a examinarem nao apenas
os aspectos técnicos e cientificos dessas questdes, mas também suas ramificagdes
socioecondmicas e ambientais. Assim, ao analisarem as questdes socioambientais,
politicas e econémicas, os alunos desenvolvem habilidades criticas e reflexivas que
0s capacitam a avaliar o impacto das escolhas individuais e coletivas na
sustentabilidade do planeta. Além disso, ao compararem diferentes tipos de motores
e processos de produgao de novos materiais, espera-se que eles sejam capazes de
identificar e avaliar alternativas mais sustentaveis e eficientes do ponto de vista
energético e ambiental.

Diante da analise das habilidades da Competéncia 3, resta claro para nds a
importancia do desenvolvimento de capacidades que permitam compreender e
intervir de forma eficaz em questdes socioculturais e ambientais. Essas habilidades
capacitam os estudantes a enfrentarem os desafios contemporaneos, promovendo
uma abordagem critica e reflexiva em relagdo aos impactos da agdo humana no
meio ambiente e na sociedade. Ao comunicarem resultados, avaliarem riscos,
analisarem materiais e tecnologias, bem como discutirem alternativas sustentaveis,
eles sdo preparados para uma participacéo ativa na construgao de solugdes para os
problemas ambientais e socioambientais globais. Nesse sentido, a educagdo em
Ciéncias da Natureza desempenha papel fundamental na formacado de cidadaos
conscientes, responsaveis e comprometidos com a preservagao do meio ambiente e
o0 bem-estar social, contribuindo para um futuro mais sustentavel e equitativo para as
geragoOes presentes e futuras.

Das 26 habilidades delineadas para Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias,
apenas 10 delas abordam de maneira mais direta as questdes ambientais. E mesmo
dentro dessas 10 habilidades, o meio ambiente é frequentemente contextualizado e
interligado com outros aspectos do conhecimento cientifico. Embora o foco n&o seja
exclusivamente ambiental, essas habilidades oferecem meios para a promog¢ao da
educacao ambiental e para a formacao de cidadaos conscientes e responsaveis em
relacdo ao meio ambiente. Todavia, ponderamos que o desenvolvimento dessas
habilidades requer dos professores uma interpretacéo critica, diferenciada do que o
sistema neoliberal propoe.

Conforme Sorrentino et al. (2005, p. 290), “[...] a educagdo ambiental, no

ambito do Estado, enquadra-se naquilo que Bourdieu (1998) denomina ‘mé&o
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esquerda do Estado’, que reune trabalhadores sociais, educadores, professores e
cujas agbes sao ignoradas pela chamada ‘médo direita do Estado™. Ao
considerarmos essa ideia, entendemos que a interpretacdo e aplicagao dessas
habilidades pelos profissionais da area desempenham papel fundamental nesse
processo, podendo contribuir significativamente para o desenvolvimento de uma
consciéncia ambiental mais ampla e informada entre os estudantes, indo na

contramé&o daquilo que prega o sistema neoliberal.

3.2.2 Analise da area de Matematica e suas Tecnologias

A area de Matematica e suas Tecnologias na BNCC visa desenvolver
competéncias e habilidades essenciais junto aos estudantes. Composta por cinco
competéncias especificas e um total de 37 habilidades, essa area abrange diversos
aspectos do raciocinio logico, da resolugdo de problemas e da aplicagdo da
matematica no cotidiano. No contexto da busca por termos relacionados a questao
ambiental, identificamos a presenca do termo sustentabilidade e socioambiental.

O primeiro termo explicito nessa area é sustentabilidade, que consta no texto

da Competéncia Especifica 2:

Propor ou participar de agbes para investigar desafios do mundo
contemporéneo e tomar decisGes éticas e socialmente responsaveis, com
base na analise de problemas sociais, como os voltados a situagdes de
saude, sustentabilidade, das implicagdes da tecnologia no mundo do
trabalho, entre outros, mobilizando e articulando conceitos, procedimentos e
linguagens préprios da Matematica (Brasil, 2018b, p. 534).

Essa competéncia da BNCC enfatiza a capacidade dos estudantes de se
envolverem ativamente na abordagem de desafios presentes na sociedade
contemporanea, utilizando a Matematica como uma ferramenta essencial. Assim, ao
propor ou participar de agdes para investigarem questdes do mundo atual, os alunos
sao incentivados a adotarem uma postura critica e participativa diante de problemas
sociais complexos. Isso envolve a andlise de diversas questdes, como saude,
sustentabilidade e as implicagbes da tecnologia no mundo do trabalho, dentre outros
temas relevantes.

Espera-se que os estudantes sejam capazes de mobilizar e articular conceitos,
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procedimentos e linguagens préprios da Matematica para compreenderem,
analisarem e resolverem esses problemas de forma ética e socialmente responsavel.
Essa competéncia visa desenvolver a capacidade de tomar decisdes fundamentadas,
considerando ndo apenas aspectos quantitativos, mas também aspectos éticos,
sociais e culturais relacionados com os desafios enfrentados pela sociedade atual.
Percebemos que a énfase ndo € a questdo ambiental; por sua vez, cabe ao
professor da area decidir como conduzira a tematica.

O segundo termo, socioambiental, ndo esta explicito na Competéncia 4, como
demonstra o texto: “Compreender e utilizar, com flexibilidade e preciséo, diferentes
registros de representacdo matematicos (algébrico, geométrico, estatistico,
computacional etc.), na busca de solugdo e comunicagdo de resultados de
problemas” (Brasil, 2018b, p. 538). Apesar de nao ser citado no texto da

competéncia, o termo esta inserido no texto comentado, como podemos observar:

As habilidades vinculadas a essa competéncia especifica tratam da
utilizagdo das diferentes representagbes de um mesmo objeto matematico
na resolucéo de problemas em varios contextos, como os socioambientais e
da vida cotidiana, tendo em vista que elas tém um papel decisivo na
aprendizagem dos estudantes (Brasil, 2018b, p. 538).

O texto ressalta a importancia das habilidades associadas a uma competéncia
especifica na area de Matematica, reforgando o uso de varias representagées de um
mesmo conceito matematico para resolver problemas em diversos contextos,
incluindo situagdes socioambientais e do dia a dia. Assim, essas habilidades sao
consideradas essenciais porque desempenham papel fundamental no processo de
aprendizagem dos estudantes. Ao explorarem diferentes maneiras de representar
um objeto matematico, os estudantes desenvolvem uma compreensdo mais
profunda dos conceitos e sua aplicacdo pratica em contextos variados, permitindo
que eles enfrentem desafios de forma mais eficaz e compreendam melhor a
relevancia da Matematica em suas vidas diarias e na compreensao de questdes
socioambientais mais amplas. Entretanto, apesar de presente no texto explicativo da
mesma competéncia, ndo foram encontrados termos relacionados com as
habilidades correspondentes.

A analise desses termos ressalta a importancia de integrar a perspectiva
ambiental e social no ensino e aprendizado da Matematica. Isso visa preparar os

estudantes para compreenderem e abordarem questbes complexas relacionadas
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com a sustentabilidade e as interagdes sociais e ambientais. No entanto, cabe ao
professor a interpretacdo desses termos utilizados e a abrangéncia da tematica

ambiental nas aulas.

Esta abordagem, portanto, assume que os professores e demais
profissionais exercem um papel ativo no processo de interpretagdo e
reinterpretagcdo das politicas educacionais e, dessa forma, o que eles
pensam € no que acreditam tém implicagdes para o processo de
implementacao das politicas (Mainardes, 2006, p. 43).

Os profissionais da educacédo desempenham papel ativo na implementagao
das politicas, uma vez que suas crengas e opinides tém efeitos significativos nesse
processo. Isso significa que a eficacia e o sucesso da pratica das politicas
educacionais estado intrinsecamente ligados a interpretacdo que o profissional ira dar
as politicas propostas. Portanto, a area da Matematica desempenha papel crucial na
analise de dados ambientais e na modelagem de fenbmenos naturais, capacitando
os estudantes a utilizarem ferramentas matematicas para interpretarem informacoes
sobre biodiversidade, mudangas climaticas e sustentabilidade. Embora seja
perceptivel a relevancia dessa area para as questdes ambientais, a Educacao

Ambiental praticamente passa despercebida nesse contexto.

3.2.3 Analise da area de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias

A area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias abrange um conjunto
diversificado de habilidades e competéncias essenciais. Composta por sete
competéncias especificas que se desdobram em 28 habilidades, essa area reflete a
interdisciplinaridade e a complexidade do processo de comunicagcdo e expressao.
Os componentes curriculares que a integram sdo: Arte, Educagdo Fisica, Lingua
Inglesa e Lingua Portuguesa, oferecendo, assim, uma base solida para o
desenvolvimento linguistico, cognitivo e cultural dos estudantes, preparando-os para
os desafios contemporaneos e promovendo uma visdo ampla do mundo. O
documento da BNCC expde sobre as competéncias e habilidades que os estudantes

sao capazes de desenvolver, pertinentes a formacéo.

Para tanto, prevé que os estudantes desenvolvam competéncias e
habilidades que lhes possibilitem mobilizar e articular conhecimentos
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desses componentes simultaneamente a dimensdes socioemocionais, em
situagdes de aprendizagem que |Ihes sejam significativas e relevantes para
sua formacao integral (Brasil, 2018b, p. 481).

A capacidade dos estudantes de desenvolverem competéncias e habilidades
€ de suma importancia, visando a sua formacéao integral, pois as linguagens s&o
importantes instrumentos para expressar ideias € mobilizar a sociedade em prol da
causa ambiental. Desse modo, a busca relacionada com a questdo ambiental
permitiu-nos encontrar as seguintes expressdes consciéncia socioambiental e

consumo responsavel, expostas na Competéncia Especifica 3:

Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para exercer,
com autonomia e colaboragéo, protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva, de forma critica, criativa, ética e solidaria, defendendo pontos de
vista que respeitem o outro e promovam os Direitos Humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo responsavel, em ambito local,
regional e global (Brasil, 2018b, p. 493).

Essa competéncia engloba a capacidade de empregar diversas formas de
expressao, como linguagens artisticas, corporais e verbais, para uma participagao
ativa tanto na esfera pessoal quanto coletiva. Ela desafia o estudante a assumir a
responsabilidade por suas agdes, incentivando contribuigbes significativas para a
sociedade. Além disso, fomenta o desenvolvimento do pensamento critico e criativo,
enfatizando a importancia de agir com ética e solidariedade, enquanto se respeitam
os direitos humanos, promove-se a consciéncia socioambiental e adota-se o
consumo responsavel.

Em uma sociedade estimulada ao consumo constantemente, € complexo o
desenvolvimento das habilidades relacionadas com o consumo responsavel.
Conforme pontua Dias (2022, p. 99-100):

O consumo ¢é estimulado pela midia — especialistas em criar ‘necessidades
desnecessarias’ -, tornando as pessoas amarguradas ao desejarem
ardentemente algo que nao podem comprar, sem perceber que viviam muito
bem sem aquele objeto de consumo.

O consumo desnecessario, estimulado pela midia, leva as pessoas a nao
perceberem que, antes de serem expostas a esses estimulos midiaticos, estavam
perfeitamente satisfeitas sem esses objetos de consumo. Marcuse (1964, p. 46)

também aborda o estimulo ao consumo: “[...] aqui, os controles sociais exigem a
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necessidade irresistivel de producdo e consumo de supérfluos, a necessidade de
trabalho imbecilizante onde isso n&o € mais necessario [...]". Tanto Marcuse (1964)
quanto Dias (2022), em diferentes momentos histéricos, identificam padrdes
comportamentais semelhantes entre os seres humanos.

O texto da BNCC, centrado na area de linguagens, enfatiza a influéncia da
midia na promog¢do do consumo e propde a necessidade de desenvolver habilidades

relacionadas com o consumo responsavel:

O campo jornalistico-mididtico caracteriza-se pela circulagdo dos
dicursos/textos da midia informativa (impressa, televisiva, radiofénica e
digital) e pelo discurso publicitario. Sua exploragao permite construir uma
consciéncia critica e seletiva em relacdo a produgao e circulacdo de
informagdes, posicionamentos e indugdes ao consumo (Brasil, 2018b, p.
489).

E inegavel a influéncia da midia na promogao do consumo. Nesse contexto, é
imperativo reconhecermos que 0 consumo excessivo, além de desnecessario,
resulta em um descontrole ambiental preocupante. Diante dessa realidade, é valido
questionarmos a eficacia de simplesmente focar nas habilidades delineadas pela
BNCC. Afinal, embora a BNCC aponte para a necessidade de desenvolver uma
consciéncia critica em relagdo ao consumo, ndo podemos ignorar que o documento
pode ser interpretado como refletindo uma agenda neoliberal. O neoliberalismo, por
sua vez, esta intrinsecamente ligado a interesses econdmicos, como a promog¢ao da
producao e do consumo, visando, principalmente, ao aumento do lucro. Dessa forma,
ao incentivar o desenvolvimento de habilidades relacionadas com o consumo
responsavel, a ideia por traz do texto que consta no documento pode ser vista como
uma tentativa de mascarar as demandas impostas pelo sistema dominante.

Importa mencionarmos que as expressdes consciéncia socioambiental e
consumo responsavel se encontram também na seguinte habilidade:
“(EM13LGG304) Formular propostas, intervir e tomar decisdes que levem em conta
o bem comum e os Direitos Humanos, a consciéncia socioambiental e 0 consumo
responsavel em ambito local, regional e global” (Brasil, 2018b, p. 493). Essa
habilidade ressalta a capacidade dos estudantes de formularem propostas,
intervirem e tomarem decisdes considerando o bem comum, os Direitos Humanos,
bem como a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel, em diversas

esferas. Vale ressaltarmos que isso demanda uma compreensao critica dos
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contextos sociais, econdmicos e ambientais, de modo a habilitarem os estudantes
para avaliarem o impacto das decisdes individuais e coletivas nessas esferas. Além
disso, promove a reflexdo sobre a importancia de agirem de forma ética e
responsavel, visando equilibrar as necessidades presentes e futuras, tanto das
comunidades locais quanto do planeta como um todo. Em sintese, essa habilidade
incentiva os estudantes a se tornarem agentes de mudancga e a contribuirem para a
construgcéo de sociedades mais justas, sustentaveis e inclusivas.

Embora esses temas sejam essenciais para promover uma compreensao
holistica e responsavel do mundo, verificamos que, das sete competéncias e 28
habilidades, apenas uma faz mengao direta a questdes ambientais. Tal constatacao
revela a necessidade premente de integrar de forma mais abrangente e transversal
as tematicas ambientais em todas as dimensdes do ensino de linguagens. Sabemos
que a area de linguagens desempenha papel crucial na formagdo de cidadaos
criticos e conscientes, capazes de enfrentar os desafios ambientais do século XXI.
Para tanto, os profissionais da educacdo precisam reconhecer a importancia de
abordar essas questdes de maneira significativa e integrada ao curriculo. Sob essa
perspectiva, proporcionar atividades que envolvam a produgao textual, audiovisual e
artistica pode ser uma estratégia eficaz para explorar questdes ambientais,
promover a criticidade e inspirar acdes transformadoras por parte dos estudantes.

Ainda assim, é lamentavel observarmos a falta de atencédo da area em estudo
em relagcdo a questdo ambiental. A escassez de mengdes e abordagens apropriadas
sobre essa tematica reflete uma lacuna preocupante no curriculo educacional. Fato
€ que a EA pouco se evidencia nessa area do conhecimento. Como argumentado
por Vieira, Morais e Campos (2020, p. 43), “ao analisar o contexto histérico e a
construgdo das politicas publicas brasileiras, verifica-se um preterimento ou
silenciamento da EA nos ultimos anos”. Diante disso, faz-se necessaria uma
mudancga de paradigma na forma como as questdes ambientais sdo incorporadas ao
ensino de linguagens, possibilitando formar cidadaos criticos e preparados para
enfrentarem os desafios ambientais do nosso tempo, contribuindo para um planeta

ambientalmente equilibrado.
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3.2.4 Analise da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

Ao concluir a exploragao das diversas areas do conhecimento, este subtopico
focaliza especificamente o dominio das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
(CHSA), cuja relevancia € destacada devido a éarea de especializagdo da
pesquisadora, particularmente no ambito do componente curricular de Geografia. A
experiéncia acumulada ao longo da trajetéria como docente e coordenadora de
Ensino Médio, possibilitou observar de que maneira a Educagcdao Ambiental (EA) é
abordada no contexto do Ensino Médio da rede publica de Goias, motivando, assim,
a condugao deste estudo. Nesse contexto, a investigagao da configuragcdo da EA na
Rede Estadual de Ensino de Goias requer uma analise da BNCC.

Destarte, apos a revisao das quatro areas do conhecimento, direcionamo-nos
a analise especifica da area de CHSA, que engloba os campos de Filosofia,
Geografia, Historia e Sociologia. Conforme delineado no documento da BNCC, essa
area visa a ampliacdo e ao aprofundamento dos conhecimentos essenciais

adquiridos durante o Ensino Fundamental.

A BNCC da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas — integrada por
Filosofia, Geografia, Histéria e Sociologia — propbée a ampliagdo e o
aprofundamento das aprendizagens essenciais desenvolvidas no Ensino
Fundamental, sempre orientada para uma formacéao ética. Tal compromisso
educativo tem como base as ideias de justi¢a, solidariedade, autonomia,
liberdade de pensamento e de escolha, ou seja, a compreensdo e o
reconhecimento das diferencas, o respeito aos direitos humanos e a
interculturalidade, e o combate aos preconceitos de qualquer natureza
(Brasil, 2018b, p. 561).

Segundo o trecho referenciado, a BNCC, na area de CHSA, compreende os
componentes de Filosofia, Geografia, Histéria e Sociologia. Ao propor uma
abordagem que visa a expansdao e ao aprofundamento dos conhecimentos
essenciais adquiridos no Ensino Fundamental, com uma énfase voltada para a
formacéo ética dos estudantes, esse compromisso educativo esta fundamentado em
principios como justi¢ca, solidariedade, autonomia, liberdade de pensamento e de
escolha. Entretanto, podemos observar que a questdo ambiental ndo é citada
diretamente. A BNCC, ao destacar tais diretrizes, visa ndo apenas o
desenvolvimento cognitivo dos alunos, mas também a sua formagao como cidadaos
criticos e comprometidos com valores éticos e sociais. Espera-se, desse modo, que

os estudantes desenvolvam a criticidade. Para tanto, seguimos com a andlise a
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partir das categorias da CHSA.

Considerando as aprendizagens a ser garantidas aos jovens no Ensino
Médio, a BNCC da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas esta
organizada de modo a tematizar e problematizar algumas categorias da
area, fundamentais a formagcdo dos estudantes: Tempo e Espaco;
Territorios e Fronteiras; Individuo, Natureza, Sociedade, Cultura e Etica; e
Politica e Trabalho. Cada uma delas pode ser desdobrada em outras ou
ainda analisada a luz das especificidades de cada regido brasileira, de seu
territorio, da sua histéria e da sua cultura (Brasil, 2018b, p. 562).

Conforme delineado no trecho mencionado, a BNCC, na area de CHSA, é
meticulosamente estruturada para englobar e discutir um leque abrangente de
categorias essenciais para a formagao dos estudantes, a saber: Tempo e Espaco;
Territérios e Fronteiras; Individuo, Natureza, Sociedade, Cultura e Etica; e Politica e
Trabalho. Essas categorias sdo investigadas com o proposito de fomentar uma
compreensao critica e holistica do ambiente em que vivemos. Cada uma dessas
delas pode ser desdobrada em subcategorias ou analisada a luz das singularidades
de cada regido brasileira, considerando seu contexto territorial, sua histéria e sua
rica diversidade cultural. Essa abordagem, portanto, ndo se restringe apenas a
transmissdo de conhecimentos teoricos, mas também visa incitar uma reflexdo
contextualizada e uma compreensado mais profunda das dindmicas sociais, culturais
e politicas que moldam tanto a realidade brasileira quanto a global.

Sob essa perspectiva, nossa analise se concentrara na investigacdo da
abordagem da questdo ambiental no ambito das categorias da area de CHSA. A

primeira categoria a ser analisada € Tempo e Espaco.

Tempo e Espacgo explicam os fendmenos nas Ciéncias Humanas porque
permitem identificar contextos, sendo categorias dificeis de se dissociar. No
Ensino Médio, a analise de acontecimentos ocorridos em circunstancias
variadas torna possivel compara-los, observar suas semelhangas e
diferengas, assim como compreender processos marcados pela
continuidade, por mudancgas e por rupturas (Brasil, 2018b, p. 563).

A compreensdo dos fendmenos nas CHSA ¢ significativamente enriquecida
pela analise contextualizada do tempo e do espaco. O espaco constitui-se como
objeto de estudo da ciéncia geografica, sendo palco de transformag¢des ao longo do
tempo. A interseccao entre tempo e espaco desempenha papel fundamental na
identificacdo e compreensao dos variados contextos em que tais fendmenos se

manifestam. No Ensino Médio, a analise criteriosa dos eventos ocorridos em
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diferentes circunstancias traz oportunidades para comparacédo, observagao e
compreensao das semelhangas e diferencas entre eles. Ademais, essa abordagem
possibilita uma compreensdo mais abrangente dos processos historicos, sociais e
culturais, os quais sdo marcados tanto pela continuidade quanto pelas mudancas e
rupturas. Dessa forma, a inter-relagdo entre tempo e espago emerge como um
elemento central no estudo das CHSA, evidenciando uma perspectiva analitica e
interpretativa essencial para a compreensdo dos fendmenos e processos que
permeiam essas areas do conhecimento.

Nessa categoria, o texto do documento conceitua o termo espago do seguinte
modo: “No espago (em um lugar) se da a produgéo, a distribuicdo e o consumo de
mercadorias. Nele sao realizados fluxos de diversas naturezas (pessoas e objetos) e
sdo desenvolvidas relagdes de trabalho, com ritmos e velocidades variados” (Brasil,
2018b, p. 563). O espaco fisico, como locus primordial das atividades econémicas,
configura-se como o palco essencial para produgdo, distribuicdo e consumo de
mercadorias. Nesse ambiente, €& possivel observar a articulacdo de fluxos
multidirecionais, abrangendo tanto a movimentagao de pessoas quanto de objetos, o
que mostra uma complexa rede de interacdes e transacgoes.

E nesse contexto que se desenvolvem as relagdes de trabalho, marcadas por
ritmos e velocidades diversos, que refletem ndo apenas as dindmicas econémicas,
mas também as caracteristicas socioculturais e geopoliticas do ambiente em
questdo. Assim, o espago emerge como um Jocus privilegiado para a analise e
compreensao das interconexdes entre os agentes econdmicos, as estruturas
produtivas e as dinamicas sociais, revelando-se como um campo fértil para
investigacoes e reflexdes no ambito das Ciéncias Sociais e Econdmicas.

Notamos, todavia, que a questao ambiental ndo € mencionada diretamente. O
texto, ao afirmar que nesse lugar se “da a producéo, a distribuicdo e o consumo de
mercadorias” (Brasil, 2018b, p. 563), nos leva a pressupor que nesse espago
ocorrem fendbmenos de exploragcao dos recursos naturais, bem como o fluxo para o
consumo e o descarte na natureza. Diante disso, a questdo ambiental pode ser
inferida nas entrelinhas do texto.

A outra categoria € Territorio e Fronteira. Esses termos s&o objeto de estudo
da Geografia, sendo o territério conceituado como a porgao da superficie terrestre
que estd submetida ao controle de um grupo, servindo como fonte de recursos

essenciais como alimento, seguranca e identidade, além de ser considerado um
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refugio (Brasil, 2018b). Essa nogdo contempla elementos como lugar, regido e
fronteira, destacando-se os limites politicos e administrativos que delineiam cidades,
estados e paises, consistindo em esquemas abstratos de organizagao da realidade.
Associado ao territério estdo os conceitos de poder, jurisdicdo, administracéo e
soberania, dimensbes, que refletem a complexidade das relagdes sociais e
possibilitam analises criticas.

A BNCC ressalta a existéncia de fronteiras de conhecimento que
transcendem n&o apenas os limites geograficos, mas também as barreiras culturais
e sociais. Nesse contexto, emerge a compreensao de que os conhecimentos e
praticas especificas estdo intimamente ligados as realidades e experiéncias das
diversas sociedades. E fundamental destacar, conforme mencionado no texto, a
importancia da relagdo com a questao ambiental: "[...] diversas formas de produgao,
bem como do uso do solo e transformac&o na natureza" (Brasil, 2018b, p. 564). A
compreensao dessas fronteiras de conhecimento enriquece nosso repertorio cultural
e cientifico, bem como nos desafia a repensarmos as interagcdes entre sociedade e
natureza, enfatizando a relevancia da diversidade de perspectivas e praticas na
construcdo do conhecimento cientifico e na promocdo de um meio ambiente
equilibrado. Dessa forma, ao estudar o uso do solo e as transformagdes decorrentes,
€ necessario promover debates sobre as questdes ambientais geradas por essas
praticas.

A terceira categoria a ser analisada, Individuo, Natureza, Sociedade, Cultura
e Etica, destaca-se pela relagdo do ser humano com a natureza. Analisaremos
trechos do texto dessa categoria que enfatizam a questdo ambiental. Conforme
citado na BNCC: “[...] os humanos tém, também, necessidades relacionadas a sua
subsisténcia. Nesse sentido, exercem atividades que implicam relagdes com a
natureza” (Brasil, 2018b, p. 565). A questdo ambiental € observada no texto, no que
diz respeito aos seres humanos terem exigéncias ligadas a sua sobrevivéncia, as
quais envolvem interagdes com o meio ambiente.

O segundo trecho em destaque no texto refere-se a interferéncia na natureza:
“‘Na construgdo de sua vida em sociedade, o individuo estabelece relacdes e
interagdes sociais com outros individuos, constroi sua percep¢ao de mundo, atribui
significados ao mundo ao seu redor, interfere na natureza e a transforma [...]” (Brasil,
2018b, p. 565). Dessa maneira, o individuo interfere ativamente na natureza e

contribui para sua transformagédo. As agdes humanas tém um impacto significativo
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no ambiente natural, podendo ter consequéncias tanto positivas quanto negativas
para o equilibrio ecolégico. Em suma, o trecho sublinha a dinamica complexa entre o
individuo, a sociedade e o meio ambiente, ressaltando a influéncia mutua e
interdependente entre esses elementos.

Completando essa categoria, a questdo ambiental é percebida no trecho a
seguir, referente a como as relagbes entre a sociedade e a natureza sé&o
influenciadas pela cultura, pelos valores sociais e pela consciéncia da importancia

da natureza para a sustentabilidade do planeta:

A forma como diferentes povos e sociedades estruturam e organizam o
espaco fisico-territorial e suas atividades econdmicas permite, por exemplo,
reconhecer a influéncia que esses aspectos exercem sobre os diversos
modos como esses grupos estabelecem suas relagbes com a natureza,
incluindo-se os problemas ambientais resultantes dessas interferéncias. As
relagdes que uma sociedade tem com a natureza também s&o influenciadas
pela importancia atribuida a ela em sua cultura, pelos valores sociais como
um todo e pela informagao e consciéncia que se tem da importancia da
natureza para a sustentabilidade do planeta (Brasil, 2018b, p. 565).

O texto destaca a relagcao entre os seres humanos e a natureza, apontando
que as atividades realizadas pelo homem influenciam e transformam o meio
ambiente. Esse processo é fundamental para a construcdo da identidade social do
individuo e da proépria sociedade, que é definida por tradigcdes, habitos, valores e
costumes. O texto enfatiza ainda que a interacdo entre as pessoas e a natureza
molda a percepgdo de mundo dos individuos, bem como os conhecimentos e
saberes que sdo produzidos. Além disso, mostra que a organizagao do espago fisico
e das atividades econémicas por diferentes povos e sociedades influencia a forma
COmo esses grupos se relacionam com o ambiente natural, inclusive causando
impactos ambientais. Por fim, ressalta que as relagdes entre a sociedade e a
natureza sao guiadas pela importancia atribuida a natureza na cultura, pelos valores
sociais e pela consciéncia da importadncia da preservacao ambiental para a
sustentabilidade global.

Finalizando a analise das categorias da area de CHSA, destacamos a relagao
entre Politica e Trabalho, especialmente no que tange a questdo ambiental, na
categoria Trabalho. O trecho a seguir traz a expresséo transformar a natureza:

A categoria trabalho, por sua vez, comporta diferentes dimensbes —
filoséfica, econdmica, socioldgica ou histérica: como virtude; como forma de
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produzir riqueza, de dominar e de transformar a natureza; como mercadoria;
ou como forma de alienagao (Brasil, 2018b, p. 568).

Dessa forma, a categoria trabalho pode ser analisada sob diversas
perspectivas, evidenciando suas multiplas dimensdes e significados. O trabalho
pode ser compreendido filosoficamente, como uma virtude ou uma realizacdo
pessoal; economicamente, como um meio de gerar riqueza e exercer controle sobre
a natureza; sociologicamente, como uma mercadoria sujeita as leis do mercado; e
historicamente, como um processo que pode levar a alienagao do trabalhador. Essa
analise denota a complexidade e a importancia do trabalho em diferentes contextos
e areas do conhecimento humano.

Assim sendo, cabe ao profissional do componente curricular interpretar essa
relacdo, e a questdo ambiental pode ser trabalhada a partir da transformacgao da
natureza, em virtude da exploragdo de recursos para a produgao de riquezas,
ocasionando problemas ambientais

A partir da analise da questdo da produgdo de riqueza, € necessario

examinarmos o trecho a seguir, em que o termo consumo é citado:

Ha hoje mais espago para o empreendedorismo individual, em todas as
classes sociais, e cresce a importdncia da educagao financeira e da
compreensao do sistema monetario contemporaneo nacional e mundial,
imprescindiveis para uma inser¢ao critica e consciente no mundo atual.
Diante desse cenario, impdem-se novos desafios as Ciéncias Humanas,
incluindo a compreensao dos impactos das inovagdes tecnoldégicas nas
relagdes de produgéo, trabalho e consumo (Brasil, 2018b, p. 568).

Podemos observar que o texto destaca algumas mudancgas significativas no
panorama social e econbmico contemporaneo, realcando um aumento no espaco
destinado ao empreendedorismo individual em todas as classes sociais, indicando
uma maior valorizagdo da iniciativa e da autonomia em termos de negocios e
trabalho. Essas mudancgas refletem, em parte, os principios do neoliberalismo, que
promovem a reducido da intervencao estatal na economia e a valorizagao do livre
mercado como motor de crescimento e organizagéo social. Nesse contexto, a BNCC
pode ser vista como uma tentativa de adaptacdo da educagdo a essas mudangas,
buscando promover competéncias alinhadas com as demandas do mercado e
enfatizando a autonomia e a criatividade dos individuos.

Todavia, cabe ressaltarmos os novos desafios que se apresentam as

Ciéncias Humanas, incluindo a necessidade de compreender o consumo. Dessa
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forma, € necessaria uma reflexdo sobre como essas transformacbes afetam as
dindmicas de producdo, emprego e padroes de consumo na sociedade
contemporanea.

De um modo geral, o texto destaca a importdncia de uma abordagem
multidisciplinar e atualizada por parte das Ciéncias Humanas para entender e
enfrentar os desafios do mundo moderno. Embora n&o trate explicitamente da
questdo ambiental, a leitura nas entrelinhas permite associar a produgao ao
consumo e aos impactos no meio ambiente.

O texto dessa categoria é finalizado com a palavra sustentabilidade: “Essa
ampliagdo da visdo de mundo dos estudantes resulta em ganhos éticos relacionados
a autonomia das decisdes e ao comprometimento com valores como liberdade,
justica social, pluralidade, solidariedade e sustentabilidade” (Brasil, 2018b, p. 568).
Observamos nesse trecho a importancia conferida a educagdo na ampliacido da
visdo de mundo dos estudantes. Ao expandirem sua compreensao do mundo, 0s
estudantes desenvolvem uma maior autonomia em suas decisbes e um
comprometimento mais profundo com valores éticos essenciais, como liberdade,
justica social, pluralidade, solidariedade e sustentabilidade.

E ressaltado que a educacdo ndo se limita apenas a transmissdo de
conhecimentos académicos, mas também desempenha papel fundamental na
formacao ética dos estudantes, preparando-os para serem cidaddos conscientes e
comprometidos com a construgdo de uma sociedade mais justa, inclusiva e
sustentavel. A questdo ambiental se resume ao termo sustentabilidade, mas a
interpretacao realizada é direcionada conforme o componente curricular, uma vez
que o texto n&o traz especificacdes claras.

Em sintese, a analise das categorias da area de CHSA revela uma intrinseca
conexao com a questdo ambiental em diversas dimensdes. O Tempo e Espaco,
fundamentalmente, contextualiza a exploragdo dos recursos naturais e os padrdes
de consumo que afetam diretamente o ambiente. No ambito de Territério e Fronteira,
a discussdo sobre o uso do solo e suas implicagbes ambientais emerge como
central. A abordagem de Individuo, Natureza, Sociedade, Cultura e Etica enfatiza a
relacdo complexa entre humanidade e meio ambiente, sublinhando a necessidade
de preservagao e consciéncia ambiental. Por fim, a analise de Politica e Trabalho
realga o conceito de sustentabilidade como ponto focal, destacando a interpretacao

variavel e a importancia da educagao e da conscientizagdo para uma abordagem
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integral da questao ambiental.

Dessa forma, a compreensdo e a acgao frente aos desafios ambientais
dependem nado apenas da consolidagdo de politicas publicas, mas também da
formagado de uma consciéncia coletiva em prol da sustentabilidade global. As quatro
categorias citam termos ou expressdes relacionados com a questdo ambiental;
porém, ndo percebemos énfase, e sim citacbes que ndo langcam luz sobre o meio
ambiente.

A area de CHSA é composta por seis competéncias especificas e 32
habilidades. Dentre as seis competéncias, somente trés apresentam palavras
relacionadas com a questdo ambiental, e 11 habilidades mencionam termos
pertinentes a nossa busca. A analise compreende as Competéncias Especificas 1, 2
e 3, e as respectivas habilidades.

A Competéncia Especifica 1 refere-se a analise de processos em varias

esferas e menciona a questido ambiental, conforme o texto:

Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais
nos ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a
partir da pluralidade de procedimentos epistemoldgicos, cientificos e
tecnolégicos, de modo a compreender e posicionar-se criticamente em
relagdo a eles, considerando diferentes pontos de vista e tomando decisbes
baseadas em argumentos e fontes de natureza cientifica (Brasil, 2018b, p.
571).

O trecho ressalta a necessidade de analisar processos politicos, econémicos,
sociais, ambientais e culturais em diferentes niveis — local, regional, nacional e
global — utilizando diversos métodos cientificos e tecnoldgicos. A questdo ambiental,
embora mencionada, esta integrada a outros processos a serem analisados. Isso
permite ao mediador da aula aprofundar ou n&o na questao ambiental, conduzindo o
estudante a uma compreensao critica e a capacidade de tomar decisbes embasadas
em argumentos e fontes cientificas, considerando diferentes perspectivas. Segundo
o documento, nessa competéncia especifica, busca-se desenvolver as habilidades
dos alunos para formular hipéteses e construir argumentos com base na analise de
dados quantitativos e qualitativos, contextualizando-os para reconhecer a
simplificacdo da realidade. Além disso, aplica conceitos como etnicidade,
temporalidade, memdria, identidade, sociedade, territorialidade, espacialidade, e
varias formas de expressado cultural, conhecimento, crengas, valores e praticas
(Brasil, 2018b).
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Importa observarmos que o texto explicativo da BNCC n&o enfatiza a questéo
ambiental diretamente, e sim o desenvolvimento de habilidades nos estudantes. A
partir dessa competéncia, seguem as habilidades pertinentes, como mostra o
Quadro 5:

Quadro 5 — Habilidades da Competéncia Especifica 1 de CHSA
Palavras-chave
Texto da Habilidade relacionada a
questiao ambiental

Cédigo
alfanumérico

Identificar, analisar e comparar diferentes
fontes e narrativas expressas em diversas
linguagens, com vistas a compreensao de

(EM13CHS101) ideias filosoficas e de processos e eventos Ambientais
histéricos, geograficos, politicos,
econdmicos, sociais, ambientais e
culturais.

Identificar, analisar e discutir as
circunstancias  historicas,  geograficas,
politicas, econbmicas, sociais, ambientais
e culturais de matrizes conceituais
(etnocentrismo, racismo, evolugéo,
modernidade,
cooperativismo/desenvolvimento etc.),
avaliando criticamente seu significado
histérico e comparando-as a narrativas que
contemplem outros agentes e discursos.
Elaborar hipoteses, selecionar evidéncias e
compor argumentos relativos a processos
politicos, econbmicos, sociais, ambientais,
culturais e epistemolégicos, com base na
sistematizagéo de dados e informagdes de
diversas naturezas (expressoes artisticas,
textos filosoficos e sociologicos,
documentos histéricos e geograficos,
graficos, mapas, tabelas, tradicdes orais,
entre outros.

Fonte: Brasil (2018b, p. 560, grifos nossos).

(EM13CHS102) Ambientais

(EM13CHS103) Ambientais

As trés habilidades citadas no quadro tém em comum a mencgao a questao
ambiental. A habilidade EM13CHS101 enfatiza a importancia de identificar, analisar
e comparar diversas fontes e narrativas apresentadas em diferentes formas de
expressao, visando compreender ideias filosoficas e processos histéricos,
geograficos, politicos, econémicos, sociais, ambientais e culturais. A segunda
habilidade, EM13CHS102, mostra a importancia de identificar, analisar e discutir as
circunstancias historicas, geograficas, politicas, econémicas, sociais, ambientais e

culturais que moldam a sociedade. A ultima habilidade, EM13CHS103, foca na
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elaboracdo de hipoteses, selecdo de evidéncias e formulagdo de argumentos
relacionados a processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais, culturais e
epistemoldgicos. Essa abordagem ampla e interdisciplinar permite uma
compreensao mais profunda e contextualizada dos fendémenos estudados,
facilitando a analise critica e a construgdo de argumentos bem embasados. Portanto,
dentre as seis habilidades, apenas trés destacam a questdo ambiental, e esta
aparece em meio a outros temas. Dessa forma, o modo como os temas seréo
abordados depende do mediador.

A Competéncia Especifica 2 traz: “Analisar a formagdo de territérios e
fronteiras em diferentes tempos e espacos, mediante a compreensao das relacdes
de poder que determinam as territorialidades e o papel geopolitico dos Estados-
nacdes” (Brasil, 2018b, p. 573). Como podemos notar, ha meng¢des a questdo
ambiental, porém em apenas duas habilidades sdo mencionadas a palavra
ambientais.

A habilidade EM13CHS202 refere-se a “analisar e avaliar os impactos das
tecnologias na estruturagdo e nas dinamicas de grupos, povos e sociedades
contemporaneos [...]" (Brasil, 2018b, p. 573). A referéncia ambiental aparece em
meio a outros temas, conforme citado: “[...] bem como suas interferéncias nas
decisbes politicas, sociais, ambientais, econdmicas e culturais” (Brasil, 2018b, p.
573).

A quinta habilidade, EM13CHS205, apresenta a analise da producdo de
diferentes territorialidades, mencionando que a analise deve ser realizada em varias
dimensdes, incluindo a ambiental. Assim, a tematica ambiental esta inserida em um
contexto interdisciplinar, ndo aparecendo como tema principal.

Ao finalizarmos a analise das competéncias dessa area, € imperioso
destacarmos que, dentre as demais, a Competéncia 3 confere maior énfase a

questao ambiental, como apresentado no texto da BNCC.

Analisar e avaliar criticamente as relagbes de diferentes grupos, povos e
sociedades com a natureza (produgao, distribuicdo e consumo) e seus
impactos econdmicos e socioambientais, com vistas a proposicdo de
alternativas que respeitem e promovam a consciéncia, a ética
socioambiental e o consumo responsavel em &ambito local, regional,
nacional e global (Brasil, 2018b, p. 574).

Essa competéncia ressalta a interacdo entre os seres humanos e o ambiente
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natural, abordando aspectos como producédo, distribuicdo, consumo e impactos
socioambientais associados. O texto analisado realga a importadncia do consumo
responsavel em todas as esferas da vida. Segundo o documento, é fundamental
compreender os significados atribuidos aos produtos da industria cultural, os
métodos publicitarios empregados, o funcionamento da propaganda e do marketing,
sua linguagem simbdlica e os elementos persuasivos envolvidos, bem como os
papéis desempenhados pelas novas tecnologias e os aspectos psicolégicos e
afetivos do consumismo (Brasil, 2018b). A partir dessa competéncia, séo delineadas

seis habilidades pertinentes, conforme apresentado no Quadro 6:

Quadro 6 — Habilidades da Competéncia Especifica 3 de CHSA

.y Palavras-chave
Cédigo - .
= Texto da Habilidade relacionada a
alfanumérico - .
questao ambiental
Problematizar habitos e praticas individuais e
coletivos de producdo, reaproveitamento e
descarte de residuos em metropoles, areas | Sustentabilidade
urbanas e rurais, e comunidades com diferentes | socioambiental;
(EM13CHS301) | caracteristicas socioeconémicas, e elaborar | combate a poluigao
e/ou selecionar propostas de acdo que | sistémica; consumo
promovam a sustentabilidade socioambiental, | responsavel
o combate a polui¢ao sistémica e o consumo
responsavel.
Analisar e avaliar criticamente os impactos
econdmicos e socioambientais de cadeias
produtivas ligadas a exploragdo de recursos
naturais e as atividades agropecuarias em
diferentes ambientes e escalas de analise, | Socioambientais;
(EM13CHS302) . ) -~ .
considerando o modo de vida das populagbes | sustentabilidade
locais — entre elas as indigenas, quilombolas e
demais comunidades tradicionais —, suas
praticas agroextrativistas e 0 compromisso com
a sustentabilidade.
Debater e avaliar o papel da industria cultural e
das culturas de massa no estimulo ao
consumismo, seus impactos econdmicos e | Consumismo
(EM13CHS303) : mo, pac \ ) . mo
socioambientais, com vistas a percepg¢ao | socioambientais
critica das necessidades criadas pelo consumo
e a adocao de habitos sustentaveis.
Analisar o0s impactos socioambientais
” e Impactos
decorrentes de praticas de instituicdes : . .
. C e socioambientais;
governamentais, de empresas e de individuos, consciéncia e a ética
(EM13CHS304) | discutindo as origens dessas praticas, ; : )
. . socioambiental;
selecionando, incorporando e promovendo A ”
A . <. consciéncia e a ética
aquelas que favoregam a consciéncia e a ética ; 4
. \ . socioambiental
socioambiental e 0 consumo responsavel.
Analisar e discutir o papel e as competéncias | Fiscalizacio
(EM13CHS305) . bap mpet allzagao
legais dos organismos nacionais e | ambiental; praticas
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internacionais de regulagdo, controle e | ambientais
fiscalizagcdo ambiental e dos acordos | sustentaveis
internacionais para a promoc¢ao e a garantia de
praticas ambientais sustentaveis.
Contextualizar, comparar e avaliar os impactos
de diferentes modelos socioecondmicos no uso

g ~ Promocéao da
dos recursos naturais e na promoc¢ao da .
- A sustentabilidade
sustentabilidade econdmica e .
(EM13CHS306) - . ~ _ | econbmica e
socioambiental do planeta (como a adocgao . .
. A . socioambiental do
dos sistemas da agrobiodiversidade e olaneta

agroflorestal por diferentes comunidades, entre
outros).
Fonte: Brasil (2018b, p. 562, grifos nossos).

Todas as habilidades da Competéncia 3 da BNCC abordam a tematica
ambiental. A primeira habilidade, EM13CHS301, concentra-se nos habitos e praticas
individuais relacionados com a gestdo de residuos, promovendo agdes voltadas a
sustentabilidade socioambiental, com énfase na mitigagdo da poluigdo sistémica e
na promogao do consumo responsavel. A habilidade seguinte, EM13CHS302,
aborda criticamente os impactos econémicos e socioambientais das diversas
cadeias produtivas, reiterando o compromisso com a sustentabilidade. A habilidade
EM13CHS303 incentiva a andlise e o debate sobre o papel da industria cultural na
promoc¢ao do consumismo e 0s impactos econdmicos e socioambientais associados,
visando promover uma percepg¢ao critica das necessidades criadas pelo consumo e
a adocgao de habitos mais sustentaveis. A quarta habilidade, EM13CHS304, foca na
avaliacdo dos impactos socioambientais, propondo a promogdo de praticas que
cultivem a consciéncia e a ética socioambiental. A habilidade EM13CHS305 destaca
a importéncia dos organismos nacionais e internacionais na regulamentagdo e no
controle ambiental, incentivando a analise e a discussao sobre seu papel na
promogado e garantia de praticas sustentaveis. Por fim, a dultima habilidade,
EM13CHS306, visa contextualizar, comparar e avaliar os impactos dos diversos
modelos socioecondmicos, com o objetivo de promover a sustentabilidade
econdmica e socioambiental do planeta.

Ao analisarmos essa competéncia especifica e suas habilidades
correspondentes, observamos um foco direcionado as questdes ambientais. Essa
competéncia visa realizar uma analise critica e uma avaliagcdo das relagdes entre
diferentes grupos humanos e a natureza, especialmente no contexto de producgao,

distribuicdo e consumo. Notamos a importancia de compreender os impactos
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econdmicos e socioambientais dessas interagbes. Dessa forma, essa competéncia
possibilita uma abordagem ampla sobre a interconex&o entre o ser humano e o meio
ambiente, empregando critérios éticos em relagdo a preocupagao socioambiental e
enfatizando a importancia de propor solugdes e alternativas que promovam uma
relagdo mais sustentavel e responsavel com a natureza.

Destarte, ao analisarmos as seis competéncias e as 32 habilidades da area
de CHSA, ficou evidenciado para nés que 11 habilidades contemplam a tematica
ambiental. Identificamos, contudo, a auséncia da EA propriamente dita, sendo esta
substituida por termos orientados por documentos elaborados e influenciados por
organismos internacionais, refletindo o sistema neoliberal.

Ratificamos que o texto da BNCC possui uma natureza politica, refletindo um
processo continuo de disputa e negociacao entre diversos grupos envolvidos em sua
elaboragao, todos buscando controlar a narrativa politica. Sobre isso, Bowe (1992
apud Mainardes, 2006) esclarece que os textos politicos sdo moldados por um
processo dindmico, no qual diferentes atores disputam influéncia e poder na

definicdo das politicas educacionais.

Os textos politicos sdo o resultado de disputas e acordos, pois os grupos
que atuam dentro dos diferentes lugares da producéo de textos competem
para controlar as representa¢cdes da politica (Bowe et al., 1992). Assim,
politicas séo intervengdes textuais, mas elas também carregam limitagbes
materiais e possibilidade (Mainardes, 2006, p. 52).

Essa perspectiva reforca a complexidade e as disputas inerentes ao processo
de formulacdo das politicas educacionais, evidenciando que a construcdo e
implementagdo da BNCC nao foram isentas de influéncias ideoldgicas e politicas.
Os grupos presentes em varias etapas do processo de producgao de textos politicos
estao envolvidos na competi¢ao por influéncia e controle sobre a narrativa politica.

O texto da BNCC, mesmo influenciado por grupos politicos, pode ser
observado no contexto da pratica. Segundo Mainardes (2006, p. 52), esse contexto
“[...] € onde a politica esta sujeita a interpretacdo e recriagcdo e onde a politica
produz efeitos e consequéncias que podem representar mudancas e transformacdes
significativas na politica original”. Dessa maneira, a atuagdo dos profissionais da
area na interpretagao e aplicacdo dessas habilidades é fundamental, pois pode ter
um impacto substancial no avango de uma consciéncia ambiental mais abrangente e

esclarecida, possibilitando desenvolver a EA critica.
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Ao analisarmos a BNCC referente ao Ensino Médio, constatamos a pouca
aparicdo da expressao educagao ambiental no documento. Isso ficou evidente ao
observarmos a frequéncia com que essa expressao € mencionada. Embora apareca
cinco vezes no texto, ndo foi abordada nas quatro areas do conhecimento. A Unica
mencéo esta relacionada a legislagdo pertinente, como atestado pela pesquisa
realizada e documentada no Quadro 2, em que cita a "educagdo ambiental (Lei n.°
9.795/1999)" (Brasil, 2018b, p. 19), e outras quatro vezes, em notas de rodapé. Essa
falta de abordagem reflete uma desconsideragdo preocupante com a EA,
notadamente em um contexto econdmico que prioriza 0 consumo e o lucro.

Vieira, Morais e Campos (2020) discutem a influéncia neoliberal nas politicas
educacionais relacionadas com as questbes ambientais, que sao consolidadas na

rede publica de ensino:

[...] os referenciais tedricos evidenciam que tais politicas que embasam e
regulamentam as acdes de EA a serem implementadas/materializadas nas
escolas publicas e na sociedade foram se alterando nos ultimos anos, em
fungao das influéncias neoliberais (Vieira; Morais; Campos, 2020, p. 43).

De fato, a BNCC é um documento neoliberal que enfatiza termos da EA
pragmatica como sustentabilidade, socioambiental, consumo responsavel e
desenvolvimento sustentavel. O termo sustentabilidade aparece 14 vezes no
documento da BNCC para o Ensino Médio, inserido em trés areas do conhecimento
analisadas: Matematica e Ciéncias da Natureza. Isso mostra a influéncia das
conferéncias ambientais na educagao brasileira, conforme exposto no trecho do
documento do ProNEA (2018): “Durante a Rio-92, foi produzida a Carta Brasileira
para Educacdo Ambiental, com participacdo do MEC que, entre outras coisas,
reconhece a educacdo ambiental como importante meio para viabilizar a
sustentabilidade [...]” (Brasil, 2018a, p. 16).

Ressaltamos que a sustentabilidade é o eixo orientador do ProNEA (2018),
uma vez que esse orgao é o gestor da PNEA, politica instituida pela Lei n.°
9.795/1999, mencionada no documento da BNCC para o Ensino Médio.

O segundo termo que o documento da BNCC enfatiza bastante é
socioambiental. Este aparece nas quatro areas do conhecimento, no dmbito de
consciéncia, ética, impactos e sustentabilidade socioambientais. A jun¢do das

palavras social e ambiental fornece uma visdo abrangente, ndo se limitando a



112

questdo ambiental. Segundo Layrargues e Lima (2011, p. 7):

[...] no inicio dos anos 90, educadores ambientais que partilhavam de um
olhar socioambiental, insatisfeitos com os rumos que a Educagdo Ambiental
vinha assumindo, comegaram a diferenciar duas opgdes: uma conservadora
e uma alternativa.

Esse termo, apesar de ser mencionado na BNCC, evidenciado como
documento que segue orientagdes neoliberais, provém de um olhar de educadores
ambientais preocupados com a questao social e ambiental, ndo desvinculando uma
da outra (Layrargues; Lima, 2011). Assim, faz parte de uma EA pragmatica. Todavia,
ponderamos que cabe a cada professor conduzir o tema junto aos estudantes.

Nas areas de conhecimento de Linguagens e Matematica, observamos uma
clara negligéncia em relagdo a questao ambiental. Essas areas sao utilizadas para a
aplicacao de avaliagbes externas, como mencionado por Ball e Mainardes (2011, p.
233): “[...] @ melhoria da qualidade do ensino traduzida em indicadores mensuraveis
obtidos por meio de avaliacbes externas”.

Nao podemos afirmar que as avaliagdes desviam o foco da questao ambiental
nessas areas, pois isso necessitaria de uma pesquisa aprofundada. Contudo, é fato
que, em grande parte, pela importancia atribuida as avaliagbes externas, os
professores precisam desenvolver junto aos estudantes um plano direcionado a
melhorar os indices. Dessa forma, isso contribui para o descaso com a tematica
ambiental, relegando-o a um plano secundario.

Na area de Ciéncias da Natureza, a tematica ambiental aparece com mais
frequéncia em relagcédo as areas de Linguagens e Matematica. Nas dez habilidades
analisadas, sobressaem os termos sustentabilidade e socioambientais. Nesse
sentido, o meio ambiente é contextualizado em relacdo a outros aspectos do
conhecimento cientifico. Embora o foco ndo seja exclusivamente ambiental nessas
habilidades, elas representam uma oportunidade para promover a conscientizagao
ambiental e educar cidaddos responsaveis em relacdo ao meio ambiente.
Ratificamos, assim, que a interpretacdo e a aplicacdo dessas habilidades pelos
profissionais da area desempenham papel importante nesse processo, podendo
contribuir consideravelmente para o desenvolvimento de uma consciéncia ambiental
mais abrangente e esclarecida entre os estudantes e a sociedade em geral.

Na area de CHSA, 11 habilidades estdo relacionadas com a tematica
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ambiental. Entretanto, a EA ndo € explicitamente mencionada, sendo substituida por
termos influenciados por diretrizes de organizagdes internacionais, indicando uma
influéncia significativa da ideologia neoliberal. Assim, é essencial que os
profissionais da area interpretem e apliqguem essas habilidades de maneira critica e
reflexiva, pois isso pode influenciar significativamente o desenvolvimento de uma
consciéncia ambiental mais ampla e esclarecida entre estudantes e a sociedade em

geral, promovendo uma EA critica.

3.3 DC-GOEM (2021)

Neste tdépico, procederemos a analise DC-GOEM (2021), desenvolvido em
conformidade com as diretrizes estabelecidas pela BNCC para o Ensino Médio.
Esse documento €& composto pela FGB, que engloba as quatro areas do
conhecimento, e os IFs. Nosso objetivo é conduzir uma busca detalhada por termos
relacionados com a EA dentro do texto do documento e analisar o contexto em que
estdo inseridos. Por meio dessa pesquisa, pretendemos compreender a
configuragdo da EA no sistema escolar publico de Goias, considerando a
perspectiva critica dos autores estudados. Dessa forma, exploraremos como esse
documento orienta e influencia a pratica da EA nas escolas goianas. Mediante este
estudo, almejamos que os educadores reflitam sobre as influéncias do sistema
neoliberal na sociedade e, consequentemente, desenvolvam uma abordagem de EA
capaz de estimular os jovens a reavaliarem suas agdes, identificarem problemas
ambientais locais, demonstrarem interesse, adquirirem conhecimento e se
envolverem na pratica das politicas publicas ambientais.

Segundo o texto do DC-GOEM, a elaborag&o deste documento contou com a
colaboracdo de profissionais da educagao de escolas publicas e privadas, visando
introduzir uma nova abordagem para o Ensino Médio no estado. O processo de
desenvolvimento do DC-GOEM envolveu a participacdo de mais de quarenta mil
membros da comunidade escolar, incluindo educadores, estudantes, responsaveis e
outros membros da sociedade. Essas contribuicbes foram obtidas por meio de uma
consulta publica realizada entre novembro de 2019 e janeiro de 2020, além de
diferentes ocasides nas Coordenagdes Regionais de Ensino, em reunides escolares

e no Seminario Estadual BNCC e o Novo Documento Curricular do Ensino Médio,
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realizado em outubro de 2019.

A pesquisadora esteve presente nas reunides e no seminario estadual,
representando a CREA-Anapolis na area de CHSA, conforme exposto: “Grupos de
Trabalho por Area do Conhecimento. Area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas. Guaraci Eterna de Rezende Coordenagdo Regional de Educagdo —
Anapolis” (Goias, 2021, p. 6). O documento curricular foi elaborado de forma
colaborativa, envolvendo inumeros participantes de diferentes esferas.

O DC-GOEM é um documento curricular que, segundo Ball e Mainardes
(2011), insere-se no contexto da producgéo de textos politicos. Os autores descrevem
esse contexto da seguinte maneira: “Como texto coletivo, o texto politico &€ produto
de acordos realizados em diferentes esferas, envolvendo, inclusive, a troca
constante de sujeitos autores” (Ball; Mainardes, 2011, p. 258). Os textos politicos
ndo sao necessariamente criados por individuos isolados, mas resultam de
negociacbes e interacbes entre multiplos agentes politicos e sociais. Eles
acrescentam que nem todas as vozes sao ouvidas na constru¢cao do texto curricular.

Os autores observam também a importancia de se interagir com o texto: “Um
texto n&o lido é incapaz de controlar e um texto lido por um leitor que interage,
interfere no proprio texto e compartilha sentidos com ele” (Ball; Mainardes, 2011, p.
258). Segundo Mainardes (2006, p. 53), “[...] professores e demais profissionais
exercem um papel ativo no processo de interpretacao e reinterpretacdo das politicas
educacionais [...]". Podemos acrescentar que professores e outros profissionais da
educacao nao sdo apenas receptores passivos das politicas educacionais, como
também desempenham papel ativo em sua interpretagdo, adaptacdo e
implementagéo, garantindo que essas politicas sejam efetivamente traduzidas em
praticas educacionais significativas e relevantes para os estudantes.

As observacdes dos autores levam a reflexdo sobre o DC-GOEM. Este texto
foi construido com a colaboracao de diversos individuos, e é possivel que nem todas
as vozes tenham sido ouvidas. No entanto, cabe ao leitor interpretar esse
documento de forma critica e desenvolver suas orientagdes no contexto da pratica
educativa.

Conforme o DC-EM (2021), o documento esta organizado em duas se¢des
principais, os IFs e a FGB. Os IFs englobam: Projeto de Vida (PV), Disciplinas
Eletivas e Trilhas de Aprofundamento. Estas ultimas sao divididas em duas por area

de conhecimento, seis integrando duas areas e trés voltadas para Educacgéo
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Profissional e Tecnoldgica. Por sua vez, a FGB abarca as quatro areas de
conhecimento: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, Linguagens e suas Tecnologias, e Matematica e suas Tecnologias.
Desse modo, cada uma dessas areas apresenta competéncias, habilidades e
objetivos de aprendizagem especificos. Assim, a FGB incorpora as dez
Competéncias Gerais da BNCC, além de abordar Temas Contemporaneos
Transversais (TCTs), Protagonismo  Juvenil, Formacéao Integral e

Interdisciplinaridade.

A estruturacdo do documento curricular por area do conhecimento exige,
portanto, igualmente uma troca entre educadores/as, organizagao e
planejamento dentro das areas de forma interdisciplinar e transdisciplinar.
Isso requer, também, a execucdo associada e cooperativa dos/as
professores/as, gerando o fortalecimento das relagdes entre os saberes,
bem como a contextualizagdo para a intervengao na realidade na qual o/a
jovem estd inserido/a (DCNEM/2018) (Goias, 2018, p. 31-32).

O DC-GOEM recomenda a interdisciplinaridade entre as areas do
conhecimento, assim como propde a abordagem dos TCTs, “[...] pois sdo objetos de
aprendizagens que integram questbes sociais, ambientais, culturais, politicas e
econbmicas que podem ser trabalhadas com um olhar sobre a totalidade dos
processos” (Goias, 2018, p. 31-32). Segundo o DC-GOEM (2021), os TCTs estao
organizados em seis macro areas: Meio Ambiente, Saude, Cidadania e Civismo,
Ciéncia e Tecnologia, Economia e Multiculturalismo. Portanto, a macroarea que faz
parte desta pesquisa € meio ambiente, que se estrutura em dois TCTs: Educacao
para o consumo e Educagao ambiental.

Nossa busca por termos relacionados com a questdo ambiental resultou nos
seguintes resultados, como detalhados no Quadro 7, que indica a frequéncia de
cada termo no texto e a pagina onde foi localizado. Dentre esses termos, destacam-
se: educacdo ambiental, educacdo para o consumo, consumo responsavel, meio
ambiente, socioambiental e sustentabilidade. A busca por esses termos esta
correlacionada com os mesmos conceitos apresentados ao longo deste estudo.

Quadro 7 — Busca no DC-GOEM por termos relacionados com a questao ambiental

Termo Descricéo Pagina
O termo aparece quatro vezes:
Educagao ambiental | duas na FGB, uma nos IFs e uma 178, 292, 563, 1335

nas Referéncias.
Educacéao para o O termo foi mencionado duas 121e 124
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consumo

vezes em infograficos: Figuras 9
e 10, no Capitulo 1.

Consumo responsavel

O termo se fez presente 12 vezes
no documento, sendo sete na
FGB e cinco vezes nos IFs.

233, 237, 455, 476, 479, 588,
1032, 1056, 1103, 1237

Meio ambiente

Esse termo apareceu 86 vezes
no documento: das paginas 72 e
120, fazendo parte do texto
introdutério do documento, sendo
mencionado duas vezes, entre as
paginas 177 a 481. Esta inserido
no capitulo Il, na FGB,
aparecendo 29 vezes das
paginas 562 a 1265. Encontra-se
no capitulo lll referente aos IFs,
aparecendo 44 vezes, entre as
paginas 1328 a 1395. E foi
mencionado nas Referéncias.

72,120, 177, 178, 266, 268,
270, 384, 390, 402, 405, 406,
407, 411, 413, 422, 443, 445,
471,476, 477, 478, 479, 481,
562, 593, 600, 635, 636, 637,
642, 653, 691, 695, 762, 769,
691, 695, 762, 769, 791, 941,
1004, 1006, 1017, 1030,
1032, 1033, 1041, 1044,
1054, 1064, 1085, 1094,
1095, 1022, 1183, 1184,
1195, 1199, 1240, 1243,
1260, 1263, 1264, 1265,
1328, 1329, 1331, 1335,
1352, 1357 e 1395

Socioambiental

Termo citado 35 vezes: uma vez
no texto introdutdrio; 15 vezes na
FGB (quinze); 18 vezes no IFs; e
uma vez nos Anexos.

56, 233, 237, 246, 389, 433,
455, 476, 477, 479, 481, 588,
645, 672, 691, 769, 941,
1018, 2032, 1042, 1045,
1054, 1056, 1083, 1086,
1103, 1238, 1264, 1395

Sustentabilidade

Foi mencionado 83 vezes: uma
vez no texto introdutodrio; 28
vezes na FGB; 49 vezes no IFs; e
cinco vezes entre Referéncias e
Anexos.

41, 268, 269, 270, 327, 335,
360, 389, 404, 411, 415, 416,
417, 425, 430, 439, 440, 417,
425, 430, 439, 440, 442, 455,
476, 481, 498, 561,601, 630,
637, 638, 645, 671, 691, 697,
731,738, 803, 805, 807, 849,
851, 853, 910, 913, 915, 919,
924, 928, 940, 941, 952, 956,
966, 986, 1016, 1054, 1057,
1062, 1064, 1077, 1078,
1103, 1104, 1139, 1154,
1182, 1195, 1197, 1238,
1371, 1395, 1396, 1397

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Nos atentaremos a partir de agora aos seguintes termos: educagdo ambiental,

educagao para o0 consumo, consumo responsavel e meio ambiente, de modo a

analisarmos o contexto em que estao inseridos e 0 que o documento propoe.
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3.3.1 Andlise da abordagem ambiental na Formacéao Geral Basica

Iniciamos nossa analise pelo termo central de nossa pesquisa: educagao
ambiental. Embora este esteja presente poucas vezes no documento do DC-GOEM
(2021), assim como na BNCC, ele é mencionado em duas ocasides na parte da FGB,
especialmente na area de Linguagens. No Componente Curricular de Educagéo
Fisica, na Competéncia Especifica 5, é citado como objeto do conhecimento: "[...]
Parkour. Respeito ao patriménio publico. Educagcao Ambiental [...]" (Goias, 2021, p.

292). Além disso, é citado no seguinte trecho:

As intervengdes no meio ambiente causadas pelas atividades de aventura
devem ser cercadas de cuidados com adogao de praticas que impactem ao
minimo aquele espaco. As competéncias desenvolvidas com essas
atividades possibilitam a ampliacdo do carater educativo e manutengao da
qualidade do meio ambiente. Essas praticas corporais de aventura sao
propicias para a aproximagao entre os/as estudantes e as abordagens da
educacado ambiental, utilizando-se dessas praticas para inserir, ampliar e
aprofundar as discussdes sobre a preservagao e conservagao do patriménio
publico, cultural e natural [...] (Goias, 2021, p. 177-178).

A EA também esta inserida em outra citagdo do documento (2014 apud Goias,
2021), que destaca a importéancia de abordar as atividades de aventura® com
cuidado em relacdo ao meio ambiente. Sugere que tais atividades devem ser
realizadas com praticas que minimizem o impacto sobre o ambiente natural. Além
disso, ressalta que as competéncias desenvolvidas por meio dessas atividades
podem contribuir para a EA, ampliando o carater educativo e promovendo a
conservagao do meio ambiente. Portanto, o texto enfatiza a importancia de utilizar as
atividades de aventura ndo apenas como uma experiéncia recreativa, mas também
como uma ferramenta para promover a consciéncia ambiental e o cuidado com o
meio ambiente. A mencgao da educagdo ambiental no contexto da Educacao fisica,
utilizando atividades praticas € interessante, mas nao suficiente para que os
estudantes desenvolvam a criticidade, pois nem todas as instituicdes sdo capazes
de proporcionarem aulas praticas como sugere o texto.

O outro contexto em que o termo € mencionado pela terceira vez € no Projeto

® “Na atualidade, existem varias praticas corporais de aventura que vém sendo divulgadas e
praticadas como, por exemplo, o surfe, trekking, skate, patins, canoagem, paraquedismo, escalada,
parkour e slackline. Algumas dessas apresentam dificuldades de acesso, considerando-se o elevado
custo dos materiais para se praticar e a auséncia de condigbes ambientais e regionais. Mas o que
nao torna impossivel fazer adaptagdes para atender a realidade dos/as estudantes e da localidade
(regido com cavernas, cachoeiras, trilhas, mar, praia etc.)” (Goias, 2021, p. 177).
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de Vida'™, inserido no quadro de Habilidades, no mddulo "movimentar", como
objetivos de aprendizagem:

(EM2PV36) Refletir sobre Educacdo Ambiental utilizando-se dos 5Rs
(reciclar, reutilizar, reduzir, recusar e repensar) para compreendé-los como
uma parte de um processo educativo que tem por objetivo a mudanga de
habitos em nosso cotidiano (Goias, 2021, p. 563).

A mencao da EA no PV é significativa, pois esta inserida em um contexto de
reflexdo e proposta de mudanca de habitos. Observamos, todavia, que a EA,
mencionada na PNEA, nio recebe tamanha importancia no DC-GOEM, sendo citada
poucas vezes e apenas na area de Linguagens e em um componente curricular.

A BNCC do Ensino Médio orienta as redes de ensino a inserirem nos
curriculos os TCTs, incluindo a "educagao ambiental, assim como a educagéao para o
consumo"”, conforme o Parecer “CNE/CP n° 3/2004 e Resolugdo CNE/CP n°
1/200422), bem como saude, vida familiar e social, educagéao para o consumo [...]"
(Brasil, 2018b, p. 19). O documento DC-GOEM, conforme orientado pela BNCC,
propde desenvolver os TCTs de forma transversal e integradora. Desse modo, o
termo consumo responsavel faz parte do TCT educagdo para o consumo. O termo
consumo responsavel aparece 12 vezes no documento, sendo sete na FGB e cinco
nos IFs. Embora tenha sido mencionado neste estudo, no topico que tratou da
BNCC, destacaremos o termo também no DC-GOEM, por ser relevante o tema
consumo. Assim como na BNCC, este termo esta inserido nas areas de Linguagens
e CHSA, bem como nos IFs.

Destarte, a EA é reconhecida nos documentos da BNCC e DC-GOEM como
TCTs a serem utilizados na abordagem das questdes ambientais, utilizando a
estrutura da educagao formal para promover principios de consumo responsavel. No
entanto, & importante consideramos que, por mais que a EA seja uma ferramenta
essencial para abordar questbes ambientais, seu papel muitas vezes é desafiado
pelo sistema econbmico, que depende do estimulo ao consumo para sustentar o
crescimento econdmico. A necessidade de consumo é intrinseca ao atual modelo
econdmico, o que cria uma tensdo entre a promog¢édo do consumo e a necessidade

de proteger os recursos naturais e o meio ambiente. Nesse contexto, a EA pode ser

10 “Abordamos no texto Concepg¢ao de Escola e do Curriculo de Goias para o Ensino Médio a
importancia de considerarmos o Projeto de Vida como um componente curricular essencial para o
desenvolvimento do Protagonismo Juvenil” (Goias, 2021, p. 517).
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percebida como uma estratégia para mitigar esse incentivo desenfreado ao consumo,
desenvolvendo competéncias e habilidades nos estudantes que promovam a
sustentabilidade do planeta.

No cerne dessa questao esta o binbmio produgao-consumo, como abordado
por Dias (2022, p. 100): “[...] produgdo-consumo termina gerando uma maior
pressdo sobre os recursos naturais (consumo de matéria-prima, agua, energia
elétrica, combustiveis fosseis, desflorestamento etc.), causando mais degradacgéao
ambiental’. Assim, esse binbmio, que consiste em uma dinamica fundamental na
economia contemporanea, destaca que essa relagdo acarreta uma pressao
crescente sobre os recursos naturais, resultando em diversas formas de degradagéo
ambiental.

De acordo com Dias (2022), a restauragcdo da degradacdo ambiental exige
recursos provenientes do mesmo sistema financeiro internacional que se beneficiou
dessa degradacdo, promovendo e incentivando o consumo. Portanto, é imperativo
reavaliarmos o atual modelo de produgcao e consumo, explorando alternativas mais
sustentaveis que reduzam o impacto ambiental. Essa transicdo pode incluir a
implementagdo de praticas de produgdo mais eficientes, a minimizagdo do
desperdicio, a adogdo de fontes de energia renovavel, o desenvolvimento de
tecnologias mais limpas e a integracdo da EA como parte essencial de um novo
estilo de vida. Sobre isso, o autor destaca a importancia da EA na busca por um

novo paradigma:

[...] a EA representa um importante componente dessa estratégia, em busca
de um novo paradigma, de um novo estilo de vida, tdo bem expresso por
Mikhail Gorbachev, por ocasido do Encontro Rio+5, realizado no Rio de
Janeiro em 1997: ‘O maior desafio, tanto da nossa época como do préximo
século, é salvar o planeta da destruigdo. Isso vai exigir uma mudanga nos
proprios fundamentos da civilizagdo moderna — o relacionando dos seres
humanos com a natureza’ (Dias, 2022, p. 101).

Dias (2022) destaca a importancia da EA como parte essencial de uma
estratégia abrangente para abordar os desafios ambientais. Ele ressalta o
pensamento de Mikhail Gorbachev, ex-presidente da antiga Unido Soviética, durante
o Encontro Rio+5, realizado no Rio de Janeiro, em 1997, em que Gorbachev
enfatizou a urgéncia de preservar o planeta da destruicdo e instigar uma mudanca

nos principios da civilizagdo moderna em relagao a natureza.
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Sabemos que a necessidade de mudanga de paradigmas para alcangar o
equilibrio ambiental é inegavel. Entretanto, essa transformagédo enfrenta desafios
significativos, pois a EA nao recebe a devida atengado nos documentos que orientam
os Projetos Politicos Pedagodgicos das escolas, o que limita sua eficacia como
solugao abrangente.

Por outro lado, a midia exerce uma influéncia poderosa sobre 0 consumo na
vida dos estudantes, desde a tenra idade, condicionando-os ao consumismo.
Conforme Marcuse (1964, p. 46), “[...] os controles sociais exigem a necessidade
irresistivel de produgdo e consumo de supeérfluos [...]". Esse trecho sugere que os
mecanismos de controle social dentro da sociedade moderna estdo intimamente
ligados a criagdo e a manutencédo de um ciclo de produgao e consumo de produtos
considerados desnecessarios ou excessivos. Essa demanda por produgdo e
consumo de bens supérfluos é fortemente incutida nas pessoas, possivelmente por
meio de influéncias sociais, publicidade, padrdes culturais ou outras formas de
condicionamento social. Portanto, o pensamento de Marcuse é atual e nos conduz a
uma reflexdo sobre os mecanismos sociais que impulsionam a produgdao e o
consumo de bens supérfluos e os efeitos disso na sociedade e no individuo.

Outrossim, o texto da BNCC para o Ensino Médio, na area de Linguagens,
mostra a influéncia da midia na indugdo ao consumo. O campo jornalistico-midiatico
engloba uma variedade de meios de comunicacgdo, incluindo jornais impressos,
transmissdes televisivas, radio e plataformas digitais. Dentro desse campo, ocorre a
circulacao de discursos e textos que abrangem desde o jornalismo informativo até a
publicidade.

Segundo a BNCC (Brasil, 2018b), ha influéncia da midia na indugdo ao
consumo. Verificamos que o DC-GOEM (2021) insere o consumo responsavel nas
areas de Linguagens e Suas Tecnologias e CHSA, proporcionando ao estudante o
desenvolvimento de competéncias e habilidades necessarias para promover o
consumo responsavel. Nesse sentido, € importante estarmos consciente das
estratégias publicitarias utilizadas para persuadir o publico a adquirir determinados
produtos ou adotar determinados comportamentos de consumo. Portanto, €&
necessario que os individuos desenvolvam uma postura critica e reflexiva em
relacdo a midia.

O sistema neoliberal, orientado para o crescimento econémico, depende do

aumento do consumo individual, o que impulsiona um ciclo de consumo desenfreado.



121

Gradativamente, esse sistema se enraizou como uma norma social aceita, sendo
internalizado pelos individuos. Tornou-se uma parte intrinseca da mentalidade
coletiva. Diante disso, considerar a EA escolar como a unica solugdo para esses
desafios consiste em uma visdo simplista. Embora seja de suma importancia
fomentar a EA no ambiente escolar, reconhecendo seu papel crucial na
conscientizagdo sobre questdes ambientais e na promog¢ao de comportamentos
sustentaveis, é fundamental compreender que os desafios ambientais transcendem
a simples aquisicdo de competéncias e habilidades relacionadas com o meio
ambiente. Eles demandam uma abordagem ampla e integrada para lidar com suas
multiplas complexidades.

Outro termo que se destacou em nossa busca foi meio ambiente. Este foi
mencionado no documento 86 vezes, o que indica sua importancia. Portanto,
analisaremos como ele esta exposto no documento do DC-GOEM (2021). O meio
ambiente faz parte da macro area dos TCTs, conforme orientado pela BNCC, e deve
ser desenvolvido de forma transdisciplinar. No capitulo Il da FGB, ele € mencionado
29 vezes, e nos IFs, 44 vezes. O documento propde o desenvolvimento desse tema
nas areas de Linguagens e Suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e Suas
Tecnologias, e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Na area de Linguagens, o meio ambiente é abordado em dois componentes
distintos: em Educacgao Fisica, sdo propostas atividades Corporais de Aventura; no
componente curricular de Lingua Portuguesa, na Competéncia Especifica 4, é
mencionado no ambito do campo de atuagao Jornalistico Midiatico e nas Praticas de
Estudo e Pesquisa. A proposta de trabalhar a pratica da linguagem nesse contexto é
bastante interessante, pois possibilita aos estudantes desenvolverem habilidades de
analise critica de textos diversos relacionados com questbes ambientais. Essa
abordagem é exemplificada na habilidade GO-EMLGG402H:

(GO-EMLGG402H) Examinar os efeitos da mudanga climatica em artigos
cientificos confrontando os fatos descritos nos textos para desenvolver
projetos escolares e/ou comunitarios e agBes de conscientizagdo que
podem provocar mudanga de comportamento (alimentagdo/economia/meio
ambiente/globalizagao) (Goias, 2021, p. 270).

O componente curricular de Lingua Portuguesa proporciona aos estudantes
uma oportunidade singular para expandir a compreensdao do mundo. Como

destacado na habilidade mencionada, o foco reside na analise dos impactos reais da
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mudanga climatica, utilizando artigos cientificos como base. Isso permite uma
andlise cuidadosa desses materiais, promovendo o confronto de fatos e a
elaboracao de projetos e agdes concretas. O objetivo € induzir uma mudanga de
comportamento, em que os alunos nado apenas compreendam os efeitos da
mudanga climatica, mas também ajam para mitiga-los e promover mudangas
positivas na sociedade. Assim, podemos inferir que a habilidade mencionada sugere
uma abordagem pratica e fundamentada em evidéncias para enfrentar os desafios
da mudancga climatica.

Nesse sentido, € imprescindivel que professores tenham uma compreensao
abrangente das questdes ambientais, pois isso 0s capacita a desenvolver aulas com
foco em textos relacionados ao meio ambiente. Essa abordagem possibilita cultivar
habilidades diversas dentro da area de linguagens, utilizando os textos ambientais
como recursos pedagodgicos. Ao explorar esses textos em sala de aula, os
estudantes podem aprimorar suas habilidades de leitura, interpretacdo, analise
critica e producdo textual, enquanto desenvolvem uma consciéncia ambiental mais
ampla. Portanto, a integracao de textos ambientais no ensino de linguagens se
revela uma estratégia eficaz para promover uma educagao mais contextualizada e
engajada com as questdes contemporaneas.

Conforme apontado pelo DC-GOEM (2021) na area de Ciéncias da Natureza
e suas Tecnologias, a macro area do meio ambiente deve ser abordada de maneira
integrada e em diversos niveis, como intradisciplinar, interdisciplinar e
transdisciplinar, entre os componentes curriculares de Biologia, Fisica e Quimica.
Sob essa perspectiva, o ensino e a aprendizagem das Ciéncias da Natureza
proporcionam uma compreensao mais profunda e uma interpretagdo mais ampla do
mundo, contribuindo para a formagao integral de cidadaos conscientes em relagao
as questdes ligadas a ciéncia e tecnologia. Paralelamente, sdo estimulados a se
envolverem ativamente na busca e implementagdo de agdes que promovam
beneficios tanto para o meio ambiente quanto para a comunidade humana.

O termo meio ambiente €& frequentemente mencionado nessa area, o que
abre uma variedade de oportunidades para efetivar o desenvolvimento da EA. No
entanto, isso depende da colaboracdo entre os professores dos componentes
relacionados, que devem interagir e buscar as melhores formas de desenvolver
habilidades, proporcionando aos estudantes a capacidade de adquirir uma visao

critica em relacéo as questdes ambientais e promover mudancas comportamentais.
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Segundo o DC-GOEM (2021), a area CHSA é estruturada com base nas
competéncias e habilidades fundamentais delineadas na BNCC/EM, juntamente com
os Objetivos de Aprendizagem (OA). Dessa forma, o OA direciona o
desenvolvimento da habilidade cognitiva ao longo da formacéo do estudante, o
método ou estratégia de ensino em que o professor organiza o percurso educacional
da aula e o proposito da aprendizagem da habilidade cognitiva, conforme

exemplificado na Figura 2.

Figura 2 — Objetivo de aprendizagem e sua estrutura

OBJETIVO DE APRENDIZAGEM E SUA ESTRUTURA

Identificar habitos, praticas individuais e coletivas de producio, em comunidades, grupos
¢ poves de diferentes caracteristicas utilizando dados econdmicos e sociais para compreender a

relagio ser humano natureza em diferentes territorios.

—
(i) a habilidade cognitiva: IDENTIFICAR habitos, praticas individuais

e coletivas de producao
- (ii) a metodologia ou procedimentos didaticos: UTILIZANDO dados

ECconomicos e sociais

(iii) a finalidade da habilidade cognitiva: PARA COMPREENDER a
proposta de intervencéo na realidade
 —

Fonte: Goias (2021, p. 461).

Salientamos que o DC-GOEM (2021) fornece diretrizes para que os
professores abordem os OAs da area de CHSA, ao mesmo tempo em que
reconhecem sua autonomia para desenvolver outras habilidades, desde que esses

objetivos sejam contemplados, como evidenciado no seguinte trecho:

[...] desde que trabalhem o conjunto de OA que se articulam para promover
a habilidade especifica da BNCC, tem total autonomia para desenvolver
tantas outras habilidades cognitivas, utilizando as metodologias e
procedimentos didaticos que entender como importantes e necessarios no
processo, assim como pode definir, planejar e organizar novas finalidades
para os conhecimentos, saberes e capacidades relacionadas com o objeto
de conhecimento e ao tema trabalhado na area (Goias, 2021, p. 462-463).

Isso oferece ao professor uma gama de oportunidades para expandir
metodologias e procedimentos didaticos. E mais, permite a esse profissional definir,

planejar e organizar novos propdsitos para os conhecimentos, saberes e habilidades
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relacionados com a questdo ambiental. Embora as questdes ambientais sejam
abordadas em outras habilidades dessa area, o meio ambiente ganha maior
relevancia, especialmente nas Competéncias 2 e 3, bem como na Competéncia
Especifica 3. Importa mencionarmos um trecho do texto introdutério, que traz

reflexdes importantes sobre a tematica ambiental:

Essa competéncia perpassa importantes temas da Geografia,
principalmente nas questdes globais de ordem geopolitica e
desenvolvimento sustentavel, temas muito discutidos e relevantes na
conjuntura mundial atual. Diante desses aspectos, podemos nos questionar:
como deve ser a relagdo ser humano e natureza na atualidade? Quais
serdo os caminhos a seguir nas préximas décadas na exploragdo dos
recursos naturais sem que haja um colapso planetario? Como conciliar
equilibrio ecolégico com desenvolvimento econdmico? Qual sera a atuagao
das grandes poténcias mundiais frente a esses desafios? Dessa forma,
propomos um debate critico e cientifico a respeito destes temas (Goias,
2021, p. 455).

Na Competéncia Especifica 3, € destacada a relevancia da questao ambiental,
especialmente no ambito da Geografia, em que se debatem temas fundamentais
como geopolitica e desenvolvimento sustentavel. Por meio de uma série de
questionamentos, o texto conduz o leitor a uma reflexdo sobre a relagao entre o ser
humano e o meio ambiente, os rumos da exploragdo sustentavel de recursos
naturais e a necessidade de harmonizar equilibrio ecolégico com desenvolvimento
econdmico. Fica evidenciada, dessa maneira, a importancia de um debate cientifico
para compreender e enfrentar os desafios ambientais contemporaneos, sublinhando
a urgéncia de uma abordagem critica e bem fundamentada diante das
complexidades do mundo atual.

No entanto, mesmo diante da autonomia possibilitada pelo documento, os
educadores confrontam-se com desafios significativos na integracdo da tematica
ambiental a outros conteudos, especialmente no ambito do componente curricular de
Geografia. Embora essa interconexao seja potencialmente valiosa e enriquecedora,
€ importante reconhecermos que a abordagem adotada pelos professores em
relagcdo a questdo ambiental pode variar consideravelmente.

Nesse contexto, € imperativo que se adote, nas aulas, ndo apenas uma
abordagem critica, mas também contestadora em relagcdo a questdo ambiental.
Mediante essa postura desafiadora, os estudantes sdo instigados a questionar nao
apenas os padrdées de consumo e producdo, mas também as estruturas sociais e

econdmicas que perpetuam a degradagdo ambiental. Com isso, serdo capacitados
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para desenvolver o pensamento critico e uma compreensao abrangente do tema, de
modo a agirem como agentes de mudanga em suas comunidades. Ao analisarem os
impactos sociais, econdbmicos e ambientais das praticas humanas, eles se tornam
parte de um movimento mais amplo em direcdo a constru¢ao de uma sociedade

mais justa e equilibrada.

3.3.2 Analise da abordagem ambiental nos Itinerarios Formativos

Segundo o DC-GOEM (2021), o principio da flexibilizagao curricular é central
nos itinerarios formativos, os quais se dividem em trés componentes: o0s
componentes eletivos, o PV e as Trilhas de Aprofundamento. Essa estrutura oferece
ao estudante a oportunidade de fazer escolhas significativas. Diante disso,
analisaremos os termos relacionados com a questdo ambiental e a proposta de
desenvolvimento do tema em questé&o.

Um dos componentes dos |IFs sdo as Eletivas, conforme descrito no DC-
GOEM (2021). Elas representam elementos curriculares escolhidos livremente pelos
estudantes, com o proposito de enriquecimento cultural, diversificacdo de
experiéncias, aprofundamento e/ou atualizagdo de conhecimentos especificos.
Esses componentes podem ou nao estar diretamente ligados as trilhas do IF
individual de cada aluno. Além disso, as Eletivas tém o objetivo de fomentar debates
sobre questdes contemporaneas e desenvolver habilidades, atitudes e valores para
ampliar e aprofundar os conhecimentos adquiridos na FGB e/ou nas Trilhas de
Aprofundamento. Elas também servem como meio de incentivar os estudantes a
elaborarem seus PV, promovendo o desenvolvimento de habilidades nas esferas
pessoal, profissional e social. As Eletivas serdo abordadas no tépico 3.3.

Conforme o DC-GOEM (2021), o PV é considerado um componente curricular,
com habilidades estruturadas em cinco modulos: Conhecer, Conviver, Arquitetar,
Movimentar e Ser Cidaddo do Mundo. Cada habilidade associa-se as competéncias
gerais da BNCC. Dessa forma, o percurso metodolégico para lidar com as
dimensdes sociais, pessoais ou profissionais se entrelagam, fortalecendo o

desenvolvimento do Protagonismo Juvenil.



126

O Projeto de Vida, como proposta pedagdgica e como um componente
curricular, é estruturado na concepc¢éo de educacéo integral passando pelos
conceitos (i) dos quatro pilares da educagdo; (i) desenvolvimento
socioemocional; (iii) protagonismo juvenil. Colocar o/a jovem na centralidade
da sua formagao escolar busca ampliar o seu acervo de valores,
conhecimentos e experiéncias fazendo-o/a notar que este acumulo de
valores é importante para a tomada de decisdes e escolhas que devem
acompanha-lo/a durante sua jornada seja na dimensao pessoal, social e/ou
profissional (Goias, 2021, p. 518-519).

Isso permite ao estudante expandir sua gama de habilidades, preparando-se
para desenvolver competéncias em diversas areas. Especificamente no ambito
social, o documento sugere uma abordagem da questdo ambiental alinhada aos
objetivos do desenvolvimento sustentavel. Sob uma perspectiva de responsabilidade
social, a questado ambiental é integrada ao ensino dos estudantes no contexto das
habilidades no modulo Movimentar, com sete objetivos de aprendizagem
direcionados as questdes ambientais, quais sejam: EM2PV32, EM2PV33, EM2PV34,
EM2PV35, EM2PV37, EM2PV38, EM2PV39, visando ao desenvolvimento de uma
série de capacidades.

De acordo com os objetivos de aprendizagem do DC-GOEM (2021), espera-
se que os estudantes adquiram e desenvolvam habilidades que os capacitem a
promover conscientizacdo ambiental na comunidade escolar, utilizando dados
cientificos e conceitos fundamentais para abordar os desafios ambientais. Além
disso, importa destacarmos a necessidade de desenvolverem a compreensao critica
e o posicionamento diante das questdes ambientais contemporaneas, bem como de
organizarem debates sobre sustentabilidade para discutir as implicacbes das
politicas ambientais.

Observamos também que ha énfase na importdncia de os estudantes
investigarem o impacto da publicidade nos padrdes de consumo e de adquirirem
conhecimento sobre o descarte adequado de residuos. A realizacdo de acbes
praticas de conservagao ambiental e o envolvimento ativo dos estudantes na
comunidade sao ressaltados como formas de promover a cidadania e integrar essas
acdes aos objetivos individuais no PV.

Espera-se, com isso, que 0s jovens ndo apenas adquiram, mas também
desenvolvam habilidades essenciais para enfrentar os desafios ambientais
contemporaneos, indo além da simples conscientizagdo ambiental. Essas
habilidades englobam uma compreensao critica das questbes ambientais, incluindo

politicas ambientais, o impacto da publicidade nos padrées de consumo e a
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necessidade de um adequado descarte de residuos.

E fundamental reconhecermos que a efetiva implementagdo dessas
habilidades demanda ndo apenas conhecimento tedrico, mas também acdes
praticas de conservagao ambiental e um engajamento ativo tanto dos estudantes
quanto dos professores na comunidade. Portanto, embora o documento aborde de
forma significativa a questdo ambiental, € indispensavel que haja um
comprometimento genuino do professor em integrar essas praticas ambientais aos
objetivos individuais dos estudantes no PV, transformando a conscientizagdo em
acdes tangiveis e sustentaveis.

As Trilhas de Aprofundamento, conforme descritas no DC-GOEM (2021),
consistem em agrupamentos de unidades -curriculares que concedem aos
estudantes um papel central, permitindo-lhes a liberdade de escolher entre diversos
percursos que melhor atendam as suas habilidades e aspiragdes, seja para
continuarem os estudos, seja para ingressarem no mercado de trabalho. Estas
trilhas sado, portanto, um conjunto de atividades educativas disponiveis para os
alunos selecionarem de acordo com seus interesses individuais, com o objetivo de
aprofundarem e ampliarem o aprendizado em uma ou mais areas do conhecimento,
assim como na Formacéo Técnica e Profissional. O principal propdsito é assegurar
uma formacéo integral que capacite os estudantes a se tornarem cidadaos
autbnomos, criticos e responsaveis, tanto consigo mesmos quanto com o mundo ao
seu redor.

O documento DC-GOEM (2021) apresenta duas propostas de IFs: IFs por
area do conhecimento, com um total de oito ltinerarios Especificos, e seis Itinerarios
Integrados entre as areas. Pontuamos que a andlise da abordagem da questado
ambiental nas Trilhas de Aprofundamento sera realizada a partir da investigagéo
conduzida nos 14 ltinerarios, conforme delineado nos Quadros 8 e 9.

Quadro 8 —IFs por area do conhecimento — habilidades relacionadas com a questao ambiental
Area do
conhecimento

Trilhas de Aprofundamento (Cédigo) Habilidades

Hinerérios d Comunicagdo: Movimentos, EEM:Etgggg;
Inerarios de Préaticas e Sentidos do Existir ’

Linguagens e suas (EMIFLGG10).
Tecnologias . EMIFLGGO7); (EMIFLGGO08);
ldentid@des.com (EMIFLGG09) (EMIFLGG10).
Itinerarios Formativos | Imersao na Matematica Escolar: | EMIFMATO07); (EMIFMATO08);
de Matematica e suas | Conhecimentos Essenciais para o (EMIFMATQ09);
Tecnologias Desenvolvimento da Sociedade (EMIFMAT10);
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(EMIFMATO8);
(EMIFMATOQ9);
(EMIFMAT10
(EMIFMATO8
(EMIFMATO09

(EMIFMAT10

A Matematica Escolar Aplicada
ao Mercado de Trabalho

)
)
)
)
)
).
(EMIFMATO7);
(EMIFMATO8);
(EMIFMATO9);
(EMIFMAT10)
(EMIFMATO8)
(EMIFMATO9)
(EMIFMAT10)
(EMIFMATO8)
(EMIFMATO9);
(EMIFMAT10);

(EMIFMATO7); (EMIFMATOS;

(EMIFMATO9);
(EMIFMAT10).

Itinerarios Formativos
Ciéncias da Natureza
e suas Tecnologias

Energia que nos move

(EMIFCNTO02);
EMIFCNTO02;)
EMIFCNTO3);
EMIFCNTO8);
EMIFCNTO7);
EMIFCNT10).

Além da Visdo: Conhecendo o
Micromundo

(

(

(

(

(

(EMIFCNTO7);
(EMIFCNTO8);
(EMIFCNT10);
(EMIFCNTO7);
(EMIFCNTO8);
(EMIFCNTO9);
(EMIFCNTO8);
(EMIFCNTO9);
(EMIFCNTO5);
(EMIFCNTO7);
(EMIFCNTO8);
(EMIFCNTO9);
(EMIFCNTO7);
(EMIFCNTO8);
(EMIFCNTO9);
(EMIFCNTO7);
(EMIFCNTO8);
(EMIFCNTO9);

(EMIFCNT10); (EMIFCNTO7;

(EMIFCNTO8);
(EMIFCNTO9);
(EMIFCNT10);
(EMIFCNT10).

Itinerarios Formativos
de Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas

Ser Jovem

EMIFCHSAO08);
EMIFCHSAO09);
EMIFCHSA10).

Toda Forma de Poder

(
(
(EMIFCHSAO7);
(EMIFCHSAO08);
(EMIFCHSAO09);
(EMIFCHSAO08);
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(EMIFCHSA10).

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Quadro 9 - IFs integrados — habilidades relacionadas com a questdo ambiental

Areas do
conhecimento

Trilhas de Aprofundamento

(Codigo) Habilidades

Itinerario Integrado de
Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas e

Agropecuaria: Histéria, Processos
Econbmicos e Tecnoldgicos em

(EMIFCNTO5);
(EMIFCNTO8);
(EMIFCNTO09);

(EMIFCHSAO08);

(EMIFCHSAQ9);

Ciéncias da Natureza Goias ((EEMNIllLFCCHNS-ILO 3)
(EMIFCHSA11);

(EMIFCHSA12).

Itinerario Integrado de (EMIFMATO08);
Linguagens e suas (EMIFLGGO08);
Tecnologias e Cinesfera (EMIFMATQ9);

Matematica e suas
Tecnologias

(EMIFLGGO9);
(EMIFLGG10).

Itinerario Integrado de
Ciéncias da Natureza
e suas Tecnologias e
Linguagens e suas
Tecnologias

Comer Bem e se Exercitar é s6
Comecar

(EMIFCNTO5);
(EMIFCNTO7);
EMIFLGGO7);
(EMIFCNTO9);
(EMIFCNT10);
EMIFLGG10);
(EMIFLGGO07).

Itinerario Integrado de
Ciéncias da Natureza
e suas Tecnologias e
Matematica e suas
Tecnologias

Incertezas Naturais

(EMIFMATO9);
(EMIFCNTO1);
(EMIFCNT10);
(EMIFMAT10);
(EMIFCNTO09);
(EMIFCNTO7);
(EMIFMATO7);
(EMIFCNTO8);
(EMIFCNTO5);
(EMIFCNT10);
(EMIFMAT10);
(EMIFCNTO5);
(EMIFCNTO09);
(EMIFMATOS);
(EMIFCNTO7);
(EMIFMATO7);
(EMIFCNTO08);
(EMIFMATO7).

Itinerario Integrado de
Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicada e
Matematica e suas
Tecnologias

Matematicidades

(EMIFMATO5);
(EMIFMATO04);
(EMIFCHSAO7);
(EMIFCHSA09);
(EMIFMATO7);
(EMIFCHSAOQ7);
(EMIFCHSAO8);
(EMIFMATO8);
(EMIFMATO8);
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(EMIFMATO09);
(EMIFMAT10).

Itinerario Integrado
Linguagens e suas
Tecnologias e Viagem ao Redor de Mama Gaia
Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas
Fonte: Elaborado pela autora (2024).

(EMIFCGO7);
(EMIFCGO09).

Observamos que as 14 Trilhas de Aprofundamento delineadas pelo DC-
GOEM (2021) incorporam habilidades relacionadas com a questdo ambiental, com
algumas trilhas abordando essas habilidades de maneira mais abrangente. Assim
sendo, entendemos que seja de responsabilidade do educador explorar temas
ligados a questdao ambiental, com o objetivo de cultivar nas mentes dos estudantes
as habilidades pertinentes, ampliando o entendimento desses sujeitos e fomentando
a formacao de individuos capazes de abordar criticamente as questdes ambientais.
Salientamos, ainda, que € necessario reconhecermos que a formacgao de individuos
capazes de abordar criticamente as questdes ambientais € uma responsabilidade
compartilhada por toda a comunidade educativa. Isso inclui gestores escolares,
coordenadores pedagogicos, familiares e até mesmo os proprios estudantes.

Nesse sentido, € fundamental que haja um esforgo coletivo para integrar de
forma eficaz temas ligados a questdo ambiental em diversas disciplinas e atividades
escolares. Além disso, € necessario fornecer apoio adequado aos educadores, por
meio de capacitagdes, materiais didaticos e recursos pedagdgicos, para que possam
abordar esses temas de maneira significativa e inspiradora. Somente assim
poderemos garantir que os estudantes desenvolvam conhecimentos, habilidades
praticas e atitudes positivas em relacdo ao meio ambiente, sendo preparados para

enfrentarem os desafios ambientais.

3.4 ALTERACOES NO DC-GOEM NO ANO DE 2024

O DC-GOEM (2021) foi introduzido nas escolas da Rede Estadual de Ensino
de Goias a partir de 2022. No entanto, em 2024, observamos modificagdes no
documento. Devido a recenticidade dessas mudancas e a falta de informacdes
oficiais abrangentes, bem como ao tempo limitado para aprofundar a pesquisa,

optamos por abordar neste topico essas alteracdes que se referem a propostas das
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Eletivas sugeridas para a rede publica. Essa abordagem €& embasada no Oficio
Circular n.° 18/2024 — Secretaria de Estado da Educacédo de Goias (SEDUC), que

trata do encaminhamento das Diretrizes Operacionais SEDUC — 2024.

Ao cumprimenta-los(as), esta Secretaria de Estado da Educag&o encaminha
a Vossas Senhorias, para conhecimento e providéncias, as Diretrizes
Operacionais Seduc - 2024 (55082027), Diretrizes Pedagdgicas Seduc -
2024 (55082037) e Catalogo de Eletivas Seduc - 2024 (55082008) anexos,
haja vista a necessidade de que sejam observadas, no ano letivo de 2024,
as orientagdes contidas nesses documentos para a organizagao estrutural
das unidades escolares que integram a Rede Estadual de Ensino (Goias,
2024, p. 7).

Com base nas recomendagdes do Oficio citado, analisamos o Catalogo de
Eletivas SEDUC — 2024. No ano de 2024, ndao foram ofertadas as Trilhas de
Aprofundamento. Desse modo, buscamos identificar as Eletivas que propdem
desenvolver temas relacionados com a questdo ambiental, ofertado em 2024 no
Ensino Médio parcial, conforme a estruturacido da matriz curricular, a FGB e Parte
Diversificada, sendo este a que contempla as Eletivas.

Esclarecemos que ndo dispomos de subsidios suficientes para abordar
completamente as alteragdes no documento curricular. No entanto, é importante
ressaltarmos que o DC-GOEM é um texto curricular que, conforme destacado por
Ball e Mainardes (2011, p. 259), reflete o contexto politico de sua produgédo: "[...] tais
projetos mudam de acordo com diferentes eventos e circunstancias. No geral,
produzem-se documentos genéricos, pouco claros, projetando um mundo
idealizado".

Destarte, € preciso refletirmos sobre as alteragbes no DC-GOEM (2021),
como os documentos sdo concebidos e implementados na pratica, considerando as
nuances do contexto e das situacdes em que sao aplicados. Podemos apontar para
a possibilidade de que os documentos possam n&o capturar totalmente a
complexidade da realidade ou oferecer solugcbes praticas para os desafios
enfrentados. Assim, parte do texto do documento curricular de Goias nao se
adequou a realidade escolar na pratica. A partir desse contexto, faremos uma
analise do Catalogo de Eletivas SEDUC-GO — 2024, no que tange a questéo
ambiental.

De acordo com o Catalogo de Eletivas da SEDUC (2024), os professores

recebem orientagcdes para selecionar os temas das Disciplinas Eletivas com base
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nos TCTs da BNCC. Essas disciplinas sdo planejadas de forma interdisciplinar,
integrando diferentes areas do conhecimento e reforgcando os conteudos da FGB. As
Eletivas sdo elementos flexiveis do curriculo escolar em Goias, permitindo aos
alunos a liberdade de escolha a cada semestre. Isso proporciona o desenvolvimento
de diversas habilidades cognitivas, emocionais e sociais, a0 mesmo tempo que
estimula a criatividade e o pensamento critico. Além disso, insere os alunos no
centro do processo de aprendizagem, permitindo-lhes tomar decisbes e participar

ativamente das atividades em sala de aula.

Os temas contemporaneos transversais, norteados pela BNCC, sao
estratégicos para a contextualizagdo da aprendizagem pelos estudantes,
desde que os temas inseridos sejam de interesse e de relevancia para o
desenvolvimento do cidaddo, BRASIL (2022). Nesse sentido, espera-se que
os temas elencados neste catalogo permitam aos(as) estudantes
compreenderem melhor a realidade que os cerca sobre questbes sociais,
financeiras, ambientais, tecnoldgicas, culturais e demais assuntos atribuidos
a contemporaneidade (Goias, 2024, p. 8).

Esse trecho nos esclarece acerca da importancia dos TCTs, 0s quais sao
direcionados pela BNCC, na contextualizacdo da aprendizagem dos estudantes.
Contudo, enfatizamos que essa contextualizacdo sé sera efetiva se os temas
abordados forem de interesse e relevancia para o desenvolvimento do cidadao
brasileiro. Entendemos que os temas listados no catalogo devem proporcionar aos
estudantes uma compreensao mais profunda da realidade ao seu redor, abrangendo
questdes sociais, financeiras, ambientais, tecnoldgicas, culturais e outros temas
contemporaneos. Em suma, € importante conectar o conteudo escolar a vida
cotidiana dos estudantes, promovendo uma educag¢ao mais significativa e relevante.

O Catalogo das Eletivas é amplo e se adequa conforme a modalidade. Dessa
forma, analisaremos as Eletivas relacionadas com a questdo ambiental e ofertadas
no Ensino Médio nas escolas padrao e nos Centros de Ensino em Periodo Integral

(CEPIs), como exposto no Quadro 10:

Quadro 10 — Catalogo de Eletivas das escolas padrao e dos CEPis — Ensino Médio

Escolas Padrao Centro de Ensino em Periodo Integral
(CEPI)
Pensamento Computacional Pensamento Computacional
Praticas Experimentais Em: Biologia, Fisica Educagao para o Transito
ou Quimica
Educacgéao para o Transito Aprendendo a viver na Cidade
Biotecnologia Biotecnologia
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Espanhol Para o Enem Espanhol Para o Enem
Redacgao Para o Enem Redacao Para o Enem
Educacdo Ambiental e Meio Ambiente Educacao Ambiental e Meio Ambiente
Educacgédo Financeira Educacéao Financeira
Empreendedorismo Empreendedorismo
Direitos Humanos Direitos Humanos
A Fotografia e suas Possibilidades na A Fotografia e suas Possibilidades na
Escola Escola
Produgao Cénica Producao Cénica
Saude e Qualidade de Vida Saude e Qualidade de Vida
Pluralidades Afro-Brasileiras e Indigenas Pluralidades Afro-Brasileiras e Indigenas
Desenvolvimento de Jogos Coletivos Desenvolvimento de Jogos Coletivos
Producao Literaria Producao Literaria

Projeto de Vida

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

O Catalogo de Eletivas apresenta um total de 18 opgbes para as escolas
padrao e 17 para os CEPIs. Destacamos, dentre elas, as disciplinas de Educacéao
Ambiental e Meio Ambiente, assim como Biotecnologia, oferecidas em ambas as
modalidades. Além disso, a disciplina especifica Aprendendo a Viver na Cidade esta
disponivel exclusivamente nos CEPIs. Ao elaborarem o projeto para uma eletiva, os
professores devem considerar os pontos delineados no documento do Catalogo de
Eletivas (2024).

[...] considerar a realidade vivenciada no processo ensino aprendizagem;
planejar com foco nas competéncias e nas habilidades da Base Nacional
Comum Curricular, que caminha na diregdo de uma formacdo humana na
perspectiva de sua integralidade criando condigbes para os estudantes
despertarem um conjunto de habilidades essenciais para o seu
desenvolvimento; garantir a interdisciplinaridade nos projetos, tendo em
vista o desenvolvimento, integracdo e consolidagdo das areas do
conhecimento, assim, é essencial que professores(as) das distintas areas
que se relacionam ao tema estejam envolvidos na elaboragédo dos projetos;
alinhar uso de ferramentas e aplicativos capazes de garantir uma
comunicagao clara e objetiva entre os atores envolvidos, assegurando maior
possibilidade de alcance aos estudantes (Goias, 2024, p. 8).

Um dos pontos a serem destacados versa sobre a realidade vivenciada no
processo de ensino-aprendizagem, evidenciando uma preocupagado genuina com a
contextualizacdo do conteudo. Nesse sentido, € preciso reconhecer que a EA se
alinha diretamente com a realidade de todas as unidades escolares, uma vez que se
trata de um tema abrangente, cujas consequéncias dos problemas ambientais s&o
enfrentadas por todos, independentemente do local. Assim, € pertinente que cada

comunidade escolar desenvolva projetos voltados para os problemas ambientais
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mais pertinentes a sua realidade, proporcionando uma abordagem mais significativa
e relevante para os estudantes.

E ainda, é necessario pontuarmos a énfase na necessidade de planejar com
foco nas competéncias e habilidades da BNCC, o que evidencia um alinhamento
com as diretrizes educacionais atuais. Da mesma forma, € preciso considerar a
interdisciplinaridade nos projetos, entendendo que a integracdo entre diferentes
areas do conhecimento promove uma educagdao mais completa e abrangente.
Portanto, a promog¢ao de uma discussao mais aprofundada entre os professores
para implementar essas estratégias, garantindo que estejam devidamente
preparados para utilizar as ferramentas de maneira eficaz e colaborar de forma
interdisciplinar € fundamental. Além disso, € necessario realizar uma avaliacdo dos
projetos em termos de sua eficacia e impacto no aprendizado dos estudantes,
incluindo a avaliagcdo e monitoramento continuo do progresso desses sujeitos ao
longo do desenvolvimento dos projetos. Com base nisso, analisaremos o projeto das
trés Eletivas relacionadas com a questdao ambiental.

Dentre as eletivas relacionadas com a questdo ambiental, destaca-se a
Educacao Ambiental e Meio Ambiente, oferecida tanto na escola padrao quanto nos
CEPIs. Nesse contexto, o tema central abordado € o Meio Ambiente, englobando as
areas do Conhecimento de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, bem como
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Essa Eletiva tem como propoésito
proporcionar aos estudantes uma analise das problematicas relacionadas com as

questdes ambientais, baseada nos principios da EA, como exposto:

Possibilitar aos estudantes no Ensino Médio, estudos, pesquisas, analises,
problematizacbes conhecimentos e fundamentos sobre as questdes
ambientais, pautadas nos principios da Educagdo Ambiental para
sustentabilidade, no dmbito escolar, considerando escalas, desde o local
até o global, com olhar conjuntural para responsabilidades e
corresponsabilidades, para impulsionar agdes transformadoras de atitudes
presentes e futuras, nas perspectivas da conservagao, preservagao e
recuperacao do meio ambiente e da vida, em uma relacédo mais harménica
com a natureza e em sociedade (Goias, 2024, p. 67).

O objetivo proposto pelo Catalogo de Eletivas (2024) é extremamente
relevante, uma vez que visa proporcionar aos estudantes do Ensino Médio a
oportunidade de se envolverem em estudos, pesquisas, analises e problematizacbes
sobre questdes ambientais. Nesse sentido, a énfase na adog¢ao dos principios da EA

para a sustentabilidade dentro do ambiente escolar, considerando escalas que vao
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desde o local até o global, é imprescindivel no contexto atual. Isso possibilita o
desenvolvimento de uma compreensdo abrangente das responsabilidades
individuais e coletivas em relacdo ao meio ambiente. Por meio da Educacgao
Ambiental, é possivel desenvolver agdes voltadas para a conservagao, a
preservacao e a recuperagao do meio ambiente e da vida, promovendo uma relagao
mais harmoniosa entre seres humanos e a natureza dentro da sociedade.

A Eletiva tem como principal objetivo o desenvolvimento da EA, que serve
como meio para lidar com questbes ambientais, capacitando os estudantes a
adquirirem habilidades necessarias e a adotarem uma abordagem critica em relagéo

as demandas ambientais.

Assim, compreende-se que a Educagdo Ambiental € o meio mais eficaz
para abordar as questdes de Meio Ambiente e Sustentabilidade, indo além
das preocupagdes naturais e ambientais, e adotando uma perspectiva
critica e propositiva em relagdo as demandas [...] (Goias, 2024, p. 64).

Notamos que, nessa Eletiva, a EA recebe maior destaque. Salientamos que,
para o efetivo desenvolvimento da proposta, os professores e a equipe pedagdgica
precisam adotar uma abordagem critica e criteriosa ao longo do processo da
efetivacédo da Eletiva.

A segunda Eletiva oferecida é a de Biotecnologia, tanto na escola padréao
quanto nos CEPIs, conforme descrito no Catalogo de Eletivas (2024). Essa disciplina
concentra-se de forma significativa nas principais estratégias utilizadas nos campos
da agricultura, pecuaria, saude e produgdo de medicamentos dentro do dmbito da
biotecnologia. A aplicagdo dessas técnicas € essencial para a resolugdo de
problemas complexos que abrangem diversas areas do conhecimento. Dessa
maneira, compreendé-la € essencial para abordar questdes multidisciplinares
contextualizadas. Embora o foco da eletiva n&o esteja diretamente na questéo
ambiental, a area de estudo da biotecnologia possui conexdes relevantes com as
questdes ambientais. Como mencionado no Catalogo de Eletivas: “Ao compreender
os principios basicos dessa ciéncia, os estudantes podem adquirir uma
compreensao mais profunda das questdes relacionadas a alimentacdo, saude e
meio ambiente” (Goias, 2024, p. 55).

E preciso destacar a relevancia do ensino da Biotecnologia no Ensino Médio,

nao apenas sob uma perspectiva cientifica, mas também no que concerne as
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questdes ambientais. Desse modo, ao dominarem os fundamentos da biotecnologia,
os estudantes n&o apenas aprofundam seu entendimento em temas relacionados a
alimentagao e saude, mas também em relagdo ao meio ambiente. Isso porque, essa
Eletiva visa estimular o pensamento critico e o interesse pelas ciéncias naturais,
habilidades fundamentais para lidar com desafios ambientais complexos, bem coo
cultivar competéncias, como analise de dados cientificos e resolu¢cao de problemas,
essenciais para abordar questdes ambientais.

E fundamental que os professores responsaveis por ministrarem essa Eletiva
abordem de forma interdisciplinar a questdao ambiental, permitindo aos estudantes
uma compreensdo mais ampla e critica ndo apenas do meio de produgdo, como
também das interagdes entre os sistemas ambientais e sociais. Ao integrarem
diferentes componentes curriculares e perspectivas, os estudantes sao incentivados
a considerarem as complexidades e as conexdes entre os aspectos ambientais,
sociais, econémicos e politicos, compreendendo os desafios enfrentados pelo meio
ambiente e pela sociedade e desenvolvendo habilidades para tomarem decisées
assertivas e colaborarem na busca por solugdes sustentaveis.

Entendemos que a abordagem interdisciplinar da questdo ambiental no
ensino da biotecnologia, além de enriquecer a experiéncia educacional dos
estudantes, prepara-os de maneira mais eficaz para enfrentarem os desafios
ambientais e contribuirem para um futuro mais sustentavel.

A terceira Eletiva, Aprendendo a Viver na Cidade, oferecida exclusivamente
nos CEPIs, destaca-se pelo tema meio ambiente, abrangendo as areas do
conhecimento de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias e Matematica e suas Tecnologias. Segundo o documento
Catalogo de Eletivas, o objetivo geral é “Potencializar o processo de aprendizagem
através do conhecimento sobre cidades, possibilitando ao estudante aprender
conceitos fundamentais sobre o territério, economia da cidade, moradia e mobilidade
urbana” (Goias, 2024, p. 54). Dentre as trés eletivas, essa se evidencia por estar
intrinsicamente relacionada com o Componente Curricular de Geografia, com
relevancia no cotidiano dos estudantes, posto que grande parte deles reside na zona
urbana e enfrenta problemas pertinentes ao tema abordado.

Essa Eletiva compreende trés componentes essenciais, permitindo a criacéo
de projetos interdisciplinares altamente envolventes e eficazes. Portanto, é de

grande importancia expandir sua oferta para um maior numero de escolas regulares,



137

alcancando mais estudantes. Essa iniciativa torna-se ainda mais relevante diante
dos crescentes desafios enfrentados pelas cidades brasileiras no que diz respeito ao
meio ambiente.

Ao desenvolver essa disciplina de maneira eficaz, abre-se espaco para a
mudanca de habitos e para o engajamento dos estudantes nas questdes ambientais
urbanas. Eles se tornam conscientes dos problemas existentes e das oportunidades
de melhoria, ao mesmo tempo em que se familiarizam com as politicas publicas
relacionadas. Como resultado, sdo capacitados a se tornarem cidaddaos mais
preparados para enfrentarem os desafios e contribuirem para o desenvolvimento de
condigbes mais favoraveis para toda a populagéo.

Considerando o exposto, sublinhamos a relevancia do ensino dos
componentes que compdem a parte diversificada nas escolas, especialmente as
Eletivas relacionadas com a questdo ambiental. Tal importancia € destacada tanto
pelo DC-GOEM (2021) quanto pelas Diretrizes Operacionais da SEDUC — 2024. A
andlise do Catadlogo de Eletivas (2024) revela a abordagem interdisciplinar e
contextualizada adotada para o desenvolvimento dessas Eletivas, como evidenciado
nas de Educagdo Ambiental e Meio Ambiente, Biotecnologia e Aprendendo a Viver
na Cidade. Essas disciplinas proporcionam aos estudantes a oportunidade de
compreenderem melhor os desafios ambientais, desenvolverem habilidades criticas
e criativas, e se engajarem em acdes transformadoras.

Apesar do reconhecimento da importancia dessas Eletivas, enfatizamos que a
efetiva implementagdo delas pode enfrentar desafios significativos. Um ponto de
critica reside na disponibilidade de recursos e capacitagdo adequada para os
professores que as ministram. Muitas vezes, eles enfrentam dificuldades para
integrar de forma eficaz a abordagem interdisciplinar e contextualizada proposta pelo
Catalogo de Eletivas (2024). Além disso, a falta de infraestrutura adequada,
materiais didaticos atualizados e espacos fisicos adequados também pode limitar a
qualidade do ensino oferecido nesses componentes. Diante disso, entendemos que
0s gestores educacionais e 0s responsaveis pelas politicas publicas precisam
investir ndo apenas na ampliacdo dessas iniciativas, mas também na garantia de
condigbes adequadas para sua efetivagdo, assegurando que os objetivos propostos

sejam alcangados de maneira eficaz e abrangente.
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CONSIDERAGOES FINAIS

As reflexdes ligadas a questdo ambiental despertaram na pesquisadora
questionamentos sobre a EA na Rede Estadual de Ensino de Goias. Os
questionamentos impulsionaram esta pesquisa. Ao longo desta jornada,
aprofundamo-nos no material bibliografico, o que nos permitiu explorar o histérico da
EA, compreender seus conceitos e vertentes, bem como contextualizar o cenario
neoliberal em que ela se insere. Durante essa investigagdo, deparamo-nos com
discursos presentes em documentos influenciados por organismos internacionais,
especialmente no que diz respeito a EA. Essa analise levou-nos a perceber que os
documentos curriculares examinados refletem uma visdo alinhada a politica
neoliberal.

Nas analises apresentadas neste estudo, discutimos a implementagcéo da EA
na Rede Estadual de Ensino Goias, utilizando como base a BNCC e o DC-GOEM,
com o intuito de destacar a configuragdo da EA em ambito estadual.

Ao tracarmos o histérico da EA desde os anos 1960, mostramos a crescente
preocupacao global com a preservacdo do meio ambiente, impulsionada por eventos
como a catastrofe ambiental de 1952, em Londres, e a Conferéncia de Estocolmo,
em 1972. Esses marcos catalisaram uma série de encontros e acordos
internacionais, destacando-se a ECO-92, no Rio de Janeiro, reafirmando a
importancia da EA para promover sociedades sustentaveis.

No Brasil, a CF/1988 e a Lei n.° 9.795/1999 consistiram em marcos
significativos para a consolidagdo da EA, instituindo politicas que visam integrar a
tematica ambiental em todos os niveis de ensino. Apesar desses avangos, €
importante destacarmos que ainda persistem grandes desafios na implementagao
efetiva das politicas publicas e na real integracdo curricular da EA.

A EA, no decorrer de sua trajetoria, apresenta diferentes vertentes. Dessa
forma, a analise das vertentes pragmatica e critica revelou-nos um cenario complexo
e, em certa medida, desafiador. Enquanto a vertente pragmatica enfatiza praticas
sustentaveis dentro de uma logica de mercado, priorizando solugdes imediatas e
adaptaveis ao sistema econémico vigente, a vertente critica propdée uma reflexdo
mais profunda sobre as relagdes de poder, desigualdades sociais e a justica
ambiental. Dessa forma, embora a abordagem pragmatica busque solugdes praticas

para questdes ambientais, muitas vezes tende a manter intactas as estruturas de
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poder e as injusticas sociais subjacentes, ao passo que a vertente critica desafia
essas estruturas, promovendo um pensamento mais reflexivo e uma participagao
ativa na construcao de sociedades verdadeiramente justas.

Diante disso, ficou claro para nés a necessidade de uma critica contundente
em relagdo as abordagens meramente pragmaticas, ressaltando a importancia de
uma EA para além das solugdes superficiais, engajando-se na transformagéo das
estruturas sociais e politicas que perpetuam as crises ambientais e sociais.

A pesquisa realizada nesse estudo sobre EA tem inicio nos anos 1960,
coincidindo com a obra de Herbert Marcuse, em 1964. Essa coincidéncia nos
possibilitou relacionar a visdo de Marcuse com a questdao ambiental. Esse autor faz
uma analise perspicaz da interacdo entre a sociedade industrial avancada e os
desafios ambientais contemporaneos. Ele descreve uma sociedade que, muitas
vezes, se mostra omissa diante das imposi¢cdes do sistema capitalista, perpetuando
um circulo vicioso de produgdo e consumo desenfreados, gerando impactos
negativos sobre o meio ambiente e exacerbando as desigualdades sociais.

A sociedade contemporanea, a partir da consolidacdo do sistema neoliberal,
caracteriza-se pelo alto consumo. Os documentos analisados neste estudo indicam
uma tendéncia para o consumo responsavel, o que caracteriza uma abordagem
pragmatica da EA em um contexto neoliberal. A reflexdo de Marcuse ressoa no
contexto atual, possibilitando analises sobre os desafios enfrentados pela
humanidade na busca por uma convivéncia mais equilibrada com o meio ambiente.

Ao considerarmos o impacto do neoliberalismo na educacao brasileira, &
evidente que sua influéncia moldou n&do apenas as politicas educacionais, mas
também a estrutura e os objetivos do sistema de ensino. Desde o Consenso de
Washington até as reformas educacionais implementadas, como a BNCC e a
Reforma do Ensino Médio, percebemos uma orientacdo voltada para atender as
demandas do mercado, em detrimento da formacdo de cidadaos criticos e
conscientes.

A parceria entre entidades publicas e privadas, como exemplificado pelo
programa Jovem de Futuro, reflete essa tendéncia, enquanto a legislagao
educacional é influenciada por organismos internacionais e conceitos neoliberais.
Diante desse cenario, € fundamental repensarmos o papel da educagdao na
sociedade contemporanea, reconhecendo a importancia de uma abordagem critica e

reflexiva, especialmente no que diz respeito as questdes ambientais, para promover
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mudancgas qualitativas e enfrentar os desafios do mundo atual.

A analise de documentos de politicas publicas, como a Lei n.° 9.795/1999,
revelou sua relevancia para a insergdo da EA no contexto educacional brasileiro,
ratificando o papel fundamental dos documentos oficiais e das conferéncias
internacionais sobre 0 meio ambiente na formulagao de politicas publicas. A partir da
Rio 92, diversas legislacbes e diretrizes foram estabelecidas, culminando na
promulgacdo da PNEA. Esta lei, reconhecida como um marco na histéria da EA no
Brasil, delineou principios, objetivos e diretrizes para a inser¢cdo da educagao
ambiental em todos os niveis e modalidades da educagao.

Contudo, sua efetiva implementagdo enfrenta desafios, especialmente no
contexto da formacdo de professores e na coordenagdo entre o0s 0Orgaos
responsaveis pela gestdo da EA. Apesar dos esforgcos empreendidos, € preciso
haver uma avaliagdo constante da eficacia e do impacto das politicas publicas de EA,
garantindo uma abordagem integrada e transparente para alcangar os objetivos de
forma efetiva e significativa. Assim, a analise da Lei n.° 9.795/1999 e do ProNEA
realgou a importadncia da educagao ambiental para promover a conscientizagao e
acao em prol da sustentabilidade, destacando a necessidade continua de adaptagao
e aprimoramento das politicas educacionais nessa area.

Sabemos que a BNCC do Ensino Médio cumpre papel essencial na
orientacdo da educacao basica no Brasil, refletindo ndo apenas as demandas
internas do sistema educacional, como também influéncias e recomendacgdes de
organizagdes internacionais. No entanto, sua implementacdo e seu conteudo
enfrentam desafios e criticas, especialmente no que se refere a participagéo
democratica e a abordagem da EA. A predominancia de termos como consumo,
sustentabilidade e desenvolvimento socioambiental em detrimento da expressao EA
sugere uma énfase maior em aspectos econdmicos e sociais do que na
conscientizacdo ambiental e na formagao de cidadaos criticos e engajados.

Dessa forma, compreendemos que a BNCC do Ensino Médio deve ser
revisada e aprimorada para garantir uma abordagem mais equilibrada e abrangente
das questdes ambientais, preparando os estudantes tanto para o mercado de
trabalho quanto para os desafios ambientais e sociais do século XXI. Isso porque, a
constru¢cao de uma sociedade mais justa e ambientalmente equilibrada depende, em
grande parte, da educacéao oferecida e de politicas publicas eficazes.

Ao analisarmos a BNCC para o Ensino Médio, constatamos pouca énfase no
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termo EA. Embora seja mencionado cinco vezes, ndo foi abordado nas quatro areas
do conhecimento, exceto como uma referéncia a legislagdo. Essa falta de
abordagem reflete uma desconsideragao preocupante com a EA, especialmente em
um contexto que prioriza o consumo € o lucro. Inferimos que essa auséncia deriva
da nitida influéncia neoliberal nas politicas educacionais relacionadas com as
questdes ambientais, evidenciando que a BNCC enfatiza termos da EA pragmatica,
como sustentabilidade, socioambiental, consumo responsavel e desenvolvimento
sustentavel.

O termo sustentabilidade é mencionado 14 vezes na BNCC do Ensino Médio,
0 que mostra a influéncia das conferéncias ambientais na educacao brasileira. Isso
reflete a importancia atribuida a sustentabilidade como eixo orientador, conforme
observado no ProNEA (2018), que reconhece a educagao ambiental como essencial
para viabilizar a sustentabilidade.

Outro termo enfatizado na BNCC é socioambiental, presente nas quatro areas
do conhecimento. Embora isso demonstre uma visdo abrangente, nao limitada
apenas a questdo ambiental, reflete também a influéncia da EA pragmatica. E
importante ressaltarmos que a EA critica desenvolvida em sala de aula pode ser
uma possibilidade de enfrentar os designios da EA pragmatica, caracteristica do
neoliberalismo, por meio de temas com um teor critico, despertando nos estudantes
a criticidade em relacao a questao ambiental.

Nas areas do conhecimento de Linguagens e Matematica, notamos uma
negligéncia em relacdo a questdo ambiental. Por mais essas areas sejam utilizadas
para aplicacdo de avaliagbes externas, isso ndo deve desviar o foco da questado
ambiental, que precisa ser abordada de forma mais abrangente.

Na area de Ciéncias da Natureza, o tema aparece com mais frequéncia,
destacando-se os termos sustentabilidade e socioambientais. Embora o foco n&o
seja exclusivamente a EA nessas habilidades, isso poderia representar uma
oportunidade para promover a conscientizacdo ambiental e educar cidadaos
responsaveis em relagdo ao meio ambiente.

Na area de CHSA, a despeito das 11 habilidades relacionadas com o tema
meio ambiente, a EA nao é explicitamente mencionada, indicando uma influéncia
significativa da ideologia neoliberal. Nesse sentido, € essencial que os profissionais
da area interpretem e apliqguem habilidades pertinentes para promover uma

consciéncia ambiental mais ampla e critica.
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A analise do DC-GOEM mostrou a relevancia atribuida ao tema EA tanto na
FGB quanto nos IFs. A integragdo da EA ao curriculo escolar visa desenvolver
habilidades criticas nos estudantes, preparando-os para enfrentarem os desafios
ambientais contemporaneos.

Diante das modificagbes observadas no DC-GOEM (2021), no ano de 2024, é
fundamental considerarmos sua aplicabilidade pratica e adaptacdo a realidade
escolar. A andlise das Eletivas sugeridas demonstrou um compromisso com uma
educacéo significativa, alinhada com os principios da BNCC. E imprescindivel que
essas iniciativas sejam expandidas e fortalecidas, visando formar cidadaos
conscientes e responsaveis.

A anadlise da PNEA e do ProNEA expds a influéncia de organismos
internacionais na formulagéao dessas politicas, como mostrado nos termos utilizados,
e como essas politicas reverberam nos documentos curriculares. Enquanto algumas
iniciativas, como a PNEA e o DC-GOEM revelam um compromisso com a integragao
da EA no curriculo escolar, outras, como a BNCC do Ensino Médio, sao insuficientes
nesse aspecto. A influéncia neoliberal nessas politicas educacionais € clara,
priorizando termos como sustentabilidade e socioambientalismo em detrimento de
uma abordagem mais abrangente e critica da EA.

Essa tendéncia reflete maior preocupacédo com os interesses econémicos do
que com a formagéo de cidadaos conscientes e engajados na preservagao do meio
ambiente. Diante disso, € fundamental que os profissionais da educagdo e os
formuladores de politicas publicas reconhegcam a importancia de uma abordagem
critica e reflexiva da EA, garantindo sua presencga efetiva e significativa no curriculo
escolar. No entanto, salientamos que a EA nao é suficiente para desenvolver um
cenario de um meio ambiente equilibrado, sendo necessaria uma cooperacdo da
sociedade junto ao Poder Publico. Assim, poderemos enfrentar os desafios
ambientais contemporéneos e construir uma sociedade em harmonia com o meio
ambiente.

Com base no que expusemos no decorrer deste estudo, nosso objetivo ndo &
concluir a pesquisa endossando ou legitimando novas verdades para serem

propagadas, e sim provocar questionamentos e reflexdes.
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