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RESUMO

Esta dissertacao insere-se na linha de pesquisa Educacao, Instituicbes e Politicas
Educacionais (EIPE) do Programa de P6s-Graduagado em Educacgéo (Stricto Sensu)
do Centro Universitario Mais de Inhumas — UniMais. O estudo concentra-se nas
politicas publicas de prevengéo da violéncia no ambiente escolar. O objetivo geral é
investigar e compreender as politicas publicas de prevengao da violéncia escolar no
contexto das escolas de Goias. Para a sua consecugao, os objetivos especificos s&o:
apresentar o0s conceitos relacionados a Vvioléncia escolar, incluindo suas
manifestagbes e desdobramentos no ambiente educacional; identificar as diferentes
perspectivas e discursos presentes na literatura académica e em documentos
oficiais sobre a violéncia nas escolas, considerando as visbes de estudiosos,
formuladores de politicas educacionais e outros especialistas; compreender as
legislagcdes pertinentes a prevencédo da violéncia escolar em Goias (2003-2023),
identificando suas principais estratégias, programas e ag¢des implementadas na
promog¢ao da cultura de paz nas escolas e seus desafios e perspectivas de
desenvolvimento no contexto educacional. A metodologia adotada € a de pesquisa
qualitativa de estudo teorico bibliografico e documental. Dessa forma, a pesquisa
propde-se a oferecer uma compreensdao da problematica da violéncia escolar,
focalizando as politicas publicas, programas e projetos voltados para sua prevengéo
e intervencdo, com especial atencdo ao contexto educacional em Goias. Pode-se
afirmar que a violéncia escolar e os ataques as escolas no Brasil refletem questdes
sociais mais abrangentes e complexas, ressaltando as motivagbes dos agressores,
as fragilidades na educacédo e as medidas emergenciais de prevencdo. A violéncia
escolar representa um desafio multifacetado que demanda politicas publicas
embasadas em evidéncias e uma cultura de paz nas instituicbes de ensino,
envolvendo tanto o governo quanto a sociedade civil e as entidades educacionais.

Palavras-chave: Educacédo. Violéncia Escolar. Politicas Publicas. Cultura de paz.



GONTIJO, Dorceli Maria dos Santos. School Violence: a study of prevention public
policies in the context of schools in Goias. Dissertation (Master's in Education) —
University Center of Inhumas — UniMais, 2024.

ABSTRACT

This dissertation falls within the research line of Education, Institutions, and
Educational Policies (EIPE) of the Graduate Program in Education (Stricto Sensu) at
University Center of Inhumas — UniMais. The study focuses on public policies for
preventing violence in the school environment. The general objective is to investigate
and comprehend public policies for preventing school violence within the context of
schools in Goias. To achieve this, specific objectives include: presenting concepts
related to school violence, including its manifestations and implications in the
educational environment; identifying different perspectives and discourses found in
academic literature and official documents concerning violence in schools,
considering the viewpoints of scholars, educational policy makers, and other
specialists; understanding the relevant legislation for preventing school violence in
Goias (2003-2023), identifying its main strategies, programs, and actions
implemented to promote a culture of peace in schools, along with their challenges
and prospects for development within the educational context. The adopted
methodology is qualitative research through theoretical bibliographic and
documentary studies. Thus, the research aims to provide an understanding of the
issue of school violence, focusing on public policies, programs, and projects aimed at
its prevention and intervention, with particular attention to the educational context in
Goias. It can be asserted that school violence and attacks on schools in Brazil reflect
broader and more complex social issues, highlighting the motivations of aggressors,
weaknesses in education, and emergency prevention measures. School violence
represents a multifaceted challenge that requires evidence-based public policies and
a culture of peace in educational institutions, involving both government and civil
society as well as educational entities.

Keywords: Education. School Violence. Public Policies. Culture of Peace.
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INTRODUGAO

Esta dissertacdo encontra-se inserida na linha de pesquisa Educacao,
Instituicbes e Politicas Educacionais (EIPE) do Programa de Pés-Graduagao em
Educacao (Stricto Sensu) da Faculdade de Inhumas — FacMais. Ressalta-se que a
idealizagao deste estudo foi motivada, a priori, pela vivéncia da questdo alarmante
da violéncia escolar, um fendbmeno que, de maneira inegavel, marcou
profundamente o cenario educacional ao longo do ano de 2023. Assim, a motivagao
para abordar este tema surge da crescente preocupagdo com a violéncia tem
causado nas instituicdes de ensino, nos estudantes, educadores e na sociedade
como um todo. O referido ano evidenciou uma série de incidentes que trouxeram a
tona a urgéncia de pesquisar para entender as raizes, os padrdes e as possiveis
causas que geram esse problema complexo.

A justificativa desta investigacdo baseia-se na relevancia do tema, uma vez
que visa examinar os contextos sociais, culturais e econdmicos que envolvem o
crescente fendbmeno da violéncia no Brasil, com especial atencdo ao estado de
Goias. De acordo com a revisao bibliografica realizada, verifica-se que a tematica é
pouco explorada, havendo escassez de estudos abrangentes sobre a situagdo da
violéncia nas escolas. Além disso, € importante considerar que um dos fatores que
contribuiram para o aumento da violéncia foi o periodo de isolamento durante a
pandemia. Portanto, compreender os mecanismos subjacentes desse fendmeno
torna-se urgente e relevante para a formulag&o de politicas e estratégias eficazes de
prevencao e intervencgao.

Assim sendo, o objetivo geral consiste em investigar e compreender as
politicas publicas de prevencido da violéncia escolar no contexto das escolas de
Goias. Para alcancar este objetivo, os objetivos especificos sdo: apresentar os
conceitos relacionados a violéncia escolar, incluindo suas manifestacbes e
desdobramentos no ambiente educacional; identificar as diferentes perspectivas e
discursos presentes na literatura académica e em documentos oficiais sobre a
violéncia nas escolas, levando em consideragdo as visées de estudiosos,
formuladores de politicas educacionais e outros especialistas; fazer um
levantamento das politicas publicas voltadas para a prevencao da violéncia escolar,
avaliando suas potencialidades e limitagdes; analisar, em nivel nacional, o Relatorio

Final do Ataque as Escolas no Brasil: Analise do Fendmeno e Recomendacgdes para
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a Acdo Governamental (2023), e, em nivel estadual (Goias), o Protocolo de
Seguranga Escolar Promovendo a Cultura de Paz e Cidadania nas Escolas (2019),
ambos direcionados para o fortalecimento das agdes de prevencgao e intervengao.

Esta dissertacdo fundamenta-se nas contribuicdes de diversos estudiosos do
campo da violéncia escolar, politicas publicas e cultura de paz. Autores como
Abramovay (2002, 2004, 2006), Charlot (2002), Debarbieux e Blaya (2002), Paulo
Freire (1979, 1986, 2004, 2006), Purificagdo (2014), Diskin e Roizman (2021) e
Sposito (2001, 2002), e outros, configuram-se nos principais referenciais para a
compreensao desses fendmenos. Além disso, serdo consideradas legislagdes
relevantes, como a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (Lei n.° 9.394/1996), o Estatuto da Crianga e do Adolescente —
ECA (Lei n.° 8.069/1990), além de documentos, como o Plano Nacional de
Educacédo (PNE) 2014-2024, do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), o Relatério final do Ataque as Escolas no Brasil:
Analise do Fendmeno e Recomendagdes para a A¢ao Governamental (2023), em
nivel nacional, e o Protocolo de Seguranga Escolar Promovendo a Cultura de Paz e
Cidadania nas Escolas (2019), em nivel estadual (Goias).

Adotando uma abordagem metodolégica qualitativa de cunho bibliografico,
esta pesquisa baseia-se em uma revisdo bibliografica, permitindo a analise das
dimensdes da violéncia escolar, das politicas publicas e da promog¢ao da cultura de
paz nas escolas brasileiras. O estudo inclui uma revisao da literatura sobre violéncia
escolar e politicas publicas, com base em trabalhos académicos (dissertacbes e
teses) publicados entre 2013 e 2023, na Plataforma da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), utilizando as seguintes
palavras-chave: "violéncia escolar", "politicas publicas" e "Goias" na area do
conhecimento da educacéo.

Na primeira busca, foram selecionados 74 resultados. Para focalizar a analise,
a busca foi refinada para a grande area do conhecimento das Ciéncias Humanas e,
posteriormente, para a area da Educacao. Ao limitar a pesquisa para a area da
avaliagado no campo da educacgao, o numero de resultados reduziu para 18 trabalhos.
Concentrando-se em dissertacoes, a selecio final foi de 5 trabalhos.

A mesma metodologia foi utilizada para buscar exclusivamente teses,
resultando em uma lista inicial de 12 teses relevantes. Aplicando o mesmo filtro

temporal, esse numero foi reduzido para 6 teses, priorizando os trabalhos mais
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by

recentes. Filtros adicionais relacionados a categoria educacional foram aplicados
para direcionar o enfoque para a area especifica da educacgao, resultando em uma
selecao final de 3 teses.

A palavra-chave "Goias" foi adicionada a busca para explorar o contexto
regional, mas ndo foram identificadas teses relacionadas, indicando a falta de
trabalhos especificos nesse contexto geografico e temporal.

Essa metodologia se justifica pela amplitude e complexidade do tema
abordado, permitindo uma analise das multiplas perspectivas tedricas e praticas
sobre a violéncia escolar e as politicas publicas relacionadas. Por meio da revisao
bibliografica, é possivel compreender ndo apenas as manifestacdes diretas de
violéncia nas escolas, como agressdes fisicas e verbais, mas também suas raizes
estruturais e sociais.

A anadlise das dissertacdes e teses selecionadas na referida plataforma ao
longo de uma década proporciona uma visdo atualizada do que vem sendo
pesquisado no campo, revelando tendéncias, lacunas e contribuicdes para a
educacao e a promogao da cultura de paz. Essa abordagem metodoldgica amplia o
escopo da pesquisa ao integrar diversas perspectivas e teorias, enriquecendo o
debate e subsidiando propostas de politicas publicas no contexto brasileiro.

A violéncia nas escolas brasileiras € um fenbmeno complexo e multifacetado
que tem repercussdes profundas em toda a sociedade. Como advertido por
Abramovay e Rua (2002, p. 27), “é justamente por sua complexidade e
multiplicidade de facetas que a compreensdao do fenbmeno das violéncias nas
escolas impde o desafio de uma otica transdisciplinar, multidimensional e
pluricausal”. Sposito (2001) também tece consideragdes sobre o panorama da
violéncia nas escolas brasileiras. Ao abordar questdées como bullying, agressdes
fisicas e psicologicas entre alunos e até mesmo violéncia institucional, essa autora
langa luz sobre a complexidade do fenbmeno e suas interagdes com fatores sociais,
econdmicos e culturais. Seus estudos oferecem uma base soélida para futuras
investigacbes e politicas de prevengcdo da violéncia escolar, reforgcando a
importancia de uma compreensdo aprofundada desse problema para o

desenvolvimento de solugdes ativas.
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A complexidade da pesquisa sobre violéncia em meio escolar no Brasil
decorre, assim da intersegao com o tema da violéncia social, sobretudo nas
cidades e na interagdo que o mundo do trafico estabelece com os
segmentos juvenis, alunos ou ex-alunos da escola publica. Mesmo estando
articulado, um fendmeno ndo se dissolve no outro, exigindo instrumentos
tedricos e recursos metodoldgicos de investigacdo capazes de facilitar a
compreensao dessas conexdes (Sposito, 2001, p. 100).

O estudo da referida autora, intitulado "Um breve balango da pesquisa sobre
violéncia escolar no Brasil", contribui significativamente para o entendimento da
dindmica da violéncia nas escolas brasileiras. Sposito (2001) destaca ndo apenas a
incidéncia e os tipos de violéncia presentes nos ambientes escolares, mas também
suas causas e consequéncias. Ao revisar criticamente a literatura existente, ela
identifica lacunas e desafios na pesquisa sobre esse tema, ressaltando a
necessidade de abordagens multidisciplinares e contextualizadas para sua
compreensao adequada. Seu trabalho também sugere caminhos para politicas
publicas mais efetivas de prevencao e intervengao. Ao confrontar a complexidade da
violéncia escolar, instiga reflexdes importantes sobre como promover ambientes

escolares seguros e inclusivos para todos.

Por essas razdes, a pesquisa ndo esta isenta da necessidade de investigar
os processos amplos que configuram a expansdo da escolaridade nos
ultimos anos, aliada a corrosdo das possibilidades mais efetivas de
mobilidade social e a crise da sociedade assalariada. Assim, a prépria
escola, enquanto campo de conflitividade que configura a interagcdo entre
jovens e instituicdes do mundo adulto, deve ser investigada e submetida a
critica (Sposito, 2001, p. 101).

Tendo em vista essas consideragcdes preliminares, a presente dissertagcao
estd organizada em trés capitulos. O primeiro capitulo busca langar luz sobre esse
tema relevante, comegando por estabelecer conceitos e definicbes fundamentais.
Nesse sentido, explora-se as percepg¢oes variadas sobre o que constitui violéncia
escolar, reconhecendo que tais definicbes sao influenciadas por uma gama de
fatores, incluindo a posicao e a perspectiva dos individuos envolvidos, a cultura e o
contexto historico.

A compreensao da violéncia nas escolas vai além de simples agressdes
fisicas, envolvendo uma infinidade de comportamentos prejudiciais que perturbam o
ambiente educacional e o bem-estar de estudantes, professores e funcionarios.
Portanto, o levantamento feito inclui diversas formas de violéncia identificadas na

literatura, desde a violéncia fisica e psicologica até o bullying, a discriminagao e o
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vandalismo. Além disso, examina-se como as percepg¢des da violéncia podem variar
entre os diferentes atores dentro da comunidade escolar e como essas percepgdes
sdo influenciadas por fatores sociais e culturais em constante evolugao.

A investigacdo proposta neste capitulo visa reconhecer estratégias de
intervengao para promover um ambiente escolar seguro e acolhedor para todos os
envolvidos. Importa mencionar que é destacada também a importancia da midia na
perpetuacdo da cultura da violéncia, assim como a influéncia dos contextos
historicos e culturais na definicdo e na percepgao da violéncia.

No segundo capitulo, sdo apresentadas pesquisas que quantificam a
prevaléncia da violéncia nas escolas e destacam a necessidade de uma abordagem
interdisciplinar e colaborativa para enfrentar esse problema complexo. Além disso,
aborda-se alguns destaques presentes no Resumo Executivo do relatério elaborado
pelo Grupo de Trabalho de Especialistas em Violéncia nas Escolas, conforme
instituido pela Portaria do Ministério da Educagédo (MEC) n.° 1.089, de 12 de junho
de 2023. Estruturado em topicos essenciais, este capitulo traz informacdes
relevantes para a compreensdao dos ataques as escolas no Brasil, desde o
fendmeno e conceito dos ataques de violéncia extrema contra escolas, até a analise
das agdes emergenciais propostas para a prevencgao de ataques as escolas.

O terceiro capitulo trata da violéncia escolar em Goias, identificando as
principais leis e os programas instituidos para fomentar a Cultura da Paz nas
escolas. No decorrer desse capitulo, sdo apresentadas as principais estratégias
adotadas pelo estado para promover a Cultura da Paz, desde a criacdo de leis
especificas entre 2013 e 2023 até a implementagdo de programas educacionais. E
ainda, sao avaliados os pontos-chave que visam transformar a realidade das escolas
goianas, com vista a torna-las um ambiente propicio ao aprendizado e a convivéncia
harmoniosa.

No encerramento desse ultimo capitulo, ao ponderar sobre as perspectivas
futuras e as recomendacgdes para fortalecer as politicas e praticas ja em vigor,
destaca-se como uma das sugestdes primordiais a integracéo de iniciativas voltadas
a promogao da Cultura da Paz no Projeto Politico-Pedagogico (PPP) das instituices
de ensino. Ademais, ressalta-se a importancia da formacdo continua dos
professores, capacitando-os para que possam perpetuar e enriquecer

constantemente essa cultura no ambiente educacional.
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CAPITULO 1 — BREVES APONTAMENTOS SOBRE A VIOLENCIA NAS
ESCOLAS BRASILEIRAS: CONCEITOS, PERCEPCOES E
ASPECTOS SOCIO-HISTORICOS.

E provavelmente por um efeito de inércia cultural que
continuamos tomando o sistema escolar como um fator
de mobilidade social.

(Pierre Bourdieu)

A violéncia nas escolas brasileiras € um fenbmeno complexo e multifacetado,
com impactos significativos na sociedade. Este primeiro capitulo objetiva apresentar
um estudo sobre a violéncia escolar no Brasil, iniciando pela definicdo de conceitos
fundamentais. Além disso, destaca-se a influéncia de fatores como valores familiares,
culturais e educacionais, que convergem na escola, criando um cenario propicio
para conflitos. Essa dindmica requer uma analise ampla que aborde os papéis
desempenhados pelos diversos atores sociais, incluindo alunos, professores e
funcionarios, bem como as interagdes entre escola, familia e sociedade. A violéncia
na escola ndo se restringe a atos explicitos, como brigas e agressodes fisicas,
abrangendo também formas mais sutis, como o bullying, que podem deixar marcas
emocionais profundas. Ressalta-se que a violéncia pode manifestar-se de trés
maneiras distintas: na escola, da escola e contra a escola, envolvendo desde
conflitos internos até depredagdes do patrimdnio fisico.

Neste capitulo, faz-se também um estudo sobre os impactos da violéncia
escolar na realidade brasileira, revelando uma problematica complexa e de
consequéncias profundas, desde o processo de democratizacdo do pais até os dias
atuais. Diante das inumeras tragédias, como o Massacre de Realengo em 2011 e o
Ataque a Escola Raul Brasil em 2019, destaca-se a urgéncia de abordar esse
fendbmeno. Salienta-se que a midia tem sido testemunha constante desses eventos
chocantes, expondo a vulnerabilidade dos espacos educacionais e o impacto
devastador sobre vidas inocentes. A intensidade e a complexidade desse fenbmeno
demandam um esforgo significativo de pesquisa e uma abordagem interdisciplinar
para compreender suas raizes e desenvolver estratégias eficazes de prevencgao.

Este capitulo, portanto, ndo apenas delineia a complexidade do fenémeno,
mas também oferece contribuicdes para compreender melhor o panorama
contemporaneo da violéncia escolar no Brasil. Por fim, explora-se os impactos dessa

violéncia na realidade brasileira, ressaltando que ela ocorre quando as interacdes
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entre individuos resultam em danos em varias dimensodes, sejam fisicos, emocionais,

culturais ou simbdlicos.

1.1 ASPECTOS DO FENOMENO DA VIOLENCIA ESCOLAR: CONCEITOS E
DEFINICOES

A incidéncia de violéncia no ambiente escolar afeta a todos os envolvidos,
gerando impactos significativos na qualidade de vida pessoal e social, bem como na
saude fisica e mental. As origens desse fendbmeno s&o variadas e incluem a
reproducdo de ambientes violentos, como conflitos familiares, negligéncia parental,
falta de afeto, desemprego, condi¢gdes socioeconbmicas precarias, deficiéncia das
politicas publicas, exposi¢cao a violéncia nos meios de comunicagado e experiéncias
de violéncia sexual. Essas sdo formas pelas quais as criangas frequentemente
expressam comportamentos agressivos, muitas vezes replicando padrdes
aprendidos em algum desses ambientes. A violéncia doméstica, por exemplo, esta
frequentemente associada a fatores socioecondmicos, culturais e a dinamica familiar,
influenciando diretamente o comportamento dos individuos. Como explicam

Lourengo e Senra (2012, p. 45):

Tais fatores podem ser socioecondmicos, culturais, o temperamento do
individuo e as influéncias de familiares, colegas e da comunidade. Além
desses, sobretudo, as relagdes de desigualdade de poder em casa/familia e
na escola, a auséncia de coesdo, a ambivaléncia no envolvimento
emocional com pais, irmdos e colegas, com clima emocional frio e
assimétrico. As relagdes de desigualdade de poder na familia revelam um
lar com cotidiano hostil e permissivo em que ha uso de violéncia como
forma de disciplina, sem quaisquer habilidades para resolucao de conflitos,
0 que leva as criangas e adolescentes reproduzirem tais condutas com
colegas e professores.

Desse modo, a auséncia de vinculo afetivo e supervisdo parental pode
resultar em dificuldades de adaptacédo social e emocional nas criangas, bem como
em problemas de comportamento. Isso porque a falta de afeto e atengao dos pais
desempenha um papel crucial no desenvolvimento de comportamentos violentos
entre os filhos. Nota-se que, quando os alunos se sentem marginalizados ou
testemunham abusos por parte dos professores ou do corpo administrativo da

escola, € comum que reajam de maneira hostil, o que pode levar a um ciclo de
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conflitos entre alunos e professores.

As manifestagbes de violéncia no ambiente escolar englobam agressdes
fisicas, verbais, cyberbullying e abusos psicolégicos, muitas vezes caracterizando
bullying. O cyberbullying, em particular, ocorre cada vez mais em ambientes virtuais,
em que individuos usam a tecnologia para intimidar e humilhar os outros.

Embora existam leis e diretrizes que visam prevenir e combater a violéncia
nas escolas, os altos indices de incidéncia indicam uma lacuna na implementagao
dessas medidas. Um estudo realizado pela Fundo das Nacbes Unidas para a
Infancia (UNICEF) revelou que uma parcela significativa dos jovens brasileiros ja foi
vitima de cyberbullying, o que demonstra a necessidade urgente de agbes eficazes

para lidar com esse problema crescente.

[...] no Brasil, 37% dos respondentes afirmaram ja ter sido vitima de
cyberbullying. As redes sociais foram apontadas como o espaco online em
que mais ocorrem casos de violéncia entre jovens no Pais, identificando o
Facebook como a principal. Além disso, 36% dos adolescentes brasileiros
informaram ja ter faltado a escola apds ter sofrido bullying online de colegas
de classe, tornando o Brasil o pais com a maior porcentagem nesse quesito
na pesquisa (UNICEF, 2019, n. p.).

As consequéncias da violéncia escolar sdo amplas e incluem desde a queda
no desempenho académico até graves problemas de saude mental, como
depressao e ansiedade. O referido estudo sugere que o bullying pode aumentar o
risco de comportamentos autodestrutivos, como o suicidio, entre os jovens. Portanto,
€ essencial buscar ajuda profissional ao primeiro sinal de problemas emocionais ou
comportamentais entre os alunos, a fim de interromper o ciclo de violéncia e
promover um ambiente escolar seguro e saudavel para todos.

Conceituar a violéncia escolar, dadas as recentes ocorréncias alarmantes,
requer uma analise mais aprofundada. Essa violéncia abrange um amplo espectro
de comportamentos e situagdes que prejudicam o ambiente de aprendizado e o
bem-estar dos estudantes, professores e funcionarios, o que ganha maior relevancia
a luz dos eventos mais recentes que tém chamado a atenc&o para a urgéncia de
lidar com esse problema multifacetado

Para a Organizagao Mundial da Saude (OMS), a violéncia é compreendida

como:
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O uso intencional da forga fisica ou do poder, real ou em ameagca, contra si
préprio, contra outra pessoa, ou contra um grupo ou uma comunidade, que
resulte ou tenha grande possibilidade de resultar em lesdo, morte, dano
psicoldgico, deficiéncia de desenvolvimento ou privagao (Krug et al., 2002, p.
5).

Gradativamente, a violéncia emerge na realidade escolar e social como uma
ameacga constante e de crescimento alarmante. Como observado por Abramovay e
Rua (2002, p. 28), “0 que € caracterizado como violéncia varia em fungédo da
instituicdo escolar, do status de quem fala (professores, diretores, alunos, etc.), da
idade e, provavelmente, do sexo”.

A convicgdo das autoras enfatiza a natureza subjetiva da definicdo de
violéncia nas instituicdes escolares. Assim, aquilo que é considerado violéncia pode
ser influenciado por diversos fatores, incluindo a prépria instituicdo, a posi¢cao e o
ponto de vista de quem faz a avaliagao (sejam professores, diretores, alunos, dentre
outros), a idade dos envolvidos e até mesmo o género. Isso demonstra a
complexidade da violéncia escolar, que n&o se limita a um unico comportamento ou
acao, como também a uma série de atos que podem ser percebidos de maneira
diferente por diferentes partes interessadas.

Apresentar um conceito de violéncia requer uma abordagem cautelosa, uma
vez que essa tarefa € desafiadora devido a sua natureza complexa; “inegavelmente,
algo dindmico e mutavel. Suas representagdes, suas dimensdes e seus significados
passam por adaptagdes a medida que as sociedades se transformam” (Abramovay,
2006, p. 53).

Para compreender a extensdo da violéncia nas escolas brasileiras, € preciso
estabelecer definicdes claras e abrangentes desse fenbmeno. A violéncia escolar
transcende as agressoes fisicas; ela contempla uma gama de comportamentos e
interagdes que perturbam a ordem, o bem-estar e o desenvolvimento dos estudantes,
professores e comunidades escolares. Dentre as definicbes que emergem na
literatura, destacam-se aquelas que incluem bullying, agressoées fisicas e verbais,
discriminagao, assédio moral, dentre outros comportamentos que afetam o ambiente
escolar. Ou seja, qualquer ato ou agdo de violéncia, comportamentos agressivos,
danos ao patriménio, ou atos criminosos, praticados entre a comunidade escolar no
ambiente escolar (Priotto, 2009).

Menezes (2017) apresenta uma categorizacdo abrangente das diferentes

formas de violéncia que podem ocorrer no ambiente escolar. Em primeiro lugar,
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destaca-se a violéncia fisica, que engloba agressdes diretas entre estudantes, como
socos, empurrdes e outros atos que resultam em lesbes fisicas. Esse tipo de
violéncia pode ter consequéncias imediatas e de longo prazo para a saude e bem-
estar dos envolvidos.

Além disso, o autor aborda a violéncia psicoldgica, que se manifesta por meio
de comportamentos que causam danos emocionais, como exclusdo social,
manipulacédo, difamacado e cyberbullying. Essas formas de violéncia podem ser
igualmente prejudiciais, deixando marcas psicoldgicas profundas e duradouras nas
vitimas.

Outra forma de violéncia identificada por Menezes (2017) é a violéncia moral,
que envolve a opressao ou exposicao da pessoa através de difamacgdes, calunias e
chantagens. Esse tipo de violéncia pode minar a autoestima e a confianga das
vitimas, afetando sua integridade emocional e social. A violéncia sexual também é
discutida, caracterizada pela imposi¢cao de cunho sexual sem consentimento, abusos,
assédio, estupro ou exposicdao da nudez. Trata-se de uma forma de violéncia
especialmente traumatica e devastadora, que pode deixar cicatrizes profundas nas
vitimas. E mais, o autor aborda a violéncia verbal, que consiste em comportamentos
de agressao verbal, como insultos, xingamentos, humilhagdo e ameacgas verbais.
Essa forma de violéncia pode ser igualmente prejudicial, causando danos
emocionais significativos nas vitimas.

Importa mencionar que o bullying consiste em outra forma de violéncia
discutida por Menezes (2017), referindo-se a um comportamento repetitivo e
intencional de intimidagdo, abuso ou discriminagdo de um estudante por seus
colegas, resultando em dano psicolégico ou emocional. Trata-se de um problema
sério que pode ter efeitos duradouros no desenvolvimento e bem-estar das vitimas.

Por fim, a discriminag&o, o vandalismo e dano a propriedade, o uso de drogas
e violéncia relacionada, bem como as ameacas e intimidacdes, sao outras formas de
violéncia identificadas e discutidas por Menezes (2017), cada uma com suas
préprias caracteristicas e impactos no ambiente escolar. Portanto, compreender e
abordar essas diversas formas de violéncia é essencial para promover um ambiente
escolar seguro e acolhedor para todos os alunos.

O Quadro 1 traz uma sintese dos tipos de violéncia discutidos por Menezes
(2017):
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Quadro 1 — Tipos de violéncia

Tipos de violéncia Caracteristicas das agressoes Atos de violéncia
e Golpes;
e Ferimentos;
Violéncia fisica Utilizagao a forca fisica e Submissoes fisicas

(puxbes, empurrdes,
imobilizacao, etc.).

e Ameacas;
Violéncia psicoldgica Opressao psicologica e Humilhagdes;

e Intimidacoes.

e Difamacgdes;

Violéncia moral Opressao ou exposicdo da pessoa | e Calunias;
e Chantagens.
e Abuso;
Imposig¢do de cunho sexual sem | e Assédio;

Violéncia sexual . .
consentimento e Estupro;

e Exposicao da nudez.
e Retencdo de bens ou
Subtracao de bens ou imposi¢cao | capital;
de dependéncia econbmica e Roubo;
e Furto.
e Discriminacéo;
e Segregacao;
e Intolerancia.

Violéncia econbmica

Repressao ou opressao de grupos

Violéncia social SRR
minoritarios

Fonte: Quadro adaptado de Menezes (2017).

Uma compreensao abrangente das dinamicas de violéncia no ambiente
escolar é essencial para lidar com esse desafio complexo. Conforme observado por
Charlot (2002), € fundamental distinguir entre os diferentes tipos de violéncia que
ocorrem no contexto educacional. Para esse autor, a violéncia na escola ocorre
independentemente de sua relacdo com a natureza e as atividades da instituicao.
Por outro lado, a violéncia a escola é dirigida contra a propria instituicao, podendo
assumir formas fisicas ou afetar suas atividades. Por sua vez, a violéncia da escola
é de natureza simbolica e institucional, sendo praticada por diferentes agentes
escolares e de varias maneiras. A indisciplina dos alunos, que pode ser chocante
tanto para eles quanto para a estrutura escolar e seus membros, também pode estar
vinculada a violéncia.

Essa perspectiva ajuda a langar luz sobre as nuances da violéncia na escola,
oferecendo uma base soélida para abordar questdes relacionadas com seguranca,
disciplina e bem-estar dos alunos.

Além dessas categorias de violéncia definidas por Charlot (2002), é

igualmente importante compreender as diferentes percepg¢des da violéncia no
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ambiente escolar. A forma como a violéncia € percebida pelos diversos atores —
alunos, professores, pais e a comunidade em geral — desempenha papel
fundamental na abordagem e na prevencéo desse problema. As percepgdes podem
variar amplamente, indo desde a visdao de alguns incidentes como simples
desentendimentos até a identificacdo de agdes claramente violentas. Portanto,
explorar essas perspectivas € essencial para desenvolver estratégias eficazes de
intervengao e criar um ambiente escolar seguro e saudavel.

Importa reconhecer que a percepcdo da violéncia no ambiente escolar é
constituida por uma série de fatores, o que envolve a cultura, a época e as

experiéncias individuais. Neste sentido, Abramovay (2006, p. 53) afirma:

Apresentar um conceito de violéncia requer uma certa cautela, isso porque
ela é, inegavelmente, algo dindmico e mutével. Suas representacdes, suas
dimensbes e seus significados passam por adaptagdes a medida que as
sociedades se transformam. A dependéncia do momento histérico, da
localidade, do contexto cultural e de uma série de outros fatores Ihe atribui
um carater de dinamismo proéprio dos fendmenos sociais.

Dessa forma, é preciso ter cautela ao abordar a violéncia escolar, ja que se
trata de um conceito em constante evolugao, intricado e de diversas perspectivas,
que, a primeira vista, pode parecer 6bvio, mas que, na realidade, n&do possui um
consenso entre os pesquisadores. Contudo, na literatura, existem analises
especificas dos elementos que constituem a esséncia desse fendbmeno, permitindo
uma abordagem cientifica.

Diante disso, é relevante abordar como essas diferentes percepcdes podem
influenciar as atitudes e agdes em relagdo a violéncia nas escolas. E ainda, a
discussao sobre as percepcdes da violéncia também permite explorar as maneiras
pelas quais as mudangas sociais e culturais ao longo do tempo tém impactado a
forma como se enxerga e responde a esse problema complexo.

No entanto, essa diversidade também pode se manifestar em diferentes
percepcdes sobre o que constitui violéncia dentro do contexto escolar. Enquanto
alguns podem interpretar certas interacdes como simples brincadeiras, outros
podem percebé-las como formas sutis de intimidacdo ou até mesmo agressao.
Essas distintas interpretacdes ndo apenas refletem as diferentes origens e valores
dos alunos, mas também moldam suas atitudes e reagdes em relagcdo a violéncia.

Assim, explorar essas percepgoes divergentes é fundamental para entender como a



24

violéncia escolar € percebida e enfrentada por estudantes, professores e demais

membros da comunidade escolar.

1.2 MANIFESTAGOES DA VIOLENCIA ESCOLAR NAS DINAMICAS SOCIAIS

A escola representa um ambiente onde as disparidades convergem.
Variedades de valores, educagao familiar, religido e cultura se entrelagam, formando
uma diversidade que transforma a escola em um cenario constante de potenciais
conflitos (Oliveira; Gomes, 2012). A problematica da violéncia escolar deriva de
elementos comuns a outras formas de violéncia, considerando o ambiente especifico,
os participantes envolvidos, os tipos de atos violentos perpetrados, bem como as
consequéncias e os reflexos dessas acgbes. Para compreender essa relagéao
complexa, € necessario buscar significados que vao além da definicdo convencional,
explorando os papéis desempenhados pelos atores sociais na dinamica escolar e
abrangendo a interacéo entre escola, familia e sociedade (Pigatto, 2010).

Esses elementos conduzem a reflexdo sobre a violéncia na escola como um
fendmeno estrutural da sociedade que se manifesta nesse ambiente especifico. No
entanto, € importante destacar que, ao tentar definir a violéncia, comumente se
depara com diferentes fendmenos agrupados sob a mesma denominagéo, assim
como outros comportamentos que, devido a sua regularidade na escola, deixaram
de ser percebidos como violentos. Dada a multiplicidade de fatores condicionantes,
torna-se desafiador propor uma unica definicdo de violéncia aplicavel de maneira
universal, pois esse fendmeno ¢é inegavelmente dindmico e mutavel. Seus
significados sofrem alteragcdes e se adaptam a medida que a sociedade evolui,
variando de acordo com diferentes localidades, contextos culturais e periodos
histéricos (Abramovay, 2006).

Priotto (2009) conceitua a violéncia escolar como comportamentos agressivos,
conflitos interpessoais, danos ao patriménio, atos criminosos, discriminagdes e
outras manifestagcdes violentas perpetradas por alunos, professores e funcionarios
no ambiente escolar. Essa forma de violéncia € entendida como uma construgao
social que emerge nas interagbes entre os individuos, nas relagdes internas,
externas e institucionais, moldando as praticas violentas. A escola ndo é apenas

percebida como o local onde tais violéncias ocorrem, mas também - e
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frequentemente —, como um facilitador potencial dessas ocorréncias.

Em outras palavras, a escola desempenha papéis diversos no contexto da
violéncia: atua como autora quando marginaliza uma parcela dos alunos por meio de
processos sutis, como o uso de métodos de avaliagdo inadequados ao
desenvolvimento dos estudantes e a falta de uma estrutura fisica que atenda as
suas necessidades, contribuindo para a reproducdo da exclusao social; torna-se
vitima quando é alvo de vandalismo e depredagao, e palco, quando os conflitos
entre seus membros se desenrolam em seu ambiente, transformando-se em um
espaco de aprendizado para comportamentos violentos (Galvao et al., 2010). Esses
cenarios de violéncia indicam uma crise na fungao socializadora dessa instituicao e
evidenciam a sua dificuldade em criar condicdes para a resolugao interna desses
conflitos dentro do ambito da convivéncia democratica (Cardoso; Gomes; Santana,
2013).

Ao aprofundar a tematica, Priotto (2009) procede a uma analise detalhada da
violéncia escolar, destacando a distincdo entre os conceitos de violéncia na escola,
da escola e contra a escola. Essa diferenciacdo baseia-se na maneira como a
violéncia se manifesta, no local em que ocorre e nos protagonistas envolvidos.

A violéncia na escola € conceituada como aquela que ocorre no ambiente
escolar ou em suas proximidades, incluindo situagdes como brigas de gangues,
roubos e agressdes. Além das manifestagdes explicitas, como brigas de gangues,
roubos e agressoes fisicas, engloba formas mais sutis, como o bullying, que podem
deixar cicatrizes emocionais profundas nas vitimas. Essas ocorréncias podem criar
um clima de medo e inseguranga entre alunos, professores e funcionarios,
prejudicando ndo apenas o desempenho académico, mas também o bem-estar
emocional de todos os envolvidos. Em outras palavras, trata-se de episddios de
violéncia que acontecem dentro da escola, envolvendo membros da comunidade
escolar (Priotto, 2009).

Por sua vez, a violéncia da escola refere-se aos efeitos resultantes da
organizagdo da instituicdo, da forma de administragdo, de abusos de poder,
desrespeitos, humilhacbées e que resultam no fracasso escolar dos alunos, no
descaso e no descompromisso por parte dos professores (Priotto, 2009).

Por fim, a violéncia contra a escola pode ser caracterizada pelos atos de
depredacgao e vandalismo direcionados a estrutura fisica, prédios, objetos e moveis

que compdem o ambiente e o patrimdnio escolar (Priotto, 2009).
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Em uma abordagem complementar, Abramovay (2011) apresenta uma
definicdo da violéncia considerando dois dominios distintos, o fisico e o simbdlico. A
violéncia de natureza fisica caracteriza-se por agbes que comprometem a
integridade fisica do individuo ou de outros, abrangendo intervengbes como
suicidios, espancamentos, furtos, homicidios, violéncia sexual, porte de armas e até
incidentes no transito. Por seu turno, a violéncia de natureza simbdlica manifesta-se
mediante abusos de poder envolvendo simbolos de autoridade, violéncia verbal e
institucional, como marginalizagdo, discriminagdo, segregacdo e preconceitos
institucionalizados.

A referida autora destaca que a violéncia ocorre quando a interagao direta ou
indireta entre individuos ou grupos resulta em danos a um ou mais participantes, em
diferentes dimensdes — fisica, cultural, emocional ou simbdlica. Com base em

Bourdieu, Abramovay (2011, n. p.) faz a seguinte disting&o:

1- a violéncia fisica: é aquela que pode matar, consiste em ferimentos,
golpes, roubos, crimes, vandalismo, droga, trafico, violéncia sexual;

2- a violéncia simbdlica ou institucional: que se mostra nas relagdes de
poder, na violéncia verbal entre professores e alunos, por exemplo.
Segundo Bourdieu (2001), a violéncia simbolica se tece através de um
poder que nao se nomeia, que dissimula as relagdes de forgca e se assume
como conivente e autoritario.

Bourdieu (2002) concebe a violéncia simbodlica como uma forma sutil que se
dissimula nas relagcdes de poder que permeiam a sociedade como um todo. O poder
simbdlico é exercido com a conivéncia daqueles que estdo submetidos a ele ou
mesmo o praticam. Para que a dominagao simbdlica funcione, € necessario que os
dominados internalizem as estruturas segundo as quais os dominantes os percebem.
A submissao n&o aparenta ser um ato consciente, passivel de ser compreendido na
l6gica do constrangimento ou do consentimento.

No contexto da analise das formas de violéncia nas relacbes sociais, é
pertinente articular as definigbes de violéncia simbdlica de Pierre Bourdieu e de
violéncia mimética de René Girard para obter uma compreensdo mais abrangente
do fenébmeno.

De acordo com Bourdieu (2002), a violéncia simbdlica baseia-se na
legitimagao das imposigdes socialmente determinadas, sustentada pela reprodugao
de crencas que situam o individuo no espago social conforme os padrbes do

discurso dominante. Isso faz com que a relacdo de dominio se torne imperceptivel,
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de modo que o dominado ndo reconhega a dindmica de poder que impde regras e
normas. Sob essa perspectiva, a dominagao é aceita como algo inevitavel e natural,
sem uma compreensao clara de sua origem.

De forma semelhante, Girard (1990, apud Purificagdo, 2014, p. 54) define a
violéncia como um fendmeno intrinsecamente ligado ao desejo mimético, que é a
imitacdo dos desejos dos outros. Esse desejo, distinto dos instintos basicos como
fome, sede e sexo, surge quando as necessidades primarias estdo satisfeitas,
levando os individuos a desejarem algo indefinido que acreditam ser possuido por
outro. Segundo Purificagdo (2014), o desejo mimético cria rivalidades porque as
pessoas imitam os desejos dos outros, convergindo para os mesmos objetos, o que
resulta em uma competicdo que inevitavelmente gera conflitos. "O sujeito deseja o
objeto porque o préprio rival o deseja" (Girard, 1990, p. 189, apud Purificagado, 2014,
p. 54). A violéncia, assim, ndo & um evento fortuito, mas uma consequéncia
inevitavel da convergéncia de desejos miméticos. Esse ciclo de violéncia é
exacerbado pelo contagio mimético, onde o desejo e a violéncia se propagam
através das interagdes sociais, criando uma crise de violéncia.

O sacrificio atua como um mecanismo de catarse social, permitindo que as
sociedades direcionem sua agressividade para uma vitima sacrificial, restaurando
temporariamente a paz. O mito do bode expiatdrio exemplifica esse mecanismo: a
vitima é inicialmente culpada e depois considerada sagrada apds o sacrificio, pois
este ato traz a paz social. Em suma, conforme a interpretacéo de Purificacdo (2014)
de Girard, a violéncia esta profundamente enraizada no desejo mimético, gerando
rivalidades e conflitos que levam a ciclos de violéncia, os quais as sociedades
tentam controlar por meio de rituais sacrificiais.

Ao unir essas perspectivas, observa-se que tanto a violéncia simbdlica de
Bourdieu quanto a violéncia mimética de Girard elucidam as dinamicas de poder e
conflito nas interagbes sociais. Enquanto Bourdieu destaca a internalizagcdo e
naturalizacdo das estruturas de poder que perpetuam a dominacado sem resisténcia
consciente, Girard enfoca a disputa de desejos que provoca rivalidades e violéncia.
Ambas as teorias oferecem percepgdes sobre como a violéncia pode ser entendida
nao apenas como um ato fisico, mas também como um fenémeno complexo e
estruturado, enraizado nas praticas sociais e culturais.

Foucault (1987) apresenta o papel das instituicbes na criagdo de

regulamentos e praticas disciplinares na perpetuagdo do poder. Para esse autor, 0
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poder ndo € apenas exercido de cima para baixo, mas € disseminado e internalizado
em todo o tecido social, manifestando-se por meio de mecanismos disciplinares que
regulam corpos, comportamentos e mentes. Essas praticas disciplinares operam
através de instituicbes, como escolas, hospitais, prisdes e outras formas de controle

social, moldando subjetividades e normalizando certos modos de ser e agir.

A disciplina 'fabrica' individuos; ela é a técnica especifica de um poder que
toma os individuos ao mesmo tempo como objetos e como instrumentos de
seu exercicio. Nao é um poder triunfante que, a partir de seu préprio
excesso, pode se fiar em seu superpoderio; € um poder modesto,
desconfiado, que funciona a modo de uma economia calculada, mas
permanente. Humildes modalidades, procedimentos menores, se o0s
comprarmos aos rituais majestosos da soberania ou aos grandes aparelhos
do Estado (Foucault, 1987, p. 143).

Dessa forma, ele destaca o poder disciplinar que atua n&o apenas na
reproducdo de hierarquias sociais, mas também na produ¢do e normalizacdo de
subjetividades obedientes ao status quo.

Corona (2023) traz uma visao perspicaz sobre as diversas formas de violéncia
presentes na sociedade e na escola. Ele destaca a existéncia de violéncias
simbdlicas, muitas vezes sutis e invisiveis, que sao naturalizadas e normalizadas.
Essas formas de violéncia estdo enraizadas em questbes como estigmatizagao,
preconceitos e nogdes de ordem, disciplina e poder, todas elas carregadas de
significados ligados a exclus&o social.

A partir dessa perspectiva, é possivel compreender que a exclusado social n&o
se limita apenas a marginalizagdo econémica, como também se manifesta na
negacao de direitos basicos de cidadania, como igualdade perante a lei e acesso a
instituicdes. Além disso, a falta de protecdo estatal e o acesso limitado a
oportunidades educacionais, de emprego, renda, lazer e bens culturais sdo fatores

que contribuem para a perpetuacao dessas formas de exclusao.

[...] embora seja vista como chave de oportunidades para uma vida melhor,
pode ser, também, local de exclusdo social. Ou seja, pode discriminar e
estigmatizar, marginalizando o individuo formal ou informalmente, nos seus
direitos de cidadania e no seu acesso as oportunidades de estudo,
profissionalizagéo, trabalho, cultura, lazer, entre outros bens e servigos do
acervo de uma civilizagdo. Assim, com a finalidade de contribuir para a
construgcdo de uma cultura contra violéncias, faz sentido lidar com
discriminagdes, intolerancias e exclusdes no espago escolar, ainda que
essas nado desaguem em ameacgas, brigas e mortes, ou seja, ndo se
consubstanciando em violéncia fisica propriamente dita (Abramovay; Rua,
2003 apud Corona, 2023, p. 36).
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Corona (2023), ao fazer essa alusdo, destaca a insidiosa natureza das
violéncias simbdlicas relacionadas a preconceitos de cor da pele, etnia, género e
classe, enfatizando como esses preconceitos, inicialmente sutis, geram um ambiente
escolar propenso a ataques verbais. Esses ataques, muitas vezes disfarcados de
brincadeiras, minam a dignidade dos outros, obstruem a possibilidade de dialogo
construtivo para resolver conflitos e estabelecem condigcbes que podem levar a
ataques mais graves, incluindo violéncia fisica.

No entanto, €& importante destacar que a violéncia simbodlica ndo atua
isoladamente no tecido social. Ela esta frequentemente entrelagada com outras
formas de opressao e coergdo, como a violéncia fisica e econdmica. Nesse sentido,
a compreensao da violéncia simbdlica ndo pode ser dissociada de outras estruturas
de poder. Além disso, as relacdes de dominacdo e submissdo nao sao estaticas,
mas dindmicas e contextualizadas, variando conforme as interagcdes e os contextos
sociais. Assim, a anadlise desse tipo de violéncia requer uma abordagem
interdisciplinar e sensivel as complexidades das relagdes de poder.

Nesse contexto, surge uma forma de violéncia que permeia o cotidiano,
integrando-se as relagdes de maneira imperceptivel, presente nos habitos sociais,
nas leis, na midia e, inevitavelmente, nas instituicbes educacionais. Uma
manifestacdo da violéncia simbdlica contra o aluno ocorre quando se tenta suprimir
sua capacidade de pensar, transformando-o em alguém capaz apenas de reproduzir
informagbes (Abramovay; Cunha; Calaf, 2009). Embora a educagdo possa
empoderar os individuos para identificar e resistir a violéncia simbdlica, a realidade
nas escolas frequentemente a perpetua, contrariando sua missdo de formar
cidadados. Em vez disso, essa instituicdo parece legitimar o poder simbodlico da
classe dominante (Borba, 2012).

Nesse contexto, os pequenos atos violentos do cotidiano, frequentemente
cometidos involuntariamente, passam despercebidos, integrando-se as rotinas das
relagbes. Em uma cultura de violéncia, essas agdes sao banalizadas e naturalizadas,
enquanto o individualismo e a competicdo séo priorizados. Trata-se de uma cultura
que estabelece suas proprias regras, expondo constantemente os individuos a
danos fisicos e morais. Esse ciclo gera padrdes proprios de respostas, promovendo
a forca como a unica forma de resolver conflitos. Nesse cenario, prevalece o

julgamento grupal do que é considerado justo ou injusto, seguindo principios
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distantes da ética comum a todos. Isso leva a relativizagcdo dos conceitos de crime,
agresséo e desrespeito ao outro (Abramovay, 2010).

O entendimento subjetivo do que constitui violéncia transcende a dimensao
fisica, abrangendo as chamadas incivilidades, que englobam atos e comportamentos
considerados leves, mas que rompem o pacto social das relagdes e causam
constrangimento publico as vitimas. Sdo exemplos de incivilidades humilhacdes e
desrespeito por parte dos alunos em relagao aos professores e vice-versa (Fontes,
2010). A medida que a violéncia e os comportamentos considerados anormais sdo
naturalizados na dindmica de grupos de alunos, tornando-se uma nova forma de
sociabilidade entre pares, as agressdes e insultos tornam-se corriqueiros no
processo de socializacdo e nas praticas cotidianas, aumentando a complexidade na
andlise da sociabilidade e na definicdo de incivilidade e indisciplina na escola
(Sposito, 2001).

Observa-se, na contemporaneidade, que a cultura da violéncia possui sua
prépria organizacado, fundamentando-se no principio de que apenas pela forca é
possivel resolver conflitos. Dentre os jovens, um dos impulsionadores da violéncia é
a sua representacdo como uma competicdo, uma disputa de poder, refletindo a
pretensdo do individuo de se sentir superior ao outro. Dessa forma, aqueles que se
desenvolvem em uma cultura de violéncia tendem a adotar um modelo relacional
baseado nesse principio, buscando afirmar-se no grupo por meio dessa postura
(Abramovay, 2010).

Um exemplo contemporédneo da expressdo da violéncia como meio de
afirmacgao de grupos foi observado nos inumeros casos de agressdes e depredagdes
ao patriménio publico, eventos que se tornaram recorrentes apds as manifestacoes
populares de junho de 2013. Nesse contexto, alguns grupos de jovens,
autodenominados Black Blocs', afirmavam-se guiados pela ideologia de rebelido
contra o capitalismo, o Estado e qualquer forma de organizagao de poder (Peruzzo,
2013).

Diversos elementos contribuem para intensificar essa realidade, destacando-

se a midia, principalmente a televisiva. Programas violentos e a exploragéo

T Black bloc (do inglés black, preto; bloc, agrupamento de pessoas para uma agdo conjunta ou
proposito comum de block: bloco sélido de matéria inerte) € uma tatica de acdo direta, de cunho
anarquista, realizada por grupos de afinidade que se relinem de forma mascarada e vestidos de preto
para protestar em manifestacées de rua. Eles utilizam a propaganda pela agdo para desafiar o
establishment e as forgas da ordem.
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jornalistica de casos reais de violéncia acabam refor¢cando a naturalizagdo desses
relatos. A violéncia demandada pela midia afeta os jovens de maneira singular, uma
vez que a cobertura excessiva de cenas de agressao tende a banalizar esses
eventos, podendo constituir-se como um fator de risco para comportamentos
violentos. Os proprios adolescentes reconhecem a televisdo como uma Vvila,
noticiando incessantemente casos de assassinatos em busca de audiéncia (Oliveira;
Gomes, 2012).

Como consequéncia, a exposicao excessiva a relatos de violéncia leva os
jovens a uma confus&o entre o real e o imaginario, entre o permitido e o inaceitavel,
resultando na banalizacdo das relagdes sociais que passam a se fundamentar na
agressao e na eliminagao indiscriminada do outro. A televisdo atua como mediadora
entre o telespectador e a realidade, gerando novos significados da violéncia no
imaginario da juventude (Oliveira; Gomes, 2012).

Em um enfoque especifico na escola, a Pesquisa Nacional de Saude do
Escolar (PeNSE), conduzida pela OMS, buscou quantificar as experiéncias de
violéncia na escola a partir da perspectiva dos proprios alunos (Malta et al., 2010). A
coleta de dados contemplou todas as capitais brasileiras, com o objetivo de
descrever a prevaléncia da percepgdo dos estudantes sobre a seguranga nas
escolas e em seus arredores. Dentre os resultados obtidos, destaca-se que a forma
mais comum de violéncia entre os jovens é a violéncia fisica, como agressoes e
brigas. Notam-se também diferengas significativas entre os sexos, pois 0s meninos
estdo mais envolvidos em situagcbes de conflito, sendo propensos a confrontos
fisicos, enquanto as meninas tendem a se envolver em conflitos verbais, denegrindo
a imagem umas das outras ou disputando status no grupo (Teles; Dazzani; Ristum,
2013).

A pesquisa de Malta et al. (2010) também afirma que os indices de violéncia
nao apresentaram diferengas significativas entre escolas publicas e privadas,
sugerindo que, no que diz respeito ao comportamento violento na escola, as classes
sociais ndo desempenham um papel preponderante. Nesse sentido, a violéncia esta
presente tanto em escolas publicas quanto privadas, e o que as diferencia sao as
formas de expressao e enfrentamento.

As escolas publicas se caracterizam por serem espagos abertos, com
visibilidade e transparéncia em suas agdes, tanto na gestdo quanto nos incidentes

de violéncia. Por outro lado, as escolas privadas utilizam dispositivos de seguranca,
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como cameras e segurancgas particulares, e se protegem atras de muros, muitas
vezes omitindo casos e negando informagdes para preservar uma imagem de
ambiente seguro e livre de conflitos sociais (Cardoso; Gomes; Santana, 2013;
Santos et al., 2011).

Apesar das numerosas evidéncias e dos relatos de situagbes de agresséo e
violéncia nas escolas, € fundamental exercitar a vigildncia para evitar cair em
determinismos catastroficos ou na hipervalorizacdo do problema. A violéncia nas
escolas é uma realidade, mas néao deve ser considerada o fator determinante nas
relagdes educacionais. Ao analisar esse fendmeno em relagdo ao contingente total
de alunos e a quantidade de episddios violentos, nota-se que o numero de delitos €
relativamente baixo em comparagao com o numero total de estudantes no contexto
nacional. Inserir esses dados em perspectiva ndo é subestimar o problema, e sim
evitar o risco de cair na chamada fascinagdo negativa, expresséo utilizada por
Debarbieux e Blaya (2002), que significa supervalorizar os grandes crimes e
negligenciar a violéncia rotineira.

Debarbieux e Blaya (2002) destacam a importancia de uma definigao
abrangente da violéncia para uma avaliagdo precisa. A violéncia disfargada do
cotidiano é a base para a destruicdo de muitas vidas, sendo construida de maneira
lenta e irregular. Para eles, a repressao € uma medida pés-fato, ou seja, um efeito
tardio ao problema, e a eficacia na redugao da violéncia nao é representada pelo
numero de prisdes, e sim pela diminuicdo das vitimas.

Ao discorrer sobre a violéncia nas escolas, € como caminhar por um trajeto
repleto de obstaculos, em que ndo é simples definir o que constitui violéncia.
Conforme destacado por Purificacdo (2014), em sua pesquisa intitulada "Violéncia
no espago escolar e a necessidade da cultura de paz: um estudo a partir da
realidade do 9° ano de uma Escola Estadual em Luzidnia", a violéncia possui
diversas causas e manifestagbes distintas, e as opinides sobre o que realmente a
constitui sdo divergentes. Isso depende da forma como as pessoas sao tratadas,
dos valores culturais vigentes e das condigdes econbémicas. Em sua obra, o autor
explica que ao se referir a violéncia, esta-se abordando eventos como desrespeito,
ignorancia em relagdo aos outros e humilhagéo, ndo se limitando apenas a agdes
sujeitas a punicdes legais. Nesse contexto, a definicdo de violéncia é influenciada
pelas complexidades sociais, culturais e econbmicas, refletindo uma multiplicidade

de realidades e particularidades. Em sua concepgéao, a violéncia € compreendida
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como a expressao de comportamentos que extrapolam as sangbes legais,
envolvendo a falta de reconhecimento do outro, manifestando-se em formas como

desrespeito, negligéncia e humilhacéo.

Refletir sobre o tema violéncia na escola implica a escolha de um caminho
permeado por muitas tensodes, pois o conceito é polissémico, apresentando
uma variedade e interagdo de suas causas, € ndo ha consenso sobre sua
natureza. Assim, o que é definido como violéncia varia segundo os aspectos
sociais, culturais e econdmicos, compreendendo uma diversidade de
realidades e de especificidades. Para efeitos desta analise,
compreendemos por violéncia atos que nao se restringem a sangéo penal,
mas sao caracterizados pelo ndo reconhecimento do outro, tais como:
desrespeito, descaso e humilhagao. Violéncia que, explicita ou simbdlica, é
definida como incivilidades por Debarbieux (Purificagdo, 2014, p. 29).

Com base nos eventos recentes de violéncia escolar, Machado e Fonseca
(2023), em um artigo publicado no Jornal da Universidade de Sao Paulo (USP),
pontuam que a violéncia nas escolas ndo é apenas um ato isolado, mas também um
reflexo de uma série de fatores interconectados. Esses fatores envolvem as
condigdes concretas de existéncia, as politicas de gestdo da vida em sociedade e as
formas de cuidado, ou a auséncia delas. A violéncia, quando banalizada, obscurece
essa complexa rede de influéncias, tornando-se uma camada de poeira que
obscurece a visao da sociedade para as verdadeiras raizes do problema. Essa
normalizacdo ndo apenas nega a sua complexidade, como também perpetua um
ciclo de medo e receio que se torna parte do cotidiano, especialmente para pais e
maes de adolescentes que circulam pela cidade. A violéncia escolar, portanto, ndo
se resume a um ataque fisico a uma instituicdo, sendo uma negag&o dos principios
fundamentais da escola como espaco de transmissdo do legado humano, cuidado e
formagao das novas geragoes.

Para Corona (2023), a utilizagdo do termo violéncias, no plural, indica uma
intrincada complexidade subjacente a esse conceito. Essa complexidade é
ressaltada pela percepcdo de que as violéncias ocorrem n&o apenas dentro do
ambiente escolar, mas também sao de certa forma perpetuadas por ele. Ainda para
esse autor, a violéncia esta intrinsecamente ligada a quebra do didlogo e da
capacidade de negociagao, elementos essenciais na construgdo do conhecimento e
da educacdo. Nesse contexto, pode ser conceituada como qualquer acdo que
resulte na ruptura de conexdes sociais mediante o uso da forga, implicando negagao

da possibilidade de interagbes sociais mediadas pela comunicagao e pelo didlogo.
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Essa interagdo entre o eu e o outro, caracterizada pelo dialogo e pela expressao
verbal, € central na definicdo de violéncia escolar. Assim sendo, a recusa em
dialogar sobre a resolugao de conflitos resulta na desumanizag¢ao do outro, um dos

fatores primarios que culminam na adog¢ao de medidas violentas.

1.3 IMPACTOS DA VIOLENCIA ESCOLAR NA REALIDADE BRASILEIRA

A violéncia escolar nao € um problema isolado, consistindo em uma questao
que permeia toda a sociedade. Ndo ha uma data precisa que historicamente
determine quando a questdo da violéncia nas escolas comegou a se tornar mais
notdria na sociedade brasileira. Alguns autores, como Gongalves e Sposito (2002),
associam o aumento do interesse sistematico por esse problema ao processo de
democratizagao do Brasil a partir dos anos 1980, atingindo seu apice nas décadas
de 1990 e inicio dos anos 2000.

De acordo com esses pesquisadores, 0s primeiros passos em direcao as
iniciativas governamentais para lidar com o problema da violéncia nas escolas foram
tomados pelo Ministério da Justica, uma vez que houve um significativo aumento
nos indices de homicidios entre jovens durante a década de 1990. Esse Ministério
estabeleceu, no més de junho de 1999, “[...] uma comissdo de especialistas,
encarregada de elaborar diretrizes para enfrentar a violéncia nas escolas, contando
com a parceria de alguns institutos de pesquisa e algumas organizagées né&o
governamentais” (Gongalves; Sposito, 2002, p. 106).

A partir da década de 1990, a midia brasileira passou a concentrar uma parte
significativa de sua cobertura nos numerosos casos de violéncia ocorridos em
escolas do pais, como o tragico massacre de Realengo, que ocorreu em 7 de abril
de 2011. Nesse incidente, um atirador entrou na Escola Municipal Tasso da Silveira,
localizada no bairro de Realengo, no Rio de Janeiro, e disparou contra estudantes,
resultando em 12 mortes e diversas pessoas feridas. Esse caso recebeu ampla
atengao da midia devido a sua natureza chocante. Outro incidente de destaque foi o
ataque a Escola Raul Brasil, ocorrido em margo de 2019. Dois ex-alunos invadiram
essa instituicdo, em Suzano, Sdo Paulo, e abriram fogo contra estudantes e
funcionarios, resultando na morte de oito pessoas e em muitos feridos, antes de

cometerem suicidio. Esse evento gerou grande comogao e foi amplamente coberto
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pela midia.

Em 20 de outubro de 2017, um estudante de 14 anos realizou um tiroteio
dentro do Colégio Goyases, uma escola particular de Educacgao Infantil e Ensino
Fundamental em Goiania. Na ocasido, dois estudantes perderam a vida, e outros
quatro ficaram feridos. No dia 19 de setembro de 2019, um professor foi esfaqueado
por um aluno dentro do Centro Educacional Unificado (CEU) Aricanduva, uma
escola municipal na Zona Leste da cidade de Sao Paulo.

Em 4 de maio de 2021, ocorreu uma tragédia em uma escola infantil de
Saudades, no Oeste de Santa Catarina, onde trés criancas e duas funcionarias
perderam a vida apds um ataque com faca. Na Escola Municipal Brigadeiro Eduardo
Gomes, na llha do Governador, Rio de Janeiro, em 6 de maio de 2022, trés alunos
de 14 anos foram esfaqueados.

Em 26 de setembro de 2022, um ataque a tiros em uma escola de Barreiras,
no Oeste da Bahia, resultou na morte de uma aluna cadeirante. Na Escola Estadual
Professora Carmosina Ferreira Gomes, em Sobral, no Ceara, em 5 de outubro de
2022, um aluno com uma arma atirou em trés estudantes. Além disso, em 25 de
novembro de 2022, um ataque a duas escolas em Aracruz, no Espirito Santo,
causou trés mortes e deixou 13 pessoas feridas.

Essas tragédias ocorridas no Brasil desde 2011 exemplificam a gravidade dos

casos de violéncia nas escolas. Segundo Gongalves e Sposito (2002, p. 102):

[...] a intensidade e a complexidade do fenbmeno demandam um intenso
trabalho de pesquisa, pois a produgao de conhecimento ainda é incipiente e
somente nos Uultimos anos tem mobilizado, de forma mais nitida, os
investigadores de algumas instituicbes do ensino superior e organizagbes
ndo governamentais.

Nesse contexto, a andlise das razdes que motivam os incidentes violentos
nas escolas torna-se decisiva. Compreender as motivagdes subjacentes, as
repercussdes desses eventos e os fatores que contribuem para sua ocorréncia &
fundamental para o desenvolvimento de estratégias eficazes de prevencao e
redugao desse grave problema.

Gongalves e Sposito (2002) sugerem que um enfoque interdisciplinar e
colaborativo, envolvendo diferentes areas do conhecimento, & essencial para
formular politicas publicas e iniciativas governamentais mais eficazes no combate a

violéncia nas escolas. Além disso, ressaltam a necessidade de uma atuagao
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conjunta entre instituicgbes de ensino, organizagdes nao governamentais,
pesquisadores e o proprio governo. A colaboragcdo entre esses setores pode
proporcionar uma compreensao mais abrangente do fenébmeno e contribuir para o
desenvolvimento de estratégias integradas, promovendo um ambiente escolar mais
seguro e saudavel para todos os envolvidos.

De acordo com declaracao atribuida ao Secretario Nacional dos Direitos da
Crianca e do Adolescente, Ariel de Castro Alves, em entrevista concedida ao Portal
Politize, a abordagem para casos de violéncia escolar deve ser integrada em uma
rede de protecdo social. Isso implica coordenacado de diversos profissionais, como
educadores da escola, psicologos, assistentes sociais, policiais, promotores e juizes
da infancia e juventude, visando adotar medidas adequadas. Além disso, sugere-se
a inclusdo de iniciativas como orientagcdo para os responsaveis e programas de
atendimento em saude mental (Henrique, 2023).

Desse modo, nota-se que a violéncia escolar € uma preocupacgao crescente
no Brasil. Essa violéncia ndo apenas afeta a seguranga e o bem-estar dos
estudantes, mas também compromete a qualidade da educacdo e o pleno
desenvolvimento de jovens e adolescentes. Nesse contexto, € fundamental
examinar as politicas publicas brasileiras voltadas para o combate a violéncia
escolar, a fim de identificar lacunas, desafios e propor possiveis melhorias.

Nesse sentido, € imperativo explorar a intersegao entre o cenario académico
e as realidades nacionais que envolvem a violéncia escolar no Brasil. O préximo
capitulo empreende essa jornada analitica, buscando mergulhar nas profundezas
dessas questbes complexas e urgentes. Compreender o panorama académico
permite-nos ndo apenas mapear as tendéncias e os debates mais recentes, mas
também oferece conhecimentos valiosos para a formulagéo e o aprimoramento das
politicas publicas. Assim, a transicdo do exame das politicas publicas brasileiras
para a andlise do contexto académico constitui um passo importante para uma
compreensao abrangente em torno da violéncia escolar e de suas ramificagdes

sociais.
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CAPITULO 2 - PANORAMA ACADEMICO E REALIDADES NACIONAIS: UMA
ANALISE DA VIOLENCIA ESCOLAR E DAS POLITICAS
PUBLICAS

A escola, por exemplo, ndo cria violéncia sozinha,
apenas reproduz a violéncia dentro dela. Mas
também pode ser um meio de diminui-la se atuar
com contetidos que oferegcam sentidos a vida dos
alunos.

(Mario Sergio Cortella)

Este capitulo propde-se a realizar um estudo sobre o panorama académico e
as realidades nacionais que envolvem a questdo da violéncia escolar e as politicas
publicas direcionadas a esse fendmeno complexo. A violéncia nas escolas € uma
preocupacgao global e, no contexto brasileiro, seu estudo e sua compreensao tém
sido recorrentes tanto na academia quanto nas agendas politicas.

Neste sentido, o capitulo sera dividido em duas secdes distintas, cada uma
abordando uma perspectiva particular do tema. A secdo 2.1 concentrar-se-a na
revisdo de literatura sobre violéncia escolar e politicas publicas, tendo como base
uma analise da produgao académica disponivel na Plataforma CAPES, no periodo
de 2014 a 2023. Essa analise permitira uma compreensao das principais tendéncias,
lacunas e debates presentes no ambito académico brasileiro em relacdo a esse
tema.

Ainda nessa segdo, serao apresentadas reflexdes pertinentes acerca da
revisdo da literatura realizada, destacando aspectos relevantes encontrados no
corpus das dissertacdes e teses analisadas, bem como possiveis contribuicbes para
0 avancgo do conhecimento e para o desenvolvimento de politicas mais eficazes no
enfrentamento da violéncia escolar.

A secao 2.2 explorara o resumo executivo de um relatério nacional atualizado,
buscando compreender os ataques as escolas brasileiras sob uma o6tica mais
pragmatica e situacional. Essa analise permitira uma compreensdo mais abrangente
das dindmicas especificas de violéncia escolar vivenciadas no contexto nacional,
possibilitando a identificacdo de padrdes, desafios emergentes e lacunas na
abordagem politica e institucional.

Assim, ao final deste capitulo, espera-se contribuir para uma compreensao

mais profunda e contextualizada da violéncia escolar no Brasil, assim como para o
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desenvolvimento de estratégias e politicas publicas mais eficazes no enfrentamento

desse desafio complexo e multifacetado.

2.1 VIOLENCIA ESCOLAR E POLITICAS PUBLICAS: UMA ANALISE DE
DISSERTACOES E TESES PUBLICADAS NO PERIODO DE 2014 A 2023

A pesquisa realizada na Plataforma CAPES, utilizando as palavras-chave
"violéncia escolar" e "politicas publicas", revelou um conjunto inicial de 74 resultados.
Diante dessa quantidade de trabalhos, buscou-se refinar a busca para direcionar o
foco da analise. Primeiramente, optou-se por restringir a pesquisa a grande area do
conhecimento das Ciéncias Humanas, visando aprofundar a compreensdao no
contexto especifico desse dominio. A limitagdo subsequente a é&rea do
conhecimento da educagao proporcionou uma selegdo mais precisa, direcionando o
olhar para contribuicées especificas nesse campo. Ao refinar a pesquisa para a area
da avaliagdo no campo da educagdo, o conjunto de resultados reduziu-se
significativamente para 18 trabalhos. Contudo, buscando uma abordagem mais
especializada, a pesquisa concentrou-se em dissertacdes, resultando em uma
selecao mais restrita, composta por apenas cinco trabalhos.

A ultima etapa de refinamento consistiu na inclusdo da palavra-chave "Goias".
Esse acréscimo especifico visava contextualizar as investigagcbes no ambito
geografico da regido, possibilitando uma analise mais localizada. Apenas duas
dissertagdes foram identificadas nos ultimos 10 anos que abordam o tema da
violéncia escolar e politicas publicas em Goias. Essa limitacdo temporal é importante
para compreender as dindmicas recentes, refletindo um recorte temporal relevante
para a investigagédo. Diante de poucos estudos especificos sobre o tema em Goias,
sugere-se uma lacuna no conhecimento, destacando a importancia de explorar e
compreender as dindmicas locais que envolvem a violéncia escolar e as politicas
publicas correlatas.

Em sintese, o estado do conhecimento atual evidencia uma lacuna especifica
no que diz respeito a intersecdo entre violéncia escolar, politicas publicas e a
realidade educacional em Goias. Esse cenario sugere uma oportunidade para
contribui¢gdes significativas e aprofundadas nesse campo, visando nado apenas

preencher esse vacuo de conhecimento, mas também informar e embasar futuras
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O Quadro 2 apresenta as dissertacbes selecionadas a partir da busca

empreendida na Plataforma CAPES:

Quadro 2 — Dissertagdes selecionadas para o estudo

representagoes sociais.

Titulo Autor (a) Ano Tipo Instituicao
Violéncia de Género, Escola | Thais Resende Universidade de
e Politicas Publicas de | Araujo Borges 2017 | Dissertacao
~ . Uberaba
Educacao. Bonfim
Violéncia Escolar: um olhar Melissa Universidade
além da aparéncia. Conceicao de 2014 | Dissertagao Tuiuti do
Oliveira Diaz Parana
Possiveis articulagdes entre
os resultados da Prova Brasil Malon da Silva Universidade
e as situagcbes de conflito e L 2017 | Dissertacao | Cidade de Sao
RO Oliveira
violéncia em Escolas Paulo
Estaduais de Guarulhos.
O Bullying Escolar na Edgar Abrahao Universidade La
Legislagdo Brasileira: uma 9 : 2020 | Dissertagédo
> Pereira Salle
analise documental.
Praticas de comunicagédo de
gestores escolares e Universidade
mediagao de conflitos: | Débora Oliveira . - ; ~
S¥e iy ; 2015 | Dissertacdo | Cidade de Sao
contribuicbes para politicas Diogo P
; aulo
de fortalecimento da cultura
de paz nas escolas.
Violéncia Escolar e a Fundacso
Militarizagdo das Escolas Caio de . ~ undag
e 2021 | Dissertacdo | Getulio Vargas
Publicas: um estudo sobre o | Carvalho Ranna (RJ)
caso de Goias.
Modelos de gestdo escolar
no enfrentamento a violéncia N .
) Jonatas Héber Centro
nas Escolas Estaduais de . . " . ol
. . o de Almeida 2022 | Dissertacao | Universitario de
Aguas Lindas de Goias: o
) AT . Soares Brasilia
arranjos  institucionais e

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Apls essa visdo inicial das sete dissertagcbes, a mesma metodologia foi

adotada para buscar exclusivamente teses. Essa etapa proporcionou uma lista inicial

de 12 teses relevantes. Em seguida, aplicando o filtro temporal de 2014 a 2023,

esse numero foi reduzido para seis teses, focalizando os trabalhos mais recentes e

alinhados com a atualidade da pesquisa. No intuito de aprofundar a analise e

direcionar o enfoque para a area especifica da educagao, foram aplicados filtros

adicionais relacionados a categoria educacional. Essa etapa refinou a busca,

resultando em uma selegéo final de trés teses que apresentam uma abordagem
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mais especifica e direcionada a educagdo no contexto da violéncia escolar e
politicas publicas.

Por fim, uma ultima palavra-chave, "Goias", foi adicionada a busca para
explorar trabalhos vinculados ao contexto regional, especificamente relacionado ao
estado de Goias. Contudo, essa inclusdo nao resultou em teses identificadas,
indicando auséncia de trabalhos especificos na plataforma sobre o tema dentro
desse contexto geografico. Assim, a metodologia aplicada buscou aprimorar e
estender a pesquisa original, permitindo uma analise mais abrangente das teses
disponiveis, com foco na atualidade e na relevancia para a area especifica de
educacao e violéncia escolar, embasando, assim, o desenvolvimento e a conclusao
da presente pesquisa.

Acerca das dissertagdes selecionadas, sera feito um breve panorama sobre
cada uma delas. A primeira, intitulada “Relagdes de Género, Violéncia Escolar e
Politicas Publicas de Educagao”, aborda as questdes de género, essenciais para a
construgdo de uma sociedade mais igualitaria e tolerante, especialmente no contexto
educacional. A presenca de casos de violéncia relacionados ao género € uma
realidade observada em diversas camadas sociais, sendo particularmente evidente
no ambiente escolar. Este estudo insere-se na linha de pesquisa "Processos
Educacionais e Seus Fundamentos" e integra o projeto mais amplo "A produgao
social da identidade e da diferenca no livro didatico: uma contribuicdo aos estudos
da educacao na diversidade para a cidadania". A pesquisa, conduzida por Thais
Resende Araujo Borges Bonfim, defendida em 15 de dezembro de 2017, tem como
objetivo geral analisar a problematica da violéncia de género na educagao basica e
sua relacdo com as politicas publicas educacionais.

A condugao dessa investigagdo segue uma trajetéria clara, iniciando-se pela
apresentacdo e contextualizagdo da categoria "género". Busca-se, a partir dai, a
definicdo precisa tanto da violéncia de género quanto da violéncia escolar. O estudo
avancga ao discorrer sobre a incidéncia da violéncia de género no ambiente escolar e,
com base nessa compreensao, contextualiza a relagado dos estudos de género com
as politicas publicas voltadas para a educacgado. E ainda, destaca a importancia
dessas politicas como meios eficazes para o enfrentamento da violéncia de género
nas instituicdes de ensino.

Para fundamentar a referida pesquisa, foi adotada a abordagem bibliografica

qualitativa, com um levantamento criterioso de artigos nas renomadas bases de
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dados SciELO, Portal de Peridédicos da CAPES e Banco de Teses e Dissertacbes da
CAPES. A busca focou-se nos termos "violéncia de género" e "discriminagdo de
género", associados aos termos "escola" e "educagao basica", delimitando-se a um
periodo de analise de 10 anos e considerando publicagées em lingua portuguesa.

A sustentacdo tedrica da dissertacdo € fortalecida pelas contribuicbes de
renomados autores nos estudos de género na educacdo, como Abramoway (2002,
2003), Bento (2001), Louro (2001, 2008), Vianna e Unbenhaum (2004, 2006). Esses
alicerces tedricos proporcionam um arcabougo consistente para a analise e a
interpretacéo dos resultados obtidos.

Os resultados alcancados revelam a construgcdo sécio-historica da identidade
de género, frequentemente confundida com questdées de sexo bioldgico. Destaca-se
a normatizagao que relega o feminino a uma posig¢ao de inferioridade em relagao ao
masculino, sendo elemento central na perpetuacao de diferentes manifestagdes de
violéncia de género, inclusive no ambiente escolar. A pesquisa também evidencia a
resisténcia em abordar questdes de género e sexualidade nas escolas, bem como a
insuficiéncia e inconsisténcia das politicas publicas educacionais nesse contexto.

De um modo geral, a dissertagdo de Thais Resende Araujo Borges Bonfim
emerge como uma contribuicdo significativa para a compreensdo das dinamicas
entre género, violéncia escolar e politicas publicas de educacédo. Ao desvelar as
lacunas existentes, langa luz sobre a urgéncia de politicas mais robustas e eficazes
para abordar, de maneira ampla, as complexas intersegdes entre género e educacgéo.

O segundo estudo analisado, intitulado “Violéncia Escolar: um olhar além da
aparéncia”, faz um estudo da violéncia escolar. A autora, Melissa Conceigao de
Oliveira Diaz, em sua dissertacdo defendida em 11 de dezembro de 2014, propde
uma analise aprofundada desse fendmeno, indo além das manifestagdes superficiais
e buscando compreender suas raizes e nuances. O objetivo central desta pesquisa
€ desenvolver diferentes compreensdes sobre o fenbmeno da violéncia, tanto em
termos gerais quanto especificos no contexto escolar. Além disso, a autora se
propde a apresentar alternativas para a superacdo da violéncia escolar,
fundamentando-se em estudos de pensadores renomados, como Arendt,
Abramovay, Saviani, Vazquez e Benjamin, dentre outros.

A dissertacdao contextualiza a violéncia como um fendmeno historicamente
debatido por fildésofos, que buscam desenvolver conceitos capazes de abranger

tanto suas formas evidentes quanto as mais sutis. Desse modo, aplica-se essa
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abordagem conceitual ao contexto especifico da violéncia escolar, considerando a
escola como um espaco publico que reflete os efeitos complexos da sociedade.

Em um segundo momento, o trabalho apresenta as manifestagées concretas
mais usuais da violéncia escolar, visando discernir se essas manifestacbes tém
raizes externas ou internas a escola. A dissertagdo sugere a pratica dos professores
e a readequacgao do projeto pedagogico como alternativas para a superagéo desse
fendbmeno. A énfase recai sobre a compreensao da escola como parte integrante de
uma estrutura mais ampla, contribuindo para a analise das razdes subjacentes a
violéncia escolar.

Portanto, a pesquisa desenvolvida por Melissa Concei¢do de Oliveira Diaz
representa um esforgo significativo para ir além das aparéncias visiveis da violéncia
escolar. Ao amalgamar conceitos filosoficos, analises da realidade escolar e
propostas praticas, o trabalho contribui para a compreensdo profunda desse
fendmeno, oferecendo perspectivas valiosas para a superacdo e a prevencao da
violéncia nas instituicbes de ensino. Essa pesquisa se insere de forma
complementar a dissertagdo de Thais Resende Araujo Borges Bonfim, enriquecendo
a discusséao sobre violéncia escolar, género e politicas publicas educacionais.

Na sequéncia da analise, tem-se o estudo intitulado “Possiveis articulagdes
entre os resultados da Prova Brasil e as situagdes de conflito e violéncia em Escolas
Estaduais de Guarulhos”. A dissertacao de Malon da Silva Oliveira, defendida em 20
de setembro de 2017, propde uma analise minuciosa sobre as possiveis articulacbes
entre os resultados da Prova Brasil e do indice de Desenvolvimento da Educacéo
Basica (Ideb) nos anos de 2007 a 2015, e as situagdes de conflito e violéncia em
escolas estaduais de Guarulhos. A pesquisa foca especialmente nas 63 escolas
estaduais com anos finais do Ensino Fundamental da Diretoria Sul de Guarulhos,
sendo que 47 delas aderiram ao Programa Sistema Protegdo Escolar da Secretaria
da Educacéao do Estado de Sao Paulo.

O objetivo geral do estudo é verificar como a violéncia escolar impacta o
desempenho dos alunos em avaliagdes externas, indo além de uma analise
quantitativa para explorar a relagcédo qualitativa entre esses fendmenos. A dissertagao
ganha relevancia ao destacar que a violéncia escolar pode influenciar negativamente
os resultados dessas avaliacdes e, consequentemente, comprometer a qualidade do
ensino.

Para a pesquisa, adotou-se como metodologia o estudo exploratorio-
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descritivo de natureza qualitativa, fundamentado em pesquisa documental. O
referencial tedrico foi construido por meio de uma ampla pesquisa bibliografica,
contextualizando as avaliagcbes externas no cenario nacional e abordando a tematica
da violéncia escolar com base em estudos de diversos autores.

O trabalho se inicia contextualizando as avaliagbes externas no cenario
nacional, apoiando-se em obras de Alavarse, Bauer e Oliveira (2015), Alavarse e
Machado (2014), Alavarse, Leme e Machado (2013), Barreto et al. (2001), Beisiegel
(2005), Coelho (2008), Horta Neto (2010), Machado e Alavarse (2014), Oliveira
(2007), entre outros. Em seguida, a dissertacdo aborda a tematica dos conflitos e
violéncia escolar, apoiando-se em pesquisas realizadas por Abramovay e Rua
(2004), Cittadin e Franga (2016), Gama (2009), Gomes e Martins (2016), Grogger
(1997), Oliveira e Ferreira (2013), Severnini e Firpo (2009), Teixeira e Kassouf
(2015), dentre outros.

No rol de estudos, destaca-se a dissertagéo intitulada "O Bullying Escolar na
Legislagdo Brasileira: uma analise documental", elaborada por Edgar Abrahao
Pereira, defendida em 24 de outubro de 2020. Esse estudo empreende uma analise
minuciosa das disposi¢cdes legais brasileiras relacionadas ao fenbmeno global do
bullying escolar, delineando um panorama que destaca as diversas ramificagdes
negativas desse fendbmeno na sociedade contemporénea. A pesquisa aborda
aspectos conceituais e tedricos do bullying, incluindo a identificagdo e as
caracteristicas dos agentes, os tipos de agressdo, as consequéncias para 0s
envolvidos e o papel da escola como espago de protegdo. O objetivo central é
analisar como a legislagdo brasileira enfrenta o bullying escolar, identificando
estados que possuem legislagcdo sobre o tema, a natureza das normas (punitivas,
preventivas ou informativas) e a evolugao dessa legislagéo.

O método utilizado para a pesquisa foi o estudo documental, envolvendo o
levantamento de leis nacionais e estaduais que tratam da violéncia escolar. A
Constituicdo Federal de 1988, o ECA e a LBDEN (Lei n.° 9.394/1996) foram
consultados, juntamente com os sites do Congresso Nacional e das Assembleias
Legislativas estaduais. A busca utilizou palavras-chave como "bullying", "violéncia
escolar" e "prevengao"”, e se estendeu ao Google, incluindo o nome dos estados
junto as palavras-chave.

A pesquisa identificou trés legislacbes de ambito nacional: a Lei n.°

13.185/2015, que instituiu o Programa de Combate a Intimidagdo Sistematica
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(Bullying); a Lei n.° 13.277/2016, que instituiu o Dia Nacional de Combate ao Bullying
e a Violéncia na Escola; e a Lei n.° 13.663/2018, que alterou a LDBEN para incluir a
responsabilidade dos estabelecimentos de ensino na promogdo de medidas de
conscientizagao, prevencdo e combate a todos os tipos de violéncia. No ambito
estadual, foram encontradas 43 legislagcbes em 24 dos 27 estados brasileiros,
incluindo o Distrito Federal.

A anadlise de conteudo revela que todas as leis tém carater informativo; a
maioria apresenta natureza preventiva, e algumas incluem aspectos punitivos. Nota-
se que as legislagdes estdo alinhadas com as politicas publicas para a protegéo
integral de criangas e adolescentes, conforme estabelecido no ECA, com énfase
especial na abordagem preventiva. A dissertagcao destaca que o combate ao bullying
contribui para efetivar o direito a educacéao, garantindo o acesso e a permanéncia de
alunos na escola.

Em suma, o trabalho de Edgar Abrahdo Pereira oferece uma contribuigao
significativa ao cenario de pesquisa sobre bullying escolar, ao explorar
minuciosamente as implicagbes legais desse fendbmeno. Sua analise documental,
mediante a abordagem adotada em torno das legislacdes de diferentes estados
brasileiros, enriquece a compreensdo do combate ao bullying no contexto juridico-
educacional. Essa dissertacdo se conecta de forma complementar aos estudos
anteriores, ampliando a visdo sobre a violéncia escolar e suas implicacbes em
termos legais e politicos.

Outro trabalho também significativo dentro da revisdo de literatura € a
dissertagao intitulada “Praticas de comunicagdo de gestores escolares e mediagao
de conflitos: contribuicdes para politicas de fortalecimento da cultura de paz nas
escolas”. A dissertacdo de Débora Oliveira Diogo, defendida em 30 de margo de
2015, destaca-se por seu objetivo claro: analisar as praticas de comunicagado dos
diretores das escolas publicas do Estado de Sdo Paulo em situagbes de mediagéao
de conflitos. O intuito € contribuir para a formulacdo de politicas educacionais que
fortalegcam a cultura de paz nas escolas, considerando as referéncias teéricas sobre
estratégias de mediacao de conflitos, incluindo aquelas propostas pela Comunicagéo
N&o Violenta (CNV).

A metodologia adotada abrangeu pesquisa bibliografica e documental, bem
como pesquisa de campo com observacdo de situagdes comunicativas e de

mediagado de conflitos envolvendo cinco gestores escolares da rede publica do
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Estado de Sdo Paulo durante um dia de trabalho.

A pesquisa revelou que os gestores escolares do Estado de Sdo Paulo tém
responsabilidades definidas relacionadas a gestdo de pessoas e a mediagado de
conflitos, especialmente nas escolas onde a Secretaria de Estado da Educacgao
langou documentacgao oficial para implementar a cultura de paz. Além disso, a CNV
e outras referéncias relevantes na area da educacgédo oferecem estratégias para
facilitar a mediagcao de conflitos, destacando a escuta das partes envolvidas, o
didlogo objetivo, a empatia, o ndo julgamento, o reconhecimento dos sentimentos e
da legitimidade do conflito, bem como a capacidade de negociagao.

Observa-se que a analise dos dados coletados indicou que, dentre essas
estratégias, os diretores observados praticavam predominantemente a escuta sobre
os fatos, deixando lacunas significativas na implementacdo das demais estratégias
de comunicagao propostas pelas referéncias utilizadas na dissertagao. Dentre os
resultados da pesquisa, destaca-se a existéncia de lacunas na mediagao de conflitos
por parte dos diretores de escolas publicas da rede estadual de Sdo Paulo. Esse
resultado, de natureza qualitativa, aponta para a necessidade de ampliagdo dos
conteudos de formagdo na rede publica, com vista ao desenvolvimento de
competéncias dos diretores escolares como responsaveis pelo clima escolar e pela
gestao de pessoas.

A dissertacao de Débora Oliveira Diogo oferece uma contribuigdo relevante
para o entendimento das praticas de comunicagdo dos gestores escolares no
contexto de mediacdo de conflitos. A identificagdo de lacunas especificas abre
caminho para reflexdes sobre a formagao desses profissionais, sugerindo potenciais
melhorias nas politicas educacionais voltadas para a cultura de paz nas escolas.

Refletindo sobre as contribuicbes mais contextualizadas e regionalmente
relevantes, destaca-se a dissertagao intitulada "Violéncia escolar e a militarizacao
das escolas publicas: um estudo sobre o caso de Goias", visto que aprofunda a
compreensao das dinamicas especificas que permeiam as escolas neste estado.
Esse trabalho n&o apenas oferece uma analise mais ampla da problematica da
violéncia escolar, mas também langa luz sobre a influéncia da militarizacdo nas
escolas publicas, proporcionando uma perspectiva valiosa para o entendimento do
tema. A dissertacdo de Caio de Carvalho Ranna, defendida em 3 de fevereiro de
2021, objetiva verificar comparativamente a incidéncia de violéncia nas escolas

publicas ndo-militarizadas e militarizadas do estado de Goias. A pesquisa adota uma
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abordagem quali-quantitativa, combinando entrevistas qualitativas com professores
e diretores de ambas as modalidades de escolas e dados quantitativos do Sistema
de Avaliacdo da Educacao Basica (SAEB) de 2017.

Os resultados do SAEB indicam que os alunos das escolas estaduais
militarizadas de Goias apresentam menores indices de violéncia, incluindo atos de
indisciplina e "incivilidade", em comparacdo com os alunos das escolas néao-
militarizadas. A violéncia considerada abrange agressdes verbais contra professores,
funcionarios e alunos, roubos, indices de faltas, consumo de substancias ilicitas,
dentre outras. Além disso, os alunos das escolas militarizadas demonstram melhor
autoestima e recebem maior assisténcia e acompanhamento por parte dos pais. Por
outro lado, os professores das escolas nao-militarizadas relatam perder menos
tempo em sala de aula na manutengao da ordem e disciplina dos alunos.

A pesquisa ressalta que os resultados das entrevistas qualitativas se
contrapbem a esse Ultimo ponto indicado pelos dados do SAEB. O estudo
reconhece limitacbes, como a escassez de dados qualitativos devido a pandemia e a
relutdncia das pessoas em participar de um tema considerado delicado. Além disso,
a pesquisa € restrita ao estado de Goias, impossibilitando generalizagdes para
outros estados que adotam a politica de militarizagcédo das escolas.

Em termos de contribuigdes praticas, os resultados podem auxiliar gestores e
formuladores de politicas publicas em educagao a entenderem melhor a influéncia
da militarizacado das escolas como alternativa para reduzir os problemas de violéncia.
Socialmente, a pesquisa busca aprimorar a compreensido da sociedade sobre o
funcionamento, a estrutura e a organizagdao do modelo militarizado de escola publica
e seus efeitos na redugao da violéncia escolar.

A originalidade do trabalho reside na abordagem pouco explorada da relag&o
entre escolas publicas militarizadas e nao-militarizadas em relagdo a violéncia
escolar no Brasil. O estudo contribui para o campo dos estudos educacionais ao
realizar analises quantitativa e qualitativa, dando voz a professores e diretores
envolvidos no contexto da militarizagao escolar.

Concluindo a revisédo da literatura, merece destaque a dissertagao intitulada
"Modelos de gestéo escolar no enfrentamento a violéncia nas Escolas Estaduais de
Aguas Lindas de Goias: arranjos institucionais e representacdes sociais". Esse
trabalho, ao explorar os modelos de gestdo escolar como estratégia de resposta a

violéncia nas escolas estaduais de Aguas Lindas de Goias, faz analise aprofundada
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dos arranjos institucionais e das representacbes sociais que permeiam esse
contexto especifico. Esse estudo ndo apenas enriquece a compreensio sobre a
gestdo escolar, mas também contribui significativamente para a reflexdo sobre
abordagens eficazes no enfrentamento da violéncia no ambiente escolar.

A dissertagdo de Jbnatas Héber de Almeida Soares, defendida em 10 de
marc¢o de 2022, propde uma analise dos arranjos institucionais de gestao escolar,
especificamente entre 0 modelo civico-militar e 0 modelo democratico escolar/civil,
no contexto do enfrentamento a violéncia escolar. A pesquisa € desenvolvida nos
Colégios Estaduais de Aguas Lindas de Goias (CEAL — gestao civico-militar) e Maria
do Carmo Lima (CEMCL — gestéo civil).

Parte-se da hipétese de que a criagado de politicas publicas para enfrentar a
violéncia escolar implica presencga de diversos arranjos institucionais, influenciados
por atores sociais e pelos interesses da comunidade escolar. Os objetivos
especificos da pesquisa sdo: analisar a legislacdo brasileira relacionada ao
enfrentamento da violéncia escolar; investigar os arranjos institucionais adotados
pelos dois colégios para lidar com a violéncia; e explorar as representagdes sociais
dos membros da comunidade escolar em relacéo a gestao escolar e a violéncia no
ambiente escolar.

A dissertacdo esta estruturada em trés partes. Inicialmente, aborda a
legislagao brasileira relacionada a violéncia escolar, seguida por casos de modelos
de enfrentamento da violéncia no Brasil. Por fim, procede-se a um estudo de caso
exploratorio e investigativo sobre o enfrentamento da violéncia escolar nas duas
escolas selecionadas. A metodologia adotada contemplou documentos bibliograficos,
documentos institucionais, questionarios virtuais e entrevistas por pauta nas duas
instituicdes.

Os resultados apresentados revelam dados e informacdes relevantes para a a
compreensao da violéncia escolar e as praticas de enfrentamento adotadas pelas
escolas pesquisadas. Destaca-se um aumento na abordagem da violéncia escolar
na legislagdo brasileira. Além disso, os modelos de enfrentamento tém diversificado
suas acles para lidar com tipos especificos de violéncia escolar. No entanto, as
escolas selecionadas para o estudo de caso evidenciaram limitagbes na utilizagao
de recursos humanos especializados.

Esse estudo contribui para o debate sobre a violéncia escolar, considerando a

legislagdo vigente, as praticas de enfrentamento e a prote¢do integral da crianga e
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do adolescente. Ao explorar a teoria das representagdes sociais (TRS), a
dissertacdo oferece uma analise aprofundada das percepgdes da comunidade
escolar sobre a gestdo e a violéncia nas escolas, enriquecendo o entendimento
sobre essa problematica no contexto especifico de Aguas Lindas de Goias.

Ressalta-se que as palavras-chave do trabalho englobam “gestdo escolar”,
“‘direitos da crianca e do adolescente”, “politicas publicas”, “teoria das
representacdes sociais” e “violéncia escolar’. Esses elementos convergem para uma
analise ampla e multidimensional das dinamicas escolares em relacdo a violéncia e
a gestdo, com possiblidades para a formulacdo de politicas educacionais mais
eficazes.

Transpondo agora nossa analise das dissertagdes para o ambito das teses, é
fundamental examinar as sutilezas e aprofundamentos proporcionados por esses
estudos de maior envergadura. O presente panorama de analises de teses
apresenta uma visao abrangente sobre temas essenciais nho campo educacional,
explorando dimensdes que permeiam a complexidade do ambiente escolar. O

Quadro 3 apresenta as teses selecionadas para analise.

Quadro 3 — Teses selecionadas para o estudo

Titulo Autor (a) Ano Tipo Instituicao
Cyberbullying:  praticas e . . Universidade
consequéncias da violéncia Neide Apgrec:lda 2018 Tese Catdlica de

. Ribeiro e
virtual na escola. Brasilia
Violéncia Escolar: reflexdes a
partir de enunciados Georae Francisco Universidade
materializados em %orona 2023 Tese Federal do
documentos da UNESCO e Espirito Santo
do Brasil.

Leitura e Escrita:

representagcdes sociais de Lucilia Vernaschi Universidade

professores, estudantes, o 2019 Tese Estadual de
, de Oliveira C

pedagogas e diretoras da Maringa

Educacéao Basica.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

As trés teses em foco abordam questdes relevantes, trazendo contribuicdes
valiosas para a compreensdo e o aprimoramento do cenario educacional
contemporaneo. A tese intitulada "Cyberbullying: praticas e consequéncias da
violéncia virtual na escola", desenvolvida por Neide Aparecida Ribeiro, examina a
problematica do cyberbullying, revelando as praticas e consequéncias dessa forma

de violéncia virtual no ambiente escolar. Com base no contexto brasileiro, a autora
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destaca a urgéncia de politicas publicas eficazes e estratégias preventivas para lidar
com essa ameaca, considerando, especialmente, a falta de preparo por parte de
educadores e gestores para enfrentarem desafios que extrapolam o espaco fisico da
escola.

A tese de George Francisco Corona, "Violéncia Escolar: reflexdes a partir de
enunciados materializados em documentos da UNESCO e do Brasil", faz uma
analise critica dos discursos oficiais da Organizagcdo das Nacdes Unidas para a
Educacado, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e do Governo Federal Brasileiro em
relagcdo a violéncia escolar. Ao adotar uma perspectiva adorniana, o autor destaca
as ideologias subjacentes que influenciam as politicas de combate a violéncia
escolar, evidenciando divergéncias e convergéncias entre acordos internacionais de
direitos humanos e praticas adotadas no contexto brasileiro.

Por sua vez, a tese de Lucilia Vernaschi de Oliveira, "Leitura e Escrita:
representacdes sociais de professores, estudantes, pedagogas e diretoras da
Educacao Basica", emprega a TRS para investigar as percepg¢des de diferentes
agentes educacionais sobre o trabalho multi e interdisciplinar em lingua materna. A
autora examina as representagdes sociais de professores, estudantes, pedagogas e
diretoras, identificando desafios e propondo reflexdes importantes para aprimorar as
praticas pedagodgicas no ensino de leitura e escrita.

Em conjunto, essas teses proporcionam uma visdo abrangente e aprofundada
sobre temas criticos na educacdo, contribuindo para a construgcdo de um
conhecimento embasado para os desafios contemporaneos nas instituicbes
educacionais.

A tese de Neide Aparecida Ribeiro, defendida em 7 de dezembro de 2018,
apresenta uma analise aprofundada sobre o fenébmeno do cyberbullying no contexto
educacional. O estudo foi desenvolvido no programa de doutorado em Educagéo da
Universidade Catodlica de Brasilia (UCB), dentro do programa de pesquisa Educacao,
Juventude e Sociedade, com foco em contextos ndo formais caracterizados por
conflitos sociais, complexidade social, delinquéncia juvenil e dependéncias.

Esse estudo tem como objetivo analisar a violéncia virtual perpetrada por
pessoas que se escondem por tras do anonimato ou pseudoanonimato, explorando
um ambiente propicio a invasdo e a violacdo da privacidade de adolescentes e
jovens. O cerne da problematica reside nas praticas deliberadas dos usuarios e nas

consequéncias que impactam as vitimas, envolvendo ridicularizagéo, discriminagao,
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preconceito, exclusao e exposicao da vida privada na internet.

Destaca-se a gravidade dessas questbes, uma vez que as informacdes
podem ser disseminadas e reproduzidas instantaneamente, causando danos
psicolégicos, fisicos e materiais as vitimas. A falta de preparo por parte de
professores, pais e gestores para lidar com violéncias que ultrapassam o espago
fisico da escola é ressaltada, evidenciando a auséncia de politicas publicas eficazes
no Brasil para prevenir e combater o cyberbullying, assim como a falta de diretrizes
legais ou governamentais aplicaveis nas instituicdes escolares.

Para a pesquisa, foram empregados métodos inspirados na etnografia de
Kozinets (2014), que incluem a observacdo e a imersdo em comunidades online,
além da analise e da coleta de dados por meio de questionarios semiestruturados.
No ambiente presencial, foram analisados documentos legislativos e realizadas
entrevistas semiestruturadas em escolas municipais de Palmas, no Tocantins, entre
2015 e 2017. A analise do material coletado, tanto online quanto offline, foi
conduzida sob a perspectiva da analise do discurso de Foucault (1999) e Fairclough
(1992/2001).

Os resultados revelam que os jovens, muitas vezes, compartilham
informagdes privadas na rede sem compreender totalmente as consequéncias de
suas agdes, sejam como vitimas, sejam como agressores. A pesquisa culmina em
recomendacgdes para a implementacdo de medidas nas escolas, alinhadas as
exigéncias legais e aos direitos humanos, visando a capacitagao de professores e
gestores escolares para a prevengdo e o enfrentamento do cyberbullying,
contextualizadas a realidade das escolas do municipio de Palmas, Tocantins.

De um modo geral, a tese de Neide Aparecida Ribeiro contribui
significativamente para a compreensao do cyberbullying, destacando a necessidade
urgente de politicas e agbes preventivas e a importdncia de qualificar os
profissionais da educagao para lidar com essa forma de violéncia virtual no ambiente
escolar.

A tese de George Francisco Corona, defendida em 4 de maio de 2023,
apresenta contribui¢ées significativas, uma vez que aborda de maneira critica o
conceito de violéncia escolar, analisando documentos oficiais da UNESCO e do
Governo Federal Brasileiro (gestao 2019-2022). O estudo busca entender como
esse conceito se manifesta nos discursos oficiais, destacando convergéncias e

divergéncias, justificando-se diante do aumento alarmante de formas extremas de
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violéncia nas escolas.

A pesquisa adota uma abordagem documental e uma metodologia
comparativa de politicas publicas internacionais e nacionais. A analise textual dos
documentos é embasada na perspectiva metodolégica bakhtiniana, explorando as
posicoes ideoldgicas latentes e os sentidos implicitos nos enunciados proferidos
pelas autoridades publicas. E ainda, a perspectiva tedrica de Theodor Adorno é
utilizada para compreender a violéncia como barbarie.

Os resultados revelam como o contexto histérico e politico das narrativas
influencia diretamente as agdes do poder publico em relagédo a violéncia escolar. A
abordagem adorniana destaca ideologias alinhadas aos acordos internacionais de
Direitos Humanos, contrastando com narrativas incompativeis com esses tratados
assinados pelo Brasil. A analise documental evidencia a selegdo e a manipulagao de
leis que, apesar de protegerem a liberdade de expresséao, os direitos da familia e os
direitos humanos, sdo utilizadas para justificar atitudes preconceituosas e violentas
contra minorias, especialmente no espaco educacional.

O estudo destaca a presenca de discursos que fundamentam a violéncia
escolar, vinculados a esteredtipos estigmatizantes que induzem exclusbes e
discriminagdes. Além disso, a pesquisa ressalta como a escola publica € submetida
a crengas religiosas e politicas de certos grupos, desconsiderando seu carater laico,
republicano e democratico. A perpetuacao de formas arcaicas de violéncia escolar é
apontada como fomentadora da barbarie e do terror.

Portanto, o trabalho desenvolvido por George Francisco Corona oferece uma
anadlise critica e profunda sobre a violéncia escolar, desvelando as nuances
ideoldgicas presentes nos documentos oficiais da UNESCO e do Governo Federal
Brasileiro. As conclusdes destacam a necessidade de repensar politicas publicas e
praticas educacionais para combater a violéncia escolar e promover um ambiente
educacional mais inclusivo e respeitoso.

A tese de Lucilia Vernaschi de Oliveira, defendida em 15 de marco de 2019,
destaca-se pela utilizagcdo da TRS como referencial tedrico-metodologico. O estudo
visa investigar as representagbes sociais de diferentes agentes educacionais
(professores, estudantes, pedagogas e diretoras) sobre o trabalho multi e
interdisciplinar em lingua materna e sua relagdo com o desenvolvimento do
estudante.

A pesquisa é ancorada em uma abordagem bibliografica extensa, com base
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nos estudos de autores da TRS, da teoria historico-cultural de Vygotsky e da teoria
da enunciacdo de Bakhtin, proporcionando um arcabouco tedrico soélido para
compreender as praticas pedagdgicas relacionadas ao ensino de lingua portuguesa.
Além disso, a pesquisa analisa teses e dissertagdes do periodo de 2012 a 2016 que
tratam de aspectos da lingua materna ancoradas na TRS, proporcionando uma
contextualizacdo das pesquisas na area.

A fase de pesquisa de campo, realizada em duas escolas publicas no Norte
do estado do Parana, envolveu entrevistas semiestruturadas com professores,
pedagogas e diretoras, além de questionarios respondidos por estudantes do 9° ano
do Ensino Fundamental. O tratamento dos dados foi realizado por meio de
categorias de analise, seguindo a proposta de Bardin (2016), e os resultados foram
apresentados em graficos comparativos entre as duas escolas.

Os resultados indicam que as representacgdes sociais dos estudantes refletem
desinteresse e desmotivacdo em relagdo as experiéncias de leitura e escrita, algo
corroborado pelas representagcdes dos professores, que também expressam
desafios na autoavaliagdo dessas habilidades. As pedagogas e diretoras, por sua
vez, tém representagdes focadas na contengdo de situacdes de indisciplina e
violéncia escolar.

A conclusao destaca a percepgao generalizada de que o trabalho pedagdgico
em leitura e escrita ocorre de maneira assistematica e desarticulada, o que impacta
negativamente a formacédo de leitores e produtores de texto. A importédncia de
repensar a formacao inicial e continuada de professores é ressaltada, enfatizando a
necessidade de um trabalho interdisciplinar mais eficiente nesses aspectos
linguisticos para promover o desenvolvimento integral do estudante.

Em resumo, a tese de Lucilia Vernaschi de Oliveira oferece uma contribuicdo
significativa ao campo educacional ao destacar as representacbes sociais dos
diversos agentes educacionais, identificando desafios e propondo reflexdes
importantes para aprimorar as praticas pedagdgicas, especialmente no contexto do
ensino de leitura e escrita.

Ao confrontar essa perspectiva com os estudos sobre violéncia escolar,
percebe-se uma intersecdo complexa entre as percepgdes e praticas educacionais e
os desafios enfrentados no contexto da seguranga e convivéncia escolar. Essa
reflexdo evidencia a necessidade de considerar ndo apenas as questdes

pedagogicas, mas também as dimensdes sociais, politicas e culturais que
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influenciam a dindmica escolar, visando aprimorar as praticas pedagdgicas e
promover ambientes educacionais mais inclusivos e seguros.

Os trabalhos avaliados que abordam a tematica da violéncia escolar revelam
uma diversidade de perspectivas, abordagens e conclusdes significativas. Cada
estudo contribui para uma compreensao mais ampla e complexa desse fenbmeno,
evidenciando a intersecao entre questdes de género, politicas publicas, modelos de
gestdo escolar e suas implicagbes no ambiente educacional. A seguir, é

apresentado um resumo de cada dissertacdo analisada, conforme o Quadro 4:

Quadro 4 - Sintese das dissertag6es analisadas
Dissertacoes analisadas Sintese

Destaca a importancia da compreensido das
questdbes de género para promover uma
“Violéncia de Género, Escola e Politicas | sociedade mais igualitaria. Analisa a violéncia
Publicas de Educacido’”, de Thais | de género na educacao basica,
Resende Araujo Borges Bonfim. contextualizando-a e demonstrando a
necessidade de politicas publicas
consistentes.

Explora o fenbmeno da violéncia escolar e
apresenta alternativas para a superacgéao,
“Violéncia Escolar: um olhar além da | considerando autores como Arendt,
aparéncia”, de Melissa Conceicdo de | Abramovay, Saviani, Vazquez e Benjamin.
Oliveira Diaz. Aponta para a importancia da mediagao de
conflitos e praticas de comunicagédo na gestao
escolar.

Sistematiza dados da Prova Brasil e Ideb,
“Possiveis  articulagcbes entre  os | explorando a relagdo entre desempenho dos
Resultados da Prova Brasil e as |alunos e situagbes de conflito e violéncia.
situagbes de conflito e violéncia em | Destaca a relevancia de estratégias
Escolas Estaduais de Guarulhos”, de | preventivas para melhorar a qualidade da
Malon da Silva Oliveira. educagdo em meio a desafios de violéncia
escolar.

Investiga a legislacdo brasileira referente ao
bullying escolar, analisando sua natureza
punitiva, preventiva e informativa. Sublinha a
importdncia das leis para promover a
conscientizagdo, prevengao e combate a todos
os tipos de violéncia nas escolas.

Enfoca as praticas de comunicagdo dos
diretores escolares em situagdes de mediagao
de conflitos, utilizando a CNV como referéncia.
Identifica lacunas na mediacdo de conflitos
pelos diretores e sugere a ampliacdo dos
conteudos de formagao.

Compara a incidéncia de violéncia em escolas
militarizadas e nao-militarizadas em Goias.
Destaca a importdncia do debate sobre a
eficacia da militarizacdo na reducdo da
violéncia escolar, considerando aspectos

“O Bullying Escolar na Legislagao
Brasileira: uma analise documental”, de
Edgar Abrah&o Pereira.

“Praticas de comunicagcdo de gestores
escolares e mediacdo de conflitos:
contribuicoes para politicas de
fortalecimento da cultura de paz nas
escolas”, de Debora Oliveira Diogo.

“Violéncia Escolar e a Militarizacdo das
Escolas Publicas: um estudo sobre o
caso de Goias”, de Caio de Carvalho
Ranna.
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quantitativos e qualitativos.

Propbe a analise de arranjos institucionais de
gestado escolar no enfrentamento a violéncia,
considerando modelos civico-militares e
democraticos. Revela a diversidade de agdes

“‘Modelos de gestdo escolar no
enfrentamento a violéncia nas Escolas
Estaduais de Aguas Lindas de Goias”,

A , ) e limitacbes na utilizacdo de recursos
de J6natas Héber de Almeida Soares. ¢ - ¢
humanos  especializados nas escolas
estudadas.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Essas dissertagbes oferecem uma visdo abrangente e aprofundada sobre a
complexidade da violéncia escolar, destacando a importancia de abordagens
multidisciplinares, politicas publicas eficazes e praticas de gestao escolar sensiveis

as necessidades da comunidade educacional. Cada estudo contribui para a

construgcao de conhecimento e fornece subsidios importantes para a formulacdo de
estratégias mais efetivas no enfrentamento desse desafio persistente no ambiente
escolar.

Ao considerar as trés teses que compdem esse panorama, torna-se evidente
a relevancia e a riqueza de contribuicdes que cada uma delas oferece ao
entendimento e a melhoria do cenario educacional. Cada trabalho abordou aspectos
essenciais relativos ao tema, destacando desafios presentes nas escolas e
propondo reflexdes e estratégias para lidar com questbes complexas. O Quadro 5

apresenta uma sintese de cada tese analisada.

Quadro 5 — Sintese das teses analisadas
Teses analisadas Sintese

Revela a urgéncia de politicas publicas eficazes
para prevenir e combater o cyberbullying, uma vez
que a falta de preparo de educadores e gestores
torna ainda mais desafiador enfrentar a violéncia
virtual que afeta diretamente os estudantes. A
pesquisa destaca a necessidade de abordagens
preventivas no ambiente escolar, indicando a
importancia de qualificar profissionais para lidar
com esse fendbmeno que ultrapassa os limites
fisicos da escola.

Procede a uma analise critica dos discursos
oficiais relacionados a violéncia escolar. Ao adotar

"Cyberbullying: praticas e
consequéncias da violéncia virtual
na escola", de Neide Aparecida
Ribeiro.

"Violéncia Escolar: reflexdes a partir
de enunciados materializados em
documentos da UNESCO e do
Brasil’, de George Francisco
Corona.

uma perspectiva adorniana, o autor destaca a
complexidade ideoldgica que permeia as politicas
de combate a violéncia escolar, apontando
divergéncias entre as praticas adotadas no
contexto brasileiro e os acordos internacionais de
direitos humanos. Essa analise critica ressalta a
necessidade de alinhar as abordagens nacionais
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com compromissos internacionais para promover
um ambiente escolar mais seguro e inclusivo.

Destaca a importancia das representagcbes sociais
no contexto educacional, especialmente no que se
"Leitura e Escrita: representacdes | refere ao ensino de lingua materna. Ao identificar
sociais de professores, estudantes, | desafios relacionados a leitura e escrita, a
pedagogas e diretoras da Educagéo | pesquisa aponta para a necessidade de repensar a
Basica", de Lucilia Vernaschi de | formagdo de professores e praticas pedagodgicas,

Oliveira. enfatizando a importancia  do  trabalho
interdisciplinar para o desenvolvimento integral dos
estudantes.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

A presente pesquisa destaca a relevancia das teses analisadas n&o apenas
como um levantamento de estudos ou conhecimento por si s6, mas também como
um recurso fundamental para informar e aprimorar as politicas publicas relacionadas
a prevencgao da violéncia nas escolas do estado de Goias. Ao abordar as diversas
dimensdes da violéncia escolar, incluindo o cyberbullying, e as praticas pedagogicas
ligadas a leitura e escrita, essas teses oferecem contribui¢des significativas que
podem ser diretamente aplicadas na formulagdo e implementacdo de programas e
projetos para tornar as escolas mais seguras e inclusivas.

Ao conectar os achados dessas pesquisas com o objeto de estudo
mencionado, destaca-se como as recomendagdes e abordagens propostas por
essas teses podem ser adaptadas e integradas aos programas e projetos existentes
em Goias. Isso ndo apenas fortalece a relevancia e a aplicabilidade dessas
descobertas, mas também sugere uma abordagem baseada em evidéncias para o
desenvolvimento de politicas publicas eficazes na prevencgao da violéncia escolar.

Além disso, essa conexao entre as pesquisas académicas e a realidade local
demonstra um compromisso com a construgdo de solugcbes praticas e
contextualizadas, essenciais para enfrentar os desafios especificos enfrentados
pelas escolas em Goidas. Ao promover uma abordagem colaborativa entre
pesquisadores, educadores, gestores e formuladores de politicas, cria-se um
ambiente propicio para a troca de conhecimentos e experiéncias, enriquecendo
assim o processo de formulacdo e implementacdo de politicas publicas voltadas
para a prevenc¢ao da violéncia escolar no estado.
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2.2 APONTAMENTOS SOBRE O RESUMO EXECUTIVO: UMA INVESTIGACAO
DOS ATAQUES AS ESCOLAS BRASILEIRAS A LUZ DE RELATORIO
NACIONAL ATUALIZADO

Esta segcdo concentra-se em alguns apontamentos do Resumo Executivo do
relatério elaborado pelo Grupo de Trabalho de Especialistas em Violéncia nas
Escolas, conforme instituido pela Portaria MEC n.° 1.089, de 12 de junho de 2023.
Apresenta percepgoes relevantes para a compreensao do fenbmeno dos ataques as
escolas no Brasil. A escolha desse documento se deu devido a sua relevancia e
atualidade no contexto nacional, sendo selecionado por sua autoridade e
especializagdo no tema especifico da violéncia nas escolas brasileiras, algo que se
alinha diretamente com o foco da pesquisa em questdo. Além disso, a portaria do
MEC que instituiu esse grupo de trabalho confere uma legitimidade oficial ao
relatorio, o que significa que ele reflete ndo apenas opinides individuais, mas
também uma analise respaldada por 6rgdos governamentais e especialistas
reconhecidos no campo.

A escolha de um documento nacional atualizado é importante para garantir
que as percepgdes e analises apresentadas na pesquisa estejam alinhadas com a
realidade recente do pais. Isso porque, o fendbmeno dos incidentes nas escolas
brasileiras tem-se mostrado uma preocupacao crescente, refletindo ndo apenas
questdes de seguranga, mas também apontando para problemas mais amplos no
tecido social e educacional do pais. Nesse contexto, a criacdo do Grupo de Trabalho
de Especialistas em Violéncia nas Escolas destaca-se como uma iniciativa
governamental para compreender e abordar essa problematica. Assim, a referida
portaria estabeleceu um grupo composto por profissionais qualificados e engajados
na compreensao dos ataques as escolas no contexto brasileiro.

Desse modo, propde-se a analisar o relatorio produzido por esse grupo,
focando em suas principais conclusbes e recomendagdes, visando propor
estratégias e politicas eficazes para prevenir e mitigar incidentes nas escolas
brasileiras, promovendo um ambiente seguro e saudavel para estudantes,
educadores e comunidades locais.

Uma analise do relatério evidenciou que os ataques as escolas no Brasil ndo
sao eventos isolados, e sim manifestagdes complexas de problemas sociais mais

amplos. A identificacdo das principais caracteristicas desses ataques, como
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motivagdes, perfis dos agressores e contextos especificos, fornece contribuicdes
valiosas para a compreensao do fenbmeno. Além disso, é importante examinar os
impactos psicolégicos, sociais e educacionais desses ataques na comunidade
escolar. O relatério oferece dados e analises que ajudam a entender o alcance do
impacto, destacando areas que necessitam de intervencio imediata.

Outro aspecto relevante € o destaque dado a necessidade de envolvimento
da comunidade na implementacdo dessas recomendagdes. A participacédo ativa de
pais, professores e membros da comunidade local emerge como uma estratégia
fundamental para construir uma rede de apoio eficaz.

A compreensao das analises e recomendacdes € essencial para orientar
futuras pesquisas e politicas publicas, visando a construcdo de ambientes escolares
seguros e a promogao de uma educagao de qualidade. A primeira se¢gao aborda o
Objetivo do Relatorio, destacando a clareza e a importancia do propdésito central do
documento: contribuir para a compreensao dos ataques as escolas no Brasil e
fornecer diretrizes para agdo governamental e politicas publicas. Esse esbogo
estabelece o tom para as analises subsequentes.

A segunda secdo, intitulada Caracteristicas dos Ataques, identifica o
extremismo como um elemento central, sublinhando a influéncia de misoginia,
racismo e a cooptacdo de adolescentes. Essa caracterizagao fornece uma visao

sobre a natureza multifacetada do fenébmeno.

E possivel dizer que a compreensdo presente nos dois relatérios oficiais
que abordam os ataques as escolas (CARA et al., 2022 e MDHC, 2023) é
de que o extremismo, alimentado pelo discurso de 6dio, constitui a base que
alimenta e fomenta os ataques aos direitos humanos e as instituicbes do
Estado Democratico de Direito, dentre elas as escolas (Brasil, 2023. p. 57).

A terceira secdo, Dados Estatisticos, oferece uma visdo temporal e
quantitativa do fenbmeno, destacando o aumento significativo desde 2017, com uma

excecao em 2020, devido a pandemia.

Entre todos os levantamentos, ha um consenso: apenas o ano de 2020,
entre 2017 e 2023, nao teve caso de ataque a escola no Brasil. Isso nem
pode ser visto como uma interrupcdo desse fendmeno, visto que as
instituicdbes educativas permaneceram fechadas durante quase todo o ano
letivo — em funcdo da pandemia da COVID 2019 (Brasil, 2023, p. 43-44).

Explorando as Correlacdes Internacionais na quarta secdo, analisa-se as
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relacdes entre ataques no Brasil e eventos globais, com énfase na comparagao com
o0 caso de Columbine, nos Estados Unidos. Essa contextualizagdo € fundamental

para a elaboracéo de estratégias de prevencgao.

Para a definicAo do problema e para a necessaria compreensao do
fendmeno dos ataques as escolas, é imprescindivel apresentar uma breve
descricdo de alguns casos, todos perpetrados em outros paises, com
repercussdo no Brasil. O recurso descritivo serve exclusivamente para
introducéo e explicagdo do fendmeno. Os nomes dos autores sdo omitidos,
bem como qualquer outro elemento que exceda o exclusivo interesse
explicativo (Brasil, 2023, p. 20).

A quinta secgao, Perfil das Escolas Atacadas, destaca a auséncia de
diferencgas significativas entre escolas publicas e privadas, indicando a necessidade
de politicas abrangentes. As se¢des subsequentes abordam: Motivagbes dos
Agressores, Causas Multifatoriais, Fragilidades na Educac&o, Crescimento do
Cyberbullying e Exacerbagdo do Extremismo, contribuindo, dessa forma, para uma
analise mais abrangente do fenébmeno.

A Ultima parte direciona a atengdo para as Agbes Emergenciais Propostas
para a Prevencao de Ataques as Escolas. Essas propostas sdo desmembradas em
12 medidas, desde enfrentar subcomunidades de odio até ampliar o setor de
inteligéncia sobre crimes de odio. Essas ag¢des emergenciais mostram a
necessidade de uma abordagem multifacetada, envolvendo medidas preventivas,
regulatorias e de resposta, além de parcerias entre diferentes setores da sociedade.
A implementagao integrada dessas propostas € decisiva para fortalecer a prevengéao
de ataques as escolas no Brasil, conforme detalhado ao longo deste capitulo.

A metodologia do relatorio foi baseada em uma estratégia participativa dos
membros do Grupo de Trabalho, envolvendo ativamente 68 participantes, o que
revela a representatividade e legitimidade do relatério. Essa seg¢ao explora como
ferramentas e plataformas online foram habilmente utilizadas para facilitar a
participacdo e a colaboragdo, evidenciando a adaptacdo as tecnologias
contemporaneas como parte integrante do processo.

A elaboracao do relatério passou por cinco rascunhos, destaca um processo
iterativo e colaborativo. Foram apresentadas diferentes versdes permitindo que o
documento evoluisse e se aprimorasse ao longo do tempo, refletindo a abrangéncia
na analise dos ataques as escolas.

A elaboragcdo do relatério passou por cinco rascunhos, destacando um
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processo iterativo e colaborativo. Foram apresentadas diferentes versdes,
permitindo que o documento evoluisse e se aprimorasse ao longo do tempo,

refletindo a abrangéncia na analise dos ataques as escolas.

A primeira versao resultou da sistematizacdo das 30 oitivas, realizadas
entre abril e junho de 2023, envolvendo 340 pessoas. A partir dela, o texto
foi sendo aprimorado, passando pelas versdes dois a cinco. O quinto e
ultimo rascunho foi apresentado a equipe do Ministério da Educagdo no
inicio de outubro, resultando neste documento, apds incorporagao das
sugestdes deste 6rgdo. Ao todo, este documento é fruto da sistematizacao
de 2.108 colaboragdes (Brasil, 2023, p. 57).

O relator manifestou que enfrentou desafios significativos para manter a
consisténcia, a coeréncia e a coesao do relatério, devido, principalmente, ao debate
conceitual e as negociagdes textuais em um grupo extenso e diverso. Essa segéo
destacou a importancia da habilidade do relator em facilitar o consenso e gerenciar
divergéncias para alcangar um produto final de alta qualidade.

A primeira seg¢do explora o caminho metodolégico trilhado pelo Grupo de
Trabalho, desde a participacdo até os desafios enfrentados, proporcionando uma
compreensao aprofundada dos objetivos do relatério e das estratégias adotadas

para a sua consecugao.

2.2.1 Fendmeno e conceito dos ataques de violéncia extrema contra escolas

O fendbmeno dos ataques as escolas € uma manifestacdo relativamente
recente de violéncia, destacando-se por -caracteristicas proprias e sendo
impulsionado por subculturas de 6dio que encontraram na internet um espaco
propicio para a articulagdo de agressdes e disseminagdo do terror. Tais ataques
vitimizam comunidades escolares, fundamentais para a realizagao da tripla misséo
constitucional da educacido, a saber: pleno desenvolvimento da pessoa, preparo
para o exercicio da cidadania e qualificagao para o trabalho (Brasil, 1988).

Para compreender adequadamente esse fenbmeno, é importante apresentar
uma breve descricdo de casos emblematicos, muitos dos quais tiveram repercussao
internacional. De acordo com o relatério da transicdo governamental, registros de
tiroteios em escolas nos Estados Unidos datam do século XIX, mas apenas no final
da década de 1980 esse tipo de violéncia assumiu a configuragdo conhecida
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atualmente (Cara et al., 2022 apud Brasil, 2023).

O primeiro caso contemporaneo ocorreu em Stockton, Califérnia, em 1989,
quando um atirador abriu fogo em uma escola, resultando em 5 mortos e 32 feridos.
Esse caso revelou a expressao de odio e elementos supremacistas, uma vez que as
vitimas eram criangas refugiadas do Sudeste asiatico. Outros ataques incluem
Montreal, Canada (1989), em que 14 pessoas foram mortas em uma escola
politécnica, e Dublane, Escécia (1996), em que um homem com armas legalizadas
matou 16 alunos, 1 professor, e feriu 15 antes de cometer suicidio. Esse ultimo caso
teve como desdobramento a proibicdo quase total da posse privada de armas no
Reino Unido.

Contudo, o caso mais emblematico e marcante do fenbmeno ocorreu em
Columbine, Colorado, Estados Unidos, em 1999. Nesse episédio, 2 estudantes
mataram 13 pessoas, plantaram bombas e se suicidaram. O atentado de Columbine
gerou comog¢ao mundial, sendo considerado o marco desse tipo de crime, com
caracteristicas como acesso e exaltagdo a armas, misoginia, supremacismo branco,
busca por notoriedade, celebragdo de assassinatos em massa e influéncia de jogos
de tiro em primeira pessoa.

A andlise revela o "efeito Columbine"? como referéncia para medidas de
seguranga escolar e, preocupantemente, como influéncia para copycat crimes em
todo o mundo, incluindo o Brasil. A evolucdo desse fendmeno evidencia padroes
comuns, como a motivagdo por vinganga, identidade extremista, planejamento
baseado em ataques anteriores, busca por notoriedade, exaltacdo de armas,
gamificacdo da violéncia e uso da internet para cooptagdo e articulagdo de
atentados.

O relatério da transicdo governamental, somado a contribuicbes de
especialistas, destaca ainda elementos como interesse por violéncia, atitudes
violentas, preconceitos e lacunas éticas como indicativos que devem ser
monitorados para fins preventivos. A abordagem desse fendbmeno no Brasil, em
comparagdo com os Estados Unidos, ressalta a importancia de considerar n&o
apenas perspectivas psicolégicas, mas também sociais para a compreensao e

enfrentamento eficaz da violéncia escolar.

2 Terrorismo é o emprego de violéncia, tanto fisica quanto psicoldgica, por meio de ataques
direcionados a elementos ou instalagbes de um governo ou da populagao governada. Seu objetivo é
instilar medo e péanico, buscando alcangar efeitos psicolégicos que vado além das vitimas diretas,
afetando também o restante da populagao do territério.
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O Relatério analisado compartilha da teoria de Victor Grampa® (2023 apud
Brasil, 2023), trazendo uma sintese conceitual essencial para compreender os
ataques de violéncia extrema contra escolas, uma subcategoria marcante no

contexto mais amplo da violéncia escolar.

Pode-se conceituar que, essa violéncia extrema contra escolas € marcada
por ataques intencionais, direcionados contra o0 ambiente escolar, contra a
vida e a integridade fisica daquela comunidade — no todo ou em parte —,
ocorrendo de modo premeditado e com a utilizacdo de armas — que podem
ser de diversas categorias e tipos. Os ataques s&o multicausais,
apresentando-se como consequéncia da escalada de ciclos de violéncia,
que perpassam o ambiente escolar e toda a sociedade (Brasil, 2023, p. 26).

Distinta das formas tradicionais de violéncia nas escolas, como bullying, ou
contra as escolas, como crimes patrimoniais, os ataques de violéncia extrema sao
caracterizados por sua natureza intencional, direcionada ao ambiente escolar, a vida
e a integridade fisica da comunidade.

A violéncia extrema contra escolas, conforme Grampa (2023 apud Brasil,
2023), manifesta-se por meio de ataques premeditados, frequentemente envolvendo
o uso de armas de diversas categorias. Esses ataques sdo multifacetados,
resultando da escalada de ciclos de violéncia que perpassam o ambiente escolar e a
sociedade em geral. Sua ocorréncia esta ligada a ruptura prévia dos vinculos
inerentes a convivéncia democratica e a negagao da cultura dos direitos humanos.
Em alguns casos, isso leva a reificagdo do outro, com dissocia¢do da realidade, do
outro e de si mesmo.

A complexidade desses processos € amplificada pela propagacdo de
discursos de intolerancia e &dio, especialmente quando instrumentalizados por
grupos extremistas. A conceitualizagdo proposta destaca a importancia de
considerar ndo apenas os aspectos imediatos do ataque, mas também suas raizes
profundas na sociedade e na cultura. Nesse sentido, Barroco, Silva e Tada (2021, p.

20) definem a violéncia como:

[...] um processo histérico e social, que se acirra em condigbes de
desigualdade e precarizagédo da vida e que, portanto, os homens nao sao
naturalmente violentos, mas ontologicamente criativos e criadores. E
histérica porque € um fendmeno dinamico, que se transforma ao longo do

3 Autor do curso Recomendagbes para Protegdo e Seguranga no Ambiente Escolar. Ver:
https://avamec.mec.gov.br/#/instituicao/seb/curso/15582/informacoes.
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tempo tanto em sua expressdo como em sua identificagdo. E é social
porque ¢é forjada coletivamente, tanto em sua atuagdo como em seu
significado. Martin-Baré (1985) enfatiza o carater histérico e social da
violéncia explicando que o ato violento sempre precisa ser justificado e essa
justificativa vai ser construida de formas diferentes ao longo do tempo;

Portanto, a compreensao da violéncia como um processo histérico e social é
fundamental para o entendimento de suas raizes e manifestagbes. Contrapondo-se
as visdes que atribuem a violéncia a caracteristicas inerentes aos individuos, essa
perspectiva reconhece que a violéncia é moldada por condigdes de desigualdade e
precarizacao da vida. Nesse sentido, os homens ndo s&o vistos como naturalmente
violentos, mas como seres ontologicamente criativos e criadores, cujos
comportamentos sio influenciados pelo contexto em que estao inseridos.

As autoras destacam o carater dindmico e coletivo da violéncia ao citarem
Martin-Baro (1985), argumentando que sua expressao e significado evoluem ao
longo do tempo. Isso significa que a justificagdo para o ato violento € construida de
maneiras diversas, refletindo as mudancas sociais, politicas e culturais. Dessa forma,
entender a violéncia como um fendémeno histérico e social requer uma analise
sensivel aos contextos especificos em que ocorre.

Essa abordagem ndo apenas permite uma compreensdao mais ampla das
raizes da violéncia, mas também orienta intervengdes mais eficazes. Ao reconhecer
as dimensdes estruturais da violéncia, € possivel trabalhar para modificar as
condi¢des sociais que a perpetuam, visando criar ambientes mais seguros e justos.
Além disso, leva a questionar as justificativas que s&o construidas para legitimar a
violéncia, promovendo uma reflexdo critica sobre suas origens e seus impactos
(Barroco; Silva; Tada, 2021).

O documento mostra que, no Brasil, assim com a exemplo dos Estados
Unidos, os ataques sdo executados individualmente ou em duplas, muitas vezes

com apoio externo:

Os casos registrados até o momento no Brasil, considerando-se também as
referéncias estadunidenses, demonstram que os ‘atacantes’ [autores dos
ataques] normalmente executam os ataques sozinhos, ou em duplas, com
algum apoio externo ilicito, sobretudo na fase preparatéria — que pode ser
material [ex. armas ilegais] ou instrucional [ex. material com instrugdo de
como realizar um ataque]. A morte das vitimas é o objetivo imediato dos
ataques, possuindo uma dimensao simbdlica, com objetivo de causar dor,
sofrimento e/ou medo a comunidade escolar e a coletividade, através da
ofensa a valores humanos centrais (a vida), assim como buscam a atencgéo
e reconhecimento da sociedade (em relagdo ao proprio atacante e seus
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objetivos). Nesse sentido, ha recorréncia da ‘cultuagéo’ pelos ‘atacantes’ a
ataques anteriores contra escolas, massacres e movimentos de exterminio;
na expectativa de supera-los [ou reproduzi-los] — como se as vitimas
valessem ‘pontos’, tal qual um jogo, dentro do ‘ranking’ dos ataques
realizados (Brasil, 2023, p. 27).

O documento evidencia que, diante da analise dos casos no Brasil e das
referéncias estadunidenses, emerge um perfil perturbador dos “atacantes”,
revelando uma tendéncia a execugdo solitaria ou em duplas, muitas vezes
respaldada por apoio externo ilicito durante a fase preparatéria. O objetivo imediato
desses ataques, marcado pela dimensao simbdlica, é o de provocar dor, sofrimento
e medo na comunidade escolar e na sociedade em geral, atingindo valores humanos
fundamentais, como a vida. Além disso, a aspiragao por reconhecimento social e a
recorréncia na "cultuacado" de ataques passados, como se fossem marcas em um
ranking macabro, acrescentam uma camada de complexidade a esse fendbmeno
alarmante. O desafio persiste ndo apenas em compreender os motivos por tras
desses atos, mas também em desenvolver estratégias eficazes para preveni-los,
visando a segurancga e ao bem-estar coletivo.

A compreensdo da violéncia, enquanto fenbmeno social, demanda uma
analise sensivel as variagdes histdricas, contextuais e socioculturais. A definicdo de
violéncia & dinamica, como asseverado por Abramovay (2011), uma das principais
pesquisadoras sobre violéncia nas escolas. A atualidade, marcada pela
comunicacdo de massas e redes sociais, intensifica a percepcdo da violéncia,
gerando uma superexposicdo que alimenta os crimes por imitagdo, uma
caracteristica tipica da contemporaneidade.

A amplitude tedrica do conceito de violéncia exige uma abordagem
multidimensional, considerando seus diversos elementos e condicionantes sociais.
Embora o senso comum associe a violéncia principalmente a agresséo fisica
intencional, pesquisas, como as mencionadas anteriormente, revelam a existéncia
de diferentes formas de violéncia, incluindo verbal, atitudinal, humilhacdo e até a
omissao escolar diante das agressoes.

A compreensao expandida de violéncia proposta por Abramovay (2006)
destaca a importancia de ir além das agressdes fisicas graves, incorporando ao
conceito as incivilidades, agressdes verbais, humilhagdes e violéncia simbdlica. A
violéncia, nesse sentido, é percebida como algo que n&o apenas afeta fisicamente,

mas também aniquila corpos e perturba mentes, caracterizando-se, em um sentido
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amplo, pelo ndo reconhecimento do outro.

No contexto especifico dos ataques as escolas, a perspectiva psicossocial da
violéncia, segundo Martin-Bard (1988 apud Brasil, 2023), revela caracteristicas
como a polarizacdo social, a mentira institucionalizada e a violéncia repressiva. A
compreensao da violéncia a partir dessa o6tica implica considerar como as
circunstancias politicas e econémicas afetam o desenvolvimento das subjetividades,
contribuindo para a disseminagdo de comportamentos violentos. A violéncia é
entendida como um conjunto de comportamentos moldados por interagcbes com o
ambiente social. A perpetuacdo de habitos culturais agressivos entre geragdes,
reforcada por grupos sociais, pode gerar consequéncias aversivas a sociedade,
inclusive no contexto escolar.

Com base no documento utilizado neste estudo, nota-se a existéncia de uma
relacdo entre a polarizagéo politica contemporanea e o aumento das incidéncias de
violéncia, inclusive os ataques direcionados as instituicdes escolares. O documento
ressalta que medidas restritivas, como sistemas de controle de acesso as escolas, e
abordagens pautadas unicamente na represséao, dissociadas do projeto pedagdgico,
sao percebidas como contraproducentes. Nesse sentido, destaca-se a necessidade
premente de preservar o papel fundamental da escola como instituicdo educativa,
que nao apenas enfrenta episédios de violéncia perpetrados por individuos isolados,
mas também é afetada por politicas educacionais desfavoraveis. Assim, a analise do
referido documento contribui para uma compreensdo mais ampla dos desafios
enfrentados pelo sistema educacional frente ao contexto de polarizacdo politica e
violéncia crescente.

O documento também aborda a dualidade violéncias e escola, considerando
esta ultima como um espacgo central e fundamental, onde a formagao integral dos
individuos deve ocorrer, ndo apenas no ambito académico, mas também no
desenvolvimento de suas potencialidades e na pratica da cidadania.

O texto destaca que a missao social da escola esta para além do mero
processo de ensino e aprendizado, incluindo a socializagdo como um componente
essencial. Dentro desse cenario, a escola € percebida como um ambiente propicio
para a convivéncia e interacdo entre criangas, adolescentes, jovens e adultos,
estabelecendo-se como um espaco para adquirir conhecimento e promover a
formagdo cidada. Enfatizar a singularidade desse momento na trajetoria das

pessoas destaca a importancia de uma instituicido educacional de alta qualidade.
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Assim, essa escola deve reconhecer e celebrar a diversidade, além de promover
mudangas em sua cultura, incentivando a adog¢do de praticas institucionais

inovadoras.

Acredita-se na escola como momento Unico na vida dos sujeitos e, assim,
ha necessidade de que ela seja de qualidade, valorize as diferencas, a
diversidade e, sobretudo, possa mudar a cultura escolar, reinventando
novas praticas institucionais (Brasil, 2023, p. 31).

Contudo, a concepcdo de que a escola é invariavelmente democratica,
atrativa e equitativa é posta a prova quando confrontada com a realidade do
ambiente escolar e os dados oficiais disponiveis. O presente documento explora a
perspectiva de autores como Abramovay, Silva e Figueiredo (2021 apud Brasil,
2023), enfatizando que essa idealizagdo nem sempre se reflete na pratica. No
contexto brasileiro, em particular, sdo enfrentados desafios notaveis, visto que a
escola ndo apenas se apresenta como um local de oportunidades, mas também

como um espago permeado por frustragdes e ressentimentos.

No Brasil, a escola também é um local de frustragdo e ressentimento na
medida em que os mecanismos de avaliagao, disciplina e selegdo sao
injustos, fazendo com que muitos estudantes sejam maltratados,
discriminados ou excluidos do espago escolar (Brasil, 2023, p. 31).

Esses aspectos séo evidenciados tanto na realidade escolar quanto em dados
oficiais, como os apresentados pelo INEP (2022). A escola, conforme discutido por
Dubet e Martuccelli (1998 apud Brasil, 2023), € um agente de inclusdo e exclusao
simultaneas.

O texto referenciado traz embasamento no estudo de Maria Helena de Souza
Patto (1987) sobre fracasso escolar e na pesquisa de Caroline Jango (2017), que
deu voz as experiéncias de criangas negras na Regido Metropolitana de Campinas,
onde foi reforcada a complexidade da escola como um ambiente que, embora
integre a sociedade, também perpetua exclusbes. Esses trabalhos destacam a
necessidade de uma abordagem critica e reflexiva sobre as praticas educacionais,
reconhecendo as barreiras existentes e buscando transformagdes profundas na
estrutura escolar.

A andlise se estende ao debate sobre a violéncia nas escolas, abrangendo

nao apenas as expressdes evidentes no dia a dia, como também as causas
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profundas de natureza macroestrutural que sustentam esse fendmeno. Uma
compreensao mais ampla da violéncia escolar demanda uma abordagem que
considere os desafios sistémicos da sociedade, indo desde questdes de ordem

global até as dinAmicas micro presentes no ambiente escolar.

Assim, sobre a questdo da violéncia nas escolas, € preciso partir de uma
visdo mais ampla que vai desde uma abordagem macro — a violéncia
inerente e tipica da sociedade, dos arredores em que se encontra o espago
escolar com suas respectivas caracteristicas, como o trafico de drogas, a
falta de bons equipamentos publicos e politicas sociais, as desigualdades
socioecondmicas, o descomedimento e a descontextualizagao das politicas
educacionais com a realidade das escolas, a precariedade da infraestrutura
escolar e as varias vulnerabilidades que prejudicam a aprendizagem e a
convivéncia — ao nivel micro do que acontece no cotidiano das escolas —
com as micro violéncias, a violéncia institucional e a violéncia simbdlica.
Indiscutivelmente, todos esses fendmenos impactam o clima escolar e as
relagdes sociais existentes nas escolas (Brasil, 2023, p. 32).

Nota-se que a escola reflete, em muitos casos, as vulnerabilidades da
comunidade em que esta inserida, prejudicando tanto a aprendizagem quanto a
convivéncia. No contexto atual da educacéo, a questado da violéncia nas escolas €
um tema de discusséo urgente e complexo. Como afirmam Barroco, Silva e Tada
(2021), a violéncia que ocorre dentro dos muros escolares nao é apenas um
fendbmeno isolado, mas uma expressdo mais ampla da violéncia social que permeia
a sociedade. E fundamental reconhecer que as raizes desse problema ndo estdo
exclusivamente dentro das instituicdes educacionais, e sim nas estruturas sociais
mais amplas, particularmente no contexto do capitalismo.

Ao considerar a escola como uma instituicdo social, € importante entender
que ela ndo esta separada da realidade que a cerca; ao contrario, esta
profundamente imersa nela. Nesse sentido, essa instituicdo ndo é apenas um
espaco onde ocorrem problemas de violéncia, funcionando também como um reflexo

das desigualdades e injusticas presentes na sociedade.

Afirmamos que a violéncia nas escolas € uma expressao da violéncia social,
que tem as especificidades do seu local, mas que sua origem esta fora dos
muros escolares. Isso nos parece importante porque situa a escola como
uma instituicdo social que reproduz os problemas do capitalismo e
reconhece sua existéncia como imbricada a realidade social, tanto nos
problemas que nela se apresentam como em sua fungdo social: a
reprodugao da sociedade de classes. Embora reconhegamos a contradigéo
intrinseca da educacdo formal em reproduzir a manutengdo do atual e
potencialmente propiciar a formagado do novo, da critica (Barroco; Silva;
Tada, 2021, p. 26).
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A anadlise proposta pelas autoras ressalta a importancia de compreender a
funcao social da escola ndo apenas como um local de transmissao de conhecimento,
mas também como um agente que reproduz as dinamicas de poder e hierarquia
presentes na estrutura social. Ao reconhecer essa realidade, pode-se comecgar a
abordar a violéncia nas escolas de forma mais ampla, considerando ndo apenas
suas manifestagdes superficiais, como suas causas profundas e estruturais.

Nesse contexto, a escola deixa de ser percebida como um espago protegido
para tornar-se um local que reproduz as violéncias contemporaneas. A visao
romantica de uma escola como de tranquilidade e razdo cede espacgo a realidade de
uma instituicdo que produz e reproduz diversas formas de violéncia. Isso porque,
uma analise aprofundada da violéncia na escola destaca que essa instituicdo nao é
apenas vitima, como também autora de processos violentos.

A instituicdo escolar, em virtude de suas caracteristicas particulares, tem o
potencial de incentivar e gerar diversas formas de violéncia. Nesse sentido, o

documento destaca que:

Devido as suas especificidades como instituigdo, a escola, percebe,
fomenta e constréi multiplos e variados tipos de violéncias. A escola pode
ser vitima, mas também ¢é autora de processos violentos, produtora e
reguladora de violéncias. Alguns dos impactos das violéncias constituem-se
em problemas visiveis (Brasil, 2023, p. 32).

A analise do documento revela uma gama de problemas abrangentes que
permeiam o ambiente escolar, desde a falta de coeréncia nas politicas educacionais
até as dinamicas complexas das interagdes entre alunos, professores e diretores. A
contemporaneidade apresenta novas facetas e formas de expressao da violéncia
escolar, sendo os ataques armados as escolas um exemplo extremo desse
fendbmeno. Essa escalada da violéncia, que antes poderia ser considerada um
problema mais tradicional, destaca a urgéncia de abordagens eficazes para lidar
com sua complexidade crescente.

Antes da década de 1980, a discussdo sobre violéncia nas escolas era
relativamente limitada, com muitas queixas de professores sendo desconsideradas
ou minimizadas pela literatura sociolégica como mera fantasia de inseguranga. No
entanto, o crescente reconhecimento da violéncia escolar como um problema social

relevante despertou maior interesse nesse periodo, evidenciando a falta de politicas
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publicas e intervencgdes estatais eficazes.

A ideia equivocada de que a violéncia escolar € um fendbmeno completamente
novo impede uma compreensdo mais aprofundada do problema. Embora tenha
raizes historicas, a natureza e as manifestacdes da violéncia escolar tém evoluido
ao longo do tempo, culminando em eventos extremos, como os ataques armados as
escolas, que representam um novo aspecto desse desafio.

A complexidade das violéncias nas escolas é demonstrada pela dificuldade
em categoriza-las de forma precisa e rigida. A necessidade teorica de classificagéo
enfrenta limitagées, pois as violéncias se entrelacam e mudam de significado
conforme o contexto social. A fluidez dessas formas de violéncia na vida cotidiana
evidencia a complexidade do tema e a resisténcia a simplificagcao categorial.

O relatério em andlise traz uma classificagdo que abarca quatro tipos de
violéncia, quais sejam:

1. Violéncia dura: representa a forma mais explicita de violéncia, incluindo
agressoes fisicas e atos de vandalismo.

2. Micro violéncias ou incivilidades: refere-se a comportamentos mais sutis, mas
igualmente prejudiciais, que contribuem para um clima hostil, como o bullying.

3. Violéncia simbdlica: envolve a reproducdo de simbolos e discursos que
perpetuam desigualdades e preconceitos, influenciando a cultura escolar.

4. Violéncia institucional: relacionada as praticas e politicas institucionais que
contribuem para a reprodugdo de desigualdades e exclusées no ambiente

escolar.

Essa classificagdo, embora util para analises estruturais, ndo ignora a fluidez
e a interconexdo entre essas formas de violéncia, reconhecendo a dinédmica
complexa que permeia as relagbes sociais na escola. O documento em analise
buscou explorar essas classificagdes, destacando a necessidade de estratégias de
intervencao que considerem a multiplicidade de violéncias presentes nas instituicdes
educacionais contemporéaneas.

O texto em analise aborda a questdo da violéncia no ambiente escolar,
destacando as diferentes formas de manifestagcdo desse fenémeno. Charlot (2002)
apresenta uma distincdo importante entre a violéncia na escola, da escola e contra a
escola.

No que diz respeito a violéncia na escola, Charlot (2002) a define como
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manifestagcdes violentas que ocorrem dentro do espaco escolar. No entanto, ele
enfatiza que a escola € apenas o cenario acidental dessas ocorréncias, € que nao
ha uma relagao direta entre a agressao e as atividades institucionais da escola. Essa
perspectiva pode ser interpretada como uma visao limitada, ignorando o contexto
escolar como propicio para diversas formas de violéncia, incluindo interacbes
mediadas e ndo mediadas, relagdes interpessoais, sexualidade e identidades em

formacao.

Quanto a violéncia contra a escola, Charlot sugere que a unidade escolar é
escolhida como alvo devido a sua importdncia como instituicdo social
fundamental. [...]

No caso da violéncia contra a escola (ou violéncia a escola), segundo
Charlot, a unidade escolar é escolhida como alvo por ser uma instituigao
social importante e fundamental, que congrega estudantes, professores e
tem uma representagao social reconhecida (Brasil, 2023, p. 36).

Ele destaca que essa forma de violéncia € direcionada a propria instituicdo
escolar e seus profissionais, caracterizando-a como uma forma de violéncia de
natureza institucional e simbdlica, praticada contra os estudantes pelos préprios
agentes educacionais.

Enfim, para o autor, a violéncia da escola é caracterizada por uma forma de
violéncia de natureza institucional e simbdlica, praticada contra os estudantes pela
propria instituicdo escolar e seus profissionais. Na pratica, Charlot (2002) vincula a
violéncia da escola e a violéncia contra a escola. Ele sugere que essas duas formas
de violéncia estdo interligadas, ocorrendo em reagdo uma a outra. A violéncia
dirigida a escola, geralmente realizada pelos estudantes, tem como alvo as
instituicbes de ensino e seus funcionarios. Por outro lado, a violéncia da escola,
praticada pelos profissionais da educacédo em relacdo aos alunos, envolve questdes
de discriminacbes de classe e raga, com ocorréncias de ofensas verbais e atos
considerados injustos pelos alunos.

Em resumo, o documento traz a abordagem de Charlot (2002) e realiza uma
analise detalhada das diferentes facetas da violéncia no ambiente escolar,
destacando a complexidade das relagdes e das dindmicas presentes nesse contexto.
Sua perspectiva permite uma compreensido mais profunda das causas e
manifestacbes desse fendmeno, proporcionando consideragdes valiosas para

futuras reflexdes e intervengdes no combate a violéncia nas escolas.
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Progredindo na exposigdo conceitual do socidlogo francés, enquanto a
violéncia dirigida a escola (ou contra a escola) é realizada, geralmente,
pelos estudantes e tem como alvo as instituicbes de ensino e seus
funcionarios (profissionais da educagéo), a violéncia da escola apresenta
uma causalidade inversa. Nesse caso, segundo o autor, essa violéncia é
praticada pelos agentes das instituicbes de ensino (profissionais da
educagdo) em relagdo aos alunos, e envolve questdes relacionadas a
discriminagbes de classe e raga, com a ocorréncia de ofensas verbais e
atos considerados injustos pelos alunos (Charlot, 2002 apud Brasil, 2023, p.
36).

Observa-se que o relatério adota as distingdes terminoldgicas de Charlot,
considerando a violéncia na, dirigida a e da escola. No entanto, sao realizadas
adaptacdes e atualizacbes conceituais necessarias para o contexto brasileiro, com o
proposito de enfrentar o fenbmeno dos ataques as instituicbes e comunidades
escolares no Brasil e ao redor do mundo, especialmente a luz do fenbmeno do
copycat crimes.

No ambito do documento, a violéncia na escola abrange o universo de atos
violentos no ambiente escolar. Isso inclui ndo apenas a violéncia exdgena, que se
manifesta dentro da escola por motivos externos a ela, conforme conceitua Charlot
(2002), mas também as manifestagdes enddgenas de violéncia. Estas ultimas sao
mais frequentes na escola e praticadas, geralmente, pelos proprios membros da
comunidade escolar como resultado de relagcbes sociais conflitivas no interior da

instituicao.

Nesse caso, destacam-se agressbes fisicas, intimidagdo sistematica
(bullying), e toda ordem de vivéncias de preconceitos, discriminagdes,
rejeicdes, provocagodes etc. Ou seja, a violéncia na escola é toda forma de
violéncia fisica, psicoldégica e moral que ocorre dentro do ambiente escolar,
resultante de conflitos entre pares (Brasil, 2023, p. 37).

Nesse sentido, ao considerar as diferentes manifestacbes de violéncia no
contexto escolar, o relatério busca oferecer uma base conceitual adaptada a
realidade brasileira, possibilitando uma compreensdo mais abrangente do fenémeno,
contribuindo, dessa forma, para o desenvolvimento de estratégias mais eficazes no
enfrentamento e na prevengao da violéncia nas escolas.

No contexto brasileiro, a violéncia na escola € examinada como um fenémeno
histérico que requer atencdo. Destacam-se nesse cenario duas categorias: a
violéncia do sistema escolar (ou violéncia do sistema de ensino) e a violéncia da

escola.
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O documento em estudo pontua que a violéncia do sistema escolar é
associada a auséncia de politicas educacionais eficazes para enfrentar a
precariedade das escolas e as condigdes adversas para oferta do ensino no
Brasil, conforme dados do INEP (2020). Além disso, essa forma de violéncia
é atribuida a politicas educacionais descontextualizadas que promovem o
caos nas redes de ensino e escolas, desestruturando as praticas
pedagdgicas. ‘A violéncia da escola comecga pela histérica cobranga ou
imposicao discriminatdria e preconceituosa de padrées de comportamento
as familias e aos estudantes — o que alimenta o fracasso escolar (Brasil,
2023, p. 38).

Importa sublinhar a importancia da formacao profissional para enfrentar a
violéncia em suas diversas manifestacbes, demandando, prioritariamente, a
capacitacao dos docentes. No entanto, no contexto brasileiro, observa-se uma
lacuna nesse aspecto. Estudos, como o realizado por Gongalves (2017 apud Brasil,
2023) em estruturas curriculares de cursos de licenciatura em Pedagogia,
identificam a auséncia de componentes curriculares e conteudos que favorecam a
mediagdo de conflitos na escola. Isso resulta em docentes que muitas vezes
enfrentam problemas relacionais com base em senso comum; ou ainda, n&o
reconhecem a convivéncia como uma area vital que as escolas devem abordar.

O relatdrio conclui pontuando a necessidade de uma reformulacéo no sistema
educacional brasileiro, abrangendo desde politicas publicas que enfrentem a
precariedade estrutural até investimentos substanciais em formagao profissional
para os educadores. Essa abordagem €& essencial para criar ambientes escolares

mais seguros, inclusivos e propicios ao desenvolvimento integral dos estudantes.

2.2.2 Analise das agdes emergenciais propostas para a prevengao de ataques

as escolas

A analise das agbes emergenciais propostas para a prevengao de ataques as
escolas revela uma abordagem ampla e multifacetada, que visa enfrentar as raizes
do problema e fortalecer a seguranga nas instituicdes educacionais. Desmembrar e
enfrentar subcomunidades de 6dio é uma estratégia que se destaca, propondo
acdes especificas para lidar com grupos que possam cooptar jovens para atividades
violentas. Essa abordagem reconhece a importédncia de medidas preventivas

direcionadas, evidenciando a necessidade de foco em grupos especificos.
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As pesquisadoras Beatriz Lemos, Leticia Oliveira e Tatiana Azevedo (2023)
trazem no relatério ‘Conteludos extremos nas redes sociais - as
subcomunidades virtuais do Twitter’ dados que apontam que os conteudos
das subcomunidades possuem teor miségino, racista, capacitista,
xenofdbico, gordofébico, transfobico e supremacista. Segundo elas, ‘os
avancos tecnoldgicos e as inumeras funcionalidades de comunicagéao
oferecidas pelas redes sociais, aliados ao baixo monitoramento e a falta de
regulamentacdo, contribuem para a formacdo de comunidades virtuais
focadas em assuntos e praticas extremamente téxicas’ (Lemos; Oliveira;
Azevedo, 2023 apud Brasil, 2023, p. 59).

Promover uma cultura de paz e um controle rigoroso de armas representa
outra frente importante. A proposta destaca a necessidade de criar um ambiente
propicio a convivéncia pacifica, ao mesmo tempo em que busca limitar o acesso a
armas de fogo, especialmente por parte de criangas e adolescentes. Essa agéo
preventiva inclui ndo apenas o controle de armas, mas também a regulamentagao

de clubes de tiro, contribuindo para a redugao de potenciais ameacas nas escolas.

Para enfrentar esse problema, é fundamental adotar uma abordagem
holistica que envolva a melhoria das condigbes educacionais, a gestéo
democratica das escolas e sistemas de ensino, o respeito aos direitos
humanos e a promog¢ao de uma cultura de paz e tolerancia na sociedade e
nas instituicdes escolares. As politicas publicas devem focar na protegao da
comunidade escolar e no controle e combate ao uso de armas pela
populacao civil. Além disso, a regulamentacao e o controle de discursos de
6dio online sdo medidas importantes para combater a disseminagcado das
acdes extremistas (Brasil, 2023, p. 124).

A responsabilizacdo de plataformas digitais e de compartilhadores de
conteudo também é essencial. Reconhecendo a influéncia significativa desses
canais na disseminagédo de informagdes prejudiciais, propde-se que as plataformas
assumam a responsabilidade pelo controle de conteudo extremista e ilegal. Além
disso, a ideia de responsabilizar aqueles que compartilham videos de ataques visa

desencorajar a propagagao de material que possa incitar a violéncia.

Dessa maneira, € necessario o desenvolvimento de politicas de formacéao
dos profissionais da escola para trabalhar sobre a questédo da interagdo dos
jovens com as plataformas digitais, auxiliando na compreensao sobre a
cultura digital, a cultura gamer e sobre como os jovens devem ter cuidado
com os conteudos e grupos que disseminam a cultura do édio e promovem
a violéncia. E preciso que as familias recebam orientacéo e informacéo que
ajudem a acompanhar seus filhos na interagdo digital, bem como sejam
estimulados a construir outros processos de convivio e atividades culturais,
esportivas e de lazer. Tais agdes carecem de um trabalho intersetorial e
interinstitucional, com forte apoio dos governos federal, estadual, distrital e
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municipal, assim como de toda a comunidade e sociedade civil (Brasil, 2023,
p. 73-74).

A atualizacdo das leis relacionadas a crimes de 6dio e bullying é uma medida
necessaria para adequar a legislagdo as complexidades contemporaneas. A
sugestdo de adaptagdo das leis ao contexto atual reflete a necessidade de

instrumentos legais mais eficazes diante das transformacgdes sociais e tecnoldgicas.

Promover a discussdo nas escolas sobre a Lei n°® 13.185, de 6 de novembro
de 2015 que institui o Programa de Combate a Intimidagdo Sistematica
(bullying) em todo o territério nacional e, que cada escola apresente seu
Plano de Prevencdo e Enfrentamento as Violéncias Escolares, como
Programa (com agbes de prevencédo, protocolo de encaminhamento das
violéncias internamente e para a rede de servi¢os) (Brasil, 2023, p. 115).

A regulamentacédo do Sistema Nacional de Acompanhamento e Combate a
Violéncia nas Escolas (SNAVE) destaca-se como uma proposta que visa
proporcionar ferramentas especificas para combater a violéncia nas instituicdes
educacionais. A instituicdo de Conselhos Escolares e Féruns complementa essa
abordagem, promovendo a participagéo ativa da comunidade na gestao e prevengéo
de conflitos.

No dia 3 de agosto de 2023 foi publicada no Diario Oficial da Unido a Lei n°
14.643/2023, sancionada pelo presidente Luiz Inacio Lula da Silva e
assinada também pelos ministros Margareth Menezes da Purificagdo Costa
(Ministra da Cultura), Silvio Luiz de Almeida (Ministro dos Direitos Humanos
e da Cidadania do Brasil), Camilo Sobreira de Santana (Ministro da
Educagdo) e Flavio Dino de Castro e Costa (Ministro da Justica e
Seguranga Publica). A referida Lei institui o Sistema Nacional de
Acompanhamento e Combate a Violéncia nas Escolas (SNAVE) em
articulagdo com estados, Distrito Federal e municipios (Brasil, 2023, p. 87).

Melhorar a convivéncia e o ambiente escolar € uma estratégia que vai além
das medidas legislativas. Nesse contexto, é importante criar um ambiente inclusivo,

dialdégico e pacifico como meio eficaz para prevenir conflitos.

A autonomia da gestdo da escola publica fortalece o entendimento social e
politico de que a escola é do povo, ndo do governo, construindo um vinculo
entre a instituicho e a comunidade em que esta inserida. Portanto, a
comunidade é convidada a participar da gestao da escola em espagos como
0s grémios estudantis, as associagdes de pais e mestres, e os conselhos
escolares. A resolucao da violéncia nas escolas passa pela participacédo da
comunidade na escola (Brasil, 2023, p. 89).
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Além disso, a valorizagdo dos profissionais da educacdo e a promogao da
saude mental sdo elementos essenciais para fortalecer o sistema educacional.
Investir na formagao continua dos profissionais, além de promover a saude mental
de estudantes e educadores, contribui para a construcdo de um ambiente mais

saudavel e resiliente.

Em uma seleg¢do do conteudo do documento, o texto defende que, para
combater a violéncia na escola e a violéncia contra as escolas, é
fundamental desenvolver agBes de educagdo midiatica, programas de
saude mental nas escolas, rede de inteligéncia e melhoria da convivéncia
escolar.

[...] Ademais, superando as urgéncias, € necessario aprofundar agbes para
a melhoraria da convivéncia escolar e da resolugao pacifica de conflitos nas
escolas, atuar sobre a saude mental das e dos estudantes e profissionais da
educacéo, além de avancgar na educagéo critica das midias (Brasil, 2023, p.
74 e 87).

A proposta de expansao de espacos comunitarios busca oferecer alternativas
construtivas para os jovens, incentivando atividades de lazer, socializagao, esportes
e cultura. Esses espacos podem se tornar instrumentos valiosos na prevencao de
comportamentos violentos, proporcionando oportunidades positivas de interagao e

desenvolvimento.

Nesse sentido, a escola precisa contar com equipes multiprofissionais que
junto com os professores dialoguem sobre como as criangas aprendem e se
desenvolvem, considerando sua vida cotidiana em espagos comunitarios e
familiares. A escola é e deve ser sempre espago de desenvolvimento,
protecdo e segurancga; para isso, educadores precisam dessa interlocugao
multiprofissional na tarefa de cuidar de cada crianga em singular e ao
mesmo tempo de uma sala de aula de varias singularidades (Brasil, 2023, p.
103).

A elaboragdo de diretrizes pods-ataques e a negociagado de protocolos de
cobertura de midia visam garantir uma resposta coordenada e eficaz diante de
situagbes criticas. Destaca-se ainda, a importdncia da midia na prevengao,
ressaltando a necessidade de evitar coberturas que possam estimular novos

ataques.

Construir diretrizes, planos e/ou documentos de orientagdo para agao das
redes de ensino dedicadas a protegéo e seguranga no ambiente escolar, em
consonancia com as orientagées em nivel federal, e designar responsaveis
para execugao das agdes — para aqueles entes e/ou redes que ja tiverem
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publicado programas e orientagdes, alinhar com as diretrizes aqui expostas
[...] (Brasil, 2023, p. 119).

Por fim, a ampliagdo e o aperfeicoamento do setor de inteligéncia sobre
crimes de 6dio, bem como a articulacdo de acbes federativas, evidenciam o
compromisso em lidar de maneira proativa com o tema dos ataques as escolas.
Essa abordagem busca fortalecer a capacidade do Estado em antecipar e prevenir
potenciais ameagas. “Para além das questdes estruturais, € preciso aumentar o
setor de inteligéncia e estabelecer agdes federativas articuladas sobre o tema”
(Brasil, 2023, p. 87).

Em conjunto, essas agdes emergenciais destacam a necessidade de uma
implementagdo integrada, envolvendo medidas preventivas, regulatorias e de
resposta, além de parcerias entre diferentes setores da sociedade. A efetiva
execucao dessas propostas pode contribuir significativamente para fortalecer a
prevencdo de ataques as escolas no Brasil, garantindo um ambiente educacional
seguro e propicio ao desenvolvimento saudavel dos estudantes.

De acordo com o documento, o fenbmeno de ataques as escolas no Brasil
emerge como uma expressao dramatica da violéncia direcionada as instituicdes
educacionais, denotando preocupacdo social. O que antes era considerado um
acontecimento raro e isolado ganhou uma dimens&o alarmante a partir de 2017,
demandando uma atenc&o urgente por parte da sociedade brasileira e dos 6rgaos
governamentais. Essa conclusao é respaldada pela analise documental dos eventos,
destacando a necessidade de compreender e abordar esse fenbmeno de maneira
abrangente.

Conforme documento do Ministério da Educacgédo (Brasil, 2023), diversas
pesquisas recentes, como Cara et al. (2022), Langeani (2023), Carneiro (2023),
Santos e Oliveira (2023) tém se dedicado a contabilizar e compreender esses
ataques, destacando um consenso. Notavelmente, o ano de 2020 emergiu como
uma excegao, periodo em que ndo houve registros de ataques a escolas no Brasil,
uma situacdo que pode ser atribuida ao fechamento das instituicbes de ensino
durante a maior parte do ano letivo, consequéncia da pandemia de Covid-19.

Importa mencionar que, desde o primeiro ataque, ocorrido na cidade de
Salvador, Bahia, em 2002, o pais foi acometido por mais 35 ataques com obitos,
totalizando 36 casos, incluindo a morte de muitos dos agressores. Essa informagéo

€ derivada do estudo "Mapeamento dos ataques as escolas no Brasil: a questdo do
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odio e da violéncia extrema contra as comunidades escolares" conduzido por Santos
e Oliveira (2023 apud Brasil, 2023). A metodologia de contagem adotada pelos
pesquisadores, baseada em reportagens de imprensa, boletins de ocorréncia e
processos judiciais, destaca a caréncia de dados oficiais, sublinhando a urgéncia na
implementagdo do SNAVE, conforme estipulado pela Lei n.° 14.643/2023.

Além dos relatérios mencionados, outras investigagbes se apoiam em
reportagens jornalisticas para preencher as lacunas de informagdes sobre esse
fendbmeno complexo de violéncia escolar (Gongalves et al., 2021 apud Brasil, 2023,
p. 44): “Esse problema da falta de acesso aos dados oficiais € um dos fatores que
mais rapidamente precisam ser enfrentados, posto que o manejo do problema
requer, de pronto, dados confiaveis que possam ser criteriosamente analisados”.

O levantamento mais atualizado abrange 36 casos de ataques a escolas de
educacédo basica, englobando desde a Educagao Infantil até o Ensino Médio, tanto
em instituicdes publicas quanto privadas. Contudo, € essencial ressaltar que os
ataques em Macaubas, Bahia, em 2001, e Janauba, Minas Gerais, em 2017, nao
sao considerados parte do fendmeno de ataques de violéncia extrema contra
escolas. Essa distincdo baseia-se na auséncia de elementos do crime descritos no
topico anterior do documento analisado, embora se possa argumentar, em certa
medida, que ambos se enquadram como crimes por imitacao.

A Tabela 1 sintetiza os dados dos ataques, incorporando, inclusive, o ultimo
incidente registrado em Fortaleza, Ceara, em 25 de outubro de 2023. Essa
compilagdo representa um passo significativo para compreender a extensdo e a
gravidade desse fendbmeno, proporcionando uma base sdlida para a elaboracéo de
estratégias e politicas eficazes de prevencado e combate aos ataques as escolas no

Brasil.

Tabela 1 — Ocorréncia de ataques de violéncia extrema as escolas no Brasil (2002-2023)

# Ano UF Cidade Arma principal Mortos Feridos Total
1 2002 BA Salvador Arma de fogo 2 0 2
2 2003 SP Taiuva Arma de fogo 1 8 9
3 2011 RJ Realengo Arma de fogo 13 22 35
4 2011 SP Sao Caetano do Sul Arma de fogo 1 1 2
5 2012 PB Santa Rita Arma de fogo 0 3 3
6 2017 GO Alexania Arma de fogo 1 0 1
7 2017 GO Goiania Arma de fogo 2 4 6
8 2018 PR Medianeira Arma de fogo 0 2 2
9 2019 SP  Suzano Arma de fogo 9 11 20
10 2019 MG Carai Arma de fogo 0 2 2
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11 2019 RS Charqueadas Arma branca 0 7 7
12 2021 SP  Americana Arma de pressao 0 1 1
13 2021 SC Saudades Arma branca 5 2 7
14 2022 RJ Rio de Janeiro Arma branca 0 4 4
15 2022 ES \Vitbria Balestra 0 1 1
16 2022 BA Morro do Chapéu Arma branca 0 1 1
17 2022 BA Barreiras Arma de fogo 1 1 2
18 2022 CE Sobral Arma de fogo 1 2 3
19 2022 ES Aracruz Arma de fogo 4 12 16
20 2022 SP Ipaussu Arma branca 0 2 2
21 2023 SP Monte Mor Explosivo 0 0 0
22 2023 PA Belém Arma branca 0 1 1
23 2023 SP Séo Paulo Arma branca 1 5 6
24 2023 SC Blumenau Arma branca 4 5 9
25 2023 AM Manaus Arma branca 0 3 3
26 2023 GO Santa Tereza de Goias Arma branca 0 3 3
27 2023 CE Farias Brito Arma branca 0 2 2
28 2023 SP Morungaba Arma branca 0 0 0
29 2023 MS Campo Grande Arma branca 0 1 1
30 2023 MA Caxias Arma de fogo 0 0 0
31 2023 RJ Rio de Janeiro Arma branca 0 1 1
32 2023 AL Arapiraca Vidro 0 1 1
33 2023 PR Cambé Arma de fogo 2 0 2
34 2023 MG Pocgos de Caldas Arma branca 1 3 4
35 2023 SP Sao Paulo Arma de fogo 1 3 4
36 2023 CE Fortaleza Arma branca 0 1 1
Total 49 115 164

Fonte: Santos; Oliveira (2023 apud Brasil, 2023).

Observa-se que o ano de 2023 (considerando apenas 0os meses de janeiro a

outubro) se destaca como o periodo com o maior registro de ataques as escolas,

totalizando 16 ocorréncias. Esse numero € mais que o dobro do observado em 2022,

que contou com 7 incidentes. O Grafico 1 apresenta a evolugdo desses ataques no

periodo de 2002 a 2023.
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Grafico 1 — Evolugao dos ataques de violéncia extrema as escolas no Brasil (2002-2023)

16

2002 2003 2011 2012 2017 2018 2019 2021 2022 2023 até
O utubro

. Casos

Evolucio

Fonte: Santos; Oliveira (2023 apud Brasil, 2023).

Considerando a Tabela 1, destaca-se a distingdo entre o tipo de arma
empregada e a letalidade dos ataques. Dos 16 incidentes que envolveram armas de
fogo como principal meio, a letalidade revelou-se significativamente mais elevada,
resultando em 38 mortes, o equivalente a 77,55% do total de 49 obitos registrados.
Por outro lado, embora 16 ataques tenham envolvido armas brancas, sua letalidade
foi menor, contribuindo para 11 mortes, representando 22,45% do total. Esse
contraste destaca a disparidade na gravidade dos efeitos letais entre os dois tipos de
armamento.

Conforme o Grafico 1, observa-se que, durante a pandemia e o0 consequente
fechamento das escolas, houve uma diminuicdo visivel da violéncia escolar, em
virtude, possivelmente, da inacessibilidade do ambiente fisico onde ela geralmente
ocorre. No entanto, uma analise mais profunda revela que a violéncia ndo cessou;
ao contrario, transformou-se e encontrou novas formas de manifestacdo, como o
aumento do cyberbullying e a ocorréncia de violéncia doméstica entre os alunos. De
acordo com dados do Instituto de Pesquisa Ipsos (2021), o Brasil ocupa a segunda
posicdo no ranking dos paises com maior incidéncia de casos de cyberbullying
direcionados a criangas e adolescentes. Esse fenbmeno, caracterizado pela pratica
de violéncia em ambientes virtuais, reflete a auséncia de compaixao, tolerancia e
respeito, valores que deveriam ser promovidos conforme estipulado pela Lei
Nacional de Diretrizes e Bases da Educacao.

Com as escolas fechadas e as interagdes sociais limitadas ao ambiente virtual,

o cyberbullying tornou-se uma preocupacgao crescente. Os estudantes, privados de
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interagdes presenciais e muitas vezes isolados em casa, recorreram as redes sociais
e plataformas online para se comunicar. Infelizmente, isso também proporcionou um
terreno fértil para o cyberbullying, sendo que agressores podiam intimidar, humilhar
e assediar seus colegas sem a supervisao direta dos professores.

E ainda, o fechamento das escolas colocou os alunos em maior proximidade
com potenciais agressores em seus lares. Para alguns, o ambiente doméstico nao é
um refugio seguro; ao contrario, pode ser um lugar de abuso fisico, emocional e
verbal. Com a supervisao reduzida de adultos e o aumento das tensdes familiares
durante a pandemia, muitos estudantes se viram vulneraveis a essas formas de
violéncia.

A analise do grafico apresentado revela que, surpreendentemente, o periodo
pds-pandemia registrou um aumento significativo no nimero de ataques as escolas.
Esse aumento pode ser atribuido, em parte, a transicdo da violéncia fisica para
formas mais sutis e insidiosas, como o cyberbullying durante o periodo de
isolamento. Enquanto as escolas estavam fisicamente fechadas, a violéncia
continuava a se manifestar de maneiras diferentes, evidenciando a necessidade
urgente de abordar n&o apenas as formas tradicionais de violéncia escolar, mas

também os novos desafios apresentados pelo mundo digital.
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CAPITULO 3 - DOCUMENTOS OFICIAIS E PROJETOS DESENVOLVIDOS EM
GOIAS: ESTRATEGIAS E INICIATIVAS CONTRA A VIOLENCIA
ESCOLAR

A paz refere-se a uma estrutura e a relagbes
sociais caracterizados pela auséncia de todo tipo
de violéncia e pela presenca de justiga, igualdade,
respeito e liberdade. Por isso, dizemos que a paz
se refere a trés conceitos intimamente ligados
entre si: o desenvolvimento, os direitos humanos e
a democracia.

(Jares, 2002, p. 131)

Em meio aos desafios contemporaneos, a violéncia escolar emerge como
uma preocupagao premente, exigindo respostas eficazes. Analisa-se, neste capitulo,
o contexto especifico do estado de Goias, explorando as principais leis e programas
instituidos para promover a Cultura da Paz nas escolas. Goias, assim como outras
unidades federativas do Brasil, enfrenta dilemas relacionados a violéncia escolar,
demandando a implementacdo de medidas concretas para sua mitigagdo. Nesse
sentido, o Estado tem buscado estabelecer legislagbes e iniciativas que nao apenas
reajam aos episoédios de violéncia, mas também que atuem de maneira preventiva,
fomentando valores de respeito, dialogo e cooperagdo no ambiente escolar.

Ao longo deste capitulo, serdo apresentadas as principais estratégias
adotadas pelo Estado para promover a Cultura da Paz. Desde a criagdo de leis
especificas até a implementacdo de programas educacionais, serdo avaliados os
pontos-chave que visam transformar a realidade das escolas goianas, promovendo
um ambiente propicio ao aprendizado e a convivéncia harmoniosa.

Por fim, serdo discutidos os desafios enfrentados na efetivacdo dessas
politicas, bem como as perspectivas futuras para a promoc¢éo da Cultura da Paz em
Goias. Sera destacada a importédncia da colaboragdo entre governo, instituicbes
educacionais, familias e comunidades no enfrentamento desse desafio coletivo,
visando garantir um ambiente escolar seguro e acolhedor para todos os estudantes.

Dessa forma, este capitulo se propdée a compreender as iniciativas
implementadas em Goias para combater a violéncia escolar e promover a Cultura da
Paz, oferecendo fundamento para futuras intervencdes e politicas publicas nessa
area. Considerando que a cultura de paz € vista como uma abordagem ativa no

combate a violéncia escolar, como destacado pela cartilha da UNICEF intitulada "A
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educacédo que protege contra a violéncia", que aponta que aproximadamente 150
milhdes de adolescentes entre 13 e 15 anos enfrentaram alguma forma de violéncia
dentro ou ao redor das escolas (Amarante, 2023), essa reflexado instiga a repensar
as politicas e praticas educacionais, visando a inclusdo e a atracao dos estudantes,
bem como ao desenvolvimento de estratégias que promovam mudangas

significativas no ambiente escolar.

3.1 CULTIVANDO A ESSENCIA HUMANA DA PAZ: REFLEXOES E INICIATIVAS
EM GOIAS

Em meio a complexidade das relagcbes humanas e das dindmicas sociais, a
busca pela paz tem sido uma constante ao longo da histéria. Os recentes ataques as
escolas em Sao Paulo e Blumenau, ocorridos entre o fim de margo e o inicio de abril
do ano de 2023, reavivaram um debate crucial sobre a necessidade de promover e
cultivar a cultura de paz nas instituicdes educacionais. Ao explorar esse tema, é
imprescindivel compreender o cenario global, que destaca a importancia do dialogo
como elemento fundamental nas relagdes interpessoais. No contexto que prioriza o
coletivo, o exercicio do dialogo adquire significado importante, emergindo como uma
ferramenta politica para reestruturar as dindmicas cotidianas.

Conforme destacado por Freire (1979), o didlogo é essencial para a existéncia
humana e para as relagdes sociais, principalmente na interagcao entre professor e
aluno, pois € por meio dele que os individuos se encontram, mediados pelo mundo,
com o objetivo de transforma-lo. Como explica Abramovay (2004), Freire preconizou
uma pratica pedagdgica dialdgica, baseada na reflexdo e agéo, de modo a promover
um profundo amor pelos seres humanos e pelo mundo. Nesse sentido, o amor se
torna tanto o principio, a mediagao, quanto a finalidade do proprio dialogo, exigindo
dos professores certo grau de humildade, confianga e esperanga para criar e recriar
projetos humanizadores dentro da escola.

A busca pela paz remonta aos primoérdios da existéncia humana, sendo uma
resposta inerente aos conflitos interpessoais, especialmente quando estes se
manifestam de maneira agressiva ou coercitiva. Nesse contexto, a criagdo da
Organizacédo das Nagdes Unidas (ONU) em 1945, apds a Segunda Guerra Mundial,

representa um marco significativo na promog¢ao da paz global. A ONU tem como
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objetivo fundamental unir as nagdes em prol da paz, do desenvolvimento e da justica,
enfatizando a importancia do dialogo e da cooperacédo para enfrentar os desafios
globais.

Como destacado por Diskin e Roizman (2021), a cultura de paz, a cooperagao
e a empatia estdo enraizadas na natureza humana desde tempos imemoriais. Os
seres humanos tém uma predisposicdo bioldgica para viver em colaboragao,

construindo lagos de amor e solidariedade.

Assistimos, em inUmeras espécies, comportamentos surpreendentemente
cooperativos e sensiveis; sobretudo nos humanos, nos quais se identificam
o altruismo, a abnegagéo, o desprendimento, a compaixdo e o prazer da
partilha, tragos de carater valorizados em todas as culturas. A generosidade
€ fruto dessa nobreza de carater, uma virtude que nos faz sentir parte de
algo maior do que nés mesmos, do que nossa familia ou do que nosso pais.
Ela permeia toda a nossa vida. Chega a ser surpreendente pensar que
nosso conhecimento também é fruto de incontaveis generosas acdes, pois
tudo quanto sabemos aprendemos com outras pessoas, seja no espago
familiar, seja no escolar, por meio de livros, pecas de teatro, filmes,
documentarios, em congressos, na internet ou em conversas. A vida
humana, que viceja em sociedade, concede-nos milhares de atos
generosos que nem sequer percebemos (Diskin; Roizman, 2021, p. 24).

Reconhece-se que a esséncia da cultura de paz, a cooperacédo e a empatia,
estdo profundamente enraizadas na natureza humana. A generosidade transcende
fronteiras individuais, familiares ou nacionais. E impressionante perceber que o
conhecimento e aprendizado sdo, em grande parte, produto de inumeras agdes
generosas de outros. Portanto, em meio aos incontaveis atos de generosidade que
permeiam a vida humana em sociedade, € fundamental reconhecer e valorizar essas
contribuicbes que, muitas vezes, passam despercebidas.

Segundo o artigo publicado no portal da Fundagdo Oswaldo Cruz (Fiocruz), a
violéncia escolar afeta a todos, prejudicando a qualidade de vida pessoal e social e
causando danos a saude fisica e mental. Em resposta a essa realidade, varias
estratégias de enfrentamento tém sido propostas. De acordo com a pesquisadora e
professora do Programa de Pds-graduagdo em Saude da Crianga e da Mulher
(PGSCM) do Instituto Nacional de Saude da Mulher, da Crianga e do Adolescente
Fernandes Figueira (IFF/Fiocruz), Suely Deslandes, a cultura de paz é tida como
uma abordagem eficaz, baseada em principios de justica restaurativa, equidade
social e didlogo (Amarante, 2023).

Sob essa perspectiva, este capitulo explora as iniciativas e politicas publicas
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voltadas para a promog¢ao da cultura de paz no estado de Goias. Para tanto, serao
analisados programas e projetos implementados, bem como os desafios enfrentados
e 0s resultados alcangados, visando contribuir para um ambiente escolar mais
seguro, inclusivo e pacifico.

Entende-se que a cultura de paz floresce quando a comunidade escolar se
compromete com a constru¢cdo de um ambiente inclusivo, em que sdo promovidos
valores morais e éticos, bem como o0 engajamento contra a violéncia. Na escola,
esse compromisso se manifesta em inumeras oportunidades para cultivar tais
principios.

Conforme Diskin e Roizman (2021), a sala de aula transcende seu papel
tradicional como espaco de aprendizado linear e quantitativo. Ela se transforma em
um ambiente de acolhimento, um refugio contra a crescente violéncia e falta de
empatia no mundo. E dentro desse contexto que ocorre a construgdo de habilidades
socioafetivas e a promocao da resiliéncia. Ampliar as competéncias da escola além
dos conteudos curriculares oferece aos estudantes a oportunidade de expressao
genuina, de pertencimento a grupos saudaveis e de descoberta de seus potenciais
individuais. Essa abordagem permite que eles se desenvolvam como agentes
autbnomos, criativos e sensiveis a realidade dos outros, rejeitando a violéncia como
método de resolucao de conflitos.

Como base no pressuposto do dialogo como a esséncia do processo de
conscientizagdo, Freire (2004) demonstra uma preocupagao evidente com a
transformacdo da sociedade e a busca pela libertagdo das pessoas, o que ocorre

por meio do dialogo e de escuta ativa na relagao professor/aluno.

Se sou um professor aberto, com sonho democratico, devo, em certo
momento, falar ao educando, mas toda vez que eu falo ao educando, eu
devo estar preocupado em transformar o meu falar ao educando em falar
com o educando [...]. Esse exercicio de falar a falar com implica
necessariamente aprender a escutar. H4 um momento em que o educando
precisa escutar o educador, mas ha um momento em que o educador
precisa escutar o educando e ha momentos em que os dois se escutam
entre si (Freire, 2004, p. 157).

Contudo, é fundamental confrontar e eliminar resquicios de submissao,
autoritarismo e obediéncia passiva que ainda possam persistir dentro do ambiente
escolar. Essas praticas silenciam vozes, alienam criangas e jovens e minam seu

interesse em participar ativamente da comunidade escolar. A ideia de cultura de paz,
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que envolve considerar os diferentes contextos histéricos, politicos, econémicos,
sociais, culturais e ambientais, esta diretamente ligada ao papel da educagdo em
difundir esses valores. A UNESCO destaca a importancia de aprender, desenvolver
e praticar a cultura de paz no dia a dia, em casa, na escola, com amigos € no meio
ambiente.

Freire (1986) propunha uma educagédo fundamentada na conscientizagao, na
colaboragéao, na participagao e na responsabilidade social e politica dos envolvidos.
Ao inserir a educacdo em um contexto ético e politico, ele desafiou a suposta
neutralidade do processo educacional diante da historia. Para esse autor, educar
significava conscientizar os sujeitos para que assumam um papel ativo na
transformacao social, uma abordagem que ressoa com as necessidades e desafios

especificos enfrentados em Goias.

[...] o mundo ndo é. O mundo esta sendo. Como subjetividade curiosa,
inteligente, interferidora na objetividade com que dialeticamente me
relaciono, meu papel no mundo ndo é s6 o de quem constata o que ocorre,
mas também o de quem intervém como sujeito de ocorréncias. Nao sou
apenas objeto da Histéria, mas sou sujeito igualmente, no mundo da
Histéria, da cultura, da politica, constato ndo para me adaptar, mas para
mudar (Freire, 1986, p. 76-77).

Freire (1986, 1992), em suas obras "Pedagogia do oprimido" e "Pedagogia da
esperanca", demonstra o imenso poder da palavra. E por meio da palavra que o ser
humano se torna sujeito e, como tal, se capacita para ler e escrever a historia. Ao
expressar sua propria palavra, o sujeito ndo apenas molda o mundo ao seu redor,
mas também se molda em um processo continuo e interminavel de autoconstrugao e
desconstrucdo. E nesse processo que a emancipacdo acontece. O referido autor
enfatiza que a construgao da identidade, a narrativa da prépria vida, s6 é possivel
por meio da autonomia e de uma relagao ética com o outro. Ao discutir a libertagao,
ele sublinha que esta s6 pode ser verdadeiramente auténtica se for um processo
coletivo, destacando a importancia do dialogo entre iguais.

Talvez seja por essa razdo que Freire (1986) fundamenta a possibilidade de
um dialogo auténtico na premissa de um horizonte ético, que reconhega o outro em
sua totalidade, evitando a tendéncia comum do discurso educacional de reduzir o
outro a uma mera objetificacdo. Em Goias, onde a diversidade cultural e social &
evidente, essa abordagem ética e humanista € de extrema importancia para

promover um ambiente educacional inclusivo e verdadeiramente enriquecedor.
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Como posso dialogar, se alieno a ignorancia, isto é, se a vejo sempre no
outro, nunca em mim? Como posso dialogar, se me admito como um
homem diferente, virtuoso por heranga, diante dos outros, meros ‘isto’, em
quem n&o reconheco outros eu? Como posso dialogar, se me sinto
participante de um gueto de homens puros, donos da verdade e do saber,
para quem todos os que estdo fora sdo ‘essa gente’, ou sdo ‘nativos
inferiores’? Como posso dialogar se parto de que a pronuncia do mundo é
tarefa de homens seletos e que a presenca das massas na histéria é sina
de sua deterioracdo que devo evitar? Como posso dialogar, se me fecho a
contribuicdo dos outros, que jamais reconhego, e até me sinto ofendido com
ela? Como posso dialogar se temo a superagao e se, s6 em pensar nela,
sofro e definho? A autossuficiéncia é incompativel com o dialogo (Freire,
1986, p. 80).

Segundo Freire (1986), a humanidade se constréi por meio da palavra. Ele
pée homens e mulheres como protagonistas na edificagdo de suas proprias
narrativas. S4o sujeitos ativos, capazes de expressar e, ao fazé-lo, recriar o mundo
ao seu redor. Para o autor, a principal ferramenta dessa construgéo é o didlogo. E
mediante a educacgao dialégica que o sujeito se empodera ao expressar sua propria
voz. Nesse contexto, é importante lembrar que a palavra € compreendida como acgao,
uma agao que humaniza.

A emancipagao, ou humanizagdo, como conceituada por Freire (1986), nédo
ocorre apenas na consciéncia individual, como também no dialogo. E no encontro
entre iguais, na troca de ideias e na problematizagdo do mundo que a consciéncia
se desenvolve e se solidifica. No espaco escolar, em que a diversidade de
perspectivas e vivéncias é evidente, o didlogo é ainda mais importante para
promover uma cultura de respeito mutuo e compreensdo, contribuindo para a

construgdo de uma sociedade mais justa e inclusiva.

O dialogo é a esséncia da emancipagdo humana, € sempre uma relagdo de
iguais midiatizados pelo mundo. Mas, se dizer a palavra verdadeira, que é
trabalho, que é praxis, &€ transformar o mundo, dizer a palavra ndo é
privilégio de alguns homens, mas direito de todos os homens. Precisamente
por isto, ninguém pode dizer a palavra verdadeira sozinho, ou dizé-la para
os outros, num ato de prescricdo, com o qual rouba a palavra aos demais
(Freire, 1986, p. 78).

Outra contribuicdo significativa deixada por Freire (1986) é sua critica
contundente a educacao bancaria, que, ao silenciar e anular o educando, serve aos

interesses da opresséao e perpetua a cultura do siléncio.
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Na visdo ‘bancaria’ [...], a educacdo é concebida como um ato de depositar,
transferir e transmitir valores e conhecimentos, ndo ha espago para a
superagdo. Pelo contrario, essa abordagem, ao refletir a sociedade
opressora, mantém e estimula as contradicbes, como uma extensdo da
‘cultura do siléncio' (Freire, 1986, p. 59).

Ao monopolizar o discurso, a escola priva o aluno de sua voz, fazendo com
que o discurso escolar se torne a narrativa oficial, impondo ao educando uma visao
de mundo, sociedade e individuo. E a repeticdo de uma histéria tnica, uma narrativa
que exclui aqueles que nao se conformam com os discursos escolares, relegando-os
a margem da sociedade como incapazes, sem capacidade de formagao. Para "ser
alguém na vida", esses sujeitos sdo compelidos ao siléncio, a conformidade e a
aceitagcdo. Essa postura € uma forma de anulagao. Freire (1986, p. 78) assevera que
"nao é no siléncio que os homens se tornam, mas sim na palavra, no trabalho, na
acao-reflexao".

Romper o siléncio é afirmar-se diante do mundo e da historia, € reivindicar
sua prépria voz e agéncia na construgcdo do conhecimento e da realidade. No
contexto abordado, em que as dindmicas educacionais podem refletir esses padroes,
€ importante promover uma educacdo que valorize a participacdo ativa dos
educandos e a diversidade de perspectivas, criando espagos para que todos se
expressem e contribuam para a construgdo de um ambiente educacional mais

inclusivo e participativo.

[...] o tempo sem limites de que precisava para amainar a necessidade de
dizer a sua palavra. Era como se, de repente, rompendo com a ‘cultura do
siléncio’, descobrissem que nao apenas podiam falar, mas, também, que
seu discurso critico sobre 0 mundo, seu mundo, era uma forma de refazé-lo
(Freire, 1992, p. 40).

Dizer sua palavra, freiriana, ndo € apenas um ato individual, como também

um processo coletivo que demanda o reconhecimento do outro. E um processo que
se desenvolve no dialogo, na valorizagdo das diferencas e da alteridade, inclusive
entre educadores e educandos. O dialogo, longe de nivelar ou reduzir uns aos
outros, implica respeito fundamental pelos sujeitos envolvidos, um respeito que o
autoritarismo quebra ou n&ao permite que se estabeleca (Freire, 1992).

Assim, a dialogicidade é um pressuposto fundamental na Educagéao para a
Paz, assim como a consciéncia da incompletude e, consequentemente, da historia
aberta a construgdo, conceitos presentes na teoria freiriana. Nessa abordagem, séo

encontrados elementos singulares da trajetéria de Freire que reforcam sua
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importancia como um educador da paz.

N&o foi por acaso que Paulo Freire foi indicado ao Prémio Nobel da Paz em
1993. Essa indicagdo foi resultado de sua postura coerente, marcada pela
generosidade, pela mansidao e pelo respeito diante das diversas diferengas étnicas,
religiosas e politicas. Foi também pela sua auténtica tolerancia diante das multiplas
perspectivas e interpretagdes culturais do mundo, além de seu compromisso ético
com a vida e sua luta incansavel pela paz através de uma compreensdo da
educacao voltada para a autonomia e a libertagdo, como enfatizado por Ana Maria
Freire (2006).

A pedagogia freiriana introduz elementos essenciais entre a utopia e as
possibilidades concretas, ao inserir homens e mulheres como protagonistas na
construgao de suas préprias historias e, por consequéncia, da historia coletiva. Isso
significa que a busca por uma cultura de paz e, consequentemente, uma Educagéo
para a Paz, sdo objetivos alcangaveis no cotidiano e nos processos educacionais.

Como esclarece Ana Maria Freire (2006, p. 391):

[...] Para Paulo, a Paz ndo é algo dado, um fato inerentemente humano
comum a todos os povos, de todas as culturas. Desde a mais tenra idade,
precisamos formar as criangas na 'Cultura da Paz', que requer uma visao
critica e ética das praticas sociais injustas, incentivando a colaboragéo, a
tolerancia com a diferenca, o senso de justica e solidariedade.

Paulo Freire contribui para a compreensao de que a paz ndo € uma condicio
natural, assim como a violéncia também nao o é; ambas s&o construidas. Portanto,
parece sensato reconhecer que existe um corpo de conhecimento que aborda a paz
na educacao e na formacédo de professores, composto por saberes, praticas e
experiéncias que permitem refletir, analisar e sistematizar. Esses conhecimentos e
praticas auxiliam na leitura do mundo em sua complexidade.

Importa destacar que antes de ser indicado ao Prémio Nobel, Paulo Freire
recebeu um importante reconhecimento, o Prémio da UNESCO de Educador para a
Paz, em 1986. Em seu discurso de agradecimento, ele fez uma sintese do que

entende por educar para a paz:

Aprendi com as pessoas andnimas, as pessoas sofridas, as pessoas
exploradas, que a Paz é fundamental, indispensavel, mas que a Paz implica
lutar por ela. A Paz é criada, construida através da superagao de realidades
sociais perversas, da busca incessante pela justica social. Por isso, néo
acredito em nenhum esforco chamado de Educagao para a Paz que, em
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vez de revelar as injusticas do mundo, as esconda, diminuindo a visdo das
suas vitimas (Freire, 2004, p. 388).

Com base nessa declaragao, pode-se afirmar que o trabalho no campo da
Educacdo para a Paz n&o deve se limitar a abordagens simplistas, seja
desconsiderando a discussao sobre valores, seja normatizando excessivamente
questdes fechadas, como o foco em estatisticas de violéncia, bullying, agressoées,
incivilidades, ou qualquer outra problematica, sem considerar os contextos sociais e

culturais.

3.2 A IMPORTANCIA DO DIALOGO PARA A FORMACAO HUMANA PARA A
CONSTRUGAO DA CULTURA DA PAZ EM GOIAS

Dissertar sobre Cultura da Paz e a pratica da conversagdo nao violenta
conduz a explorar os intricados caminhos das interagcbes humanas, em que o
dialogo emerge como uma ferramenta fundamental na mediagdo de conflitos. A
Cultura da Paz, concebida e promovida pela ONU, em 13 de setembro de 1999,
propdée uma abordagem fundamentada nas relagbes interpessoais orientadas pelo

didlogo, pela pratica da tolerancia e pela compreensao da diversidade cultural.

Uma Cultura de Paz é um conjunto de valores, atitudes, tradigbes,
comportamentos e estilos de vida baseados: No respeito a vida, no fim da
violéncia e na promogao e pratica da n&o-violéncia por meio da educagao,
do didlogo e da cooperagéo; No pleno respeito e na promocéo de todos os
direitos humanos e liberdades fundamentais; No compromisso com a
solugao pacificados conflitos; Nos esfor¢os para satisfazer as necessidades
de desenvolvimento e protecdo do meio ambiente para as geragdes
presente e futuras; No respeito e fomento a igualdade de direitos e
oportunidades de mulheres e homens; No respeito e fomento ao direito de
todas as pessoas a liberdade de expressao, opinido e informagido; Na
adesdo aos principios de liberdade, justica, democracia, tolerancia,
solidariedade, cooperagado, pluralismo, diversidade cultural, dialogo e
entendimento em todos os niveis da sociedade e entre as nagobes; e
animados por uma atmosfera nacional e internacional que favoregca a paz
(ONU, 1999, p. 2-3).

Para Ribeiro, Ribeiro e Tunice (2018), todo esse contexto esta
intrinsecamente ligado a cultura da boa convivéncia, que busca promover a paz. Ao
discorrer sobre a Cultura da Paz, eles ndo ignoram a presenga de conflitos, mas

defendem a resolucéo destes por meio do didlogo, respeitando e compreendendo as
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diferengas. Essa abordagem reforca a importancia do dialogo como instrumento
essencial na construgcdo de relagdes pacificas e na promogao de uma cultura de
entendimento mutuo.

Nesse contexto, a formagdo humana emerge como um processo intrinseco
aos individuos desde o seu nascimento, uma vez que estdo em constante
desenvolvimento desde a concepcgéo até a morte. O dialogo surge como elemento
fundamental para esse desenvolvimento humano, permeando as relagdes sociais,
familiares e individuais, bem como possibilitando a construgao de entendimento em
meio as constantes mudancas e transformacdes da sociedade. Em Goias, essa
importancia do dialogo é ressaltada, uma vez que contribui para a construgdo de
sujeitos sociais e democraticos, capazes de respeitar e promover 0 bem comum,
refletindo uma cultura que valoriza a interacéo e a troca de ideias.

Freire (1986, p. 122-123) destaca o dialogo como a pedra angular da
educacéo para a formagao de pessoas capazes de transformar o mundo: “O dialogo
deve ser entendido como algo que faz parte da prépria natureza histérica dos seres
humanos. E parte de nosso progresso histérico do caminho para nos tornarmos
seres humanos”. Ele enfatiza que o dialogo € o conceito primordial que desencadeia
e permeia todas as outras concepgodes presentes em suas obras, pois tudo parte do
didlogo e retorna a ele.

O dialogo, como uma troca de ideias e conversas, esta enraizado na esséncia
existencial do ser humano, que ndo consegue viver em siléncio. Na concepgéo
freiriana, tanto o educando quanto o educador tém muito a aprender um com o outro,
em uma relagao horizontal, baseada no respeito mutuo e na escuta atenta.

Segundo Freire (1992), o didlogo € um processo de aprendizado reciproco.
Destarte, o ensino e a aprendizagem ocorrem simultaneamente. Sob essa
perspectiva, o dialogo ndo apenas reafirma ou modifica visbes de mundo, mas

também promove a criticidade e o respeito entre os interlocutores.

E o que é didlogo? E uma relagdo horizontal de A com B. Nasce de uma
matriz critica e gera criticidade [...]. Nutre-se do amor, da humildade, da
esperanga, da fé, da confianga. Por isso, s6 o dialogo comunica. E quando
os dois polos do dialogo se ligam assim, com amor, com esperanga, com fé
um no outro, se fazem criticos na busca de algo (Freire, 1992, p. 115).

Assim, o didlogo ndo é apenas um ponto de partida, mas também um ponto

de chegada, segundo a concepgéo freiriana. Portanto, uma abordagem educacional
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que abrace a Cultura da Paz deve enfatizar a importancia do dialogo, das interagdes
diretas e do reconhecimento das tensbes e conflitos, ao mesmo tempo em que
promove a esperancga, a compaixao, a humildade e o respeito pela diversidade.
Ainda de acordo com Freire (2004), o didlogo € uma relagdo baseada no amor,
na humildade, na esperanga e na confianga mutua, constituindo-se como a base da
comunicagdo auténtica. E preciso reconhecer que a formagdo humana néo pode ser
dissociada da humanidade e do amor ao proximo. Na pedagogia freiriana, o dialogo

e a empatia s6 sdo possiveis mediante 0 amor ao préximo.

Nao ha dialogo, porém, se nao um profundo amor ao mundo e aos homens
[...]. Sendo fundamento do didlogo, o amor &, também, dialogo. [...] Como
posso dialogar, se me admito como um homem diferente, virtuoso por
heranga, diante dos outros, meros ‘isto’ em quem nao reconhego outros eu?
(Freire, 2004, p. 94-95).

Com base no exposto, entende-se que a formagcdo humana se desenvolve por
meio do dialogo, que acontece naturalmente desde os primeiros contatos com a
familia e o meio social, e de forma organizada, na escola. Cabe a essa instituicao
estabelecer uma relagédo dialégica interativa, demonstrando amor, solidariedade e
respeito as diferengas, contribuindo para a formacdo de cidadaos criticos,

cooperativos e comprometidos com uma sociedade mais justa e inclusiva.

3.2.1 Contextualizagao das politicas publicas em Educagao para a Paz em

Goias

No cenario educacional brasileiro, diversas iniciativas tém surgido com o
propésito de promover a Educagdo para a Paz. Essas experiéncias englobam a
construcdo de uma cultura de paz, o fomento a pratica da cidadania, o
enfrentamento de violéncias e incivilidades, bem como a disseminagcdo dos
principios dos direitos humanos. Programas e projetos tém encontrado espago tanto
em instituicdes de ensino publicas quanto privadas, contribuindo para a construgao
de um ambiente mais propicio ao desenvolvimento integral dos individuos. Nesse
contexto, é relevante investigar as politicas publicas especificas implementadas no
estado de Goias, de modo a compreender os desafios e as perspectivas para a

efetivagdo da Educacéao para a Paz nessa regiao.
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Além dos programas e projetos voltados a Educagéo para a Paz no estado de
Goias, € relevante ressaltar a elaboracdo de decretos e leis formulados com o
propésito especifico de promover essa causa. Nesse sentido, a Lei n.° 20.531,
promulgada em 19 de julho de 2019, representa um marco importante na promogao
da Educagao para a Paz em Goias. Essa legislagdo ndo apenas reconhece a
gravidade da violéncia contra profissionais da educagdo e alunos, mas também

estabelece uma politica estadual dedicada a prevencéao desse tipo de violéncia.

CAPITULO | - DAS DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 1° Fica instituida a Politica Estadual de Prevencado a Violéncia e de
Assisténcia as Vitimas no ambito escolar e académico no ambito das
unidades de ensino estaduais e privadas localizadas no Estado de Goias,
nos termos desta Lei.

Paragrafo unico. A Politica referida no caput tem como diretrizes:

| - estimular a reflexdo nas unidades de ensino e respectivas comunidades
acerca da violéncia contra profissionais da educagéo e alunos, tanto no
ambiente escolar e académico como em suas imediagdes, bem como
analisar as estatisticas sobre as principais ocorréncias;

Il - desenvolver atividades conjuntas, voltadas a conscientizagdo e ao
combate a violéncia contra os profissionais da educacgao e alunos, de modo
a envolver, além destes, também pais, demais membros da comunidade
escolar, autoridades publicas, especialistas na matéria, conselhos de
escolas, entidades sociais e comunitarias, dentre outros;

lll - discutir e implementar medidas preventivas e cautelares que possam
ser adotadas no seio da comunidade escolar e académica, visando a
gradativa reducdo e a eliminagado da violéncia contra os profissionais da
educacgao e alunos;

IV - ampliar o banco de dados e informagdes pertinentes a serem
encaminhadas as autoridades competentes;

V - levantar e fixar procedimentos a serem adotados objetivando a pronta
assisténcia aos profissionais da educacdo e aos alunos que sofrerem
ameacas ou atos de violéncia, bem como as medidas em relagao ao infrator;
VI - divulgar a sociedade os resultados obtidos durante a realizagcédo de
campanhas educativas e demais atividades correlatas;

VII - promover articulagdo com a Comisséo Estadual de Pacificagdo Social —
CEPAZ, criada no dmbito da Secretaria de Estado da Seguranga Publica
pelo Decreto n° 8.272, de 10 de novembro de 2014, e demais drgéos e
conselhos afins, com vistas a proposi¢cdo de alternativas e solugbes aos
problemas detectados (Goias, 2019a, n. p.).

Ao detalhar medidas e procedimentos para lidar com casos de violéncia, a
legislagdo visa garantir a seguranga e o bem-estar dentro do ambiente escolar.
Essas medidas podem incluir a implementagcdo de programas educacionais que
abordem a resolugéo pacifica de conflitos, a criagdo de canais de denuncia seguros
para relatar casos de violéncia, a capacitagcao de professores e funcionarios para
identificar e lidar adequadamente com situacdes de risco, dentre outras iniciativas. E

ainda, ao adotar uma abordagem proativa, a legislagdo ndo apenas reage aos
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incidentes de violéncia quando eles ocorrem, mas também trabalha para prevenir
sua ocorréncia, criando assim um ambiente escolar mais seguro e propicio ao
aprendizado e ao desenvolvimento pessoal. Isso reflete ndao apenas um
compromisso com a seguranga fisica, mas também com a promocédo de valores
fundamentais.

Além da Lei n.° 20.531/2019, o governo do estado de Goias também
implementou, por meio da Superintendéncia de Seguranca Escolar, do Colégio
Militar e da Secretaria Estadual de Educacgao, mediante a Portaria n.° 2.988/2019 —
Secretaria de Estado da Educacdo de Goias (SEDUC-GO), o Protocolo de
Seguranga Escolar, Promovendo a Cultura de Paz e Cidadania nas Escolas, em
2019. Esse protocolo representa um esforgo coletivo para combater a violéncia
escolar e promover uma cultura de paz em todo o sistema educacional do estado. O
Protocolo de Seguranca Escolar € um guia dividido em seis capitulos, sendo que
cada um aborda aspectos especificos relacionados a seguranga e a promogao da
paz nas escolas.

No primeiro capitulo, sdo definidos conceitos fundamentais relacionados a
seguranga escolar e a cultura de paz, estabelecendo uma base tedrica para as
praticas subsequentes. O segundo capitulo aborda a violéncia, trazendo uma analise
dos diferentes tipos de violéncia que podem ocorrer nas escolas e suas causas
subjacentes. O terceiro capitulo concentra-se na indisciplina e nos atos
infracionarios, descrevendo comportamentos problematicos e identificando
estratégias para aborda-los de maneira ativa. As medidas preventivas s&o discutidas
no quarto capitulo, em que sao apresentadas diretrizes e praticas recomendadas
para evitar incidentes de violéncia e promover um ambiente escolar seguro e
acolhedor. No quinto capitulo, a énfase € posta na pratica da cidadania e em acdes
preventivas, destacando a importancia do envolvimento da comunidade escolar e da
promogao de valores civicos para prevenir conflitos e construir relagées positivas.
Por fim, o sexto capitulo aborda a conduta dos servidores, apresentando as
responsabilidades dos profissionais da educagcdo na promocgdo de um ambiente
escolar seguro e na implementagao eficaz das medidas preventivas.

O Protocolo de Seguranga Escolar traz, portanto, orientagdes para enfrentar a
violéncia escolar e promover uma cultura de paz e cidadania nas escolas de Goias.
Ao fornecer orientagcdes e recursos para educadores, alunos, pais € membros da

comunidade, o protocolo colabora para a construgdo de ambientes escolares
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seguros, inclusivos e propicios ao aprendizado e ao desenvolvimento pessoal.

O referido documento, por estar embasado na legislagdo, especialmente no
ECA, demonstra responsabilidade com a protegdo dos direitos e o bem-estar dos
estudantes. Cada tipo de violéncia abordado no protocolo é ponderado a luz das
disposi¢cdes legais pertinentes, garantindo que as agbes tomadas estejam em
conformidade com a lei. Com relagdo a sequéncia das agodes, ele fornece um roteiro
objetivo e estruturado para lidar com diferentes situagdes de violéncia ou indisciplina.
E mais, define os passos a serem seguidos desde a identificagdo do problema até a
implementagcdo de medidas corretivas e preventivas.

Ademais, ao especificar os resultados esperados, o protocolo estabelece
metas tangiveis para avaliar a eficacia das intervengdes. Isso permite uma avaliagao
sistematica do progresso e a realizagao de ajustes quando necessario.

Importa sublinhar que, ao considerar as possibilidades de erros, o protocolo
reconhece a complexidade das situagdes envolvendo violéncia escolar e a
possibilidade de equivocos na abordagem. Nesse sentido, oferece orientagdes sobre
como identificar e corrigir esses erros, minimizando danos e garantindo a protegéao
dos direitos dos alunos.

Por fim, os comentarios embasados na legislagdo trazem uma analise das
disposicdes legais relevantes para cada situagdo especifica. Isso auxilia a
contextualizar as agdes propostas no protocolo e a garantir que todas as medidas
tomadas estejam em conformidade com principios e diretrizes estabelecidos pela
legislac&o vigente.

Em suma, o Protocolo de Seguranca Escolar ndo apenas representa um
plano abrangente para lidar com a violéncia escolar, mas também garante que todas
as agdes sejam fundamentadas em bases legais sélidas e em principios de respeito
aos direitos humanos e a dignidade de todos os envolvidos na comunidade escolar.

De igual modo, a Lei n.° 21.881, de 20 de abril de 2023, representa um
avancgo significativo no combate a violéncia escolar em Goias ao instituir a Politica
Estadual de Prevengdo e Combate a Violéncia Escolar. Essa legislagdo aborda nao
apenas a prevengao, como também traz resposta a violéncia nas escolas, aplicavel
em todos os niveis de ensino, desde a educacgao basica até o ensino superior, tanto

na rede publica quanto na privada.
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A ASSEMBLEIA LEGISLATIVA DO ESTADO DE GOIAS, nos termos do art.
10 da Constituicdo do Estado de Goias, decreta e eu sanciono a seguinte
Lei: Art. 1° Esta Lei institui a Politica Estadual de Prevengdo e Combate a
Violéncia Escolar, aplicavel em toda a rede publica e privada de ensino
formal e profissional, basico e superior, do Estado de Goids, com a
finalidade de promover a seguranga escolar. Paragrafo unico. Entende-se
por segurancga escolar a efetiva garantia de ambiente livre de ameagas a
alunos, professores e colaboradores, proporcionada por uma série de
medidas adotadas pelo poder publico, pelas instituigdes de ensino, pelos
pais ou responsaveis pelos estudantes, também por toda a sociedade. Art.
2° Sao principios da segurancga escolar: | — a prevengdo e o combate a
situagbes de inseguranca e violéncia escolar; Il — a implementagcéo de
procedimentos e mecanismos que reforcem a seguranga escolar; Ill — o
acompanhamento e o diagndstico da eficacia das medidas adotadas, para
aperfeigoar os mecanismos de segurancga implementados; IV — a garantia
de seguranga reforcada pelo poder publico nas imediagdes dos
estabelecimentos de ensino; V — o desenvolvimento de programas
especificos de formagdo na area de seguranga escolar, voltados aos
dirigentes, aos docentes, aos discentes e a todos os funcionarios das
escolas [...] (Goias, 2023a, n. p.).

O principal objetivo da lei é promover a seguranga escolar, definida como a
garantia de um ambiente livre de ameacas para alunos, professores e colaboradores.
Esse ambiente seguro é alcangado por meio da implementacdo de medidas
preventivas e protetivas, que sao de responsabilidade ndo apenas das instituicdes
de ensino e do poder publico, mas também dos pais, dos responsaveis pelos
estudantes e da sociedade em geral.

Essa abordagem reconhece a complexidade da violéncia escolar e a
necessidade de uma resposta multifacetada que envolva diversos atores e setores
da comunidade. Com isso, a lei destaca a importancia da colaboracdo entre
diferentes partes interessadas na promogdo da seguranga e na prevencao da
violéncia nas escolas.

Mediante a instituicdo dessa politica estadual, o estado de Goias se
comprometeu em abordar o problema da violéncia escolar de maneira compreensiva
e sistematica. Além disso, ao reconhecer a importancia da prevencao, a lei busca
criar um ambiente escolar que nao apenas responda a violéncia quando ocorre, mas
também que trabalhe ativamente para evita-la, promovendo, assim, um ambiente de
aprendizado seguro e saudavel para todos os estudantes.

Do mesmo modo, a Lei n.° 22.249, de 1° de setembro de 2023, representa um
passo significativo na promogao da cultura de paz dentro do ambiente escolar em
Goias ao instituir o Dia Estadual da Paz na Escola. Essa legislagdo é uma
demonstracdo do Estado em reconhecer a importancia da paz e da harmonia como

valores fundamentais a serem cultivados nas instituicdes de ensino. “Art. 1° Fica
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instituido o Dia Estadual da Paz na Escola, a ser comemorado, anualmente, no dia
20 de abril. Art. 2° O Dia Estadual da Paz na Escola fica incluido no Calendario
Civico, Cultural e Turistico do Estado de Goias” (Goias, 2023b, n. p.).

O Dia Estadual da Paz na Escola, celebrado anualmente em 20 de abril,
oportuniza as escolas em todo o Estado refletirem sobre a importancia da paz, da
nao-violéncia e do respeito mutuo dentro de seus espacgos. Ao incluir essa data no
Calendario Civico, Cultural e Turistico de Goias, a lei destaca a relevancia do tema e
incentiva a realizacdo de atividades e eventos especiais voltados para a promog¢ao
da paz nas escolas. Essa iniciativa visa conscientizar a comunidade escolar sobre a
importancia da paz e reforgar o compromisso do Estado em fornecer um ambiente
seguro e acolhedor. Além disso, ao instituir a data, a legislagao também promove a
integracdo da comunidade em torno desse objetivo comum, incentivando a
participacdo de pais, alunos, educadores e membros da sociedade em atividades
que promovam a paz e a solidariedade.

Dessa forma, a referida lei cumpre um papel fundamental na construcdo de
uma cultura de paz dentro das escolas, contribuindo para o desenvolvimento de
individuos mais conscientes, empaticos e comprometidos com a constru¢ao de um
mundo melhor.

Diante da apresentacao das leis estaduais de Goias relacionadas a promocéao
da paz nas escolas, fica evidente a obrigacdo do estado em criar um ambiente
educacional seguro, inclusivo e propicio ao desenvolvimento integral dos estudantes.
Por meio da instituicdo de politicas publicas especificas, como a Politica Estadual de
Prevencdo a Violéncia contra Profissionais da Educagao e Alunos, a Politica
Estadual de Prevencdo e Combate a Violéncia Escolar e a instituicdo do Dia
Estadual da Paz na Escola, Goias demonstra teoricamente que reconhece sua
obrigacdo em promover um esforgo coletivo para combater a violéncia e promover
uma cultura de paz no ambiente escolar.

Essas leis, além de reconhecerem a gravidade da violéncia escolar, fornecem
diretrizes e recursos tedricos para prevenir e responder a esses desafios de maneira
pautada na legislagdo. Portanto, refletem uma abordagem para enfrentar os desafios
relacionados a violéncia escolar, envolvendo o poder publico, a comunidade escolar
e a sociedade em geral.

Entende-se que, ao reconhecer a importancia da prevenc¢ao, da protecao dos

direitos dos estudantes e da promocdo de uma cultura de paz, Goias da passos



96

significativos em direcdo a um futuro em que criangas e adolescentes possam
aprender e crescer em um ambiente seguro, acolhedor e propicio ao seu pleno
desenvolvimento.

Todavia, importa sublinhar que a implementacdo eficaz dessas politicas
enfrenta obstaculos, evidenciados pelos alarmantes dados revelados pelo Portal
Nacional da Educacdo, que identificou Goias como lider em ameagas dentro do
ambiente escolar durante os seis primeiros meses de 2023. Essas lacunas
evidenciam a necessidade continua de aprimorar estratégias de intervencédo e
fortalecer parcerias entre diversos setores para garantir que a legislagdo seja
efetivamente aplicada e que todas as escolas oferegcam um ambiente seguro e
propicio ao desenvolvimento integral dos estudantes.

Os numeros sao preocupantes: um total de 1.357 ameagas foi registrado em
unidades educacionais em todo o estado, com 217 casos levados a inquérito policial
para investigagdo. Esse cenario pde Goias a frente de outros estados, com Mato
Grosso do Sul, segundo colocado, que contabilizou 259 ocorréncias. Uma analise
comparativa entre os registros de Goias e Mato Grosso do Sul revela uma diferenca
significativa. Enquanto em Mato Grosso do Sul houve 83 pessoas feridas em
ataques, com 138 identificadas e dois autores apreendidos pela policia, em Goias as
estatisticas sugerem um quadro de ameagas mais prevalente do que atos
consumados.

Desde 2019, Goias adotou um protocolo de seguranga escolar que opera com
base na rotina e no funcionamento das escolas, estabelecendo diretrizes em
colaboragdo com a Policia Militar. Embora esse protocolo e as leis implementadas
representem um avango significativo na abordagem da violéncia no ambiente
escolar, ha pontos que merecem uma reflexao mais profunda.

Contrapondo-se a Cultura da Paz instituida pelas leis de Goias, é importante
considerar a crescente implantagdo de escolas militares no estado, que chegaram
ao total de 74 unidades no ano de 2023 (Goias, 2023b). Essas escolas, com sua
dindmica e abordagem, muitas vezes vao contra o modelo de dialogo e resolugéo
pacifica de conflitos. Enquanto as leis visam promover um ambiente de harmonia e
respeito mutuo, as escolas militares podem ser vistas como uma resposta mais
enérgica, focada na disciplina e hierarquia.

Nesse contexto, a teoria de Foucault (1999) contribuiu para o entendimento

das dinamicas de controle das escolas militares, no que se refere a disciplina e ao
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controle sobre cabelos, unhas, uniformes, posturas e comportamentos. As escolas
militarizadas fixam padrbes de punicdo e docilizagdo dos corpos, € ndo uma
educacao pautada no dialogo. Foucault (1999) define essa padronizagéo dos corpos
como dacil, de facil manipulacdo, sem participagao ativa no processo de construgao
educacional.

Embora as escolas militares possam ter suas vantagens na promog¢ao da
disciplina e ordem, é essencial garantir que essas instituicdes ndo comprometam os
principios fundamentais da Cultura da Paz e do dialogo, promovidos pelas leis de
Goias. E necessario um equilibrio delicado entre a seguranca fisica dos alunos e o
desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais necessarias para uma
convivéncia pacifica e construtiva. Desse modo, a implementacdo de politicas
publicas deve considerar ndo apenas a seguranga imediata, mas também o
fortalecimento de uma cultura de paz nas escolas do Estado.

A militarizagcado das escolas inibe a individualidade e perpetua as divisdes e
discriminagdes, uma vez que tem seu alicerce centralizado na disciplina, na
submissao, na hierarquizacdo e na obediéncia. Sobre essa questdo, Machado e

Bueno (2023, p. 232) fazem a seguinte ponderagéo:

Lacé, Santos e Nogueira (2019) revelam que na hierarquia militar ndo ha
espago para questionamentos, mas para valores autoritarios, justificados
como necessarios na contengdo de uma suposta desordem e indisciplina.
Para tal, sdo necessarios discursos com efeito de verdade (Foucault, 1979),
a fim de convencer a sociedade e a comunidade escolar de que a forma
‘adequada’ e mais ‘eficiente’ de aprender é treinar para a obediéncia sem
reflexdo.

Posto isso, € evidente que a busca por padronizacdo e a adogado de uma
abordagem mais rigida nas escolas militares ndo se alinham plenamente com o
direito a educagao consagrado nas legislagbes vigentes em Goids. A rigidez
excessiva pode, em alguns casos, comprometer a promogao de um ambiente
educacional inclusivo e diversificado, essencial para o pleno desenvolvimento dos
estudantes. Assim, €& importante que qualquer iniciativa de reforma ou
implementacdo de politicas educacionais leve em consideracdo a necessidade de
equilibrar a disciplina e a seguranga com a promogao dos direitos e da diversidade
dos alunos, garantindo que todos tenham acesso a uma educagao de qualidade, em
conformidade com os principios fundamentais estabelecidos nas leis do Estado.

Além disso, de acordo com um levantamento realizado pelo Jornal O Popular,
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em julho de 2023, com base nos dados do Saeb (2021), as escolas em Goias
revelam uma preocupante negligéncia em relagdo a projetos relacionados a
intolerancia, especialmente as privadas. Esse dado € particularmente inquietante
dada a conjuntura atual de violéncia escolar, frequentemente motivada por
manifestagdes de intolerancia.

O Grafico 2 mostra que o desempenho em temas sociais abordados nos
projetos escolares esta aquém do satisfatorio, indicando uma lacuna significativa na
abordagem educacional para lidar com questdes determinantes, como a intolerancia
e seus desdobramentos no ambiente escolar. Essa constatagao ressalta ainda mais
a importancia de politicas abrangentes e eficazes para garantir ndo apenas a
seguranga fisica, mas também a promog¢ao de uma cultura de respeito e incluséo

nas escolas de Goias.

Grafico 2 — Temas sociais abordados em projetos escolares

Projetos tematicos

Temas sociais tém poucas agoes reportadas em levantamento

| ESCOLAS COM PROJETOS EM GOIAS ]

'(r::g:;ca Educacdoambiental [N 62,32
Bullying [INNEEGGN 57,10
Educagioparaotransito [INNNINEGEGNGEN 53,24
Nutrigio ealimentacio [N 49,48
Violencia NG 14,97
Relagdes étnico-raciais/racismo [N 42,28
Direitos da crianga e doadolescente |GG 41,65
Direitos das pessoas com deficiéncia [[NENREGGGGEN 35,22
Usodedrogas [IIINNGN 34,86
Desigualdades sociais [N 30,72
Educagdo financeira e consumo sustentavel NG 27,98
Ciénciae tecnologia [[NNEGE 24,52
Sexualidade [N 24,22
Mundo do trabalho (direitos, relactes etc.) [[IINNENEGEGEGE 22.65
Direitos dosidosos [ 18,94
Diversidade religiosa [ 14,47
Homofobia [ 14,00
Machismo [ 8,65

Fonte: O Popular (2023).

E louvavel a iniciativa de implementar programas educacionais que
promovam a resolucao pacifica de conflitos. No entanto, € fundamental reconhecer
que a eficacia desses programas pode ser limitada se ndo forem acompanhados por
medidas concretas de apoio psicossocial aos estudantes e profissionais envolvidos.

Frequentemente, as raizes da violéncia estao enraizadas em problemas emocionais,
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sociais ou familiares que exigem intervengdes abrangentes.

Assim sendo, a criagdo de canais de denuncia seguros é essencial, mas sua
eficacia depende da confianga de alunos e funcionarios nas autoridades para agir
sobre as denuncias. Sem um sistema de resposta rapida e eficaz para investigar e
lidar com as denuncias de forma justa e transparente, esses canais podem tornar-se
subutilizados ou desacreditados, minando a confianga no sistema.

Diante disso, a capacitacédo continua de professores e funcionarios para
identificar e lidar adequadamente com situagcdes de risco € imprescindivel. No
entanto, € necessario garantir que essa capacitagao seja adaptada as necessidades
especificas de cada escola e comunidade. E ainda, € importante investir em
recursos para apoiar os profissionais de educagao que enfrentam situacdes
desafiadoras, como acompanhamento psicolégico e acesso a redes de apoio.

Em sintese, embora a legislagado goiana represente um avango na promogao
da paz e seguranga nas escolas, é preciso que suas disposicdes sejam
complementadas por politicas e recursos eficazes que abordem as causas
subjacentes da violéncia e garantam uma resposta adequada e empatica as
necessidades das vitimas e da comunidade escolar como um todo.

A Lei n.° 13.935/2019 regula a disponibilidade de servigos de psicologia e
servico social nas redes publicas de educagao basica. Contudo, & pertinente a
preocupagao com o cumprimento dessa legislagao, considerando que ela estabelece
a obrigatoriedade da presenga de um psicologo e um assistente social em cada
escola. A auséncia desses profissionais nas instituicbes de ensino pode
comprometer a qualidade das interagbes interpessoais no ambiente escolar,
ressaltando a importancia de assegurar a efetiva implementacao da lei (Brasil, 2019).

A presencga do psicélogo educacional e do assistente social &€ importante tanto
para fornecer suporte emocional e social aos alunos quanto para contribuir com o
desenvolvimento de politicas educacionais mais inclusivas e eficazes. Essa
premissa € defendida pelo representante do Conselho Regional de Psicologia de
Goias, Wadson Arantes Dama, em entrevista concedida a Radio Universitaria da
Universidade Federal de Goias, em 2 de maio de 2023. Ele destaca a relevancia da
presenca do psicélogo educacional e do assistente social nas escolas, ressaltando a

preocupacao com o ndo cumprimento da referida lei.
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3.2.2 A formacgao continuada dos professores na efetividade das politicas
publicas de combate a violéncia escolar e na promogao da Cultura da Paz

A implementagdo de politicas publicas e leis voltadas para o combate a
violéncia escolar e para a promocao da Cultura da Paz no estado de Goias
representa um passo significativo na busca por um ambiente educacional mais
seguro e propicio ao desenvolvimento integral dos estudantes. No entanto, é
necessario reconhecer que a mera existéncia da legislagao, protocolos e projetos
ndao garantem por si s6 a eficacia dessas medidas. A efetividade das politicas
publicas esta ligada a determinados fatores, destacando-se a formagao continua dos
professores e a integragao de projetos e agdes no PPP da instituicdo escolar. Esses
fatores sao importantes para garantir a implementagdo efetiva das diretrizes
previstas na legislagao vigente.

Nesse sentido, o PNE — Lei n.° 13.005/2014 — aborda em sua redagao a
inclusdo de diversos pontos fundamentais que demandam implementagcdo nas

instituicbes de ensino, tais como o

[...] combate a violéncia na escola, inclusive pelo desenvolvimento de agbes
destinadas a capacitacdo de educadores para detecgido dos sinais de suas
causas [...] para promover a construgdo da cultura de paz e um ambiente
escolar dotado de seguranga para a comunidade (Brasil, 2014, n. p.).

Em 6 de novembro de 2015, foi aprovada a Lei n.° 13.185, a qual estabelece
o Programa de Combate a Intimidagdo Sistematica, conhecido como Bullying. Esse
processo de expansao das medidas de prevengdo a violéncia e promogao da
Cultura de Paz teve um marco significativo no inicio de 2018, com a aprovagao da
Lei n.° 13.663/2018, que incorporou a Cultura de Paz e a Prevencao da Violéncia a
LDB (Lei n.° 9.394/1996).

Dessa forma, foi fortalecida a implementacdo de praticas pedagodgicas
voltadas para esses objetivos, ressaltando a necessidade de capacitagdo dos
educadores nesses temas. Originou-se, desse modo, a preocupagdo em
proporcionar aos professores a formagao necessaria para abordar de maneira
abrangente a Educacdo para a Paz, capacitando-os para a discussdo de valores,
como respeito, igualdade, empatia e justica social, ao mesmo tempo em que
confrontam questdes relacionadas a injustica, a intolerancia e a todas as formas de

violéncia.
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A capacitacao dos professores para promover uma cultura de paz ndo apenas
aprimora suas praticas educacionais diarias, tornando-as mais empaticas e
alinhadas as necessidades dos alunos, escolas e colegas de profissao, mas também
fortalece as relagdes interpessoais. Como afirmam Salles e Frasson (2022, p. 17), “a
Cultura de Paz € um processo continuo de agcdes em prol de uma sociedade que
enfrente eficazmente todas as formas de violéncia e construa, incessantemente,
possibilidades de paz”.

A formagao em Educacido para a Paz reconhece que os professores, ao
investirem em seu proprio desenvolvimento profissional, influenciam positivamente o
ambiente escolar como um todo. De acordo com Salles e Frasson (2022), o
conhecimento sobre os principios da Educagédo para a Paz é essencial para guiar
essa formagao, sendo os 6rgaos internacionais, como a UNESCO, fundamentais na
sua disseminacdo. Ao receberem essa formagado, os docentes se tornam
catalisadores de mudanga, incorporando valores de respeito, dialogo e cooperagéo
em suas praticas, o que resulta em um ambiente escolar mais harmonioso e

inclusivo. Salles Filho (2019, p. 19) define a Educagao para a Paz como:

[...] processos pedagdgicos nos quais os elementos (conhecimentos e
praticas) da Cultura da Paz sdo integrados e entrecruzados, gerando uma
unidade na complexidade, com objetivos educacionais/humanos pautados
na construcao de atitudes cotidianas.

Esse enfoque mostra que educar para a paz esta para além de pensar e
realizar pequenas acgdes na escola, e que ndo apenas os educadores sao
beneficiados, mas também ha um impacto positivo nas relagdes entre todos os
membros da comunidade escolar, fomentando uma convivéncia mais pacifica e
colaborativa. Como pontuado por Purificagdo (2014), a formagdo de professores
deve contemplar iniciativas que promovam a Cultura da Paz, enfatizando valores
sociais e humanos, ética, solidariedade e respeito aos direitos humanos no cotidiano.
Dessa forma, esses profissionais estardo preparados para o enfrentamento da
violéncia nas escolas, tornando-se agentes de transformagdo, promovendo a
transmissao de conhecimento e contribuindo para o desenvolvimento de habilidades
socioemocionais, bem como para o fortalecimento de uma Cultura de Paz entre os
estudantes.

No contexto do PPP da escola, € essencial que todos os projetos e acgdes
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previstos pela legislagdo sejam integralmente incorporados. Isso porque a inclusao
desses elementos garante uma base legal sélida para as iniciativas de promoc¢ao da
Cultura da Paz e combate a violéncia escolar. Além disso, a incorporagdo dos
dispositivos legais pertinentes no PPP proporciona uma estrutura clara e abrangente
para a implementagao e o monitoramento das politicas educacionais voltadas para a
seguranga e o bem-estar dos estudantes, bem como para a efetividade do trabalho
prestado pelos professores no rol de suas atribui¢des.

Tigre (2009, p. 54), em sua obra intitulada “Violéncia na escola: reflexdes e

analise”, langa a seguinte reflex&o:

Um dos principais agentes responsaveis pela efetivacdo de qualquer
proposta que se queira pér em pratica com relagao a prevengao da violéncia
na escola é o professor. Pode-se trabalhar com os pais, com a formagao
mais geral dos alunos, com a comunidade, mas se nao for considerado o
principal foco de agdo — que é a sala de aula, o exclusivamente pedagdégico
-, todas as tentativas perderao o sentido.

Assim, a conexao entre as recomendacbes do PPP e da formacao de
professores reside na visdo integrada de que ambos sdo fundamentais para a
construgéo de uma escola e uma sociedade mais justa, pacifica e democratica, onde
a educagdo nao se reduza ao processo de ensino e aprendizagem, consistindo em
ferramenta de transformacéao social e promoc¢édo do bem-estar coletivo.

O PPP, enquanto um projeto em si, € definido como um roteiro que orienta os
caminhos e objetivos estabelecidos para o futuro; ndo se limita a ser um mero
conjunto de formalidades, mas é permeado por intengcbes embasadas em uma
reflexdo continua. Suas dimensdes, politica e pedagogica, estdo vinculadas, uma
vez que se complementam mutuamente. Conforme Veiga (2004, p. 2), “[...] O
projeto politico-pedagdgico vai além de um simples agrupamento de planos de
ensino e de atividades diversas. Ele é construido e vivenciado em todos os
momentos, por todos os envolvidos com o processo educativo da escola”.

A dimensao politica do PPP mantém relacdo com o compromisso
sociopolitico da formagdo do individuo, que se baseia em principios, valores e
praticas democraticas, com vista a uma sociedade digna, livre e solidaria. Essa
realizacao € viabilizada por meio da educacéao recebida na escola.

Ressalta-se que o PPP ¢é o instrumento que orienta toda a pratica educativa

da instituicdo, abrangendo questbes curriculares, valores, principios e objetivos
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sociais. Ao incorporar iniciativas destinadas a promocao da Cultura da Paz nesse
documento, a escola assume o compromisso politico em criar um ambiente que
valorize a paz, a solidariedade e os direitos humanos, com reflexos tanto na
estruturacdo do curriculo quanto nas interacdes e praticas dentro da comunidade
escolar.

Ao incluir os projetos e as agdes que a legislagéo prevé no PPP da escola, as
autoridades educacionais demonstram seu compromisso com a efetivagdo das
politicas publicas em prol da seguranga e da Cultura da Paz nas instituicdes de
ensino. Isso refor¢ca a importancia dessas medidas e facilita sua implementacao e
avaliacdo ao fornecer uma estrutura organizacional clara e alinhada com os
principios legais estabelecidos.

Essa abordagem prepara os professores para lidarem com a violéncia nas
escolas, visto que a Cultura de Paz implica eliminar todas as formas de excluséo,
promovendo um ambiente pautado na convivéncia pacifica. Além disso, a
construcdo de praticas colaborativas integradas a essa visao objetiva resolver
conflitos por meio do dialogo, da negociagcdo e da mediagao, tornando a violéncia
alternativa inviavel.

Portanto, é essencial que a Cultura de Paz permeie as acgdes diarias de
professores e alunos, contribuindo significativamente para a redugdo da evasao
escolar, distorcdo idade/série, reprovacao e prevencdo de todas as formas de
violéncia. Esses avangos devem ser progressivamente alcangados, sendo
fundamental uma abordagem integrada que envolva tanto a formagdo dos
educadores quanto a estruturagao de praticas e politicas educacionais voltadas para
a Cultura da Paz.

Sobre a formagéo de professores, Tigre (2009, p. 58) alerta:

[...] se costuma cobrar do professor o que ele ndo recebeu no decorrer de
sua formagdo. Dai a importancia de se oportunizar a esse professor a
participagdo em cursos, simpdsios, encontros e outros eventos de formagao
continuada que lhe proporcionem as orientagdes de que necessita para uma
acao pedagdgica eficaz.

Ademais, sdo necessarios 0 apoio e o investimento continuo por parte das
autoridades educacionais e governamentais, visando garantir recursos adequados e
um ambiente propicio para a implementagao dessas iniciativas. Somente assim sera

possivel construir uma sociedade mais pacifica e inclusiva, onde a educagéao seja
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verdadeiramente transformadora e promotora de valores fundamentais voltados para
a convivéncia harmoniosa e o desenvolvimento integral do ser humano.

Salienta-se que a integracao dos dispositivos legais no PPP fortalece as
bases juridicas das iniciativas escolares e contribui para a criagdo de um ambiente
educacional mais seguro, inclusivo e propicio ao desenvolvimento dos estudantes.
Além disso, as politicas publicas e leis voltadas para o combate a violéncia escolar e
promogado da Cultura da Paz s6 se efetivardo se forem acompanhadas de
investimentos significativos na formacgéo continuada dos professores. Sdo estes os
principais agentes de transformacdo dentro das escolas, e sua capacitagao
adequada sao essenciais para criar um ambiente propicio ao aprendizado, ao

desenvolvimento pessoal e ao florescimento de uma Cultura de Paz duradoura.
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A GUISA DE CONCLUSAO

A presente dissertacao investigou a violéncia escolar no Brasil, com énfase no
estado de Goias, analisando a complexidade do fendmeno e a necessidade de
politicas publicas interdisciplinares. Esta retomada sintetiza os achados da pesquisa,
destacando a importdncia de uma abordagem abrangente e a implementacdo de
estratégias dindmicas para prevenir e combater a violéncia escolar.

A pesquisa revelou que a violéncia escolar € um fendmeno multifacetado,
influenciado por fatores sociais, culturais e educacionais. A violéncia nas escolas
nao € um problema isolado, e sim um reflexo de contextos mais amplos e complexos.
As formas de violéncia identificadas incluem agressdes fisicas, bullying e violéncias
sutis. Para enfrentar esse problema, é essencial que as politicas publicas envolvam
todos os atores do ambiente escolar, promovendo uma abordagem inclusiva e
compreensiva.

No entanto, a eficacia dessas politicas publicas tem sido questionavel. A
formagdo continuada dos professores, por exemplo, deveria incluir gestdo de
conflitos, mediagao, apoio psicoldgico e bem-estar, educagdo em direitos humanos e
cidadania, parcerias interinstitucionais, desenvolvimento de politicas de prevencao e
garantia de um ambiente de trabalho seguro para os educadores. Contudo, essa
formagao ainda apresenta fragilidades significativas.

Além da violéncia fisica, os professores também enfrentam outras formas de
violéncia, nao sendo, muitas vezes, respeitados nem valorizados. Frequentemente,
precisam realizar trabalhos extras para complementar a renda familiar e esperar
anos para serem convocados em concursos publicos com vagas imediatas. Essa
falta de valorizagdo e suporte compromete gravemente a capacidade dos
educadores de atuarem de forma eficaz na prevencgao e gestao da violéncia escolar.

Durante o desenvolvimento da dissertagao, foram reveladas a profundidade e
a relevancia do estudo sobre a violéncia escolar e as politicas publicas voltadas para
esse fendmeno no Brasil. No segundo capitulo, dividido em duas se¢des distintas —
uma revisao de literatura e uma analise situacional por meio de um relatério nacional
— proporcionou uma compreensao abrangente e multidimensional do tema.

Na primeira secgdo, foi realizada uma revisdo da literatura na Plataforma
CAPES por meio do levantamento de estudos publicados no periodo de 2014 a 2023,

destacando as principais tendéncias, lacunas e debates no ambito académico



106

brasileiro sobre violéncia escolar e politicas publicas. Essa analise revelou a riqueza
da producdo académica no pais e identificou areas que necessitam de maior
atengao e pesquisa. Por um lado, expds os avangos no entendimento das causas e
manifestacbes da violéncia escolar e, por outro, as deficiéncias nas politicas
publicas existentes, que, muitas vezes, falham em abordar de maneira eficaz a
complexidade do problema.

A secao seguinte complementou essa andlise mediante a exploragdo de um
relatério nacional atualizado sobre ataques as escolas brasileiras. Essa analise
situacional proporcionou uma visdo mais concreta das dinamicas especificas de
violéncia nas escolas, identificando padrdes e desafios emergentes. A comparagéo
entre as percepcgoes tedricas e a realidade pratica trouxe elementos fundamentais
sobre a eficacia das politicas atuais e as areas em que intervengdes mais assertivas
sS40 necessarias.

Contudo, os dados evidenciam que as politicas implementadas até agora tém
sido insuficientes para conter as ondas de violéncia escolar. Ha uma desconexao
preocupante entre a teoria e a pratica, sugerindo que muitas das estratégias
propostas nao s&o aplicadas de forma efetiva ou abrangente.

Entende-se que, ao combinar a revisédo de literatura com a analise situacional,
este estudo fornece uma viséo integrada que conecta as teorias académicas com as
realidades praticas. Isso é decisivo para desenvolver politicas publicas que sejam
tanto fundamentadas em evidéncias quanto adaptaveis as condi¢cdes reais. A
revisdo de literatura destaca as lacunas no conhecimento académico e nas politicas
existentes, enquanto a analise do relatério nacional identifica necessidades urgentes
e desafios praticos, permitindo um direcionamento mais preciso das futuras
pesquisas e intervengdes politicas.

As reflexbes apresentadas oferecem subsidios importantes para o
desenvolvimento de politicas publicas mais eficazes. A identificagdo de tendéncias e
desafios emergentes possibilita a criacao de estratégias que sejam tanto preventivas
quanto reativas, adaptando-se as mudancas no cenario da violéncia escolar. A
abordagem situacional permite uma contextualizagdo das politicas publicas no
cenario brasileiro, reconhecendo as especificidades culturais, sociais e institucionais
que influenciam a manifestagao da violéncia nas escolas.

De um modo geral, o estudo reforca a necessidade de uma abordagem

multidisciplinar e integrada para enfrentar a violéncia escolar. A combinagdo de uma
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analise tedrica abrangente com uma avaliagdo pratica detalhada permite uma
compreensao mais profunda e contextualizada do fenbmeno, criando um alicerce
sélido para o desenvolvimento de politicas publicas mais eficazes e adaptadas as
realidades brasileiras.

Em seguida, abordou-se a Cultura da Paz como uma politica publica eficaz
para prevenir e combater a violéncia escolar, destacando a importancia de uma
abordagem proativa e integrada para promover um ambiente escolar seguro e
inclusivo. Para que a Cultura da Paz seja efetiva nas escolas brasileiras, suas
diretrizes devem ser incorporadas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e no
Documento Curricular para Goias (DC-GO), especialmente por meio de Disciplinas
Eletivas focadas em bullying e cyberbullying. Essas disciplinas devem conscientizar
os alunos sobre os impactos do bullying, visando promover empatia, respeito mutuo
e responsabilidade digital.

Discutir a violéncia sem propor intervengdes pode, paradoxalmente, aumentar
a curiosidade em perpetuar essa violéncia. Portanto, abordar o bullying de acordo
com os principios da Cultura da Paz pode se configurar em uma metodologia
dindmica e eficaz. A integracdo transversal da Cultura da Paz nas disciplinas
escolares e a formacgao continua dos educadores sao essenciais para transformar o
ambiente escolar. No entanto, a implementacao dessas diretrizes enfrenta desafios
significativos, como resisténcia a mudanca, falta de recursos e formagao inadequada
dos profissionais da educagéo.

A proposta de um Componente Curricular Eletivo fundamentado na Cultura da
Paz pode consistir em uma resposta a esses problemas, promovendo, assim, um
ambiente escolar seguro, inclusivo e favoravel ao aprendizado. Esse componente
busca desenvolver habilidades socioemocionais, estimular a participagdo ativa dos
estudantes em projetos de paz e cidadania e integrar os Temas Contemporaneos
Transversais (TCTs) as atividades eletivas. A proposta também esta alinhada com
as Competéncias Gerais da BNCC, valorizando o conhecimento, a cultura digital, o
autoconhecimento, o autocuidado, a empatia e a cooperagao.

Sob essa perspectiva, compreende-se que seja fundamental promover
espacos de dialogo e escuta regular entre estudantes, educadores e a comunidade
escolar para a expressao de ideias e propostas de melhoria do ambiente escolar.

Diante do exposto, reafirma-se a necessidade de um compromisso coletivo e

sustentado para abordar a violéncia escolar de maneira abrangente e eficaz. Apesar
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das politicas publicas existentes para combater a violéncia escolar, a persisténcia do
problema indica que essas politicas ndo estdo conseguindo conter as ondas de
violéncia. Isso porque, faltam investimentos adequados, valorizagdo e suporte aos
educadores, além de uma implementagdo mais efetiva e abrangente das estratégias
de prevencgao e intervencao.

Sabe-se que a violéncia escolar € um problema complexo que afeta
profundamente a qualidade da educacdo e o bem-estar dos envolvidos. Para
enfrenta-lo de forma contundente, é necessario um esforgo continuo e integrado,
envolvendo politicas publicas bem estruturadas, formacdo adequada para
professores, participacdo comunitaria e um enfoque pratico na Cultura da Paz.

A construcdo de uma escola que nao s6 educa, mas também promove a paz
e prepara os alunos para um convivio social harmonioso € uma tarefa desafiadora e
necessaria. A implementacdo do Componente Curricular Eletivo, a despeito dos
desafios, representa um passo fundamental para transformar as escolas de Goias
em ambientes comprometidos com o desenvolvimento pleno e saudavel de seus
estudantes. Além disso, € fundamental reconhecer a importancia de criar espacos
de formacao para alunos que vao além da sala de aula tradicional. Esses espacos
devem proporcionar oportunidades para a aprendizagem pratica, o desenvolvimento
de habilidades sociais € emocionais e a aplicacdo de conhecimentos em contextos
reais. Ambientes como laboratérios, oficinas, jardins escolares e espagos
comunitarios de aprendizado permitem aos alunos explorarem e experimentarem,
fomentando uma educagédo mais abrangente e integrada. Tais iniciativas ndo apenas
enriquecem o curriculo, como também incentivam a curiosidade, a criatividade e a
colaboracdo entre os estudantes, preparando-os de forma mais completa para os
desafios futuros.

Portanto, a prevencdo da violéncia escolar requer uma abordagem
multidimensional, que inclui tanto a revisdo e implementagéo de politicas publicas
eficazes quanto a criacdo de ambientes educativos que transcendem a sala de aula
tradicional. Somente por meio de um esforgo conjunto e continuo sera possivel
promover a cultura de paz e o respeito nas escolas, garantindo um ambiente seguro

e acolhedor para todos os alunos.
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CONSIDERAGOES FINAIS

No decorrer deste estudo, foram estabelecidos objetivos especificos que
visaram compreender as raizes, os padrdes e as possiveis solugdes o fenbmeno da
violéncia escolar. Para tanto, adotou-se uma abordagem metodolégica qualitativa,
embasada em uma solida fundamentagao tedrica que incluiu contribuicdes de
diversos estudiosos da violéncia escolar, das politicas publicas e da Cultura da Paz.

A presente investigacdo ndo se limitou a mapear as manifestagcbes de
violéncia, mas também buscou entender as dinadmicas subjacentes e os fatores que
contribuem para a sua perpetuagcao no ambiente escolar. Esse enfoque permitiu
uma analise aprofundada das interacbes entre alunos, professores e demais
membros da comunidade escolar, revelando como questdes de poder, desigualdade
e exclusao social podem influenciar comportamentos violentos.

No primeiro capitulo, as consideracbes apresentadas abordaram de maneira
abrangente e detalhada a complexidade do fendmeno da violéncia nas escolas
brasileiras, que se manifesta de diversas formas e tem impactos significativos na
sociedade. Ao definir conceitos fundamentais, o capitulo destacou a importancia de
compreender os fatores que contribuem para a violéncia escolar, como valores
familiares, culturais e educacionais. Essa analise revelou a necessidade de uma
abordagem ampla e interdisciplinar, considerando as multiplas dimensdes
envolvidas.

A investigagdo também aprofundou a compreensdo sobre os aspectos do
fendbmeno da violéncia escolar, elucidando suas origens variadas, que incluem
desde conflitos familiares e negligéncia parental até condigbes socioecondmicas
precarias e a exposicao a violéncia nos meios de comunicag¢ao. Esses fatores sao
imprescindiveis para a compreensao de como comportamentos agressivos se
desenvolvem e se perpetuam entre os estudantes. A discussao proposta evidenciou
que a violéncia doméstica, frequentemente associada a fatores socioeconémicos e
culturais, influencia diretamente o comportamento dos individuos, reproduzindo
padrdes de violéncia na escola.

Além disso, a falta de vinculo afetivo e supervisdo parental foi identificada
como um fator significativo que contribui para a adaptagédo social e emocional das
criangas, resultando em problemas de comportamento. Quando os alunos se sentem

marginalizados ou testemunham abusos por parte de professores ou
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administradores, tendem a reagir de maneira hostil, perpetuando um ciclo de
conflitos. Assim, as diversas manifestacdes de violéncia no ambiente escolar, como
agressoes fisicas, verbais, cyberbullying e abusos psicoldgicos, foram exploradas,
destacando a gravidade do problema.

E ainda, o capitulo abordou a insuficiéncia das politicas publicas na
prevencao e combate a violéncia escolar, apesar da existéncia de leis e diretrizes.
Os altos indices de incidéncia indicam uma lacuna na implementagdo dessas
medidas, com estudos, como os da UNICEF, revelando que uma parcela
significativa dos jovens brasileiros ja foi vitima de cyberbullying, evidenciando a
urgéncia de acdes eficazes.

As consequéncias da violéncia escolar sdo amplas, afetando desde o
desempenho académico até a saude mental, com impactos que podem incluir
depressao, ansiedade e, em casos extremos, comportamentos autodestrutivos. Essa
analise destaca a necessidade da busca por ajuda profissional ao primeiro sinal de
problemas emocionais ou comportamentais entre os alunos, de modo a interromper
o ciclo de violéncia e promover um ambiente escolar seguro e saudavel.

Esse capitulo, portanto, ndo apenas apresentou a complexidade do fenbmeno
da violéncia escolar, como também contribuiu para uma compreensao mais profunda
e contextualizada da realidade brasileira. A analise das diversas formas de violéncia,
suas causas e consequéncias, oferece subsidios importantes para futuras pesquisas
e politicas publicas voltadas para a promog¢do de um ambiente escolar inclusivo e
seguro. Em suma, compreender e abordar as diferentes formas de violéncia é
essencial para a criagcdo de estratégias eficazes de prevengao e intervencgao,
visando um ambiente educativo mais harmonioso e seguro para todos.

O segundo capitulo teve como objetivo principal realizar uma analise sobre a
violéncia escolar e as politicas publicas destinadas ao seu enfrentamento, a partir de
um panorama académico e das realidades nacionais. A violéncia nas escolas, sendo
um fendbmeno de preocupagao global, adquire caracteristicas particulares no
contexto brasileiro, em que sua investigacdo tem sido constante na academia e nas
agendas politicas.

A analise apresentada foi dividida em duas se¢des, cada uma enfocando uma
vertente especifica do tema. A Secdo 2.1 destacou a revisdo de literatura sobre
violéncia escolar e politicas publicas, com base em dissertacdes e teses publicadas

na Plataforma CAPES de 2014 a 2023. Essa analise revelou tendéncias, lacunas e
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debates relevantes no campo académico brasileiro, especialmente ao restringir o
foco para a area da educacgao e, mais especificamente, para o contexto de Goias. A
limitacdo dos estudos encontrados evidencia uma lacuna no conhecimento sobre a
intersecdo entre violéncia escolar e politicas publicas na regido, destacando a
necessidade de mais pesquisas focadas nas especificidades locais.

A Secao 2.2 complementou a analise ao explorar um relatério nacional
atualizado sobre ataques a escolas brasileiras. Essa abordagem pragmatica permitiu
uma visdo mais detalhada das dindmicas especificas de violéncia escolar no Brasil,
identificando padrdes, desafios emergentes e lacunas nas politicas e abordagens
institucionais. A compreensao dessas dindmicas € essencial para o desenvolvimento
de estratégias mais eficazes e contextualizadas, que possam responder
adequadamente as necessidades das escolas brasileiras.

De um modo geral, as discussdes e analises apresentadas nesse capitulo
contribuem para uma compreensao mais aprofundada e contextualizada da violéncia
escolar no Brasil. As reflexdes reunidas nao apenas pontuam as lacunas existentes
no conhecimento e nas praticas atuais, mas também apontam para a necessidade
de uma atuagdo mais integrada e eficaz por parte das politicas publicas. Conforme
mencionado pelo filosofo e educador Mario Sérgio Cortella, a escola ndo cria
violéncia sozinha, mas pode ser um agente fundamental na sua mitigagdo ao
oferecer sentidos a vida dos alunos por meio de conteudos e praticas educativas
significativas.

Diante do exposto, € possivel concluir que a violéncia escolar representa um
desafio complexo que requer uma abordagem abrangente e integrada. E
fundamental que as politicas publicas de prevengao sejam baseadas em evidéncias
e promovam a Cultura da Paz nas escolas, envolvendo n&o apenas o governo, mas
também a sociedade civil e as instituicbes educacionais.

No terceiro capitulo, foram feitas reflexdes, e exploradas iniciativas e politicas
publicas que buscam cultivar a esséncia humana da paz, valorizando o didlogo e a
formacdo humana como pilares fundamentais para a constru¢cdo de um ambiente
escolar seguro e harmonioso.

No entanto, mesmo com a implementagdo de leis, protocolos e projetos,
desafios significativos se fazem presentes. A alta incidéncia de denuncias de
ameacas de violéncia escolar revela lacunas na efetividade das politicas publicas

existentes. Além disso, a militarizacdo, apesar de sua intencdo de promover
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disciplina, muitas vezes esta em desacordo com os principios do didlogo e da
constru¢cdo de uma Cultura da Paz.

Diante desses desafios, € imprescindivel direcionar esforgos para investir na
formagao continua dos professores. Estes sdo agentes fundamentais na promogéao
da Cultura da Paz dentro das escolas, e uma formacgao sélida lhes permitira lidar de
forma efetiva com situagdes de conflito e contribuir para a construgdo de um
ambiente escolar mais seguro e acolhedor.

Além disso, € necessario incluir projetos que contemplem as leis de promogéao
da Cultura da Paz no PPP das escolas, especialmente em Goias. Com isso, as
politicas publicas tendem a ser mais efetivas e integradas a realidade escolar,
garantindo uma abordagem abrangente e sustentavel para o combate a violéncia e a
promogao de uma Cultura de Paz.

Importa esclarecer que, embora se tenha avangado significativamente na
promog¢do da Cultura da Paz em Goias, ainda ha um longo caminho a percorrer.
Com um compromisso continuo com o dialogo, a formagao dos professores e a
implementagdo de politicas mais inclusivas e integradas, € possivel construir um
ambiente escolar verdadeiramente pacifico e seguro para todos os envolvidos.

Com base no que foi abordado, espera-se que esta dissertacido contribua
para o avanco do conhecimento sobre a violéncia escolar no contexto brasileiro,
fornecendo subsidios para o desenvolvimento de politicas publicas mais eficazes e a
promogdo de ambientes escolares seguros e acolhedores para estudantes,

professores e demais profissionais inseridos nesse contexto.
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