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RESUMO

Esta dissertagdo encontra-se inserida na linha de pesquisa Educacgao, Instituigcdes e
Politicas Educacionais, do Programa de Pés-Graduagdo em Educagéao Stricto Sensu
da Faculdade de Inhumas — FacMais, e propde-se a refletir sobre a construgcéo da
linguagem e da escrita na perspectiva da teoria historico-cultural. Vygotsky
desenvolveu estudos sobre o desenvolvimento humano partindo da premissa de que
os componentes bioldgicos e sociais interferem nesse processo. Assim, buscou-se,
na teoria histérico-cultural, entender como acontece o desenvolvimento da
linguagem e da escrita. No decorrer da pesquisa, levantou-se 0 seguinte
questionamento: quais as contribuicdes da teoria historico-cultural para a
compreensao do desenvolvimento do pensamento e da linguagem? Dessa forma,
objetiva-se conhecer a trajetéria intelectual de Vygotsky e a teoria historico-cultural,
bem como destacar as contribuicdes para o processo do desenvolvimento da
linguagem e da escrita e a escola como espago de aprendizagem e de atuagao
docente. Para tanto, realizou-se uma pesquisa qualitativa, bibliografica e
documental, tendo como base os estudos de Vygotsky, abordando suas principais
contribuicbes para a area da Educacdo. Além das obras desse estudioso, foram
consultados alguns pesquisadores da area, como Almeida (2021), Araujo (2021),
Baquero (1998), Barbosa (2013), Bessa (2008), Boiko e Zamberlan (2001), Butgraen
(2010), Campira (2021), Farias e Bortolanza (2013), Libaneo e Freitas (2019), Maciel
(2001), Minayo (2012), Oliveira (1996), dentre outros autores. Ao longo da vida, os
sujeitos interagem com diversos grupos, com a familia e o meio social, aprendendo
regras, comportamentos e desenvolvendo suas capacidades mentais e sociais. A
escola, enquanto espagco de aprendizagem, ao adotar a perspectiva historico-
cultural, demonstra a importancia dos estudos de Vygotsky para a atuacéo docente.

Palavras-chave: Teoria Sociocultural. Desenvolvimento. Linguagem. Escrita.



ABSTRACT

This dissertation is inserted in the Education, Institutions, and Educational Policies
line of research of the Stricto Sensu Graduate Program in Education of the
Faculdade de Inhumas - FacMais, and proposes a reflection on the construction of
language and writing from the perspective of the cultural-historical theory. Vygotsky
developed studies on human development based on the premise that biological and
social components interfere with them. Thus, in the cultural-historical theory, we try to
understand how the process of language and writing development happens. While
researching, the following question was raised: what are the contributions of the
cultural-historical theory to the understanding of the development of thought and
language and to the teaching process? Thus, the objective is to explore Vygotsky's
intellectual trajectory and the cultural-historical theory; as well as to highlight
Vygostokian contributions to the process of language and writing development and to
the school as a space for learning and teaching. To do so, a qualitative, bibliographic,
and documental research was carried out, based on Vygotsky's studies, addressing
his main contributions to the field of Education. Besides the works of this scholar,
some researchers in the area were also consulted, such as Almeida (2021), Araujo
(2021), Baquero (1998), Barbosa (2013), Bessa (2008), Boiko and Zamberlan
(2001), Butgraen (2010), Campira (2021), Farias and Bortolanza (2013), Libaneo and
Freitas (2019), Maciel (2001), Minayo (2012), Oliveira (1996), among others.
Throughout life, subjects interact with several groups, with their families, and the
social environment in which they learn rules, behaviors, and develop their mental and
social capacities. The school, as a learning space when adopting the cultural-
historical perspective, demonstrates the importance of Vygotsky's studies for
teaching performance.

Keywords: Sociocultural Theory. Development. Language. Writing.
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INTRODUGAO

Esta dissertacao € resultado de um estudo investigativo, que tem como titulo:
“A construgcdo da linguagem e da escrita na perspectiva histérico-cultural”. Como
professora dos anos iniciais do ensino fundamental ha doze anos, vivencio
cotidianamente o desenvolvimento de atividades nas instituicdes publicas de ensino.
Ao logo do tempo, foi possivel observar o processo de desenvolvimento da
linguagem e da escrita das criangas e perceber que tematica ndo € estudada de
maneira aprofundada no curso de formacédo inicial em Pedagogia, o que pode
dificultar a atuag¢ao docente.

Assim, por meio da atuagdo docente e das observagbes diarias, surgiu o
seguinte questionamento, que guiou este estudo: quais as contribuicbes da teoria
histérico-cultural para a compreensao do desenvolvimento da linguagem e da escrita
e para a atuacao docente?

Este trabalho tem como objetivo compreender os processos que envolvem o
desenvolvimento da linguagem e da escrita, com base nos estudos do psicélogo
russo Lev Vygotsky. Quanto aos objetivos especificos intenciona-se apresentar uma
breve biografia de Vygotsky, bem como seus fundamentos teoricos, analisar o
desenvolvimento da linguagem e da escrita na perspectiva da teoria histérico-cultural
e refletir sobre a escola como um espaco histérico-cultural e de atuacédo docente.

Segundo Vygotsky, a participacdo do ser humano em um determinado
ambiente cultural possibilita a interagdo social, levando-o a se constituir enquanto
pessoa. Desse modo, seria inviavel conceber um individuo excluido da participacao
e da interagdo no seio de um grupo social que |Ihe ofertasse o aprimoramento de
atividades psicologicas que se constituem na mediagéo.

Percebe-se que pesquisas sobre a teoria de Vygotsky tém investigado como
os recursos tecnolégicos vém modificando o uso das linguagens oral e escrita, que
passaram a ser empregadas de modo fragmentado, sendo substituidas, até mesmo,
por imagens e simbolos. Ressalta-se que o cadigo linguistico possibilita a interagao
entre as pessoas, e a linguagem verbal consiste em elemento constitutivo do
conhecimento e da formagao dos individuos.

Com base nessas consideragdes indaga-se: como a linguagem contribui para
0 processo de aquisicao e construcdo do conhecimento? Qual a fungdo da interagao

social para o desenvolvimento humano? Quanto ao processo de desenvolvimento da



linguagem e da escrita na infancia, quais as contribuicbes de Vygotsky para a
docéncia? E, atualmente, qual a relevancia dos conceitos desenvolvidos por esse
estudioso?

Para responder a esses questionamentos, recorreu-se a pesquisa

bibliografica, de cunho qualitativo, sendo que esse tipo de pesquisa é realizado

[...] a partir de material ja elaborado, constituido principalmente de livros e
artigos cientificos [...] A principal vantagem da pesquisa bibliografica reside
do fato de permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fendbmenos
muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente [...].
(GIL, 2008, p. 50)

Para tanto, foram pesquisadas algumas obras de Vygotsky, destacando-se:
‘Imaginacgao e criagdo na infancia” (2018), “Pensamento e Linguagem” (2008) e “A
formagdo social da mente” (2007). Além das obras desse estudioso, foram
consultados alguns pesquisadores da area, como Almeida (2021), Araujo (2021),
Baquero (1998), Barbosa (2013), Bessa (2008), Boiko e Zamberlan (2001), Butgraen
(2010), Campira (2021), Farias e Bortolanza (2013), Libéneo e Freitas (2019), Maciel
(2001), Minayo (2012), Oliveira (1996), Palangana (1998), Pereira (2012), Queiroz,
Maciel e Branco (2006), Rego (1995), Ricardo (2021), Rolindo (2007), Saccomani
(2018), Santos, Junqueira e Silva (2016), Szymanski e Méier (2014), Tassoni (2000),
Vasconcellos (1998), Vieira e Sforni (2010), dentre outros, tendo como marco
temporal estudos desenvolvidos de 1995 a 2021, a fim de fundamentar as
discussdes presentes nesta dissertacao.

Além disso, empregou-se as pesquisas exploratéria e descritiva, com o
objetivo de esclarecer como se da o desenvolvimento humano no que tange a
linguagem e a escrita, bem como as contribuicbes do ambiente escolar nesse

processo. Ressalta-se que as pesquisas exploratorias:

[...] ttm como principal finalidade desenvolver, esclarecer e modificar
conceitos e ideias, tendo em vista a formulagdo de problemas mais precisos
ou hipoteses pesquisaveis para estudos posteriores. De todos os tipos de
pesquisa, estas sdo as que apresentam menor rigidez de planejamento.
Habitualmente envolvem levantamento bibliografico e documental [...]. (GIL,
2008, p. 27)

Para explicar os conceitos detalhadamente, empregou-se a pesquisa
descritiva, cuja principal fungcado € a de descrever as caracteristicas de determinado

fendbmeno. Neste trabalho, foram descritos varios conceitos, bem como as



contribuicdes do ambiente escolar para o tema em questéo. Gil (2008, p. 28)

menciona que as pesquisas descritivas:

[...] tém como objetivo primordial a descrigdo das caracteristicas de
determinada populagdo ou fendbmeno ou o estabelecimento de relagbes
entre variaveis. [...] As pesquisas descritivas sdo, juntamente com as
exploratérias, as que que habitualmente realizam os pesquisadores sociais
preocupados com a atuagéao pratica [...].

Para abordar a tematica acerca do desenvolvimento da linguagem e da
escrita, esta dissertacao esta organizada em trés capitulos. O primeiro, que tem
como titulo “Levy Vygotsky: fundamentos tedricos para a educagdo”, traz um
panorama das principais ideias de Vygotsky sobre o desenvolvimento humano.
Apresenta, também, a Iluz da teoria historico-cultural, reflexdes sobre o
desenvolvimento humano, suas disposicdes para a aquisicdo de conhecimentos e
seus principais conceitos.

O segundo capitulo, “O desenvolvimento da linguagem e da escrita na
perspectiva vygostkianas”, evidencia como alguns conceitos vygotskyanos séao
fundamentais para compreender como o0s seres humanos se desenvolvem
psiquicamente, constroem novos aprendizados e desenvolvem a imaginagédo e a
criacdo. Salienta-se que a imaginacgao e a criagdo também sédo elementos essenciais
para a inser¢ao do individuo na sociedade. Esse, ao participar de novos cenarios por
meio da imaginacdo e da criagdo, € capaz de produzir conhecimentos novos,
fundamentais para o crescimento pessoal.

O terceiro capitulo, intitulado “A escola: um ambiente de aprendizagem”,
aborda o ambiente escolar e o docente como agentes na mediagdo do processo
ensino-aprendizagem, considerando esse ambiente como promotor da interagao
social. Busca-se, ainda, relacionar a zona de desenvolvimento proximal (ZDP) com o

desenvolvimento da linguagem e da escrita no ambiente escolar.



CAPITULO 1 - LEV VYGOTSKY: FUNDAMENTOS TEORICOS PARA A
EDUCAGAO

Este capitulo apresenta uma breve biografia intelectual de Vygotsky. Em
seguida, sdo abordados determinados aspectos da teoria historico-cultural e suas

principais contribuigcdes para o estudo acerca do desenvolvimento humano.

1.1 LEV SEMIONOVITCH VYGOTSKY: VIDA E OBRA

Para compreender o desenvolvimento humano, muitos pesquisadores
recorrem aos estudos de Vygotsky. Este escreveu varias obras relacionadas com a
aquisicado da linguagem e do pensamento. Para tanto, € fundamental conhecer as
bases conceituais que emergem de suas principais obras.

De acordo com Campira e Araujo (2012), os estudos e as pesquisas de
Vygotsky foram traduzidos tardiamente. A partir do momento em que seus livros
foram divulgados em outras linguas, o estudioso comegou a ganhar destaque nas
areas da Educacdo e da Psicologia. E importante mencionar que boa parte de suas
obras trata do desenvolvimento psiquico do individuo, versando sobre o processo de
aprendizagem.

Vygotsky' nasceu em 5 de novembro de 1896, em Orsha, cidade na regiéo
Oeste do Império Russo. Foi um psicélogo inspirador, bastante conhecido por sua
teoria historico-cultural. Aos 17 anos, concluiu o curso secundario em um colégio
privado de Gomel. De 1914 a 1917, frequentou a Universidade Estadual de Moscou,
onde se formou em Direito. Enquanto estava na universidade, estudou varias areas,
como a Sociologia, a Linguistica, a Psicologia e a Filosofia (DAVIS; OLIVEIRA,
1994). Foi nesse periodo que ele comecgou a realizar suas pesquisas literarias. De
acordo com Rego (1995), Vygotsky realizou um trabalho sobre Hamlet, que deu

origem ao livro “Psicologia da Arte”.

1 Sua familia era de origem judaica, com preceitos intelectuais e desafiadores. Seu pai trabalhava
em um banco e em uma companhia de seguros. Ja sua mae era uma professora formada.
Vygotsky viveu por muito tempo em Gomel, Bielorrussia, ao lado dos pais e de sete irmaos.
Casou-se aos 28 anos, com Roza Smekhova. O casal teve duas filhas. Sua esposa veio a falecer
de tuberculose em 11 de junho de 1934. Sua educacéo foi realizada por tutores particulares em
casa até os 15 anos. Vygotsky sempre se mostrou um estudante que buscava mais conhecimento.
Ele gostava muito de literatura e artes. Tinha uma biblioteca particular e gostava de visitar a
biblioteca publica (REGO, 1995).



O referido estudo de Vygotsky evidenciava que ele possuia habilidades nas
analises psicologicas. Por isso, € considerado um dos grandes precursores dos
estudos psicologicos (REGO, 1995). Seus trabalhos contribuem para o
entendimento do desenvolvimento humano. Suas obras relacionadas com a
linguagem e o0 pensamento mostram que os seres humanos dependem
exclusivamente da interagdo social para alcangar o aprendizado.

Nota-se que o percurso académico de Vygotsky foi marcado, exclusivamente

[...] pela interdisciplinaridade, ja que transitou por diversos assuntos, desde
antes, literatura, linguistica, antropologia, cultura, ciéncias sociais,
psicologia, filosofia e, posteriormente, até medicina. O mesmo ocorreu com
sua atuagdo profissional, que foi eclética e intensa e esteve sempre
associada ao trabalho intelectual. (REGO, 1995, p. 22)

Vygotsky comegou sua carreira aos 21 anos, logo apds a Revolugdo Russa
de 1917. Nesse periodo, ele escreveu sobre critica literaria e realizou varias
palestras abordando temas relacionados com a literatura, bem como publicou varios
estudos. Em 1922, por exemplo, realizou uma pesquisa sobre métodos de ensino da
literatura nas escolas secundarias. Nesse mesmo ano, dirigiu o teatro do
Departamento de Educac&o de Gomel (REGO, 1995).

[...] Nessa fase, dirigia a se¢do de teatro do Departamento de Educagéo de
Gomel. Na mesma cidade fundou ainda uma editora, uma revista literaria e
um laboratério de psicologia no Instituto de Treinamento de Professores,
local onde ministrava cursos de psicologia. (REGO, 1995, p. 22)

Os trabalhos de Vygotsky comegaram a se modificar quando ele passou a ter
contato com a Psicologia Académica, principalmente com o trabalho de formacéao
docente.

Observa-se que sua formacao intelectual recebeu influéncias de varias areas
do conhecimento. A partir de 1924, passou a se dedicar a pesquisas na area de

Psicologia, publicando varias obras sobre o desenvolvimento humano.

[...] De 1924 até o ano de sua morte, apesar da doenga e das frequentes
hospitalizagdes, Vygotsky demonstrou um ritmo de produgédo intelectual
excepcional. Ao longo desses anos, além de amadurecer seu programa de
pesquisa, continuou lecionando, lendo, escrevendo e desenvolvendo
importantes investigagdes. (REGO, 1995, p. 24)



Vygotsky veio a falecer em 1934, vitima de tuberculose, assim como sua
esposa. Durante catorze anos, lutou contra a doenga. Mesmo adoecido, n&o deixou
de contribuir com pesquisas nos campos da Psicologia e da Educagéo. Devido ao
seu conhecimento em diversas areas, liderou um grupo de estudos com o intuito de

compreender os processos do desenvolvimento humano (REGO, 1995).

O projeto principal de seu trabalho consistia na tentativa de estudar os
processos de transformagao do desenvolvimento humano na sua dimenséao
filogenética histérico-social e ontogenética. Deteve-se no estudo dos
mecanismos psicolégicos sofisticados (as chamadas fungdes psicologicas
superiores), tipicos da espécie humana: o controle consciente do
comportamento, atencdo e lembranga voluntaria, memorizagdo ativa,
pensamento abstrato, raciocinio dedutivo, capacidade de planejamento etc.
(REGO, 1995, p. 24)

Os seus estudos visavam compreender o comportamento humano, entender
como se estabelecia a relacdo social entre os individuos e demonstrar que essas
relagdbes eram determinantes para o desenvolvimento dos individuos. Portanto,
Vygotsky contribuiu significativamente com a Psicologia, principalmente por meio
dos estudos relacionados com a aquisicdo da fala e do pensamento por parte das
criangas.

Na década de 1920 e no inicio de 1930, ele realizou estudos nas areas da
Educagdo e do desenvolvimento humano, buscando analisar como a educagao

escolar poderia contribuir com a aprendizagem.

Nessa fase se dedicou mais especialmente ao estudo da aprendizagem e
desenvolvimento infantil, trabalhando numa area que, segundo ele, era mais
abrangente que a psicologia [...]. E importante ressaltar que a preocupagéo
principal de Vygotsky ndo era a de elaborar uma teoria do desenvolvimento
infantil. Ele recorre a infancia como forma de poder explicar o
comportamento humano no geral. (REGO, 1995, p. 25)

Os seus estudos sobre o desenvolvimento humano tinham como propdsito
compreender como os seres humanos constroem conhecimentos. Neste sentido,
recorreu a Psicologia para explicar alguns conceitos relacionados com o
desenvolvimento.

Segundo Luria (2017), a Psicologia, no inicio do século XX, era considerada
paradoxal. Foi somente com a chegada de Wundt, Ebbinghaus e outros estudiosos

gue essa area do conhecimento comecgou a se tornar uma ciéncia natural.



Menciona-se, aqui, que Vygotsky foi contemporaneo de pensadores como
Freud (1856-1939), Skinner (1904-1990) e Piaget (1896-1980). Todavia, sua morte
prematura, aos 37 anos, e a supressao de seu trabalho na Russia deixaram-no em
relativa obscuridade. A medida que suas obras foram ganhando abrangéncia, suas
ideias tornaram-se cada vez mais influentes nas areas do desenvolvimento infantil,
da Psicologia Cognitiva e da Educacdo (PALANGANA, 1998).

Segundo Maciel (2001, p. 63):

[...] desde o inicio da vida profissional, Vygotsky foi incitado a procura de
uma verdade. O desenvolvimento de uma nova ciéncia do homem foi muito
mais do que uma meta profissional, ele se entregou a construcdo do
conhecimento psicolégico como se fosse uma causa. Essa devogdo, quase
religiosa, permitiu que ele convivesse com massacres, a guerra da Russia
contra a Alemanha e a Austria, pressdes politico-partidarias, criticas
académicas, ataques recorrentes da tuberculose, avisos médicos da sua
morte iminente, os trabalhos forgados da sobrevivéncia, a indiferenca do
mundo exterior; € essa devogao que explica que, apesar de toda a
precariedade de sua vida, ainda pudesse desenvolver um trabalho cientifico
criativo.

Nota-se que as pesquisas de Vygotsky tinham por objetivo compreender os
fendbmenos em torno do desenvolvimento humano. Muitos estudiosos também se
propuseram a buscar a isso. Rego (1995) afirma que Vygotsky contou com o apoio
de varios pesquisadores, tais como Alexander Romanovich Luria? (1902-1977) e

Alexei Nikolaeievich Leontiev® (1904-1979). Estes o acompanharam até a sua morte.

[...] eles constituiram a chamada ‘troika’, que traduzia as aspiracdes, o
idealismo e a efervescéncia cultural de uma sociedade pds-revolucionaria.
Como avalia Luria: ‘Com Vygotsky como lider reconhecido, empreendemos
uma revisao critica da histéria e da situagdo da psicologia na Russia e no
resto do mundo [...]. (LURIA apud REGO, 1995, p. 29-30)

2 Alexander Romanovich Luria foi um psicologo soviético especialista em Psicologia do
Desenvolvimento. Nasceu no ano de 1902, em Kazan. Seus pais eram socialistas. Luria foi um
dos fundadores de Psicologia Cultural-histérica. Ao lado de Vygotsky e Leontiev, contribuiu com os
estudos na area do desenvolvimento humano. Langaram varios trabalhos juntos, como a obra
“Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem”. Devido ao seu grande conhecimento, foi
convidado, em 1924, para se juntar ao corpo de jovens cientistas do Instituto de Psicologia de
Moscou, com o objetivo de compreender as bases psicoldgicas humanas, usando as concepgoes
pavlovianas (VYGOTSKI; LURIA; LEONTIEV, 2017).

3 Alexis N. Leontiev nasceu em 1903. Ele foi um importante psicdlogo que atuou ao lado de
Vygotsky e Luria. E também, foi membro da Academia Soviética de Ciéncias Pedagdgicas. Seus
estudos tinham como objetivo compreender os mecanismos do comportamento humano. Ao lado
de Vygotsky e Luria, pesquisou conceitos relacionados ao desenvolvimento de novos
aprendizados. Ele defendia a natureza sécio-histérica do psiquismo humano, preocupando-se em
estudar os principais problemas da vida humana (VYGOTSKI; LURIA; LEONTIEV, 2017).



Os referidos estudiosos pesquisavam sobre Psicologia, Sociologia, Biologia e
Linguistica, dedicando muitas horas a leituras de livros e as pesquisas. Apds as
pesquisas empreendidas, publicaram artigos sobre os temas mencionados, de modo
a contribuir com o acervo das areas pesquisadas, principalmente a Educacao e a
Psicologia. Os estudos realizados por esse grupo visavam compreender o
desenvolvimento humano. Pode-se afirmar que essas pesquisas contribuiram para o
entendimento do desenvolvimento da linguagem e do pensamento. O intuito era o de
verificar a “ideia de que o pensamento mais experiente € culturalmente mediado,
sendo a linguagem o meio principal desta mediagao” (REGO, 1995, p. 31). E ainda,
procuravam entender o processo da aquisicdo da linguagem e do pensamento, com
vistas a compreensao do desenvolvimento infantil.

Nas décadas de 1920 e 1930, Vygotsky langou varias obras relacionadas com
o desenvolvimento humano, destacando-se: “Os principios da educagcao social de
criangas surdas-mudas” (1925), “O consciente como problema da psicologia do
comportamento” (1925), “O significado histérico da crise da psicologia” (1926), “A
pedologia de criangas em idade escolar’ (1928), “Estudos sobre a histéria do
comportamento” (1930) — escrito com Luria, “O instrumento € o simbolo no
desenvolvimento das criangas” (1930), “A histéria do desenvolvimento das fungdes
psicolégicas superiores” (1931), “Ligdes de psicologia” (1932), “Fundamentos da
Pedologia” (1934), “Pensamento e Linguagem” (1934), “Desenvolvimento mental da
crianga durante a educacgao” (1935) e “A crianga retardada” (1935) (REGO, 1995).

Como esclarece Rego (1995, p. 31),

[...] pesquisadores se apoiam em seus estudos para explicar os fendbmenos
de aprendizagem dos alunos. Vygotsky junto com seus apoiadores se
tornaram grandes referéncias desses estudos. Como é possivel observar, é
significativa a variedade das questdes tratadas por Vygotsky nos ultimos
dez anos de sua vida profissional. Seus trabalhos expressam o objetivo de
compreender os diferentes aspectos da conduta humana.

Para compreender a obra de Vygotsky, deve-se ter em mente que seu
pensamento politico e suas acbes literarias estdo relacionadas com a teoria
marxista. Segundo os estudos marxistas, as mudangas produzidas na sociedade e
na vida material interferem na natureza humana. Com base nessa linha de
raciocinio, Vygotsky considera os seres humanos como sujeitos histéricos, que se

constroem mediante as relacdes estabelecidas com o mundo natural e social.



Rego (1995) relata que, além das influéncias marxistas, Vygotsky também se
apoiou em Engels. Ambos realizaram estudos sobre a sociedade, o trabalho humano
e a interacdo dialética entre os seres humanos e a natureza, buscando entender o
processo de desenvolvimento.

Vygotsky foi contemporéneo de Jean Piaget. Este tornou-se conhecido aquele
somente na década de 1920. A época, Vygotsky leu as producdes de Piaget sobre o
processo de desenvolvimento humano, pois compreendia articulagcdes entre sua
teoria e a do preceptor, bem como denotavam o mesmo objetivo: contribuir com o
acervo da Educagdo. Salienta-se que a teoria vygotskiana continua sendo uma
forma de compreender a sociedade e 0s sujeitos sociais. Suas pesquisas sobre a
Educacgado e o desenvolvimento humano auxiliam no entendimento do processo de
aprendizagem.

Em suas obras, Vygotsky demonstra que a cultura consiste em fator
fundamental na formagdo dos individuos, e isso confere atualidade as suas ideias
(BESSA, 2008). Ele dedicou-se a compreensédo do processo de desenvolvimento
humano e sua relacdo com o meio, bem como a compreensdo da influéncia da
educacao na construcdo da percepgao critica dos individuos. Isso sugere que,
embora sua carreira tenha sido marcada por diferentes pesquisas, ela sempre foi
guiada por questdes gerais e fundamentais, como a estrutura e as origens da mente
humana (LA ROSA, 2001).

Para Vygotsky, no que diz respeito a elaboracdo de novas formas de
comportamento, a criagdo de reagdes, a educagao da crianga deficiente (do cego,
do surdo) € um processo que ocorre da mesma forma que o da crianga sem
deficiéncia. Consequentemente, a educacao das criangas com deficiéncia podem
ser também pesquisados pela pedagogia social. Vygotsky acreditava que a
educacdo especial deveria estar subordinada ao social, como parte componente
(OLIVEIRA, 2018, p. 24-25).

Entende-se que outros aspectos do trabalho de Vygotsky, como seu interesse
em defectologia, Psicologia Anormal e trabalho experimental em Psicologia
Comparada, devem ser entendidos como meios para montar o “quebra-cabec¢a” da
génese da mente humana (DAVIS; OLIVEIRA, 1994).

O psicdélogo russo sugeriu que o desenvolvimento humano é o resultado de
uma interagdo dinamica entre os individuos e a sociedade. Por meio dessa

interagdo, as criangas, por exemplo, aprendem, de forma gradual e continua, com



pais e professores. Esse aprendizado é mediado por instrumentos e simbolos?, de
acordo com cada cultura e sociedade. Observa-se que a teoria vygotskiana enfatiza
a natureza dindmica dessa interagdo. Isto é, a sociedade nao afeta apenas as
pessoas; as pessoas também afetam sua sociedade (SCHMIDT, 2019).

Vygotsky dedicou as pesquisas sobre a defectologia — década 1920 —, tema
que ele trabalhou por mais de dez anos. Um volume especial sobre a defectologia foi
publicado em seus trabalhos reunidos. Silva (2018) afirma que esse conceito

evidencia

[...] a relagdo da deficiéncia com respeito as questdes sécio-historico-
culturais, propondo uma nova pratica voltada a criagédo de instrumentos
culturais para a aprendizagem da criangca com deficiéncia e a utilizagado de
procedimentos de ensino que possibilitem o dominio deste. O tema central
de suas investigacbes é o estudo do processo de aprendizagem e
desenvolvimento de criangas que apresentavam um comportamento
diferente daquelas que tinham desenvolvimento ‘normal’. (SILVA, 2018, p.
23)

Para Vygotsky (apud SILVA, 2018), a defectologia € um tipo de estudo que se
preocupa em investigar as criangas que apresentam alguma deficiéncia no processo
de aquisicdo de novos conhecimentos. Vygotsky queria explicar os fenédmenos
psicolégicos, e ndo apenas descrevé-los, questionando os motivos das deficiéncias.
Porém, ndo investigou as causas biologicas. Foi nessa fase que ele langou as obras
“Os principios da educagao social de criangas surdas-mudas” (1925) e “A crianga
retardada” (1999). O propdsito era compreender como se dava o processo de
aprendizagem desses individuos, a fim de encontrar meios que pudessem facilitar o
processo de aprendizagem para as criangas com algum tipo de deficiéncia.

Vygotsky buscou demonstrar que a educagao de criangas deficientes deveria
ser planejada, de modo que elas pudessem aprender e descobriu que essas razdes
ndo eram basicamente “defeitos” fisicos, mas deficiéncias socialmente determinadas
(LIMA; ROSSETTO; CASTRO, 2020).

Devido as suas contribuicbes com estudos sobre o desenvolvimento humano,
foi apelidado de “Mozart da Psicologia”. Varios estudiosos propuseram-se a realizar
as tradugdes de seus trabalhos, com o intuito de permitir que mais pesquisadores,

bem como professores e estudantes, tivessem acesso as suas obras, a fim

4 Instrumentos sdo objetos criados pelo ser humano para facilitar a vida. Os signos, por sua vez,
sdo fatores psicoldgicos que auxiliam nos processos internos.



compreenderem o processo do desenvolvimento humano. Entretanto, mesmo com
varias contribuicbes para a area da Psicologia, as obras de Vygotsky receberam, na
década de 1930, muitas criticas na Russia.

[...] suas teorias foram consideradas ‘idealistas’ pelas autoridades
soviéticas. Nessa época, os trabalhos de Pavlov eram muito valorizados
justamente porque ele defendia a enorme plasticidade e as potencialidades
dos seres humanos diante das pressbes do meio ambiente. Vygotsky,
apesar de concordar com a ideia da plasticidade do homem, frente as
influéncias da cultura, era bastante critico a abordagem de Pavlov. (REGO,
1995, p. 34)

As obras de Vygotsky foram alvos de inumeras criticas, principalmente apos a
sua morte. Entre 1936 e 1956, a publicacdo de seus livros foi proibida na Unidao
Soviética, dominada pelo regime stalinista. No Brasil, suas obras chegaram somente
em 1984, com a traducgao do livro “A formacgao social da mente” (REGO, 1995). Seus
livros ja foram traduzidos em diversas linguas (inglés, espanhol, italiano, portugués e
francés).

Vygotsky é considerado um grande estudioso, pesquisador e pensador em
varias partes do mundo, principalmente na parte ocidental da Europa e no Brasil. A
seguir sdo abordadas as suas principais ideias desse psicologo sobre

desenvolvimento humano.

1.2 PRINCIPAIS IDEIAS SOBRE O DESENVOLVIMENTO HUMANO

Vygotsky morreu aos 37 anos, vitima de tuberculose, deixando varias obras
importantes tanto para a Psicologia quanto para a Educacdo. Com relagdo aos
estudos empreendidos por ele sobre o desenvolvimento humano, nota-se que esses
foram fundamentais para o entendimento do processo de aquisicdo de novos
conhecimentos.

Ele defendeu varias teses em suas obras. Rego (1995) afirma que a primeira
diz respeito a relagao individuo-sociedade. Sabe-se que a relagao social € um dos
assuntos mais recorrentes em seus estudos. A premissa que fundamenta sua ideia

sobre essa questao é a de que:

[...] as caracteristicas tipicamente humanas nédo estdo presentes desde o
nascimento do individuo, nem sdo meros resultados das pressdes do meio
externo. Elas resultam da interagao dialética do homem e seu meio sécio-



histérico. Ao mesmo tempo em que o ser humano transforma o seu meio
para atender suas necessidades basicas, transforma-se a si mesmo.
(REGO, 1995, p. 41)

O homem modifica o ambiente em que esta inserido por meio da interacao
social, sendo esta essencial para o desenvolvimento humano. E na relagdo com o
outro e com 0 meio que os seres humanos se constroem como sujeitos sociais e
histéricos. Os vinculos também auxiliam no desenvolvimento da linguagem e do

pensamento.

A importancia das relagbes sociais na formagao da consciéncia e do sentido
de si pelo sujeito reside em serem elas a matriz de introdugcédo do recém-
nascido no conjunto de signos presentes na cultura. Estes n&o sao criados
ou descobertos pela crianga, mas s&o por ela apropriados desde o
nascimento na sua relagdo com os parceiros. (OLIVEIRA, 2018, p. 40-41)

A segunda tese refere-se as fungdes psiquicas. Conforme Rego (1995), as
funcdes psicologicas tém origem nas relagbes derivadas dos contextos cultural e
social. Pode-se observar que, mais uma vez, a interagao social consiste no principal
elemento que contribui para o desenvolvimento humano. A cultura em que os
individuos estéo inseridos torna-se componente importante para a internalizacdo de
conhecimentos, ou seja, consiste em mecanismo utilizado tanto pela escola quanto
pela familia para fazer com que a crianga aprenda.

A terceira tese defendida versa sobre a base biolégica do funcionamento
psicoldgico. Vygotsky afirma que o cérebro € o 6rgao mais importante, cuja fungéo é
coordenar o corpo humano. Nas palavras de Rego (1995, p. 42), “[...] o cérebro
pode servir a novas fungdes, criadas na histéria do homem, sem que sejam
necessarias transformagdes no 6rgao fisico”. Portanto, para que o desenvolvimento
humano ocorra, € fundamental reconhecer, primeiramente, a importancia do cérebro.
Somente assim sera possivel acessar as varias habilidades que cooperam para a
insercao dos individuos na sociedade.

Em sua quarta tese, o psicélogo defende a ideia de mediagdo, estando

relacionada com:

[...] instrumentos técnicos e os sistemas de signos, construidos
historicamente, que fazem a mediagdo dos seres humanos entre si e deles
com o mundo. A linguagem é um signo mediador por exceléncia, pois ela
carrega em si os conceitos generalizados e elaborados pela cultura
humana. (REGO, 1995, p. 42)



Como pontua Rego (1995), a mediagado é promovida pelo ambiente em que
os individuos estdo inseridos. A linguagem € o principal componente desse
processo. Por conseguinte, a tese da mediagcdo defendida por Vygotsky & muito
importante para a perspectiva histérico-cultural.

A Ultima tese relaciona-se com a conservacao, proporcionada pela mediacgao,
sendo que “...] Este principio esta baseado na ideia de que o0s processos
psicologicos complexos se diferenciam dos mecanismos mais elementares e néo
podem, portanto, ser reduzidos a cadeia de reflexos” (REGO, 1995, p. 43).

As teses defendidas tratam do desenvolvimento humano e da relagcdo do
individuo com o meio. Vygotsky ocupou-se em explicar os fenbmenos da aquisicéo
da linguagem e do pensamento. Assim, desenvolveu estudos sobre os animais e
seres humanos, com o propésito de verificar as semelhancas na aquisicao da
linguagem entre ambos, chegando a conclusdo de que a comunicagao realizada
pelos animais era diferente, ou seja, “o intelecto e a linguagem n&o brotam na
mesma raiz” (VYGOTSKY, 2008, p. 70-71). Diante disso, buscou compreender como
0s seres humanos se desenvolviam.

De acordo com Vasconcellos (2008), Vygotsky, em suas pesquisas, estudou
0s movimentos que envolviam o ensino e as avaliacdes presentes nas escolas de

seu periodo. A partir disso, ele prop0s

[...] uma nova forma de discutir questdes relacionadas a ‘idade mental’,
como definidora de desempenhos futuros, com base no conceito de zona de
desenvolvimento proximal. Naquela ocasido, Vygotsky defendia o
pressuposto de que, quando determinados o nivel de desenvolvimento de
uma crianga, estamos lidando, pelo menos, com dois niveis de
desenvolvimento. O primeiro é o que ele chamou de nivel atual (real) [...]. O
segundo é o nivel potencial. (VASCONCELLOS, 1998, p. 49)

Ao tentar compreender a relacdo entre o desenvolvimento das funcgdes
psicolégicas e a histéria social e individual da espécie humana, voltou sua atengao
para o desenvolvimento dos processos de aprendizado. A aprendizagem serve para
despertar os processos de desenvolvimento no interior dos individuos, o que nao
aconteceria sem o contato com o meio social. Isso significa que a relagcdo entre
aquele que ensina e aquele que aprende é essencial para que ocorra o processo de
aprendizagem. As criangas também aprendem ao interagirem com os pares, pois,
frequentemente, prestam mais atengdo naquilo que os amigos e os colegas de

classe estao fazendo do que uma pessoa mais experiente (SCHMIDT, 2019).



Em diferentes momentos, Vygotsky (1991) ressalta que o aprendizado é
construido nas relagdes sociais. O contato com a realidade, com os instrumentos,
com o trabalho, em especial com outras pessoas, € fundamental para a construgao
do conhecimento e do sujeito psicoldgico.

No momento das brincadeiras, as criancas comegcam a acessar seus niveis
mentais (real e potencial), duplicando a sua realidade, ou seja, “torna-se consciente
do significado de situagbes vivenciadas anteriormente ou outrora, simplesmente,
observadas (vividas por pessoas mais experientes ou criangas maiores)”
(VASCONCELLOS, 1998, p. 53).

Assim, em primeiro lugar, na interagdo social voltada para a ZDP, uma
crianga pode se envolver em atividades cognitivas mais avangadas do que se
estivesse sozinha. Essa ideia foi especialmente relevante para a pesquisa de
Vygotsky em Psicologia Educacional, o que reverberou na criagdo de programas que
pudessem apoiar as necessidades de aprendizagem de criangas com dificuldades.

Em segundo lugar, a ZDP representa uma maneira de entender como o
desenvolvimento intelectual das criangas ocorre por meio da interagdo social com
diferentes parceiros. Estes podem ajuda-las de varias maneiras: dividindo a
atividade em partes, para torna-la mais compreensivel e acessivel, modelando
novas estratégias para resolver o problema, incentivando e apoiando o envolvimento
do aluno nos componentes mais complexos, de modo que possa se concentrar em
outros aspectos (GAUVAIN, 2008).

Para compreender a no¢cdo de desenvolvimento humano, deve-se considerar
ndo apenas o nivel de desenvolvimento real da crianga (capacidade de
desempenhar tarefas com independéncia), mas também o nivel de desenvolvimento
potencial, isto €, a capacidade de desempenhar tarefas com a ajuda de uma pessoa
mais experiente (OLIVEIRA, 1993).

Desse modo, dois niveis de desenvolvimento — o real e o potencial — atuam
na ZDP, sendo que nivel de desenvolvimento real se refere as atividades que as
criangas ja internalizaram. Por sua vez, o desenvolvimento potencial esta
relacionado com as atividades que elas ainda ndo conseguem realizar sozinhas, ou
seja, necessitam de ajuda de uma pessoa mais experiente. Este ultimo indica o
desenvolvimento da crianga. Enfatiza-se que, a partir do momento em que uma

pessoa mais experiente interfere no processo ensino-aprendizagem, as criangas



comegam acessar os niveis de desenvolvimento real ou potencial para conseguirem
concluir o que lhes fora solicitado.

E ainda, o nivel de desenvolvimento proximal consiste na distancia entre o
nivel real. Isso porque, a ZDP é um dominio que esta em constante processo de
transformacao.

Nessa perspectiva, pode-se afirmar que as fung¢des psicoldgicas superiores
sdo construidas no espago escolar, na combinacdo entre as caracteristicas
bioldgicas, o nivel real de desenvolvimento da crianga e o seu nivel potencial. Sao
construidas, sobretudo, nas relagdes estabelecidas pela crianga, mediadas por
instrumentos e simbolos, com a intervencéo de professores e colegas. E importante

esclarecer que, nesse contexto, aprendizado

[...] ndo é desenvolvimento; entretanto, o aprendizado adequadamente
organizado resulta em desenvolvimento mental e pde em movimento varios
processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam impossiveis de
acontecer. Assim, o aprendizado € um aspecto necessario e universal do
processo de desenvolvimento das fungdes psicoldgicas culturalmente
organizadas e especificamente humanas. (VYGOTSKY, 2007, p. 103)

Por conseguinte, a escola tem a fungdo de organizar experiencias que
favorecam o desenvolvimento da ZDP da crianca por meio da intervengcdo do
educador. Esse é um processo pedagogico que objetiva promover avangos que nao
ocorreriam espontaneamente, sem o auxilio de uma pessoa mais experiente. Por
isso, & importante que as criangas frequentem esses locais, de modo a terem
acesso aos conhecimentos e se apropriarem da cultura de sua sociedade. A cultura,
como mencionado anteriormente, coopera para a construcido humana.

Entende-se que o processo de desenvolvimento envolve varios fatores e
engloba situagdes presentes nos niveis atual e real, construidas por meio do contato
social. Infere-se, assim, que o pleno desenvolvimento humano ocorre mediante a
interagédo do individuo com o mundo social. Destarte, as brincadeiras consistem em
um excelente recurso nesse processo, pois envolvem a imaginagdo e a criagao,

elementos essenciais para o desenvolvimento da linguagem e do pensamento.

[...]1 Vygotsky nos apresenta o primeiro axioma de sua teoria da
sociabilidade humana, existente desde os primeiros estagios do
desenvolvimento e presente em todas as situagdes de interagdo social
significativas, isto €, transformadoras do nivel psiquico do sujeito.
(VASCONCELLOS, 1998, p. 69)



Como visto, Vygotsky propds algumas teses para explicar as fungdes
psiquicas de aprendizagem e ao elaborar a teoria de ZDP pode fornecer subsidios
que orientem os professores no processo de aprendizagem das criangas. Antes de
planejar acbes para desenvolvimento € necessario recorrer a cultura da crianga,
observar seus costumes, verificando os principais conceitos ja internalizados por ela.

No proximo tépico, séo feitos alguns apontamentos sobre a teoria historico-
cultural, com a finalidade de evidenciar sua importdncia no processo de

desenvolvimento humano.

1.3 APONTAMENTOS SOBRE A TEORIA HISTORICO-CULTURAL

Vygotsky compreende que o ser humano se desenvolve por meio do contato
fisico com o mundo. Os processos mentais nao sao inatos, ou seja, os individuos
acessam varios conhecimentos ao longo de sua jornada. A medida que aprendem,
ocorre a internalizagéo (BESSA, 2008).

O processo de internalizagdo, de acordo com Tassoni (2000), envolve varios
elementos internos (psique) e externos (meio). Para Emiliano e Tomas (2015), a

internalizagao esta relacionada com instrumentos e signos.

Quando falamos de internalizagcdo temos que falar da utilizagcdo dos
instrumentos e signos na esfera filogénica (ao longo da evolugéo da espécie
humana) como na ontogénica (evolugéo individual da espécie). Esses dois
elementos sdo marcas externas que fornecem suporte para a agdo do
homem. (EMILIANO; TOMAS, 2015, p. 63)

Instrumentos e signos consistem em suportes para a internalizacdo dos
conhecimentos, que vao sendo adquiridos conforme a evolugdo das criangas em
seus estagios de desenvolvimento. Destaca-se que, para Vygotsky, as
caracteristicas humanas nao estdo presentes no momento do nascimento; sao
adquiridas a medida que o ser humano estabelece contato com o seu meio social
(BESSA, 2008).

De acordo com Rolindo (2007), a abordagem histérico-cultural contém o

desejo de

[...] encontrar uma sintese para uma nova ciéncia humana que, numa
perspectiva mais holistica, procurava estudar o homem enquanto unidade
indissoluvel de corpo e mente, ser bioldgico e ser social, membro da



espécie humana e particularmente do processo histérico-cultural.
(ROLINDO, 2007, p. 52)

No processo educacional, 0 meio social € o lugar no qual o desenvolvimento
humano ocorre. Conforme Vygotsky, € por meio das interagcbes com a sociedade
que o individuo adquire muitos de seus saberes e conhecimentos, humanizando-se
a medida que convive e empreende trocas com outros individuos (CARNEIRO,
2017).

O ser humano, portanto, define-se no aprendizado e na assimilagdo de
propriedades culturais e intelectuais, o que faz com base nas ferramentas
que recebe com o passar do tempo, como simbolos e palavras. ‘Assim, o
aprendizado é um aspecto necessario e universal do processo de
desenvolvimento das fungbes psicolégicas culturalmente organizadas e
especificamente humanas’. (VYGOTSKY, 2007, p. 118)

Segundo Campira e Araujo (2012), os termos cultura e desenvolvimento
cultural estdo ligados a utilizagao de simbolos. Por meio destes, ocorre a interagao
do homem com o mundo, mediada pela linguagem, pela escrita, pelos sistemas
numéricos, pelas normas de conduta, pelos costumes, dentre outros, essenciais
para a aquisi¢cao do conhecimento.

Tendo em vista a compreensao da perspectiva histérico-cultural, Rego (1995)
ensina que Vygotsky atribuiu duas tendéncias ao desenvolvimento na infancia, com
a intencao de compreender cada etapa de aquisicdo de novos saberes. Para tentar
descobrir o modo como os seres humanos se desenvolvem, ele realizou estudos em

outras areas:

E curioso conhecer suas criticas aos paradigmas ‘botanicos’ e ‘zoolégicos’
adotados, na pesquisa psicoldgica, para explicar o desenvolvimento infantil.
Segundo ele, a primeira tendéncia compara o estudo da crianga a botanica,
ou seja, entende que o desenvolvimento da crianca depende de um
processo de maturagdo do organismo como um todo. Esta concepgéao se
apoia na ideia de que a ‘mente da crianga contém todos os estagios do
futuro desenvolvimento intelectual: eles existem ja na sua forma completa,
esperando o momento adequado para emergir'. (REGO, 1995, p. 56-57)

Na primeira tendéncia, entende-se que os individuos “ja possuem” os estagios
de desenvolvimento, que se dao de forma processual, de acordo com as interagdes

social e cultural.



A segunda, por sua vez, esta relacionada com as experiéncias do reino
animal. Para Vygotsky, ha algumas semelhancas entre os seres humanos e os

animais:

[...] a segunda abordagem [...] busca respostas as questdes sobre a
crianga a partir de experiéncias no reino animal. Admite que esses
experimentos contribuiram para o estudo das bases biolégicas do
comportamento humano (identificaram, por exemplo, algumas semelhangas
nos processos psicolégicos elementares entre os macacos antropdides e a
crianga pequena). (REGO, 1995, p. 57)

Seus estudos demonstraram que existem semelhancas e diferengas entre os
seres humanos e os animais. A linguagem utilizada pelos seres humanos mostra
que estes possuem caracteristicas distintas dos animais. Para a aquisicdo da
linguagem, € necessario viver em um ambiente que proporcione o desenvolvimento
dessas habilidades.

Rego (1995) argumenta que o desenvolvimento esta relacionado com o
contexto social em que a pessoa vive. Os animais, por outro lado, ndo precisam
diretamente desse contato com sua prépria espécie, pois muitos conseguem

sobreviver sozinhos e se desenvolvem rapidamente.

Se comparado com as demais espécies animais, o bebé humano é o mais
indefeso e despreparado para lidar com os desafios de seu meio. A sua
sobrevivéncia depende dos sujeitos mais experientes de seu grupo, que se
responsabilizam pelo atendimento de suas necessidades. (REGO, 1995, p.
58-59)

Vygotsky explica a diferenga entre as fungdes psiquicas do ser humano e do
animal. As capacidades do psiquismo humano sido construidas como um “produto
social, e nao bioldgico”. A principal diferenga entre o psiquismo humano e o animal
reside nos estimulos do ambiente. Enquanto os seres humanos “ja sdo capazes de
superar essa determinagdo, conquistando a capacidade de dominar o préprio
comportamento” (PASQUALINI, 2016, p. 71), os animais conseguem dominar seus
comportamentos analisando quais estimulos sao capazes de gerar modificagbes em
sua vida.

O desenvolvimento do psiquismo humano se da exclusivamente pelo contato
social, sendo que o meio contribui para o desenvolvimento individual de cada ser. O

contato com outros membros da sociedade gera a construgédo de novos significados.



[...] o desenvolvimento do psiquismo humano € sempre mediado pelo outro
(outras pessoas do grupo cultural), que indica, delimita e atribui significados
a realidade. Por intermédio dessas mediagdes, os membros imaturos da
espécie humana vao pouco a pouco se apropriando dos modos de
funcionamento psicolégico do comportamento e da cultura, enfim, do
patriménio da histéria da humanidade e de seu grupo cultural. (REGO,
1995, p. 61)

Para se desenvolverem, os seres humanos dependem da interag&o social. Os
bebés sédo seres que ndo conseguem sobreviver sem 0 apoio de outros sujeitos. Por
meio destes, aqueles assimilam habilidades construidas através do tempo. Desse
modo, o contato com o meio social proporciona aos bebés varias experiéncias e
aprendizados. No decorrer do tempo, conseguem sentar, andar, falar, comer com
talheres e realizar inUmeras outras atividades. Isso porque, o vinculo estabelecido
com outros sujeitos contribui para a construgdo de processos psicolégicos mais
complexos (REGO, 1995).

Desde os primeiros dias do desenvolvimento da crianga, suas atividades
adquirem um significado préprio num sistema de comportamento social e,
sendo dirigidos a objetivos definidos, sao retratadas através do sistema do
prisma do ambiente da crianga. (REGO, 1995, p. 61)

No processo de desenvolvimento, as atividades realizadas pelas criancas
adquirirem novos significados, sendo que cada cultura possui um tipo de formagao
diferente. O desenvolvimento das funcdes intelectuais € exclusivamente mediado
por signos e pelos membros da sociedade.

Quando a crianga comega a internalizar as experiéncias vivenciadas na
sociedade, ela “reconstréi individualmente os modos de acgao realizados
externamente e aprende a organizar os proprios processos mentais” (REGO, 1995,
p. 62). Nessa etapa, ndo se baseia mais nos signos externos, pois comega a utilizar
0s recursos internalizados, como imagens, representagcbes mentais, conceitos,
dentre outros.

Vygotsky acreditava que pais, cuidadores, colegas e a cultura em geral eram
responsaveis pelo desenvolvimento das fungdes de ordem superior. Para ele, a
aprendizagem tem como base a interacdo. Uma vez que isso tenha ocorrido, as
informagdes s&o integradas ao nivel individual (VYGOTSKY, 2007). E importante
destacar que sua teoria enfoca ndo apenas como os sujeitos influenciam a
aprendizagem individual, mas também como as crengas e atitudes culturais afetam o

modo como a aprendizagem ocorre.



De acordo com Nascimento, Araujo e Miguéis (2009), a compreensao da
teoria historico-cultural pode facilitar o entendimento acerca dos processos de
desenvolvimento humano na fase escolar. Essa teoria esta relacionada com a ZDP.
Por meio dela, os professores sdo capazes de identificar os niveis de

desenvolvimento em que as criangas se encontram.

Assumir a teoria histérico-cultural como fundamento para pensarmos os
processos de desenvolvimento humano e de formagcdo de sua
personalidade, particularmente na infancia, significa compreender a
socializagdo como fonte primaria e fundamental do desenvolvimento.
Socializagao essa presente desde o primeiro dia de vida. O homem é um
ser social desde que nasce, posto que sua vida esta, desde o inicio,
mediada pela relagdo que estabelece com os outros homens, ou seja, pelas
relagdes sociais. (NASCIMENTO; ARAUJO; MIGUEIS, 2009, p. 295)

O pensamento de Vygotsky ganhou popularidade nas ultimas décadas,
principalmente em ambientes educacionais, por possibilitar o estudo sobre a
natureza do comportamento humano em uma perspectiva social e historica. Na sala
de aula, os professores podem avaliar os alunos para determinar o nivel de
habilidade atual. Com isso, podem oferecer instrugdes que vao além dos limites das
capacidades de cada criancga.

Com relacao ao cérebro, Vygotsky (2007, p. 119) afirma que este € como um
‘sistema aberto de grande plasticidade”, e que sua estrutura e seus modos de
funcionamento sdo moldados ao longo da historia, podendo servir as novas fungdes
sem que sejam necessarias transformagdes no 6rgao fisico (BESSA, 2008). Rolindo
(2007) explica que o cérebro, para Vygotsky, consiste no 6rgdo que desenvolve a

atividade mental e acessa varias experiéncias ja vivenciadas pelos individuos.

[...] o cérebro, visto como 6rgao principal da atividade mental. Nesse ponto,
Rego destaca o carater de ‘plasticidade’ do cérebro, ou seja, a possibilidade
de ser moldado pela agao de elementos externos. O cérebro pode servir a
novas fungdes; criadas na histéria do homem. (ROLINDO, 2007, p. 52)

Nota-se que o cérebro € visto como um 6rgao capaz de realizar diferentes
funcbes ao mesmo tempo, possuindo varios mecanismos que possibilitam a
formagao de novos conhecimentos. Segundo Vygotsky, esse 6rgao passa por varias
transformacgdes e se desenvolve mediante a interacdo do homem com o meio social
(REGO, 1995). O desenvolvimento humano ocorre mediante a plasticidade presente
no cérebro dos individuos. Isso facilita a aquisicdo de novos conhecimentos,
adaptando o corpo humano para receber novos estimulos de aprendizagem. Os



instrumentos e os signos também atuam em conjunto, auxiliando no processo de
formagado. Esse pensamento difundido por Vygotsky fundamenta-se nas relagbes
sociais entre o individuo e o mundo.

Ressalta-se que a cultura se apresenta como parte essencial do processo
pelo qual o ser humano passa para a constituicdo de sua natureza, transformando-
se em um ser social (BESSA, 2008). Evidencia-se que a relagdo do homem com o
mundo ndo ocorre de forma direta, pois é mediada por sistemas simbdlicos, ja
pontuados. Esses simbolos sao responsaveis por levarem os individuos a
compreensao do mundo que os cerca, tornando as relagcées do homem com o0 meio
social ainda mais complexas e atuando diretamente no seu desenvolvimento
pessoal (CARNEIRO, 2017).

Segundo a concepgao vygotskyana, a mediagao diz respeito ao processo que
caracteriza a relagdo do homem com o meio social (BERNI, 2006 apud EMILIANO;
TOMAS, 2015). Nessa relacdo dois mediadores se fazem presentes, os
instrumentos e os signos. Estes sdo os principais elementos de acesso ao meio
social.

O primeiro mediador, os instrumentos, carregam as fungbes para as quais
foram criados, bem como o modo como devem ser empregados. Para compreendé-
los, deve-se evidenciar que, no reino animal, ndo ha producio de instrumentos com
finalidades especificas, ou seja, os animais ndo os guardam para os utilizarem no
futuro, pois ndo preservam as fungdes dos instrumentos como uma conquista
pessoal a ser transmitida a outros membros da mesma espécie. Os seres humanos,
por outro lado, possuem essa caracteristica. Eles repassam todo o conhecimento
adquirido para os demais membros da espécie, para que possam internalizar o
saber e ajudar a sociedade (BESSA, 2008).

O segundo mediador é o signo. Esse instrumento da atividade psicologica é
orientado para dentro do sujeito, auxiliando-o nas agdes psicolégicas. O signo atua
nas tarefas que envolvem memoria e/ou atencio. Por meio dele, é possivel tornar a
acdo psicologica mais bem planejada, possibilitando o controle sobre o
comportamento e a agdo motora. Ao utilizar essas marcas, 0os processos internos de
mediacdo sao transformados, promovendo um melhor desenvolvimento dos
sistemas simbdlicos, que consistem em estruturas que se articulam para organizar
os signos (BESSA, 2008).



Vygotsky considera a linguagem como elemento primordial, pois traz consigo

varios conceitos, generalizados e realizados pela cultura humana (ROLINDO, 2007).

[...] a linguagem é usada inicialmente na interagdo entre adultos e criangas
como um meio de comunicagao e colaboragéo; depois, ela é internalizada
num meio de finalidade de a criangca controlar e pensar sua proépria
atividade; somente por meio dos outros & que podemos nos realizar.
(ROLINDO, 2007, p. 52)

Vygotsky orientava-se pela concepg¢ao dialética buscava compreender o
desenvolvimento humano numa perspectiva sociohistorica e filogenética. Para Rego

(1995, p. 102), essa abordagem

[...] representou uma mudanga significativa na interpretacdo que até entao
vinha se dando nas pesquisas acerca dos fendmenos psiquicos e da
caracterizagado do ser humano. O individuo, agora contextualizado (historica
e socialmente), pode ser desnudado e estudado dialeticamente com relagéo
as leis de sua evolugéo bioldgica e as leis de seu desenvolvimento sécio-
histérico.

Com base nessas reflexdes de Rego (1995), percebe-se que as obras de
Vygotsky contribuiram para a area da Educacgao trazendo importantes discussoes
relacionadas ao desenvolvimento psiquico do individuo. Por meio de suas teorias, é

possivel compreender como se desenvolvem o pensamento e a linguagem,

abordados no préximo capitulo.



CAPITULO 2 — O DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM E DA ESCRITA NA
PERSPECTIVA VYGOTSKYANA

Neste capitulo sao apresentados os estudos de Vygotsky sobre o
desenvolvimento da linguagem e da escrita. Para tanto, recorre-se a construgao da

oralidade e da escrita, relacionando-as com o desenvolvimento humano.

2.1 O PROCESSO DE DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM E DA ESCRITA

Para compreender o processo de desenvolvimento da linguagem e da escrita,

€ preciso explicitar os elementos que compdem os estudos da construcéo da
oralidade e da escrita. Ambas se originam em campos diferentes, e s&o
indispensaveis para a inserc¢ao do individuo na comunidade em que ele se encontra.
Ao estudar o comportamento dos animais, Vygotsky identificou que os
processos de desenvolvimento desse comportamento eram diferentes daqueles dos

seres humanos.

Coerente com o propdsito de pesquisar a origem das caracteristicas
psicolégicas humanas, Vygotsky se interessou pelos estudos do
comportamento e psiquismo dos animais (particularmente dos mamiferos
superiores como 0s chimpanzés, que estdo mais proximos da espécie
humana), com o objetivo de identificar as principais diferengas e possiveis
semelhangas com o ser humano. (REGO, 1995, p. 43)

Mediante seus estudos, ele observou que existem comportamentos nos
animais que os diferenciam dos humanos. De acordo com Rego (1995), o primeiro
esta relacionado com as atividades realizadas para suprir as necessidades
biolégicas, como alimento, prazer, dentre outras. Nota-se que a maioria das
habilidades adquiridas pelos animais sao inatas, ou seja, sao desenvolvidas para um
determinado fim. Por sua vez, as atividades desenvolvidas pelos humanos nao se

reduzem a satisfagdo das necessidades biologicas.

Ao contrario, de modo geral, a agcdo do homem €& motivada por complexas
necessidades, tais como: a necessidade de adquirir novos conhecimentos,
de se comunicar, de ocupar determinado papel na sociedade, de ser
coerente com seus principios e valores etc. (REGO, 1995, p. 45)

O segundo comportamento dos animais diz respeito as suas reagdes ao

ambiente. Eles ndo sdo capazes de abstrair, fazer relagbes ou planejar agdes. Os



animais nado conseguem ter pensamento proprio. Em contrapartida, os seres
humanos sao capazes de planejar suas agdes e resolver seus impasses (REGO,
1995). Quando os individuos chegam nessa etapa, significa que ja desenvolveram a

linguagem oral e escrita para se comunicar com 0 mundo.

Diferente do animal, o ser humano nao se orienta somente pela impressao
imediata e pela experiéncia anterior, pois pode abstrair, fazer relagoes,
reconhecer as causas e fazer previsdes sobre os acontecimentos, e depois
de refletir e interpretar, tomar decisées. (REGO, 1995, p. 47)

Os seres humanos tém consciéncia de seus atos; os animais ndo possuem
essa mesma caracteristica, pois sao seres com comportamentos diferentes. E ainda,
nao sdo capazes de transmitir experiéncia aos demais individuos, como os seres
humanos fazem, pois o seu desenvolvimento esta relacionado com as leis de sua
evolugao.

O desenvolvimento humano se da por meio das relagdes sociais. Desse
modo, o0 contato com o meio é essencial para promover o desenvolvimento de
habilidades, como a linguagem oral e a escrita. Vygotsky destaca o lugar das
interagdes sociais como ambiente privilegiado de construgado de sentidos; portanto,
da linguagem como criag&o do sujeito.

Rego (1995) pontua que Vygotsky as construgdes das origens das atividades
psicolégicas “devem ser procuradas nas relagdes sociais do individuo com o meio
externo. Entende-se que o ser humano néo s6 é um produto de seu contexto social”
(REGO, 1995, p. 49), como também atuam ativamente no processo de criacdo de
novos conceitos. Vygotsky dedicou-se em estudar a origem do psiquismo humano

com o intuito de compreender os processos de desenvolvimento. Assim,

[...] procurou examinar a origem do complexo psiquismo humano nas
condic¢des sociais de vida historicamente formadas, que, segundo ele, estao
relacionadas ao trabalho social, ao emprego de instrumentos e ao
surgimento da linguagem. Estas sao as ‘ferramentas’ que foram construidas
e aperfeicoadas pela humanidade ao longo de sua histéria e fazem
mediacao entre 0 homem e o mundo. (REGO, 1995, p. 49)

Esse psicologo tentou compreender a evolugdo do ser humano a partir da
interacao entre este e o meio social, descobrindo que os vinculos sociais consistem

em elementos imprescindiveis para a constru¢ao do desenvolvimento humano.



Sabe-se que o desenvolvimento da linguagem esta interligada a ZDP, isto é,
ajuda a crianga a avangar de um nivel de desenvolvimento real para uma area de
potencialidades, através da mediagao realizada pelo outro. Dessa forma, pode-se
afirmar que Vygotsky tem como um de seus pressupostos basicos a ideia de que o
ser humano se constitui como tal na sua relagcdo com o outro social. Nessa
perspectiva, a cultura torna-se parte da natureza humana, num processo historico
que, ao longo do desenvolvimento da espécie e do individuo, molda o
funcionamento psicolégico do homem (OLIVEIRA, 1993).

E na relacdo com o outro que os individuos desenvolvem sua linguagem oral,
comecam a ter pensamento critico e reflexivo sobre seus comportamentos, bem
como dialogam mais. E mais, a relagdo entre o pensamento e a palavra consiste em
um processo Vvivo, no qual a palavra confere vida ao pensamento e desenvolve
significados e sentidos, uma vez que o mundo € percebido além dos objetos reais,
constituindo-se em sentido e significado, o que possibilita, a partir da linguagem,
interpretar e criar realidades (MACIEL, 2001).

E por meio das relagdes com o outro e com o mundo que a crianga aprende a
ler esse mundo e a internaliza-lo. As diversas leituras do mundo s&o producdes de
sentidos que se fundam socialmente e sao construidas em confronto com as
relagdes historicamente determinadas (BESSA, 2008). Desse modo, a linguagem &
considerada como um sistema simbdélico pertencente aos grupos humanos e faz
parte da representacdo de uma realidade fornecida pelo préprio grupo cultural onde
o individuo se desenvolve. Por meio da heranga cultural, € possivel acessar varios
habitos e costumes que fardo parte dos conceitos e significados. Nesse ambito, a
cultura fornece os conceitos necessarios para a construcido da oralidade.

Salienta-se que o homem € um ser ativo e que a todo momento interage com
o meio social. No decorrer de sua relagdo com os outros, constroi sua gramatica
interna e sua linguagem oral. Com o passar do tempo, os individuos sao capazes de
compreender frases complexas e de utiliza-las em seu dia a dia. Por exemplo,
muitas criangas, na fase pré-escolar, ja pronunciam palavras dificeis e comegam a
utilizar estruturas complexas da lingua, o que é fundamental para alcangarem o
desenvolvimento intelectual. Dessa forma, apos desenvolverem a linguagem oral e
conhecerem as expressdes verbais, os individuos iniciam o processo de aquisicao
da linguagem escrita. Para Vygotsky, por meio desse tipo de linguagem, & possivel

interpretar expressdes mais complexas (REGO, 1995).



Vygotsky afirma que ndo é somente através da aquisicdo da linguagem
falada que o individuo adquire formas mais complexas de se relacionar com
o mundo que o cerca. O aprendizado da linguagem escrita representa um
novo e consideravel salto do desenvolvimento da pessoa. (REGO, 1995, p.
68)

Pode se afirmar que o aprendizado da linguagem escrita € realizado antes de
o professor interferir no processo. Isso porque, € necessario que os alunos
desenvolvam a linguagem oral para conseguirem construir a linguagem escrita.
Segundo Vygotsky (2021), no ensino escolar, a escrita € considerada um elemento
importante. Por meio dela, as criangas conseguem se comunicar com 0s demais.

Destaca-se que as atividades simbdlicas sao recursos essenciais que
contribuem para a aquisigdo da escrita. Desse modo, o ensino da lingua escrita
precisa ser estimulado na infancia para que os individuos possam se desenvolver
intelectualmente. Em suas observagdes, Vygotsky constatou que os professores, na
maior parte dos casos, dedicavam-se apenas em passar desenhos para a escrita
das letras, ndo havendo uma dedicagdo a escrita no geral. “Ensina-se a crianga a
desenhar as letras e formar palavras com elas, mas nao Ihe ensinam a fala escrita.
O mecanismo de leitura do que esta escrito é antecipado de tal forma que encobre a
fala escrita” (VYGOTSKY, 2018, p. 103). O ensino pautava-se pela escrita de
palavras, ndo havendo o desenvolvimento da linguagem escrita e nem o incentivo a
construcao de sintagmas para a produgao de um texto.

Vygotsky (2021) argumenta que, no desenvolvimento da linguagem oral, a
prépria crianga constréi suas raizes, sendo que o contato com o0 meio social
possibilita esse desenvolvimento. A linguagem escrita, por seu turno, € adquirida
pelo treinamento, o que exige muito esfor¢co por parte do professor e do aluno.

Devido a isso, o0 ensino torna-se automatizado.

[...] Em nosso pais, o ensino da escrita, até hoje, ndo se baseia na
autonomia da crianga e nas necessidades naturais desenvolvidas por ela.
Ele é feito de fora pelas maos do professor e lembra o treinamento de
algum habito técnico [...]. (VYGOTSKY, 2021, p. 104)

Verifica-se que o desenvolvimento da linguagem é complexo, exigindo
acompanhamento por parte dos professores, nas instituicdes escolares, e da familia.
De acordo com Vygotsky (2021), no momento em que a crianga domina a linguagem

escrita, ela passa a compreender os simbolos e os signos presentes no mundo.



Assim como a linguagem oral, o desenvolvimento da escrita esta vinculado ao
contexto cultural em que a crianga vive. Para o completo dominio da escrita,
algumas etapas importantes devem ser cumpridas. Primeiro, a crianga comega a

desenhar, a fim de representar os objetos com o quais ela ja teve contato.

[...] o préprio desenvolvimento do desenhar da crianga ndo é algo evidente
por si sO, que surge mecanicamente. Aqui, existe um momento critico
préprio na passagem do simples tracejar no papel para a utilizagdo de
marcas a lapis como sinais que representam ou significam algo.
(VYGOTSKY, 2021, p. 120)

Os desenhos sao recursos imprescindiveis para a crianga dar inicio ao
desenvolvimento da escrita. Por meio de desenhos, ela representa os objetos e,
automaticamente, adquirem o conhecimento dos signos. A imaginagao e a criagao
possibilitam a crianca desenvolver varias habilidades, contribuindo, assim, para o

seu desenvolvimento intelectual.

2.2 A MANIFESTAGCAO DE CRIATIVIDADE NA INFANCIA

A imaginacgéao e a criagdo sdo componentes fundamentais na vida de todos os
individuos. Vygotsky (2018) defende que a imaginag&o ou a fantasia referem-se ao
que nao é real, ou seja, aquilo que nao esta relacionado com a realidade em que o
individuo esta inserido, e essa imaginagao faz-se presente nos campos da vida

cultural.

[...] a imaginagdo, base de toda atividade criadora, manifesta-se, sem
duvida, em todos os campos da vida cultural, tornando igualmente possivel
a criagao artistica, a cientifica e a técnica. Nesse sentido, necessariamente,
tudo o que nos cerca e foi feito pelas maos do homem, todo o mundo da
cultura [...] tudo isso € produto da imaginagdo e da criagdo humana [...].
(VYGOTSKY, 2018, p. 16)

A criagao, segundo Vygotsky (2018, p. 17), esta presente “por toda parte em
que o homem imagina, combina, modifica e cria algo novo, mesmo que esse novo
se parega a um graozinho”. Desse modo, observa-se que a imaginagao e a criagao
sdo elementos que atuam em conjunto, pois dependem uma da outra. Quando o
homem imagina e cria, ele estd desenvolvendo também sua percepg¢éo critica

perante o mundo.



Furtado (2013) afirma que os estudos Vygotsky tinham como foco os
elementos que tornam as pessoas humanas. Seus estudos visavam encontrar os
significados e os sentidos da prépria existéncia. Neste sentido, a imaginagéo e a
criacdo sao aspectos que devem ser desenvolvidos durante a infancia, uma vez que,
por meio deles, as criangas comeg¢am a ter contato com o mundo.

Ainda para Furtado (2013), Vygotsky interessou-se pela imaginagdo para
tentar explicar o funcionamento do cérebro, ou seja, investigar como esse 6rgéo
atua na mente. Conforme Novaes, Gongalves e Pereira (2020, p. 86), a imaginagao
€ um elemento complexo do psiquismo, “que se relaciona com todas as outras
funcdes psicologicas superiores”, que sao: controle consciente do comportamento;
atencao e lembranca voluntaria; memorizagao ativa; pensamento abstrato; raciocinio
dedutivo; capacidade de planejamento, dentre outras.

Para alcancar a imaginacdo, é necessario desenvolver, primeiramente, a
linguagem, pois esta é a fonte de todo o conhecimento. Por meio dela, as criangas
sdo capazes de aprender de diferentes formas; consequentemente, novos
significados e sentidos s&o criados. Conforme Novaes, Gongalves e Pereira (2020),
a imaginagao esta ligada a experiéncia cotidiana, uma vez que o cotidiano permite
aos individuos mobilizarem a imaginagdo por meio das diversas experiéncias
vivenciadas no contexto social. “A primeira forma de relagdo entre imaginacao e
realidade consiste no fato de que toda obra de imaginagado se constréi sempre de
elementos tomados da realidade e presentes na experiéncia anterior da pessoa”
(VYGOTSKY, 2001, p. 20).

A imaginagéao relaciona-se as experiéncias ja vivenciadas pelas criangas em
seu cotidiano, significando, segundo Vygotsky (2018), qualquer novo cenario que o
ser humano é capaz de criar. Portanto, ao criarem possiveis cenarios, os individuos

se desenvolvem intelectualmente.

Qualquer ato humano que da origem a algo novo é referido como um ato
criativo, independentemente do que é criado: pode ser um objeto do mundo
exterior ou uma construgdo da mente ou do sentimento que vive e se
encontra apenas no homem. (VYGOTSKY, 2018, p. 21)

Para Carasek (2019), toda atividade criadora, assim como a imaginagao,
pauta-se por experiéncias que os seres humanos ja vivenciaram ao longo de sua

vida. Por isso, Vygotsky (2018) tinha a preocupagao com relagdo ao trabalho



desenvolvido pelos docentes nas escolas. Para ele, esses profissionais deveriam
criar ambientes que possibilitassem a participagdo das criangcas em produgdes

culturais.

[...] A crianga precisa de elementos que |Ihe possibilitem criar a partir da
realidade em que vive, reelaborando essa realidade. Esses elementos
devem lhe garantir que elas nao ficardo passivas e receptoras, mas darao
vazdo a necessidade de reconstruir esse mundo que esta descoberto.
(PRINTES; BISSOLI, 2021, p. 235)

A partir dessa participagao € que as criangas desenvolvem a imaginagao e a
criagdo. Destarte, os docentes devem promover um ambiente apropriado para
instigar as criangas a participarem de varias experiéncias, imprescindiveis para a
insercao delas na sociedade.

Voltando ao cérebro humano, é importante mencionar que este consiste em
um oOrgao que possui nervos de alta plasticidade, modificando com facilidade a
prépria estrutura mediante diferentes estimulos recebidos pelas criangas. O cérebro
participa ativamente do processo da imaginagao e da criagado delas, pois permite

armazenar vivéncias anteriores, que sao primordiais no processo de criacao.

[...] Nosso cérebro e nossos nervos, que possuem uma enorme
plasticidade, modificam com facilidade sua estrutura mais ténue sob
diferentes influéncias [...]. O cérebro ndo é apenas o 6rgdo que conserva e
reproduz nossa experiéncia anterior, mas também o que combina e
reelabora, de forma criadora, elementos da experiéncia anterior, exigindo
novas situagdes e novo comportamento. (VYGOTSKY, 2018, p. 14-15)

O conceito de plasticidade € um tema bastante discutido. Carasek (2019), por
exemplo, explica que €& importante compreender esse tépico para entender o
funcionamento da imaginagdo e da criagdo, pois a plasticidade relaciona-se a
‘capacidade humana de modificagdo a partir de influéncias” (p. 12). Isso significa
que é por meio dela que os seres humanos modificam a realidade. Por conseguinte,
o cérebro € um 6rgao indispensavel as novas criagbes durante a fase de
desenvolvimento infantil, pois, através dele, as criancas armazenam experiéncias
anteriores.

Segundo Oliveira (2018, p. 6), as criangas passam a maior parte da infancia
imaginando diferentes cenarios de fantasia. Nessa fase, elas sdo expostas a varias
realidades, e estas impactam o desenvolvimento intelectual delas, pois “tudo aquilo

a que a crianga é exposta serve de elementos para sua prépria elaboragao e criagcao



imaginativa”. Isto é, as criangas possuem a habilidade de criar realidades diferentes
para compor as brincadeiras no cotidiano.

De acordo com Vygotsky (2018), na primeira infancia & possivel identificar os
primeiros processos de criagdo que, geralmente, se expressam pelas brincadeiras.
Esse € o momento em que elas criam varios cenarios parecidos com a realidade
vivenciada, e muitas criagdes manifestam os desejos que elas gostariam de realizar,

como:

[...] A crianga que monta um cabo de vassoura e imagina-se cavalgando um
cavalo; a menina que brinca de boneca e imagina-se a mae; a crianga que,
na brincadeira, transforma-se num bandido, num soldado do exército
vermelho, num marinheiro, todas essas criangas brincantes representam
exemplos da mais auténtica e mais verdadeira criagdo. (VYGOTSKY, 2018,
p. 18)

Essas brincadeiras representam as experiéncias com as quais as criancas
tiveram contato. Soam como um eco criativo daquilo que elas presenciaram na
relacdo com outros sujeitos. “A brincadeira da crianga ndo € uma simples
recordacdo do que vivenciou, mas uma reelaboragcdo criativa de impressoes
vivenciadas” (VYGOTSKY, 2018, p. 18).

Assim sendo, a imaginagao e a criagao relacionam-se com as experiéncias
que as criangas ja tiveram contato, como uma forma de facilitar o estabelecimento
de dialogos com os demais individuos. Por meio delas, as criangas conseguem

estabelecer vinculos afetivos na sociedade.

[...] podemos compreender que o fazer artistico como ponte entre o que
conhecemos, compreendemos, imaginamos, e criamos 0 que necessitamos,
utilizando disso como ferramenta para transformar o meio e facilitar nosso
modo de viver. (CARASEK, 2019, p. 11)

E importante destacar que, quanto mais diversificadas forem as experiéncias,
as criangas terdo, provavelmente, mais condicbes para criarem, modificarem e
reproduzirem as agbes. O desenvolvimento da imaginagdo se da a medida ha a
internalizagcdo dos signos. Diferentemente das pessoas mais experientes, que, no
ato da criagdo, tiveram acesso a mais conhecimentos em outros campos de seu

pensamento.

[...] Quanto mais a experiéncia da pessoa, mais material esta disponivel
para a sua imaginag¢ao. Eis porque a imaginagdo da crianga € mais pobre



que a das pessoas com mais experiéncias, 0 que se explica pela maior
pobreza de seus conhecimentos gerais. (VYGOTSKY, 2018, p. 24)

Vygotsky (2018, p. 25) afirma que a imaginagdo se constréi por meio das
experiéncias armazenadas. “Quanto mais a crianga viu, ouviu e vivenciou”, maior
sera a capacidade de imaginagao e criagdo de novas realidades. Pondera-se que a
atividade criativa depende de muitos fatores e €& essencial para o seu
desenvolvimento intelectual. Na infancia, desenvolvem a imaginacgéo e a criagao de

forma diferenciada, pelo fato de estarem em contextos sociais distintos.

[...] Vimos que a imaginagdo depende da experiéncia e a experiéncia da
criangca forma-se e cresce gradativamente, diferenciando-se por sua
peculiaridade em comparacéo a do adulto. A relagdo com o meio, que, por
sua complexidade ou simplicidade, por suas tradigdes ou influéncias, pode
estimular e orientar o processo de criagdo, € completamente outra na
crianga [...]. (VYGOTSKY, 2018, p. 45)

Neste sentido, observa-se, mais uma vez, que aprendizagem de novos
conhecimentos depende da interagdo social. Conforme Vygotsky (2018), as
experiéncias das criangas ocorrem de maneira precoce, isto €, no momento em que
comegam a ter contato com o meio e a estabelecer vinculos, contribuindo para a

maturidade. Ratifica o autor:

[...] aimaginacdo da crianga, como esta claro, ndo € mais rica, e sim mais

pobre [...] ao longo do processo de desenvolvimento da crianga,
desenvolve-se também a sua imaginagdo, atingindo a sua maturidade
somente na idade adulta [...] @ medida que a maturidade se aproxima,

comecga também a amadurecer a imaginagao e, na idade de transigdo — nos
adolescentes, coincide com a puberdade -, a potente ascensédo da
imaginagdo e os primeiros rudimentos de amadurecimento da fantasia
unem-se. (VYGOTSKY, 2018, p. 47)

Verifica-se que a imaginagao e a criagdo dependem exclusivamente das
experiéncias proporcionadas pelo contato social. Oliveira (2018, p. 6) defende que a
imaginagao infantil deve ser considerada como a base da criatividade das criangas,
devendo, portanto, “ser livre e respeitada”. E por meio dessa imaginagdo que elas se
desenvolvem intelectual e socialmente. A fantasia, nesse contexto, configura-se em
um componente muito importante para as areas da Psicologia e da Pedagogia.

Quando a crianga estd imaginando e criando realidades, ela brinca consigo
mesma, com o intuito de realizar os desejos n&o alcangados. Rego (1995) esclarece

que as criangas criam situagdes ilusorias e imaginarias com a finalidade de



satisfazerem seus desejos ndo realizados. A partir do momento em que elas
estabelecem contato com a imaginagdo e a criagdo, comegcam a desenvolver o
pensamento e a linguagem. Nesse contexto, o brinquedo funciona como objeto de

grande valor cognitivo.

De acordo com Vygotsky, através do brinquedo, a crianga aprende a atuar
numa esfera cognitiva que depende de motivagdes internas. [...] O
pensamento, que antes era determinado pelos objetos do exterior, passa a
ser regido pelas ideias. A crianga passa utilizar materiais que servirdo para
representar uma realidade ausente, por exemplo, uma vareta de madeira
como uma espada [...]. Nesses casos ela sera capaz de imaginar, abstrair
as caracteristicas dos objetos reais. (REGO, 1995, p. 81-82)

As brincadeiras proporcionadas pela imaginagao e pela criagao representam
uma possibilidade de resolugdo do desejo ndo atendido pela crianga. Elas projetam
nas brincadeiras seus desejos mais profundos, ou seja, “a crianga projeta-se nas
atividades das pessoas mais experientes procurando ser coerente com 0s papéis
assumidos” (REGO, 1995, p. 82). Percebe-se, entdo, que, em qualquer situagao
imaginaria, as criangas tentardo reproduzir cenarios semelhantes aos das
experiéncias adultas que elas tiveram contato.

As situagbes imaginadas pelas criangas seguirdo uma regra de
comportamento. Elas representam cenarios semelhantes aqueles vivenciados e

comegam a brincar a partir desse momento.

Toda situagdo imaginaria contém regras de comportamento condizentes
com aquilo que estd sendo representado. Por exemplo, ao brincar de
‘lojinha’ e desempenhar o papel de vendedora ou de cliente, a crianga
buscara agir de modo bastante proximo aquele que ela observou nos
vendedores e clientes no contexto real [...] a atuagdo no mundo imaginario
e o estabelecimento de regras a serem seguidas criam uma zona de
desenvolvimento proximal [...]. (REGO, 1995, p. 82-83)

Nota-se, também, que a imaginacdo e a criagdo contribuem para o
desenvolvimento da ZDP, haja vista que as criangas comegam a ter contato com
diversas experiéncias. Elas serdo capazes de realizar atividades sozinhas, sem o
apoio outras pessoas. Ao alcangcarem essa fase de desenvolvimento, tornam-se
individuos criticos e reflexivos, conseguindo resolver seus problemas.

Menciona-se que os desenhos realizados na primeira infancia sao essenciais
para a formacao do individuo, pois permitem o desenvolvimento da criatividade.
Vygotsky (2018) diz que os desenhos s&o atividades totalmente humanas, e estédo

vinculados a cultura na qual as criancas estao inseridas.



Para Francioli e Steinheuser (2020), os desenhos sdo uma forma de as
criangas representarem seus sentimentos; muitas vezes, elas revelam seus desejos.
Por isso, a necessidade de interpretar esses desenhos, visto que, em muitos casos,

podem trazer mensagens significativas sobre a vida pessoal delas.

[...] o desenho infantil pode revelar ideias, sentimentos, desejos da crianga
que nem sempre podem ser observados no cotidiano. Por isso, conhecer os
estagios e os significados dos desenhos infantis € fundamental, pois através
deles ha representagdes mental dos registros da crianga em sua memoria,
sejam elas positivas ou negativas. (FRANCIOLI; STEINHEUSER, 2020, p.
31-32)

Os desenhos consistem, desse modo, em atividades essenciais, haja vista
que as criangas se expressam (criatividade, afetividade, sensibilidade) através deles
(BARBOSA, 2013). Considerando essa afirmacao, cabe as instituicbes escolares
estimular a criagcdo artistica na Educacdo Infantil, a fim de auxiliar no
desenvolvimento intelectual de criangas pequenas.

Ademais, os desenhos carregam mensagens importantes e que devem ser
consideradas pelas familias e por professores da Educacgao Infantil. Em vista disso,
os educadores devem buscar metodologias de ensino que atendam as
necessidades das criangas, mediando os conhecimentos e estimulando a
criatividade delas. Os desenhos caracterizam-se como um recurso ludico que

promove a construcado de habilidades necessarias para o desenvolvimento humano.

E através do desenho que a crianga expressa sua criatividade, afetividade e
sensibilidade. Neste contexto, cabe ainda verificarmos qual o papel
assumido pelo professor em relagdo ao desenho infantil [...] o professor
deve estar preparado para atuar junto a crianga de forma consciente e
afetiva, sempre atento a sua pratica pedagodgica [...]. (BARBOSA, 2013, p.
48)

Na sala de aula, a atividade de desenhar podem ser utilizados com o
propésito de instigar a criatividade. Entretanto, na atualidade, os professores utilizam
os desenhos como atividade de passatempo, somente com o objetivo de estimular a
coordenagao motora. Barbosa (2013) enfatiza que existem docentes que utilizam os
desenhos com o objetivo de apresentar datas comemorativas. Quando s&o utilizados
dessa forma, a criatividade das criangas pode ficar limitada, pois elas devem seguir
um padrao, nao possuindo liberdade de expressar seus sentimentos. O ideal € que



os professores criem ambientes onde as criangas possam se expressar seguindo
regras.

Francioli e Steinheuser (2020) afirmam que os desenhos fazem parte da
cultura das criangas e cumprem papel fundamental para a inser¢cdao delas na
sociedade. Ao elaborarem desenhos, elas acessam a imaginagao, a fim de lembrar
das experiéncias vivenciadas, internalizando as aprendizagens com as quais tiveram
contato no mundo exterior. Além disso, ao desenharem, estdo se comunicando com
o mundo, pois os desenhos consistem em um tipo de linguagem. Isso porque,
através deles, é possivel identificar mensagens que as criangas desejam transmitir.

Acrescenta Silva (1998) que enquanto

[...] desenha, a crianga fala. Nomeia sua produgdo quando uma pessoa
pergunta o que é e também sem que haja qualquer indagagdo a esse
respeito. Quando alguém pergunta a crianga: O que vocé esta desenhando?
A crianga geralmente nomeia as marcas no papel, atribuindo-lhes
significado quando é feito o questionamento. (SILVA, 1998, p. 213)

O desenho atua diretamente no desenvolvimento da linguagem. Dessa forma,
as criangas internalizam pensamentos, exercita sua autonomia e a amplia seu
vocabulario, permitindo-as formular mais frases. Barbosa (2013) assevera que o0s
desenhos contribuem para o desenvolvimento da escrita e da memodria, fazendo o
mesmo movimento da fala. Ao explicaram o que estdo desenhando aos sujeitos
mediadores, elas estabelecem dialogos que enriquecem seu vocabulario.

Com relagdo ao desenho infantil o desenvolvimento cognitivo inicia quando
eles sdo marcados somente por tracos. As criancas destacam em seus desenhos os
elementos que elas acreditam ser o centro da producao artistica. Essa caracteristica
mostra que ja conseguem identificar os pontos principais que desejam evidenciar,

como mostrado na Figura 1:



Figura 1 — Desenho por tragos

Fonte: Delazari (2019).

Com o tempo, as criangas comegam a desenhar mais elementos, a fim de
representar melhor a realidade vivenciada por ela. Os desenhos apresentam mais

acessorios, conforme Figura 2:
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Na sequéncia, com mais idade, as criangcas comeg¢am produzir desenhos

Fonte: Delazari (2019).

semelhantes a realidade. Contudo, é possivel observar que as producdes ainda
apresentam tragos irregulares, mas nada que prejudique a interpretagao
(VYGOTSKY, 2018), como evidenciado pela Figura 3:



Figura 3 — Desenho semelhante a realidade
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Fonte: Delazari (2019).

Por fim, as criangas conseguem representar a imagem plastica, que
corresponde a realidade e as suas vivéncias (VYGOTSKY, 2018). A Figura 4 ilustra

essa etapa:

Figura 4 — Desenhos mais elaborados

Fonte: Delazari (2019).

As primeiras producdes artisticas das criangas estdo relacionadas com as
suas experiéncias, e elas ndo possuem muito conhecimento ainda, pois estdo na
fase de maturacao do cérebro. Por isso, as ilustracbes sdo menos compreensiveis

(Figura 1).



Segundo Vygotsky (2018), no decorrer do tempo, as criangas vao perdendo o
gosto pelos desenhos, ndo se sentindo mais motivadas em produzir. O psicélogo
recorre ao filésofo Luquet para explicar que, a medida que elas crescem, € comum
perderem o interesse pelo desenho; a imaginagdo vai diminuindo. Isso porque,
iniciarao na adolescéncia, periodo no qual passam por varias mudancas, tanto fisica
quanto psicolégica. De acordo com esse filosofo, o interesse em desenhar pode
retornar entre os 15 e 20 anos.

[...] trata-se de um novo furor pela criagdo plastica, vivido apenas pelas
criangas que possuem um dom artistico elevado. A maioria delas congela-
se por toda a vida nesse estagio em que sdo assaltadas por tal ruptura; os
desenhos de um adulto que nunca desenhou diferenciam-se muito pouco
dos de uma crianga de 8 ou 9 anos que esta no final do ciclo de interesse
pelo desenhar. Esses dados demonstram que, na idade que focalizamos, o
desenhar vive um declinio. (VYGOTSKY, 2018, p. 105)

As reflexdes apresentadas mostram que a imaginagdo e a criagdo sao
elementos essenciais para o desenvolvimento humano. Os desenhos, por exemplo,
s&o recursos didaticos que auxiliam na constru¢do da linguagem e do pensamento,
permitindo aos alunos expressarem-se criticamente. Destaca-se, nesse contexto, o
papel da imitagdo. A partir do momento em que a crianga exercita a imaginagao e a
criacdo, ela esta recriando cenarios nos quais ja teve experiéncia. Ao realizar a
imitac&o, adquire novas habilidades (REGO, 1995).

Dessa forma, por meio da imitacdo, as criangas podem acessar atividades
que ainda nao foram completamente internalizadas em seu estagio de

desenvolvimento. Neste sentido,

[...] a imitagdo pode ser entendida como um dos possiveis caminhos para o
aprendizado, um instrumento de compreensdo do sujeito. Através da
imitacdo as criangas sao capazes de realizar agdes que ultrapassam o limite
de suas capacidades, como por exemplo, uma crianga pequena, ainda nao
alfabetizada, pode imitar seu irm&o e ‘escrever’ uma lista com os nomes dos
jogadores de seu time preferido. Deste modo ela estara internalizando os
usos e funcdes da escrita e promovendo o desenvolvimento de fungdes
psicolégicas que permitirdo o dominio da escrita. E nesse sentido que
Vygotsky afirma que a imitagdo é uma das formas das criangas
internalizarem o conhecimento externo. (REGO, 1995, p. 111).

Verifica-se que a imitagdo promove o desenvolvimento cognitivo das criangas.

No entanto, existem atividades de imitagdo visam estereotipar alguns conceitos,



fazendo com que as elas apenas copiem o que os professores estdo passando na

lousa.

[...] Propor que as criangas copiem da lousa desenhos ja prontos (feitos
pela professora ou retirados de alguma cartilha) € sem duvida uma tarefa
pouco significativa e desafiadora, que n&o favorecera o processo de criagao
da crianca. Atividades como essa servem, na maior parte das vezes, para
inibir e estereotipar sua expressao. (REGO, 1995, p. 113)

As atividades de copias de desenhos podem nao contribuir para o processo
de desenvolvimento das criangas. Para que o processo de imitagao seja valorizado,
o professor precisar instigar o pensamento critico e reflexivo das criangas, fazendo
com que elas apreciem e fagam comentarios construtivos sobre outros desenhos
realizados por criancas da prépria turma ou por outros artistas, bem como propor

que facam imitagdes ou releituras de outras obras, a fim de diversificar o repertorio.

[...] o professor sugere que as criangas observem, apreciem, tegcam
comentarios sobre os desenhos elaborados pelo grupo (que se encontram
expostos na parede) ou sobre as obras de artistas variados (que podem ser
conhecidas através dos livros de arte disponiveis na sala) [...] o objetivo
desse professor € mais amplo do que a mera repeticdo, sua intengao é
ampliar o repertério de cada crianga, permitir a troca de informagoes e
experiéncias entre os colegas e também propiciar o contato das criancas
com a arte produzida pelos homens ao longo de sua histéria. (REGO, 1995,
p. 113)

Os postulados de Vygotsky demostram que a imitagdo pode favorecer a
apropriacdo da cultural, estabelecida por meio da interagdo social com outros
individuos da sociedade. Através dessas interacdes € possivel propor brincadeiras
para instigar o crescimento individual das criangas.

Como observado, as brincadeiras e os desenhos s&o elementos fundamentais
na educacdo de criangas pequenas, haja vista que atuam como ferramentas
preparatérias para o desenvolvimento da linguagem oral e da escrita. A proxima
secao aborda a origem do pensamento e da linguagem, com o objetivo de

compreender determinados aspectos do desenvolvimento humano.

2.3 A CONSTRUCAO DO PENSAMENTO E DA LINGUAGEM

A compreensdo sobre o desenvolvimento do pensamento e da linguagem

humana é necessaria nas pesquisas acerca do desenvolvimento biolégico das



funcbes psiquicas do cérebro no periodo da infancia. Esse desenvolvimento é
fundamental para o estabelecimento de comunicagdo com outros individuos. Nessa
etapa, € possivel utilizar algumas estruturas gramaticais, oragées subordinadas,
mesmo nao dominando a sintaxe.

Neste sentido, € valido pontuar que, logo no inicio de seus estudos, Vygotsky
(1979) procurou estudar a relagdo entre o pensamento e a linguagem, concluindo
que o modo de comunicagdo dos animais era diferente do modo como os seres
humanos se comunicavam, pois estes criam instrumentos e signos, a fim de
estabelecer comunicacdo com o0s demais individuos. Esses signos séao
indispensaveis para a compreensao dos significados e sentidos dos vocabulos. Em
um dado momento, sdo externos as criangas, existindo somente na relagdo com o
outro. No momento em que elas comegam articular frases com duas ou trés
palavras, produzem signos linguisticos. Nessa etapa, a fala comega a ser
internalizada. Quando os signos s&o internalizados, “passam a condigédo de fungdes
intrapsiquicas e se tornam uma conquista individual da crianga” (SACCOMANI,
2018, p. 101).

Compreende-se que o0s signos sdo elementos que contribuem diretamente
para o ato da fala, consistindo em componentes primordiais para a construgéo critica
dos individuos. Eles se referem as palavras que as criancas aprendem, aos
conceitos. A partir do momento em que elas os compreendem, internalizam o
conhecimento.

Ressalta-se que o desenvolvimento do pensamento e da linguagem possuem
origens diversas. Quando construidos, trabalham juntos, contribuindo para o
desenvolvimento humano. Essas origens diversas, segundo Vygotsky (2008, p. 158),
podem levar a interpretacbes equivocadas, como: “os dois processos nao sao
relacionados entre si; sdo processos paralelos; sdo processos que se entrecruzam
em certos momentos e se influenciam mutuamente de uma forma mecéanica”.

Quando as criangas desenvolvem a primeira fala, comegcam a desenvolver o
pensamento critico, com vistas a resolugcéo de problemas do cotidiano. A primeira
fala acontece quando as criancas nascem, pois 0s primeiros balbucios sao
considerados um tipo de linguagem.

Trés observagdes feitas por Vygotsky sdo fundamentais para a compreenséao
da relacdo existente entre o pensamento e a linguagem, e a atuagdo desses

elementos no desenvolvimento da crianga, a saber:



1. no seu desenvolvimento ontogenético, o pensamento e a linguagem tém
raizes diferentes;

2. no desenvolvimento linguistico da crianga, podemos estabelecer, com
toda certeza, uma fase pré-intelectual no desenvolvimento linguistico da
crianga; e no seu desenvolvimento intelectual, podemos estabelecer uma
fase pré-linguistica;

3. A determinada altura, estas duas trajetérias encontram-se e, em
consequéncia disso, o pensamento torna-se verbal, e a linguagem,
racional. (VYGOTSKY, 2008, p. 64-65)

Mediante essas observagdes, fica claro que o pensamento e a linguagem
possuem origens diferentes, mas, em um determinado momento, encontram-se para
facilitar tanto a comunicacdo verbal quanto nao verbal. Essas sao relagdes
complexas, mas que, no fim, se tornam dindmicas, de modo a facilitar o
desenvolvimento do pensamento e da linguagem.

Para compreender as fases do desenvolvimento da linguagem infantil,
Vygotsky (2008) dividiu a fala em quatro estagios, sendo que o ato da fala e a
comunicagdo com os outros individuos sdo fundamentais durante todo o processo.
O primeiro estagio esta relacionado com a fala pré-intelectual e o pensamento pré-
verbal. O segundo diz respeito ao momento em que as criangas ja comegam a ter as
suas primeiras experiéncias com os signos. No terceiro, elas utilizam sinais externos
para resolver problemas internos presentes no contexto social em que estédo
inseridas. Nesse momento, elas sao capazes de resolver seus préoprios problemas.
Por fim, no quarto estagio, elas constroem a prépria linguagem.

Esses estagios ajudam a entender o processo de maturagdo do cérebro da
crianga. De acordo com Floréncio e Moreira (2020), existem varios fatores que
podem influenciar a constru¢do da linguagem. Sendo assim, cabe aos familiares e
aos profissionais da educagéo estimularem as criangas a construirem a linguagem
interior e exterior.

Sabe-se que o desenvolvimento € essencial para a maturagdo do
pensamento, que depende exclusivamente do dominio da linguagem. Portanto, as
criangas devem, primeiramente, dominar os significados das palavras para, em
seguida, desenvolver seus pensamentos e utilizar frases mais complexas. Como
explicam Farias e Bortolanza (2013), o homem é um ser que se apropria e produz
novos conhecimentos, transformando a realidade a sua volta.

No processo de desenvolvimento cultural, € necessario que haja a
intervengao de outras pessoas. Estas devem atuar como mediadoras na construgéo

do pensamento e da linguagem. A partir do momento em que o homem conquista a



linguagem, ele atinge um marco em seu desenvolvimento pessoal, pois permite aos

individuos se comunicarem com o mundo. Como afirma Rego (1995, p. 63):

[...] a conquista da linguagem representa um marco no desenvolvimento do
homem: a capacitagdo especificamente humana para a linguagem habilita
as criangas providenciarem instrumentos auxiliadores na solugao de tarefas
dificeis, a superarem a ac&o impulsiva, a planejarem a solugdo para um
problema antes de sua execugdo e a controlarem seu proprio
comportamento.

A linguagem torna-se, dessa forma, um componente basico que contribui para
o desenvolvimento humano. Por meio dela, as criangas realizam seu primeiro
contato com o mundo. Rego salienta que (1995, p. 64) “tanto nas criangas como
para as pessoas mais experientes, a fungao primordial da fala € o contato social, a
comunicagao: isto quer dizer que o desenvolvimento da linguagem é impulsionado
pela necessidade de comunicagao”.

A comunicagao faz parte do processo de interagdo social. Nos meses iniciais
de vida da crianga, os balbucios, o riso, 0 choro e as expressdes faciais consistem
nas primeiras formas de comunicacdo com os membros da familia. Essa fase, na
percepcao de Vygotsky (2001, p. 64), € conhecida como “estagio pré-intelectual do
desenvolvimento da fala”.

Vygotsky (2001) esclarece que o desenvolvimento da linguagem & uma das
funcbes primordiais no processo de desenvolvimento cultural das criangas. Afinal, é
através da comunicacdo que elas terdo contato com diversas culturas. Neste
sentido, a linguagem possui como principal foco possibilitar o vinculo social entre
criangas e os demais sujeitos. Desse modo, entende-se que as criangas comegam a
desenvolver a fala quando nascem, pois o choro pode ser considerado um tipo de
comunicacgao.

Pereira (2012) entende que os significados das palavras possuem a
caracteristica de uma unidade indecomponivel dos dois processos. O autor recorre a
Vygotsky para explicar que uma palavra sem significado ndo pode ser considerada
uma palavra, pois esta vazia. Ou seja, € necessario que os individuos comecem a
desenvolver o pensamento para conseguir alcangar os significados dos vocabulos
no contexto em que estéo inseridos.

Por isso, € fundamental que as criancas frequentem as escolas. Nesses

espacos formais elas terdo a possibilidade de atribuir varios significados as palavras;



por conseguinte, desenvolverdao o pensamento. Com base nesse ponto de vista,
Oliveira (1996) entende que a escola atua diretamente na construgdo da pessoa
mais experiente. Isso significa que, se as criangas nao frequentarem esses
ambientes, seu desenvolvimento sera afetado. Esse autor considera que a “exclusao
do processo de escolarizacdo, bem como quaisquer formas de empobrecimento da
experiéncia escolar, estariam, portanto, deixando de promover acesso do individuo a
dimensdes fundamentais de sua propria cultura” (OLIVEIRA, 1996, p. 101).

A passagem da crianga pela escola € uma etapa crucial da ontogénese
humana. O ambiente escolar possui inumeros profissionais capacitados que
contribuem para o desenvolvimento da crianga. Davidov® (1988 apud OLIVEIRA,
2003) assevera que a escola marca a continuagdo do processo de aprendizagem e
desenvolvimento, constituindo-se lugar primordial de acesso ao conhecimento
sistematizado. Nesse local as criangas estabelecem vinculos afetivos essenciais e

aprendem a desenvolver melhor a linguagem e o pensamento.

[...] A entrada na escola marca o inicio de uma nova etapa do
desenvolvimento psicolégico, na qual a crianga vai assimilar modos de
pensar tipicos da cultura letrada, cientifica, escolarizada, que constituiréo a
esséncia desse momento de desenvolvimento. O desenvolvimento humano
esta aqui postulado, portanto, como um fendmeno histérico, contextualizado
numa determinada cultura, na qual a crianga significa ter acesso a
determinadas modalidades de pensamento e de formagédo da consciéncia
[...]. (DAVIDOV, 1988 apud OLIVEIRA, 2003, p. 6)

A escola caracteriza-se como um ambiente que estimula o desenvolvimento
humano; um local onde as criangas sao expostas a varias habilidades que comporao
a sua esséncia humana, contribuindo, consequentemente, para o0 seu
desenvolvimento humano. No entanto, ndo é apenas nesse ambiente que as
criancas se desenvolvem, pois o contato com a familia e a comunidade proporciona
um desenvolvimento consideravel até o momento em que elas entram em contato
com a cultura do letramento.

Conforme Davidov (1988 apud OLIVEIRA, 2003), a escola possui uma fungao
essencial na sociedade. Por meio dela, € possivel auxiliar na construgcdo de
individuos pensantes e capazes de desenvolver a fala e o pensamento para se

comunicar com os outros.

5 Vasili Vasilievich Davydov nasceu em 31 de agosto de 1930 em Moscou, na Russia, e faleceu em
19 de margo de 1998, em Kogalym, Russia. Psicdlogo e educador, liderou o Instituto de Psicologia
da Academia Russa de Educacao e foi um continuador dos estudos de Vygotsky.



Destaca-se que cada crianca desenvolve a linguagem de maneira
diferenciada, e esse desenvolvimento, de origem externa, esta relacionado ao
crescimento e a maturacdo do cérebro. Além disso, depende exclusivamente da
troca estabelecida entre os individuos, pois € por meio da comunicagao que ela
comega a se apropriar da lingua propriamente dita.

Esse contato social, de acordo com Floréncio e Moreira (2020), permite a
construgcédo da fala posterior da crianga. Esses autores recorrem a Vygotsky para
discutirem que a fase mais primordial no desenvolvimento do pensamento e da fala
na crianga acontece mais ou menos a partir dos 2 anos de idade. Nesse periodo a
fala passa a ser intelectual, e seus pensamentos tornam-se individualizados. Essa
alteracdo é marcada pela ampliagcdo do vocabulario. Além disso, a crianga passa a
questionar e a elaborar perguntas com a finalidade de aprender o significado e o
sentido dos objetos ao seu redor. A partir desse momento, ela comega a construir
sua linguagem e a desenvolver seu pensamento.

Pereira (2012) esclarece que, a partir do momento em que a crianga
desenvolve a fala exterior, ela comecga articular uma palavra; em seguida, articula
duas ou trés palavras em sua comunicagao; somente depois € que ela consegue
elaborar frases mais complexas. Nessa fase, ja estard desenvolvendo sua
linguagem, comegando a dividir o pensamento em unidades insoladas e

compreendendo os significados dos objetos em cada ambiente.

Com o tempo, a crianga passa a dividir o pensamento em unidades
isoladas. O avango da fala em direcdo ao todo diferenciado de uma frase
ajuda o pensamento da crianga a progredir de um toté homogéneo para
partes bem definidas. Assim, a linguagem nédo comparece, em Vygotsky, em
sua dimensdo puramente instrumental, mas assume um lugar central na
prépria estruturagdo e organizagdo do pensamento. (PEREIRA, 2012, p.
281)

Entende-se, dessa forma, que a linguagem auxilia na estruturagdo e na
organizagdo do pensamento. A partir do momento que as criangas conseguem
articular frases complexas, elas estdo alcangando a maturagédo do cérebro, ou seja,
estdo se tornando individuos criticos e reflexivos, capazes de se comunicar com o
mundo ao seu redor, conseguindo compreender os significados mais complexos das
palavras.

Rego (1995) afirma que existem dois tipos de linguagem, a interior e a

exterior. A primeira ocorre quando a crianga conversa consigo mesma; a segunda é



utilizada para se comunicar com os outros. A linguagem interior € utilizada quando a
crianga comega a desenvolver sua inteligéncia pratica para resolver problemas. Os
individuos aprendem a agir no ambiente, sem nenhum tipo de auxilio da linguagem
em si. Essa fase ficou conhecida como estagio pré-linguistico do desenvolvimento
do pensamento. Nela, os individuos constroem sua percepgao critica acerca do
ambiente, e comegam a agir sozinhos para resolver seus problemas, sem nenhuma
interferéncia exterior.

Ressalta-se que muitas sdo as possibilidades de estabelecer dialogo. Neste
sentido, as criangas aprendem a utilizar a linguagem como uma ferramenta do
pensamento. Acrescenta-se que o0 “pensamento e a linguagem se associam,
consequentemente, o pensamento torna-se verbal, e a fala, racional” (REGO, 1995,
p. 65). Ao chegar nessa etapa, o pensamento verbal passa a ser dominante na
atividade psicolégica do ser humano. Todavia, o pensamento nao verbal
(inteligéncias praticas) e a linguagem n&o intelectual ainda continuam presentes no
cotidiano dos individuos.

A linguagem é essencial para a comunicagao interna e externa com o mundo,
pois possibilitam que os seres humanos comecem a ser inseridos na sociedade.
Para desenvolver essas habilidades, as criancas devem ser estimuladas, desde
pequenas, a estabelecerem comunicacdo com individuos mais experiente de seu
convivio diario.

E importante mencionar que a fala é utilizada para resolver problemas
presentes no cotidiano. Assim, as criangas utilizam a linguagem verbal quando
desejam pedir ou alcangar algo. Nesse estagio do desenvolvimento, a fala é global,
nao possui planejamento, pois os pequenos ainda estao aprendendo a desenvolver

o pensamento, pelo fato de o cérebro encontrar-se em processo maturacao.

Nesse estagio a fala é global, tem multiplas fungbes, mas nao serve ainda
como um planejamento de sequéncias a serem realizadas; assim ndo é
utilizada como um instrumento do pensamento. Vygotsky chamou essa fala
de discurso socializado. (REGO, 1995, p. 66)

Depois de um certo periodo, a fala passa a ser internalizada. Isto €, as
criangas comegam a resolver seus problemas sem ajuda de terceiros. Essa fase, de
acordo com Rego (1995), é conhecida como discurso interior. E a partir desse

momento que o pensamento comega a ser planejado com sequéncias légicas,



visando a resolugéo de questdes do cotidiano. Quando a crianga aprende a utilizar a
linguagem, ela avanga em suas experiéncias, adquirindo uma fala intermediaria, que
atua “como uma espécie de transicdo entre o discurso socializado e o interior. A
caracteristica principal dessa fala é que ela acompanha a agéao e se dirige ao proprio
sujeito da acao” (REGO, 1995, p. 67). Nessa fase, a crianga comega a utilizar uma
fala em tom mais alto, ndo se dirigindo a nenhum interlocutor, e estabelece dialogos
consigo mesma. Quando se depara com um desafio, fala para encontrar maneiras
de planejar e solucionar os problemas.

Para compreender as questbes do desenvolvimento do pensamento e da
linguagem, é valido destacar algumas ideias trazidas por Freitas (2006). Para esse
psicologo, o cérebro tem como fungdo principal organizar um sistema de
comunicagao para facilitar o desenvolvimento da linguagem; consequentemente, o
pensamento. Afinal, esses dois elementos sdo desenvolvidos conjuntamente. No
mais, €& possivel observar que a linguagem e o0 pensamento dependem
exclusivamente um do outro no contexto de formacgao cidada do individuo.

De acordo com o referido autor, esses elementos atuam diretamente na
comunicagao corpo-cérebro e cérebro-corpo. As fungcbes desempenhas por eles sao
fundamentais para o estabelecimento de novas comunicag¢des (FREITAS, 2006).

Para Luria e Vygotsky (apud FREITAS, 2006), o corpo humano, na maioria
das vezes, também atua no desenvolvimento da linguagem e contribui para a
construgcado do pensamento humano. Por meio de gestos faciais, 6érgaos dos sentidos
— tato, olfato, visdo, audicdo, paladar — ou até o mesmo do proprio siléncio, é

possivel estabelecer comunicagéo.

A atividade, a inatividade, o siléncio, os olhares acusam significagcdes
comunicativas importantes, uma vez que a comunicagao pode ocorrer sem
palavras, como na linguagem de sinais, empregada pelos deficientes
auditivos. Em algumas situagdes, as mensagens nao-verbais sdo mais
significativas do que as palavras. Em outras, contradizem, reiteram
mensagens verbais. (FREITAS, 2006, p. 93)

Observa-se que todo o corpo humano atua no desenvolvimento do
pensamento e da linguagem, sendo que cada 6rgéo possui uma fungéo. Luria (1982
apud FREITAS, 2006) menciona que o cérebro possui a fungédo de controlar o corpo

e sua motricidade, isto €, ele manda as mensagens para os 6rgaos trabalharem e



desenvolverem as habilidades essenciais para que os individuos consigam se inserir
na sociedade.

As pesquisas de Luria e Vygotsky tiveram como foco principal compreender
as fungdes psicolégicas superiores que atuam exclusivamente no desenvolvimento
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humano. Suas contribuicdes “[...] revelam a existéncia de multiplos conceitos
entrelagados, implicitos no desenvolvimento e na aprendizagem humana”
(FREITAS, 2006, p. 95).

Verifica-se que a construgdo da linguagem e do pensamento dependem de
fatores externos e internos, e o corpo humano € um componente essencial para o
desenvolvimento do pensamento e da linguagem. Com base em Luria (1966 apud
FREITAS, 2006), € possivel compreender que o processo evolutivo dos seres
humanos envolve varios fatores, e estes exigem uma organizagdo das sensacodes
humanas para fornecerem informagdes precisas para o cérebro, de modo que este
auxilie no desenvolvimento do pensamento e da linguagem.

Recorrendo a Vygotsky (2008, p. 73-74), compreende-se que:

O desenvolvimento do pensamento é determinado pela linguagem, ou seja,
instrumentos linguisticos do pensamento e pela experiéncia histérico-
cultural da crianga [...]. O pensamento verbal ndo é uma forma natural de
comportamento, inata, mas € determinado pelo processo historico-cultural e
tem propriedades e leis especificas que ndo podem ser encontradas nas
formas naturais do pensamento e do discurso. Desde que admitamos o
carater historico do pensamento verbal, teremos que o considerar sujeito a
todas as premissas do materialismo histérico, que s&o validas para qualquer
fendbmeno histdrico na sociedade humana.

Considerando esses apontamentos, pode-se afirmar que as origens do
pensamento e da linguagem estdo relacionadas ao processo histérico dos
individuos, consistindo em um componente fundamental para a construcido do
pensamento e da linguagem. A partir do momento em que desenvolvem um discurso
socializado, as experiéncias das criancas com as atividades de leitura e escrita
passam a ser mais envolventes, pois ha uma valorizagao da fungcédo da linguagem,
sendo que o pensamento vai se desenvolvendo a medida que elas aprendem novos
signos linguisticos (CAMPELO, 1997).

Fica claro, portanto, que o ambiente escolar deve ser valorizado, pois é por
meio dele que as criancas tém contato com diversas culturas, e esse contato

contribui efetivamente para o desenvolvimento cultural do sujeito. Isso porque, elas



aprendem a respeitar as diferengas. Devido a isso, € imperioso discutir a importancia

desse ambiente como /ocus de formagao.



CAPITULO 3 — ESCOLA: UM AMBIENTE DE APRENDIZAGEM

Este capitulo objetiva compreender, a partir dos estudos de Vygotsky, o lugar
da escola no processo de desenvolvimento da linguagem e da escrita. Apresenta,

também, algumas consideragdes acerca da atuagao docente.

31 A ESCOLA COMO UM ESPAGO HISTORICO-CULTURAL: ALGUMAS
CONSIDERACOES

A escola, como toda instituicdo, tem regras e normas de convivéncia, de
modo a fomentar um espag¢o adequado para o ensino e a aprendizagem. Tem como
principal fungdo promover o acesso a um conjunto de conhecimentos acumulados
pela sociedade. Por conseguinte, esse ambiente consiste em locus do conhecimento
sistematizado e possibilita o desenvolvimento potencial e real da crianca, de modo
que esta seja capaz de realizar atividades sozinhas e/ou com auxilio de sujeitos
mais experientes. Deve-se ressaltar que os alunos chegam a essa instituicdo
carregando consigo experiéncias e conhecimentos.

De acordo com Szymanski e Méier (2014), as instituicdes escolares estao
inseridas em uma sociedade marcada pela exigéncia do mercado de trabalho,
configurando-se no local onde os individuos tém acesso aos conhecimentos exigidos

pela sociedade.

A escola esta inserida em uma sociedade marcada pela incorporagao das
exigéncias do trabalho e acaba por funcionar como seu instrumento, vale
dizer, os conhecimentos exigidos sdo aqueles necessarios a inser¢géo do
aluno na sociedade, no mercado de trabalho. (SZYMANSKI; MEIER, 2014,
p. 63)

Neste sentido, deve-se considerar o periodo de educacao escolar como uma
das fases mais importantes da vida humana, visto que permite as pessoas
desenvolverem habilidades fundamentais para a inser¢cao na sociedade. Por isso, é
importante valorizar a escola, pois € o primeiro local em que as criangas terao

contato com saberes sistematizados.

A educacao pode ser definida como a influéncia e a intervengao planejadas,
adequadas ao objetivo, premeditadas, conscientes, nos processos de
crescimento natural do organismo. Por isso, sO tera carater educativo o



estabelecimento de novas reagbes que, em alguma medida, intervenham
nos processos de crescimento e os orientes. (VYGOTSKY, 2003, p. 82)

Observa-se que a instituicdo escola cumpre fungdo social impar. Desse
modo, é essencial que os individuos comecem a valorizar esse ambiente como o
espaco primordial do processo ensino-aprendizagem.

Rolindo (2007) ensina que o ser humano, em toda a sua existéncia, sempre
buscou condigdes melhores para viver na comunidade em que esta inserido. Neste
sentido, a educagdo € “[...] chamada a desempenhar importante papel na
construcdo de um mundo melhor, pautado no desenvolvimento dos homens, na
compreensao mutua entre os povos” (ROLINDO, 2007, p. 49).

Vygotsky (2003) assevera que a educacdo € um elemento que auxilia no
desenvolvimento por meio de acgdes planejadas; portanto, contribui para o
desenvolvimento das pessoas. Ao frequentar o ambiente escolar, as criancas tém a
possibilidade de conhecer diversas culturas e desenvolver a percepcao critica e
reflexiva.

Para Rolindo (2007, p. 49), a maioria dos jovens vai a escola com a
necessidade de aprender sobre a cultura “e internalizar os meios cognitivos de
compreender e transformar o mundo”. Esses conhecimentos s6 se adquirem no
contexto escolar, pois ha profissionais qualificados para atender os alunos. Eles séo
preparados para estabelecer relagdes afetivas que possam facilitar a aprendizagem.

Conforme Vygotsky (2003), nesse ambiente a interagdo social € um dos
fatores principais para a promogao do desenvolvimento humano. Isso porque, na
escola, as criangas estabelecem relacdes interpessoais. Nos capitulos anteriores,
verificou-se que essa interacdo também contribui para o desenvolvimento da
linguagem e do pensamento.

Segundo Isair (1998), a mediagdo depende de varios fatores, principalmente
do meio social. Dessa forma, a dinamica da atividade humana, importante para o
processo de aprendizagem no ambiente escolar, comporta duas dimensdes, quais

sejam:

[...]

reprodutora: vinculada principalmente a memoaria, permite ao homem
reproduzir ou repetir as experiéncias passadas [...];

produtora: ligada a capacidade que o cérebro humano tem de n&o s6 fixar
a experiéncia passada, mas, em cima desta, fazer novas combinagdes,
possibilitando a criagdo de algo novo. Assim, a atividade ligada a esta



dimenséao é de natureza criativa, fazendo com que o homem seja capaz de
reelaborar, combinar com base nas experiéncias passadas, projetando-se
em diregao ao futuro. (ISAIR, 1998, p. 26, grifos do autor)

As atividades humanas no ambiente escolar sdo reproduzidas de acordo com
a memoria das experiéncias. A escola cumpre, também, a funcdo de auxiliar nos
processos de imaginacdo e criagdo. Afinal, nesse local elas terdo acesso a diversas

experiéncias fundamentais para o seu desenvolvimento. Assim sendo, a educacéao

[...] instaura-se como mecanismo social, por exceléncia, responsavel pela
mediacao necessaria a dindmica geragao/apropriacdo da produgcao humana
ao longo de sua histéria. A educagado, neste processo de mediagao,
possibilitando ao individuo social apropriar-se dos instrumentos
psicolégicos, entendidos como ferramentas mentais capazes de atuar nao
apenas sobre o proprio sujeito, mas também em sua interacdo com os
outros. (ISAIR, 1998, p. 28)

Ao frequentar esse espaco de aprendizagem, as criangas também criam
relacdes interpessoais, baseadas na reciprocidade. Entende-se, desse modo, que a
educacdo cumpre a fungdo de auxiliar na construgdo de sujeitos culturais, atuando
nas fases de desenvolvimento dos seres humanos (ISAIR, 1998). Isso porque, as
criangas passam por fases de desenvolvimento (real, potencial, da imaginagéo e da
criagao). Todas contribuem para a cognigao e a formagéao sistematizada.

Em vista disso, percebe-se que a escola se configura como um espacgo, que
tem por objetivo

[...] promover o desenvolvimento dos alunos através da mediagéo
sistematica de determinados instrumentos psicologicos. Para tanto,
compreende em sua dindmica, ndo sé os alunos em suas atividades de
aprendizagem, mas também os professores em seus esforgos de ensinar.
(ISAIR, 1998, p. 29)

Essa mediagao deve ser realizada de acordo com os niveis de aprendizagem
das criangas, e serve para orientar o processo de ensino. Por isso, a figura do
professor é relevante nesse espaco de aprendizagem. De acordo com Vygotsky, a
aprendizagem envolve varias atividades recombinadas para proporcionar novos
saberes (ISAIR, 1998).

Entretanto, para a promogdo da aprendizagem, €& necessario que haja
condicdes adequadas. Em outros termos, um espaco que proporcione elementos

para as criangas se desenvolverem. Esse espaco, por exceléncia, é a sala de aula.



Nesse ambiente & possivel construir varias atividades relacionadas as funcodes
psicoldgicas das criangas. Além disso, os professores devem assumir as atribuigdes
de orientar e redirecionar os alunos. Para tanto, recomenda-se a adog¢ado de
estratégias de ensino que valorizem e proporcionem acesso a varios tipos de

conhecimentos, a fim de desenvolver, também, a linguagem e o pensamento.

[...] a sala de aula implica um dindmica social, sendo fungcéo do professor
ndo sé a organizacdo das relagcdes ai estabelecidas, das quais o
conhecimento € um produto, mas também orientar e direcionar o processo
de apropriacao da cultura, colocando-se como mediador entre as atividades
dos alunos e os conhecimentos com os quais interagem. (ISAIR, 1998, p.
29)

Ao ingressar nas instituigdes educacionais, as criangas tém contato com
diversas culturas, e se apropriam de cada uma delas. Ao conhecer essas culturas,
adquirem novos costumes e aprendizados, que sao primordiais para o seu
crescimento pessoal. Vygotsky (apud VASCONCELLOS, 1998) pondera que a
escola deve transmitir os conhecimentos acumulados das gerac¢des passadas as

geracdes seguintes.

[...] a escola é o lugar privilegiado, onde o desenvolvimento potencial da
crianga se realiza via imitacdo ou ajude de outrem e que se torna atual
através de mecanismos de internalizagdo [...]. Vygotsky detalha sua
explicagéo, refletindo sobre o ambiente, intencionalmente, mediado de
significados, que é a escola:- l6cus de aprendizagem sistematizada.
(VASCONCELLGQOS, 1998, p. 50)

Esse conhecimento é imprescindivel para a construcdo da percepcéao critica
do aluno. Acerca dessa questdo, Isair (1998, p. 32) defende a ideia de que os
docentes devem promover um espago de dialogo e argumentagdo, “visando a
producao cognitiva dos alunos”. Essa argumentagao construida em sala de aula
contribui para a formacao do pensamento critico.

Mello (1999, p. 17) esclarece que, na teoria vygotskyana, “0 homem nao
nasce humano. Sua humanidade é externa a ele, desenvolvida ao longo do
processo de apropriagao da cultura que as novas geragdes encontram ao nascer’.
Entado, a cultura configura-se como fator de crescimento individual. Neste sentido, a
escola, além da familia e dos amigos, consiste na instituicdo capaz de fornecer a

apropriacao da cultura.



Por meio do contato com a cultura, o homem vai criando para si um corpo
inorganico como elemento ontolégico e, enquanto tal, ineliminavel de sua
esséncia — o saber, 0 uso dos instrumentos, os costumes, a linguagem. Tal
corpo nao se encontra dentro dele, mas esta nas relagdes e nos objetos e
se torna seu a medida em que se apropria, através de sua atividade, do
mundo das criagbes humanas [...] o0 homem, ao nascer, tem consigo uma
Unica aptidao: a de criar aptiddes a partir da apropriacdo da experiéncia
sécio-histérica. (MELLO, 1999, p. 18)

Para alcancar esse aprendizado, os docentes devem possuir formacao
pedagogica adequada, de modo que saibam conduzir didlogos em sala de aula.
Nessa perspectiva, o aluno deve estar no centro de aprendizagem, como sujeito
ativo do processo, sempre buscando novos conhecimentos.

Nota-se que o didlogo favorece a construgdo de relagbes afetivas. A
afetividade construida entre o professor e o aluno faz parte do processo de
aprendizagem. Por meio dessa relagao, é possivel estabelecer vinculos afetivos que
ajudam no compartilhamento de novos saberes. Os envolvidos nesse processo de

aprendizagem devem atuar como pesquisadores, pois, segundo Isair (1998, p. 33):

[...] a producdo de conhecimentos decorrente do espago pedagdgico,
configura-se como uma criagdo estabelecida em didlogo coletivo. Ou seja,
os professores e os alunos para produzirem nao so transacionam, direta ou
indiretamente, com pesquisadores e pensadores de seu tempo, mas
também com todo aqueles que os precederam. [...] Finalmente, tendo por
base o ideario dialético, podemos propor um espago pedagodgico em que
nao so sejam contempladas a oportunidade de exposicao e discussao da
producéo cientifica, mas também o mundo dos sentimentos e da vida [...].

A escola consiste no espaco de aprendizagem primordial para as criangas
que se encontram na idade pré-escolar. Assim sendo, o professor deve
compreender a ZDP e analisar em qual nivel de desenvolvimento o seu aluno se
encontra.

Conforme a teoria historico-cultural de Vygotsky, o papel das instituicdes
escolares € “promover a interiorizacdo de conhecimentos e instrumentos de
pensamentos a todos, considerando seus contextos concretos de vida e suas
praticas socioculturais” (LIBANEO; FREITAS, 2019, p. 69). No momento da
aprendizagem, os alunos tém acesso a diversas habilidades mentais, que facilitam a
aquisicao dos conteudos.

Anteriormente, foi discutido que, por meio da aprendizagem, € possivel se
apropriar de diversas culturas. Libaneo e Freitas (2019) afirmam que esse elemento

também promove o conhecimento tedrico-cientifico. Desse modo, nota-se que a



instituicado escolar € um ambiente que possui diversos tipos de aprendizagens, e
estes devem ser mediados pelos professores.

Com base na teoria histérico-cultural de Vygotsky, Mello (1999) defende que o
desenvolvimento da inteligéncia e da personalidade das criangas ocorre por meio da
educacao. Destarte, no momento em que elas comegam a frequentar a escola, o
mundo se abre, e a imaginagdo e a criagdo dessas criangas passam a ser

construidas com o auxilio de pessoas mais experientes.

Com base no ponto de vista da teoria histérico-cultural, todo processo de
desenvolvimento da inteligéncia e da personalidade — das habilidades, das
aptiddées, das capacidades, dos valores — constituem um processo de
educacdo e a idade pré-escolar € o momento fundamental para esse
desenvolvimento. Como afirma Leontiev, na idade pré-escolar o mundo se
abre para a crianca. (MELLO, 1999, p. 18)

Na idade pré-escolar, as criangcas pequenas desenvolvem comportamentos
por meio de atividades ludicas elas conseguem conectar-se melhor com o mundo.
Vygotsky (2021) afirma que a brincadeira ndo é a forma predominante, porém
funciona como guia que orienta a fase de desenvolvimento das criancas. Através do
ato de brincar, elas mostram seus principais desejos nao realizados e desenvolvem

a aprendizagem.

A esséncia da brincadeira € que ela é a realizagdo de desejos, ndo de
desejos isolados, mas de afetos generalizados. Na idade pré-escolar, a
crianga tem consciéncia de suas relagdes com os adultos, reage a eles com
afeto; contudo, diferentemente do que acontece na primeira infancia,
generaliza essas reagdes afetivas (a autoridade dos adultos impde-lhe
respeito etc.). (VYGOTSKY, 2021, p. 214)

Além disso, as brincadeiras funcionam como recursos para instigar a
construcao da afetividade entre os professores e alunos. De acordo com Queiroz,
Maciel e Branco (2006), as brincadeiras sdo recursos cada vez mais utilizados para
incentivar a interagdo entre os individuos no ambiente escolar, e se estruturam a
medida que as criangas vao desenvolvendo as fungdes psiquicas.

Boiko e Zamberlan (2001) argumentam que, por meio das brincadeiras, as
criangcas se apropriam da realidade. Isso porque, elas assimilam e recriam os
significados das coisas com as quais tém contato no decorrer do dia a dia,

construindo-se individualmente. E ainda, em uma brincadeira sempre ira existir



[...] um certo nimero de decisdes a tomar, de escolhas, a fazer, de papéis,
assumir. Isto significa que, de forma imaginaria, a crianga assume diferentes
papéis, atribui aos mesmos diversos significados, experimenta situagbes
novas ou mesmo do seu cotidiano, testa os valores com o0s quais se
defronta na realidade. (BOIKO; ZAMBERLAN, 2001, p. 55-56)

Essa tomada de decis&o orienta as criangcas a assumirem uma postura critica
para resolver os problemas de maneira autbnoma. Nas brincadeiras, elas
desenvolvem a capacidade de realizar atividades sem o auxilio de outros sujeitos.

Vygotsky (2021) valoriza o ato de brincar. Para ele, as brincadeiras
proporcionam o0 acesso aos sentidos e significados dos objetos, consistindo, dessa
forma, em fonte de conhecimento. O principal foco do ato de brincar é contribuir para

a construcao da pessoa humana.

[...] A brincadeira é a fonte de desenvolvimento e cria a zona de
desenvolvimento iminente. A agdo num campo imaginario, numa situagao
imaginaria, a criagdo de uma intencao voluntaria, a formacdo de um plano
de vida, de motivos volitivos, tudo isso surge na brincadeira, colocando-a
num nivel superior de desenvolvimento [...]. (VYGOTSKY, 2021, p. 235)

A escola é, portanto, o ambiente onde novos conhecimentos estdo
disponibilizados. Boiko e Zamberlan (2001, p. 54) a veem como um local privilegiado
para a realizacdo da educacdo. Em uma perspectiva historico-cultural, “a educacao
deve proporcionar a formagao de uma postura critica por parte aluno”.

Pode-se, assim, conceber a escola como o espag¢o de novas aprendizagens,
tendo como dever a promocido de educagao de qualidade, com o intuito de formar
pessoas capazes de resolver problemas de maneira autbnoma. Funciona como um
ambiente de transmissao e assimilacio de saberes.

Nesse local, os individuos tém a possibilidade de ter contato e compreender
as mais variadas realidades no mundo. Boiko e Zamberlan (2001, p. 54) discutem
que a principal dificuldade da educacao é a de “transformar o saber do homem em
saber do individuo”, pois & necessario envolver as funcbes superiores, como 0s
pensamentos, as linguagens, as percepg¢des, as memorias, dentre outras. Essas
funcdes sdo adquiridas pelas praticas sociais; em seguida, s&o internalizadas em
saberes pelo individuo. Elas aparecem, primeiro, no plano das relagdes, para, em
seguida, serem construidas no plano pessoal. Ainda de acordo com esses autores,
“a significacdo da totalidade das produgdes humanas que constitui a cultura”
(BOIKO; ZAMBERLAN, 2001, p. 54) ndo pode ser completamente absorvida pelo



individuo. Todavia, ao terem significados para os individuos, promovem o processo
de aprendizagem.

As brincadeiras, como exposto anteriormente, sdo um excelente recurso para
estimular a criagdo de novos significados para as palavras. E por meio dessa
significagdo que os individuos acessam a aprendizagem, sendo que a escola tem a
funcao de facilitar esse processo. Para que isso aconteca de maneira adequada, o
professor deve compreender a ZDP e analisar em qual nivel de desenvolvimento o
seu aluno se encontra.

Por meio da ZDP, os professores entendem “o curso interno e dindmico de
desenvolvimento e identificam quais os processos em maturagdo ja completados e
quais estdo em formacédo” (VYGOTSKY, 2008, p. 54). Diante disso, a escola deve
fornecer aqueles conhecimentos que ainda estdo em construgcdo, favorecendo
outras aprendizagens.

Esses conhecimentos fazem com que a crianga internalize os conceitos ja
apreendidos. Assim, pode-se afirmar que a constru¢cdo do conhecimento esta
diretamente relacionada as experiéncias do cotidiano, como fatos, fenédmenos,
teorias, dentre outros. Desse modo, a escola, enquanto espago de aprendizagem,
deve ampliar e desafiar os alunos a buscarem novos conhecimentos, estimulando-os
a acessarem seus processos internos, a fim de aprimorar as capacidades psiquicas.

Com base no que foi apresentado, pode-se afirmar que a escola € um espaco
de importancia singular na vida das criangas. Entretanto, é valido destacar que, para
elas atingirem os estagios do desenvolvimento, os professores precisam ter uma
boa formagédo pedagogica e fazer uso de metodologias direcionadas (BOIKO;
ZAMBERLAN, 2001; VYGOTSKY, 2003).

Para tanto, os educadores devem conhecer o funcionamento da ZDP e as
teorias relacionadas ao processo ensino-aprendizagem, para que consigam mediar
o ensino. Eles sdo os mediadores que identificam as habilidades que as criancas

precisam conquistar para serem inseridas na sociedade.

3.2 A ZONA DE DESENVOLVIMENTO PROXIMAL E A AFETIVIDADE

O desenvolvimento da aprendizagem depende do envolvimento tanto da

familia quanto dos docentes na mediagdo do processo de aquisi¢cao de novos



saberes. Dessa forma, a aprendizagem relacionada a dimensao social permite os

individuos acessarem os mecanismos fundamentais para a sua formacgao pessoal.

Vygotsky [...] atribui uma enorme importancia a dimensdo social, que
fornece instrumentos e simbolos (assim como todos os elementos
presentes no ambiente humano impregnados de significado cultural) que
medeiam a relagao do individuo com o mundo, e que acabam por fornecer
também seus mecanismos psicologicos e formas de agir nesse mundo. O
aprendizado é considerado, assim um aspecto necessario e fundamental no
processo de desenvolvimento das fun¢des psicoldgicas superiores. (REGO,
1995, p. 70-71)

Observa-se que Vygotsky valoriza o aprendizado, pois através deste o ser
humano se desenvolve, sendo a mediacdo do professor um fator de suma
importancia nesse processo. Neste sentido, o vinculo afetivo criado entre eles é
fundamental para agilizar o processo de aquisicdo de novos saberes. Salienta-se
que essa perspectiva compreende o aprendizado como um elemento universal
(REGO, 1995).

E imprescindivel que o docente tenha conhecimento da existéncia dos niveis
de desenvolvimento, o que contribui para o cumprimento de seu papel na escola e
para a compreensdo acerca do modo como as criangas operam O0S NOVOS
conhecimentos. Em sua teoria, Vygotsky (2008) pontua a existéncia de dois niveis.
O primeiro refere-se as atividades que a crianga ja consegue realizar sozinha. Esse
desenvolvimento é conhecido como real. Conforme Rego (1995), tratam-se das
atividades consolidadas no cérebro da crianga; por conseguinte, ela domina todas as
funcdes, isto é:

[...] j@ consegue utilizar sozinha, sem assisténcia de alguém mais
experiente da cultura (pai, mae, professor, crianga mais velha etc.). Este
nivel indica, assim, o0s processos mentais da criangca que ja se
estabeleceram, ciclos de desenvolvimentos que ja se completaram. [...]
quando nos referimos aquelas atividades e tarefas que a crianca ja sabe
fazer [...] como por exemplo: andar de bicicleta, cortar com a tesoura [...]
estamos tratando de um nivel de desenvolvimento ja estabelecido [...].
(REGO, 1995, p. 72)

O segundo nivel de desenvolvimento diz respeito aquelas atividades que a
crianga nao consegue realizar sozinha. Diante disso, é necessaria a ajuda de outra
pessoa para que ela consiga alcangar o resultado desejado. Esse desenvolvimento
€ conhecido como potencial (VYGOTSKY, 2008). Rego (1995) menciona que, nesse
nivel, a crianga estabelece dialogo com os sujeitos mediadores que possuem mais

conhecimentos, a fim de conseguir resolver seus problemas.



[...] a crianga realiza tarefas e soluciona problemas através do dialogo, da
colaboragéo, da imitagao, da experiéncia compartilhada e das pistas que lhe
sdo fornecidas. Como por exemplo, uma crianga de cinco anos pode nao
conseguir, numa primeira vez, montar sozinha um quebra-cabegas [...], mas
com a assisténcia de seu irmao mais velho [...] que ja tenha experiéncia
neste jogo, pode realizar a tarefa. (REGO, 1995, p. 73)

Ao estabelecer vinculos afetivos, o professor tem a possibilidade de identificar
os avancos e as dificuldades enfrentadas pelas criancas. Assim sendo, no convivio
com os alunos, esse profissional pode atuar na ZDP. Emiliano e Tomas (2015)
argumentam que essa compreensdo ajuda o professor a identificar as
aprendizagens ja adquiridas pelas criangas.

De acordo com Rego (1995, p. 74):

O aprendizado é o responsavel por criar a zona de desenvolvimento
proximal, na medida em que, em interagdo com outras pessoas, a crianga &
capaz de colocar em movimento varios processos de desenvolvimento que
sem ajuda extrema, seriam impossiveis de ocorrer.

Para Vygotsky, na interagdo social acontecem dialogos voltados para
aquisicao de novos saberes sao construidos. Dessa forma, “aquilo que uma crianca
pode fazer com assisténcia hoje, ela serd capaz de fazer sozinha amanha@”
(COELHO; PISONI, 2012, p. 148). Os profissionais da Educagéo Infantil, ao
compreenderem o0s conceitos relacionados a ZDP, sao capazes de investigar o

desenvolvimento de cada crianga.

[...] Através da consideracédo da zona de desenvolvimento proximal, é
possivel verificar ndo somente os ciclos ja completados, como também os
que estdo por via de formagao, o que permite o delineamento da
competéncia da crianca e de suas futuras conquistas [...]. (REGO, 1995, p.
74)

Mediante a atuacdo na ZDP, os professores podem ir além e verificar quais
atividades as criangas ainda ndo conseguem realizar, mesmo com o auxilio de
pessoas mais experientes. Por exemplo, uma crianga de 6 anos pode completar
uma atividade de palavras cruzadas com o auxilio de uma pessoa adulta. Por outro
lado, criangas com 2 anos de idade ndo conseguem realizar essa mesma atividade,
mesmo com a ajuda de outras pessoas, pois ainda ndo desenvolveram as

habilidades exigidas para a realizagao dessa tarefa (REGO, 1995). Sendo assim, o



professor deve conhecer os estagios de desenvolvimento da crianga para atuar de
forma eficiente no processo de aprendizado.

Emiliano e Tomas (2015), por exemplo, discutem que, quando as criangas
adquirem o conhecimento das quatro operacdes de Matematica, elas estdo
construindo o conhecimento aos poucos, ou seja, ainda ndo atingiram o estagio
completo para resolver questdes mais complexas. Desse modo, cabe ao professor
criar ambientes acolhedores, estimulando-as a adquirirem novos conhecimentos.

Além disso, para que a aprendizagem ocorra efetivamente, os professores
devem criar vinculos afetivos com as criangas. Quando esses profissionais procuram
entender a histéria de vida de cada uma delas, o processo ensino-aprendizagem
aprimora-se gradativamente. Vygotsky (2001 apud EMILIANO; TOMAS, 2015)
compreende que a emocgao € o estimulo mais importante na perspectiva histérico-
cultural. Desse modo, para que o educador consiga alcangar o seu objetivo, que é o
de promover o aprendizado, € necessario que ele estimule o desenvolvimento de
emocdes positivas (EMILIANO; TOMAS, 2015).

Recorrendo aos postulados de Vygotsky (2001), infere-se que o professor,
deve, primeiramente, preocupar-se em encontrar maneiras faceis de relacionar as
aprendizagens com as emogdes dos alunos, quando estes aprendem algo novo. A
afetividade é fundamental para a construcéo da percepcgao critica e a internalizagao
de novos conceitos. De acordo com Emiliano e Tomas (2015), os docentes cumprem
papel relevante no processo de internalizacdo dos conceitos pelos alunos. Isso
porque, ao se relacionarem com outros individuos, estes passam a atribuir
significados e sentidos as coisas. Por isso, € que se defende o vinculo afetivo entre
professores e alunos, uma vez que, dependendo da intensidade das relagdes
estabelecidas, os educandos podem afastar-se ou aproximar-se do objeto de
conhecimento.

Almeida (2010) explica que, na teoria desenvolvida por Vygotsky, a medida
que o ser humano se desenvolve, as emocgdes se modificam, isto é, afastam-se de
sua origem bioldgica, caracterizando-se como um fendmeno histoérico-cultural, pois a
sociedade comeca a modificar os vinculos afetivos dos individuos.

Sarnoski (2014) assevera que o professor é a figura mais importante para

promover vinculos afetivos com/entre os alunos.



[...] a afetividade na educagdo constitui um importante campo do
conhecimento que deve ser explorado pelos professores desde as séries
iniciais, uma vez, que por meio dela podemos compreender a razdo do
comportamento humano, pois, a afetividade é uma grande aliada da
aprendizagem. (SARNOSKI, 2014, p. 2)

O estabelecimento da afetividade mostra-se como um mecanismo no
processo ensino-aprendizagem. As criangas comegcam a se sentir seguras;
consequentemente, participam das discussdes promovidas em sala. De acordo com
Santos, Junqueira e Silva (2016), essa seguranga estabelecida na relagcédo professor-
aluno pode evitar que muitas criangas sejam afetadas por bloqueios afetivos e
cognitivos. Quando elas se relacionam com outros individuos, a construgdo de
novos aprendizados é facilitada.

Vygotsky (2008) afirma que as emogdes, as necessidades, os desejos, as
motivagdes e os impulsos das pessoas ligam a origem ao pensamento, o que
influencia o aspecto afetivo-volitivo. As relagbes se constroem no meio social em
que as pessoas estao inseridas.

Observa-se que as emocgdes sao componentes importantes que estimulam o
acesso a novos conhecimentos. Por meio delas, é possivel entender como os seres
humanos se relacionam com o mundo e com as pessoas. Deve-se salientar que so6
se compreende o0 pensamento humano, apds entender o funcionamento da

afetividade presente nos individuos.

S6 se pode compreender adequadamente o pensamento humano, quando
se compreende a sua base afetiva [...]. A vida emocional esta conectada a
outros processos psicolégicos e ao desenvolvimento da consciéncia de um
modo geral. (VYGOTSKY, 2008, p. 18-19)

Para Sarnoski (2014), o fortalecimento desses vinculos afetivos impacta
significativamente o desempenho escolar dos alunos. Estes se sentem mais

motivados quando s&o valorizados e elogiados pelos professores.

[...] as relagdes afetivas entre professor e aluno contribuem para o melhor
rendimento escolar, destacando assim que a afetividade ndo se da somente
por contato fisico: discutir a capacidade do aluno, elogiar seu trabalho,
reconhecer seu esforco e motiva-lo sempre, constituindo assim formas
cognitivas de ligagéo afetiva, sem deixar de ressaltar que o contato corporal
também é uma manifestacdo de carinho. (SARNOSKI, 2014, p. 6-7)

Assim, ao estabelecer vinculos afetivos, os professores atuam sobre o

desempenho da turma; os alunos se sentem mais confortaveis em participar de



ambientes onde ha individuos que entendem os problemas que eles vivenciam em
suas vidas. Sendo assim, “a afetividade ndo pode ser trabalhada separada do
processo de ensino e aprendizagem, pois ela pode contribuir para aquisicdo do
conhecimento de forma prazerosa e segura” (SANTOS; JUNQUEIRA; SILVA, 2016,
p. 89).

Conforme Maturana e Verden-Zoller (2004), a demonstragdo de amor é um
dos sentimentos que mais contribuem para o desenvolvimento intelectual das

criangas. Isso porque,

Do ponto de vista bioldgico, o amor é a emogao que constitui o dominio de
agdes no qual o outro é aceito com é no presente, sem expectativas em
relagdo as consequéncias da convivéncia, mesmo quando seja legitimo
espera-las. O desenvolvimento biolégico sadio de uma crianga requer uma
vida de amor e aceitagdo muatua [...]. (MATURANA; VERDEN-ZOLLER,
2004, p. 223)

A afetividade em sala de aula propicia o desenvolvimento da linguagem e do
pensamento. Ressalta-se, contudo, que um professor “afetuoso” ndo precisa ser
necessariamente considerado “bonzinho”. Dessa maneira, as “relacbes harmoniosas
e afetivas em sala de aula n&o significam que o professor tenha que se destituir da
sua autoridade hierarquica” (ALMEIDA, 2010, p. 6). Posto isso, um professor
“afetuoso” ndo precisa aceitar todos os comportamentos de um aluno. Seu papel é
de intervencao, a fim de mostrar o melhor caminho que os estudantes devem
escolher, pois “tanto o professor como o aluno devem identificar seu papel na
dindmica de sala de aula, respeitando uns aos outros” (ALMEIDA, 2010, p. 6).

Quando os professores promovem um ambiente agradavel, as criangas se
sentem livres para sanar suas duvidas. Para Sarnoski (2014, p. 6-7), “a afetividade
nao se da somente por contato fisico: discutir a capacidade do aluno, elogiar seu
trabalho, reconhecer seu esforco e motiva-lo sempre” consistem em exemplos de
uma relacao afetiva.

Vygotsky (2008) as criangas tornam-se mais criativas, questionadoras e ativas
durante todo o processo de aprendizagem. Nesse contexto, os questionamentos
levantados por elas sdo essenciais para que se compreenda as principais
dificuldades de aprendizagem que enfrentam.

Desse modo, pode-se afirmar que a cognicdo e a afetividade sao

componentes que estabelecem a aprendizagem, pois, quando os individuos criam



vinculos afetivos, eles estdo acessando mecanismos importantes para o seu
desenvolvimento intelectual. Nesse momento, o cérebro da crianga comecga a passar
pela fase de maturagéo, conectando-se com o mundo (VYGOTSKY, 2008).

Segundo Oliveira (2019), as dimensdes cognitivas e afetivas vém sendo
tratadas de forma separada. Porém, essas duas vertentes reunem-se em uma
tentativa de explicar detalhadamente o desenvolvimento psicolégico dos seres

humanos.

As dimensbes cognitiva e afetiva do funcionamento psicolégico tém sido
tratadas, ao longo da histéria da psicologia como ciéncia, de forma
separada, correspondendo a diferentes tradigdes [...]. Atualmente, no
entanto, percebe-se uma tendéncia de reunido desses dois aspectos, numa
tentativa de recomposic¢ao do ser psicolégico completo. (OLIVEIRA, 2019, p.
115)

Dessa maneira, a compreensao de aspectos relacionados a afetividade e a
cognigcao passam a se imprescindiveis quando as criangas estdo na fase escolar. Os
vinculos afetivos precisam ser construidos, de modo a contribuirem para a inser¢cao
delas na sociedade.

Para Tassoni (2000), as interacbes estabelecidas dentro das salas de aula
sao, geralmente, carregadas por sentimentos que favorecem o progresso do ensino
e da aprendizagem. Esses sentimentos conseguem atuar ativamente nos alunos,

para que alcancem o conhecimento.

Quando se assume que o processo de aprendizagem é social, o foco
desloca-se para as interagcdes e os procedimentos de ensino tornam-se
fundamentais. As relagbes entre as professoras e alunos apresentadas
nesta pesquisa, evidenciaram a expressao da afetividade como parte ativa
do processo de aprendizagem. As interagbes em sala de aula sao
carregadas de sentimentos e emogdes constituindo-se como trocas afetivas.
(TASSONI, 2000, p. 150)

Diante disso, reforgca-se a importdncia de as criancas frequentarem as
escolas, pois estas fornecem conhecimentos importantes para a formacédo dos
individuos. Segundo Bulgraen (2010, p. 34), o ensino visa “garantir o processo de
transmissdao e assimilagcdo dos conteudos do saber escolar e, através desse
processo, 0 desenvolvimento das capacidades cognoscitivas dos alunos”. Para

tanto, Almeida (2010) e Rego (1995) mostram que os estudos de Vygotsky apontam



para a criagdo de uma escola diferente, onde as pessoas possam dialogar e
compartilhar suas vivéncias.
Santos, Junqueira e Silva (2016) entendem que os professores precisam

respeitar os sentimentos individuais de cada aluno:

[...] E importante que os sentimentos individuais sejam respeitados durante
a agdo pedagodgica. Isto representa uma visdo humanista do individuo
enquanto ser com potencialidades para a aprendizagem. (SANTOS;
JUNQUEIRA; SILVA, 2016, p. 93)

Sobre a atuagao docente, Freire (1996) afirma que a fungédo do professor € a
de fornecer uma formagao escolar para os individuos, fomentando a criticidade e a
reflexdo. Antes de ensinar os conteudos, ele deve enxergar, primeiro, seus alunos
como seres sociais em busca de novos conhecimentos. Logo, é necessario que as
criangas sejam estimuladas a realizarem as atividades sozinhas, de modo que
adquiram autonomia.

Santos, Junqueira e Silva (2016) entendem que o estabelecimento das
relagbes afetivas visa promover uma vida digna. As criangas devem sentir confianca

em compartilhar seus problemas com os demais.

[...] a educacgdo afetiva e a avaliagdo afetiva devem apontar para uma
possibilidade de realizagdo de uma vida digna e salutar, do contrario os
alunos serdo conduzidos a ignorancia, ao desprezo e a agressividade. Ao
lidar com os alunos temos que proporcionar conteudos tematicos para que
se tornem desejaveis e palpaveis a compreenséao intelectual dos alunos.
(SANTOS; JUNQUEIRA; SILVA, 2016, p. 98)

Desse modo, o professor, ao atuar seguindo as teorias propostas por
Vygotsky, deve ter como principio a valorizagdo de cada aprendizado da crianga,
estimulando a busca por novos conhecimentos e observando em qual nivel de

desenvolvimento ela se encontra, considerando a ZDP e as emocgdes.

3.3 A ATUACAO DOCENTE E OS ESTUDOS DE VYGOTSKY

As teorias propostas por Vygotsky ajudam na compreensdo sobre o
desenvolvimento humano. Com base nessas teorias, educadores e pessoas
proximas das criangas passam a compreender com ocorre o processo de aquisicao

de conhecimento.



A obra de Vygotsky pode significar uma grande contribuicdo para a area da
educagdo, na medida em que traz importantes reflexdes sobre o processo
de formacao das caracteristicas psicoldgicas tipicamente humanas e, como
consequéncia, suscita questionamentos, aponta diretrizes e instiga a
formulacdo de alternativas no plano pedagdégico. (REGO,1995, p. 102-103)

Em conformidade com Rego (1995), os conceitos relacionados a ZDP
auxiliam no entendimento de como se da o acesso a aprendizagem e ao
desenvolvimento humano, como a linguagem e o pensamento, abordados no
segundo capitulo deste estudo.

Sabe-se que Vygotsky atribui atengcédo especial a educacédo. Segundo ele, os
alunos tém acesso aos conteudos capazes de construir o pensamento, modificando
a forma como enxergam o mundo. Isso porque, a escola € um ambiente que permite
a realizacdo de varias atividades, diferentes daquelas que estdo presentes no
cotidiano dos individuos. No processo ensino-aprendizagem, as criangas s&o
desafiadas a tomarem consciéncia de suas agbes, bem como sao instigadas a
realizar suas tarefas sozinhas, sem auxilio de outras pessoas. Por isso, Vygotsky

considera a educagao primordial (REGO, 1995).

Na escola, as atividades educativas, diferentes daquelas que ocorrem no
cotidiano extra-escolar, sao sistematicas, tém uma intencionalidade
deliberada e compromisso explicito [...]. Nesse contexto, as criangas sao
desafiadas a entender as bases dos sistemas de concepgoes cientificas e a
tomar consciéncia de seus préprios processos mentais. (REGO, 1995, p.
104)

As criangas comegam aprendem a ler, a escrever, conseguem resolver
calculos matematicos e constroem significados a partir das internalizagdes
concretizas. Essas habilidades geram novas formas de pensamentos. Os conceitos
trabalhados pelos educadores nas instituicdes escolares “introduzem novos modos
de operagao intelectual: abstragbes e generalizagbes mais amplas acerca da
realidade” (REGO, 1995, p. 104). Isso significa que as criangas comegam a recriar
cenarios para facilitar o acesso a novos conhecimentos. Nesse meio, a imaginagao e
a criacao consistem nos principais elementos a serem elaborados por elas.

Mesmo uma crianga frequentando a escola, ndo se pode garantir que ela se
desenvolvera plenamente, pois cada individuo aprende de uma forma, sendo que
alguns necessitam de mais apoio para alcangar o aprendizado (REGO, 1995). Além

disso, a educacao relaciona-se com fatores sociais, politicos e econdmicos.



[...] Sabemos que a presenga na escola ndo é garantia de que o individuo
se apropria do acervo de conhecimentos sobre areas basicas daquilo que
foi elaborado por seu grupo cultural. O acesso dependera, entre outros
fatores de ordem social e politica e econébmica, da qualidade do ensino
oferecido. (REGO, 1995, p. 105)

Rego (1995) argumenta que, no ambito escolar, as contribuicées de Vygotsky
podem auxiliar no processo de avaliacdo, na verificacdo das atividades em
desenvolvimento e daquelas que nao foram realizadas. Isso permite observar o que
as criangas ja conquistaram e internalizaram. Dessa forma, € importante que os
educadores compreendam a referida teoria, de modo a planejarem e a proporem
experiéncias voltadas para a aprendizagem, pois € na escola que as criangas
estabelecem relagdes interpessoais dessa natureza. Para desenvolver esse vinculo,
o professor precisa construir um espaco acolhedor, com énfase na mediagao
pedagogica.

Destaca-se que, nesse contexto, os professores de cada area devem recorrer
a métodos especificos para conseguirem organizar os conteudos e planejar as

atividades a serem ministradas.

[...] € imprescindivel que o planejamento de ensino de uma matéria se inicie
pela analise do conteldo, que consiste em verificar a espinha dorsal de
conceitos a partir de um conceito-chave, de tal modo que o professor possa
extrair uma estrutura de tarefas de aprendizagem compativeis com os
processos mentais ligados ao contetido. (LIBANEO; FREITAS, 2019, p. 64)

Observa-se que os conceitos propostos por Vygotsky favorecem uma pratica
pedagogica que contempla a realidade social, por conseguinte, o alunado,
garantindo o acesso a educacdo (LIBANEO; FREITAS, 2019, p. 66).

Para Vygotsky, o bom ensino € aquele que promove o desenvolvimento dos
alunos, isto é, “[...] que se dirige as fungdes psicologicas que estdo em vias de se
completarem” (REGO, 1995, p. 107). E por meio dessas habilidades que as criangas
comegam a entender os instrumentos e 0s signos presentes no mundo. Ele afirma,

ainda, que o desenvolvimento psicoldgico garante a compreensao dos

[...] processos de desenvolvimento que, embora presentes no individuo,
necessitam da intervengao, da colaboragcdo de parceiros mais experientes
da cultura para se consolidarem e, como consequéncia, ajuda definir o
campo e as possibilidades da atuacédo pedagdgica. (REGO, 1995, p. 107)



Libaneo e Freitas (2019) acrescentam que as atividades didaticas dos
professores envolvem varios fatores. Sendo assim, eles devem conhecer todo o
processo pedagogico para poderem ministrar as disciplinas de sua area. Neste
sentido, é importante mencionar que as teorias de Vygotsky auxiliam na
compreensao do trabalho realizado por esses profissionais nas escolas.

Em conformidade com o pensamento vygotskyano, o conhecimento se
constréi no seio das interagbes sociais, mediante trocas de experiéncias na
sociedade. Diante disso, a construcdo do vinculo social € fundamental para que os
individuos elaborem a percepcao critica. Desse modo, a escola deve funcionar como
um ambiente de promocao de interagdes sociais, com influéncia na percepcéao critica

dos individuos. Com base nisso, pode-se afirmar que:

O bom ensino é o que se adianta ao conhecimento, assim, se
considerarmos a categoria de atividade pela qual o sujeito que aprende é
ativo e esta inteiro na atividade, afetado positivamente por seu fim,
entenderemos que o bom ensino é colaborativo. Nessa perspectiva, a tarefa
da escola de mediar a apropriagao da cultura é tarefa essencialmente de
colaboragéo, e ndo de autoridade. (MELLO, 2014, p. 10)

Assim, o bom ensino € aquele no qual ha colaboragéo, em que o sujeito é
ativo e desenvolve interagcdes com outras pessoas e/ou e sua cultura. Considerando
essa assertiva, entende-se que a escola tem como tarefa mediar o processo de
apropriacdo da cultura pelo sujeito, mas ndo na forma de autoridade, e sim de
colaboracdo. “O préprio processo de aprendizagem se realiza, pois, sempre em
forma de colaboragao entre as pessoas. Ele consiste em um caso particular de
interagdo de formas iniciais e também de formas finais [...]". (VYGOTSKI, 2006, p.
271).

Na escola, o professor atua como o responsavel por mediar a integracao e a
apropriacado de conceitos, elementos culturais e conhecimentos cientificos por parte
dos alunos (VYGOTSKI, 2001). E ainda, é responsavel por propor desafios que
promova o desenvolvimento das criancas. Assim, esse profissional “[...] deve saber
trabalhar com o pensamento e consciéncia, como organizar sua prépria atividade, e
orientar a auto-atividade dos alunos” (DAVYDOV, 1988, p. 48).

Ratifica-se que essa mediacdo nao deve ser autoritaria, mas de parceria entre
professor-aluno. O professor, “ao criar mediacdes para o acesso das criangcas ao

conhecimento mais elaborado, possibilita que elas se apropriem do conhecimento ja



elaborado a partir do que poderao efetivamente criar o novo” (FARIA; MELLO, 2010,

p. 66).

Com relagao a esséncia das atividades educativas, Mello (2014, p. 11) pontua

que:

A esséncia € promover atividades educativas humanizadoras, que
possibilitem ao sujeito a apropriagédo e o desenvolvimento das qualidades
humanas em suas maximas possibilidades. Atividades que promovam
planejamento, tomada de decisbes, escolha, confronto de pontos de vista,
levantamento de hipoteses, reflexdo, avaliagdo de modo a possibilitar ao
grupo de alunos a realizacdo dessas atividades de forma independente,
quando o grupo trabalha junto para chegar a um objetivo: a construgao do
conhecimento cientifico.

Verifica-se a importancia de propor e guiar os alunos a atividades educativas

humanizadoras, permitindo a esses sujeitos desenvolverem qualidades humanas.

Para tanto, essas atividades precisam ser pensadas e planejadas, de modo a

promover confrontos de pontos de vistas e reflexdes, imergindo os alunos na cultura

e no conhecimento sistematizado.

Com relagéo as atividades do professor, Mello (2014, p. 11) ressalta que:

Uma tarefa essencial € o mapeamento que o professor precisa ter de suas
criangas e de seus alunos, é diagnosticar a zona de desenvolvimento real
do aluno. A zona de desenvolvimento real envolve o que o aluno é capaz de
resolver sem auxilio do adulto, o que ele ja carrega de experiéncia
acumulada para realizar determinadas agbes. Outra tarefa essencial
consiste em verificar quais os processos que ainda ndo estdo
amadurecidos, mas se encontram em amadurecimento, necessita de auxilio
para além de suas capacidades — esta tarefa se conclui na zona de
desenvolvimento proximal.

Conforme exposto, o professor deve proceder ao mapeamento dos alunos,

diagnosticando as zonas de desenvolvimento real e proximal, para ajuda-los de

maneira adequada, auxiliando-os em suas necessidades no processo ensino-

aprendizagem.

Para tanto, o professor deve acreditar que o aluno é capaz de aprender,
assumindo que a fung¢do fundamental da escola é a formagao do sujeito, é
também ensinar o aluno a aprender, ensinar o aluno a ter um meétodo de
estudo, criar nele novas necessidades de conhecimento, comprometer-se
com desenvolver sua capacidade para realizar um estudo independente.
(MELLO, 2014, p. 13)

O professor, ao planejar situagdes de investigacdo em sala de aula, valoriza o

pensamento dos alunos, o que € relevante do ponto de vista da teoria historico-



cultural, por proporcionar o desenvolvimento de capacidades individuais e grupais
por meio do contato com os objetos de conhecimento e a cultura. Sobre esse
processo de mediagéo, Mello (2014, p. 13) assevera que:

O professor é o protagonista essencial dessa mediagéo, ainda que nédo o
unico. E responsabilidade social do profissional professor promover o
desenvolvimento das maximas potencialidades humanas, tornando-se
pesquisadores, que buscam aprofundar sua referéncia tedrica para pensar a
pratica.

Portanto, o professor, em sua pratica profissional, deve considerar a teoria
vygotskyana, reconhecendo que “o processo interpessoal transforma-se em um
processo intrapessoal, tendo como contexto as relagdes estabelecidas entre sujeitos
historicamente constituidos, campo por exceléncia da mediagéo” (ARAUJO, 2009, p.
6).

A partir dessas colocagdes, pode-se pensar os estagios curriculares dos
cursos de licenciatura como um momento no qual os futuros professores tém contato
com uma sala de aula. Dessa maneira, essa experiéncia precisa ser acompanhada

de uma reflexdo tedrico-pratica. Como afirmam Sforni e Vieira (2008, p. 239):

O movimento de desconstrucdo e de novas elaboragdes, resultante do
confronto entre aquilo que ja se conhece — saber cristalizado e dificil de ser
abandonado — e um outro conhecimento que se desvela, € o que
denominamos de ‘movimento de formagao’, condigdo que propicia uma
nova qualidade ao sujeito frente a sua atividade.

A formagao consiste, assim, em uma unidade de didlogo entre a teoria e a
pratica, podendo o futuro professor estar em constante reflexao sobre ambas. Isto €,
pensa-se sobre os conceitos aprendidos na licenciatura relacionando-os com a

vivéncia pratica durante o estagio.

Refutar a ideia do senso comum de que a teoria ndo se aplica a pratica é
um esfor¢co que se precisa despender, ja que, além de ser equivocada, tem
servido para fomentar discursos que justificam politicas publicas
descompromissadas com a implementagdo de uma sodlida formacdo do
professor e, sobretudo, com a melhoria das condi¢gbes do trabalho docente.
(SFORNI; VIEIRA, 2008, p. 243)

A disciplina de estagio supervisionado auxilia o desenvolvimento profissional
e o0 desenvolvimento psiquico, por meio de atividades culturalmente mediadas.

Dessa forma:



O individuo forma-se, apropriando-se dos resultados da histéria social e
objetivando-se no interior dessa histéria, ou seja, sua formacéao realiza-se
por meio da relagdo entre objetivacédo e apropriagdo. Essa relagédo se
efetiva sempre no interior de relagbes concretas com outros individuos, que
atuam como mediadores entre ele e o mundo humano, o mundo da
atividade humana objetivada. (DUARTE, 2005, p. 34)

Neste sentido, as relagdes entre o futuro professor e a escola mostram-se
importantes. Por meio delas, sdo estabelecidos contatos entre o graduando e outros
individuos. Essas relagdes contribuem para a formacao do profissional que aturara
na escola.

Sobre a aprendizagem do professor, Araujo (2009, p. 10) tece a seguinte

consideracao:

A aprendizagem do professor também acontece nessa mesma logica
marcada pelo movimento externo — interno, do interpsicolégico para o
intrapsicoldgico. Em relagdo ao seu saber docente, o professor tem um nivel
de desenvolvimento real e um nivel de desenvolvimento potencial, e € na
Zona de Desenvolvimento Proximal, configurada como um espago préprio
das relacdes de mediagdo, que as agdes de formagao devem incidir.
Todavia, a ZDP nao deve ser compreendida apenas em termos de
processos mentais individuais, mas de processos coletivos, campo por
exceléncia da mediacgéo.

Com base nessa consideragao, pode-se pensar em uma formagao que ocorra
na coletividade, buscando objetivos comuns, refletindo e concretizando o objeto de

trabalho. Como mencionado por Moretti (2009, p. 10):

Os professores movidos pela necessidade de organizagdo do ensino agiram
coletivamente ao objetivar essa necessidade em propostas de ensino que
foram trabalhadas com seus alunos e, posteriormente, reelaboradas pelo
grupo de professores. Os dados provenientes dessas elaborac¢des coletivas
de propostas de ensino, socializagdes dessas produgbes e materiais de
alunos foram analisados a procura de evidéncias e como as mediagoes
feitas em situacao coletiva foram apropriadas por eles em seus discursos e
planos de agao.

Ainda de acordo com o referido autor:

Ao apropria-se de objetos que sdo produzidos por meio do trabalho
realizado de forma colaborativa, o professor corrobora o coletivo como
espaco de produgédo de conhecimento novo para o grupo de professores e
contribui, desta forma, para a superagdo da primazia da competéncia
individual dos sujeitos como referéncia para a aprendizagem e, como
consequéncia, para a formacao docente. A educagdo, nesse sentido, é
assumida como um processo social e nao individual dando-se, portanto,
entre individuos movidos por objetivos comuns. (MORETTI, 2009, p. 15)



O contato com outros individuos permite ao professor em formacgao entrar em
contato com outras culturas, bem como buscar por necessidades em comum, de
modo a integra-las a sua formacgdo, contribuindo para o seu desempenho
profissional.

Com relacdo a qualidade da formacdo de docentes sob a ética da teoria
histérico-cultural, Gimenes e Longarezi (2011, p. 13) afirmam que essa qualidade
reside

[...] na qualidade das mediag¢des simbdlicas e pedagdgicas empreendidas
nesse processo. Havera, pois, nessa dire¢do, a internalizagdo do que tera
como proposicao os processos de formagdo, a transformacido do
interpessoal em intrapessoal, ou seja, acontecera a apropriagdo da
docéncia.

Esse processo é perpassado pela qualidade das mediagdes simbdlicas e
pedagogicas empregadas. Vygotsky “explica o desenvolvimento humano por
processos mediados e destaca a importancia da educagao e do ensino na aquisigao
de patamares mais elevados de desenvolvimento” (LIBANEO; FREITAS, 2019, p.
68).

[...] conclui-se que a atividade de ensinar do professor, conectada a
atividade de estudo do aluno, deve propiciar meios de aquisicdo do
pensamento tedrico-cientifico que, por consequéncia, levara ao
desenvolvimento da personalidade do aluno. E o que se denomina ‘ensino
desenvolvimental’. (LIBANEO; FREITAS, 2019, p. 69)

E notdrio que, cada vez mais, a sociedade moderna exige conhecimentos
complexos dos individuos. Estes devem ser capazes de resolver seus problemas
sozinhos, sem ajuda de terceiros. Esse aspecto ratifica a imprescindibilidade de os
professores utilizarem as teorias de Vygotsky para mediar o ensino da linguagem e
do pensamento, elementos primordiais para a internalizacdo de conceitos por parte

das criangas. Como explica Duarte (2007, p. 50):

[...] a vida cotidiana da sociedade contemporénea torna-se cada vez mais
complexa, exige cada vez mais a utilizacdo de conhecimentos e habilidades
que nao sao adquiridos de forma espontanea e natural. A escolarizagao
torna-se cada vez mais necessaria a reprodugao da cotidianidade.

Duarte (2007) realga que nado € somente a vida cotidiana que exige mais
conhecimentos, mas também os campos da ciéncia, da arte, da filosofia e da politica

demandam formagao intelectual para o enfrentamento dos problemas presentes na



sociedade contemporanea. Nesse contexto, “a educacio escolar tem o importante
papel de mediadora entre o ambito da vida cotidiana e os ambitos nao-cotidianos da
atividade social” (DUARTE, 2007, p. 31).

Com base no exposto, percebe-se que a escola tem como objetivo principal
ensinar conteudos “historicamente produzidos e socialmente necessarios,
selecionando o que desses conteudos encontra-se, a cada momento do processo
pedagogico, na zona de desenvolvimento proximo” (DUARTE, 2007, p. 98). Diante
disso, os professores devem lecionar somente os conteudos que estejam proximos
da ZDP. Caso esse conteudo esteja longe dessa zona, o ensino fracassara. Para
que isso nao ocorra, devem estar atentos as habilidades cognitivas que as criangas
ja internalizaram, a fim de introduzir outras capacidades exigidas pela sociedade
moderna. Essa etapa requer atencdo, pois consiste em uma das fases mais

importantes para a constru¢do de novos conhecimentos.

[...] Se o conteudo escolar estiver além dela (ZDP), o ensino fracassara
porque a crianga € ainda incapaz de apropriar-se daquele conhecimento e
das faculdades cognitivas a ele correspondentes. Se, no outro extremo, o
conteudo escolar se limitar a requerer da crianga aquilo que ja se formou
em seu desenvolvimento intelectual, entdo o ensino torna-se indtil,
desnecessario. (DUARTE, 2007, p. 98)

Para promover e garantir o acesso a educacgao, o professor deve propor um
ensino totalmente voltado para a aquisicdo de novas habilidades. Considerando a
teoria da ZDP, observa-se que nao ha necessidade de investimento nas
aprendizagens internalizadas. Basta conservar esses conhecimentos e estimular os
alunos a praticarem as atividades desenvolvidas por meio da imaginagcdo e da

criacdo, de modo que acessem novos conhecimentos.



CONSIDERAGOES FINAIS

Neste trabalho, foi apresentado a biografia intelectual de Vygotsky, o que
possibilitou entender em suas pesquisas a relevancia do contexto historico e cultural
para o desenvolvimento humano. Foi possivel compreender os aspectos da teoria
historico-cultural e as suas principais contribuicbes para o estudo sobre o
desenvolvimento humano. Vygotsky deixou um legado para a Educacéo e para a
Psicologia.

A partir da pesquisa bibliografica sobre a teoria histérico-cultural e dos
fundamentos teoricos vygotskyanos vimos que o processo de aprendizagem das
criangas e o desenvolvimento do pensamento e da linguagem se da pela interagéo
social.

Sabe-se que aprender demanda uma atividade consciente relacionada
dialeticamente com o biolégico e o social. A aprendizagem € o resultado da
interacdo dindmica com o meio social, na constituicdo da capacidade cognitiva,
sendo essa o produto do entrelagamento do pensamento e da linguagem. O
desenvolvimento de ambas se constitui a partir do funcionamento cognitivo, pois
envolvem a reflexdo, o planejamento e a organizagao, propriedades do pensamento
verbal, que é construido pela mediacdo simbdlica ou social, desenvolvendo os
conceitos de zona de desenvolvimento proximal e aprendizagem mediada.

A inclusdo do individuo num determinado ambiente cultural € parte essencial
de sua propria constituicdo enquanto pessoa. Isso porque, é no grupo que
aprendera linguagens e signos que possibilitardo o seu desenvolvimento. O
desenvolvimento da espécie humana e do individuo esta baseado no aprendizado, o
que, para Vygotsky, envolve interferéncia direta ou indireta de outros individuos.

Desde o nascimento da crianga, a aprendizagem esta relacionada com o
desenvolvimento, consistindo em um aspecto necessario e universal do processo de
desenvolvimento das fungbes psicologicas culturalmente organizadas e
especificamente humanas. E o aprendizado que possibilita o despertar de processos
internos de desenvolvimento, pois, se ndo fosse o contato do individuo com certo
ambiente cultural, ndo ocorreriam.

Neste sentido, € impossivel pensar o ser humano privado de contato com um
grupo cultural, pois este Ihe fornece instrumentos e signos que possibilitardo o

desenvolvimento das atividades psicolégicas mediadas. Assim, nesta linha de



conhecimento, o ser humano € considerado alguém que tem predisposi¢ao para
pensar, para julgar com bases racionais, ou seja, o ser humano é dotado de uma
faculdade-mente que se desenvolve para a racionalidade.

Desse modo, € essencial promover uma educacado de qualidade social para
as criancas. Para que isso ocorra, deve-se ter suporte, e isso se da por meio de uma
proposta pedagodgica ou curricular que tenha como foco respeito as especificidades
e as particularidades de cada individuo. As criangas precisam construir vinculos e de
tempo para fazé-los. A interagao entre elas e os professores na escola ocorre por
meio dos cuidados fisicos, da brincadeira, da imitagdo e do jogo simbdlico. Ao
adentrarem ao ambiente escolar, passam a conviver com muitas pessoas — adultos
e outras criangas — por um longo periodo de tempo. Com isso, a escola propiciar
condi¢cbes para a efetiva realizacdo das atividades, acompanhando o desempenho
dos alunos e oferecendo suporte para a aprendizagem das diferentes linguagens.

Para Vygotsky, a aprendizagem antecede o desenvolvimento, ndo se
dividindo em fases ou periodos. Neste sentido, para aprender é necessario a
intervencgao do outro, que pode ser um professor ou outro individuo que reconstrua a
experiéncia e a faga ter sentido. A ideia é a de que conhecer o sujeito e como ele
aprende fundamenta o processo ensino-aprendizagem, oportunizando aos alunos
atuarem ativamente nesse processo.

Almeja-se que a discussdo promovida no decorrer deste estudo possa
contribuir com novos estudos e pesquisas envolvendo a teoria vygotskyana,
principalmente no que diz respeito a construgédo da linguagem oral e da escrita. Para
esse psicologo, a linguagem é fundamental para o processo de aquisicdo e a
constru¢gao do conhecimento, pois permite ao individuo compreender os saberes
historicamente acumulados, por meio de uma perspectiva critica e analitica, na qual
ele mesmo se compreende como sujeito historico, protagonista de suas agodes.

Neste sentido, entende-se que a teoria historico-cultural traz contribuicoes
para o trabalho docente; em especial, para aquele professor que queira romper com
os paradigmas da pedagogia tradicional, baseada na memorizagéo, no autoritarismo
e na repressao. Em Vygotsky, encontra-se fundamento para uma pedagogia do
desenvolvimento individual, que considera as especificidades do educando, seu
contexto social e seus saberes prévios.

Considerando o que foi apresentado, pode-se afirmar que formar criangas

com base nesses principios é algo essencial na sociedade moderna, tecnoldgica e



capitalista, que exige dos seres humanos a habilidade de reconhecer a linguagem
como instrumento de evolugdo humana. Isso implica formacéo para a democracia, a

cidadania, a equidade e a inclusao.
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