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RESUMO

O ensino da Libras nas escolas visa buscar a formacédo de uma sociedade inclusiva e
transformadora. O ato de aprender e ensinar Libras é a arte de ouvir a voz do coragdo
por meio de gestos. Esta monografia tem como objetivo analisar a importancia da
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como um dos elementos fundamentais na
construcdo da identidade linguistica brasileira, visando a sua valorizacdo e
implementagdo como componente curricular na Educacdo Basica para surdos e
ouvintes. Visando a formacdo de uma comunidade inclusiva, que reconheca a Lingua
de Sinais (Libras) e participem de forma ativa da cultura e comunidade surda. Sera
abordado a legislacdo que rege o ensino de Libras como componente curricular
obrigatorio nas instituicdes escolares e sua atribui¢cdo ao curriculo escolar, trazendo a
relevancia da capacitacdo e especializacdo do profissional docente no processo de
inclusdo e comunicagdo do surdo, e a aquisicdo da Libras pelos ouvintes e a
importancia do AEE na inclusdo. A metodologia empregada na pesquisa € de caracter
exploratério e qualitativo. E as demais consideracBes e as conclusfes serdo
apresentadas ao final da escrita desta monografia.

Palavras-chaves: Educacdo Basica. Libras. Componente Curricular. Capacitacéao
Profissional. Escola Inclusiva. AEE.



ABSTRACT

The teaching of Libras in schools aims to seek the formation of an inclusive and
transformative society. The act of learning and teaching Libras is the art of listening to
the voice of the heart through gestures. This monograph aims to analyze the
importance of Brazilian Sign Language (Libras) as one of the fundamental elements in
the construction of Brazilian linguistic identity, aiming at its appreciation and
implementation as a curricular component in basic education for deaf and hearing.
Aiming at the formation of an inclusive community, which recognizes the Sign
Language (Libras) and participates actively in the deaf culture and community. It will
address the legislation governing the teaching of Libras as a mandatory curriculum
component in schools and its allocation to the school curriculum, bringing the relevance
of training and specialization of professional teachers in the process of inclusion and
communication of the deaf, and the acquisition of Libras by listeners and the
importance of AEE in inclusion. The methodology used in the research is exploratory
and qualitative. And the other considerations and conclusions of the field research will
be presented at the end of writing this monograph.

Key-words: Basic Education. Libras. Curricular Component. Professional Training.
Inclusive Schools. AEE.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa, visa analisar o conceito de Libras como componente curricular
obrigatorio na educacgdo basica brasileira. Visando refletir sobre a relevancia do
aprendizado da Lingua Brasileira de Sinais na Educacdo Basica para ouvintes,
contribuindo para o processo de inclusdo e de construcdo de identidade do sujeito
ouvinte e surdo, permitindo a participacdo ativa de ambos em todo o espaco e
processos escolares, além da interacéo e do didlogo entre eles, rompendo, assim, a
barreira linguistica. Consiste em mais um esforco no sentido de reconstruir o
conhecimento sobre a necessidade do ensino de Libras para todos os individuos,
independentemente de suas divergéncias, de forma a favorecer o desenvolvimento
de sujeitos bilingues e culturais e na inclusdo dos surdos na sociedade. Contribuindo,
assim, para o entendimento de certos paradigmas que conduziram ao processo de
inclusdo de conhecimentos basicos da Libras como componente curricular obrigatério
nas instituicdes publicas.

Ante o exposto, 0 problema a ser abordado na pesquisa, é: visto que esta
presente um projeto no senado para que o ensino da Libras faca parte do componente
curricular obrigatério nas instituicbes escolares, por qual motivo ha tanta objecdo em
implanta-lo nas escolas? Qual a importancia do ensino da Libras para 0s ouvintes e
para a comunidade surda?

Esta pesquisa se justifica socialmente pela necessidade de se compreender
como ha Libras & de fundamental importancia enquanto componente curricular de
ensino regular nas instituicdbes escolares, proporcionando um ambiente que seja
capaz de suprir as necessidades e especificidades do individuo surdo. O sujeito surdo
€ um cidadao de direitos e deveres como qualquer outro individuo, por isso € preciso
promover politicas que garantam e 0s auxiliem na comunicacdo ndo apenas com
intérpretes, mas com 0s colegas ouvintes, 0s quais sejam capazes de estabelecer
relagcbes afetivas, que consigam se comunicar e participar ativamente, os permitindo,
assim, a socializa¢ao tanto no espaco escolar, quanto nos espacos publicos, privados.
Entender essa lingua enquanto algo necessario para valorizagdo e integracdo de
todos os individuos de maneira igualitaria, respeitando suas especificidades e
individualidades, é gerar oportunidades futuras para a formagcdo das identidades
pessoais, sociais, profissionais.

Quanto a relevancia académica, este trabalho torna-se fonte de pesquisa e
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orientacdo sobre a tematica de Lingua de Sinais para ouvintes e surdos. Por isso, é
necessario compreender a importancia e a necessidade dessa lingua para a
participagdo ativa da comunidade surda no que se refere aos processos de
socializacdo. Poder tornar possivel a quebra de paradigmas ultrapassados é o
caminho para mediar um processo de transformacao e incluséo.

A metodologia empregada para a producdo desta monografia € de teor
exploratério e bibliografico, pois envolve leituras bibliogréficas, analises de
documentos e livros.

Os referenciais teéricos que nos dardo embasamento da temética serao
construidos com base nas leituras de: Santana(2007), Fonoaudidloga, mestre e
doutora em linguistica (Unicamp), atuando também na &rea de neurolinguistica e de
linguagem; Mazzotta (2005), graduado em Pedagogia, professor especializado no
ensino de deficientes mentais, Mestre em Educacéo - superviséo e curriculo (PUC/SP)
e Doutor em Educacdo - Histéria e Filosofia da Educacédo; Gesser (2012), Mestra em
Letras/Inglés (UFSC), doutora em linguistica aplicada na area de educacéo bilingue
pela (Unicamp); Mantoan (2003), atuante desde 1996 na formacdo dos professores
tanto inicial quanto continuada, visando a inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia;
Quadros (2003), Doutora desde o ano 1999 na area da linguistica, aquisicao,
bilinguismo, e interpretacdo - uma das do grupo de Estudos Surdos - GES, grupo de
pesquisadores de Lingua de Sinais de traducéo, interpretacao e educacao de surdos;
Strobel (2007), surda com quatro dias de vida, doutora em educacgédo atuando na
educacéo dos surdos, linguistica, metodologia no ensino de Libras; Vygotsky (1925),
psicologo realizador de diversas pesquisas sobre a psicologia histérico-cultural,
pioneiro do estudo sobre o desenvolvimento intelectual das criancas por meio das
interacdes sociais; Sapir (1930), Doutor em linguistica, sua principal obra é a lingua
(1921), que tenta construir uma nova ciéncia da linguagem para além de
consideracdes historicas, enfatizando os fatores linguisticos.

As leituras dos trabalhos referentes aos autores mencionados, viabilizaram
compreender um viés de andlise que procura evidenciar a Libras como componente
curricular, essencial para a construcdo de uma sociedade bilingue e para o
desenvolvimento integral e satisfatorio dos surdos, valorizando tanto a cultura surda
guanto a ouvinte, respeitando e incluindo como sujeitos pertencentes e ativos na
sociedade.

A justificativa, mediante o tema da presente monografia, foi escolhida como
forma de expressar o possivel caminho que deve ser seguido para que todos tenham
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as mesmas oportunidades, apesar de suas individualidades ou divergéncias. A Libra
precisa ser vista, ndo como uma Lingua opcional, mas como uma forma de
crescimento cultural, pessoal, profissional para todos, ja que é direito de todos
compartilharem suas culturas, participarem ativamente e interagirem de suas formas
em todas as instancias da comunidade.

E de relevancia cientifica, pois é uma forma de contribuicdo para todos os
futuros educadores da area de Libras ou de outros setores da sociedade que buscam
0 aprendizado ou o entendimento dessa lingua, visando guia-los em suas buscas,
compreensao, aprendizado da Libras para a incluséo efetiva dos surdos.

A relevancia social do aprendizado de Libras na Educacdo Basica esta na
busca pela construgéo de uma sociedade inclusiva e consciente, em que todos vejam
a Lingua de Sinais como uma habilidade linguistica importante e indispensavel, tal
como a Lingua Portuguesa.

Para h& Libras se tornar efetiva no ensino regular, enquanto componente
curricular, € necessario a construcdo de leis mais rigorosas que levem a sério e
priorizem o ensino da Lingua Brasileira de Sinais nas instituicdes escolares para toda
a comunidade escolar e que disponibilize mais cursos profissionalizantes de facil
acesso aos profissionais pedagoégicos e que sejam atribuidos mais intérpretes, em
gue ambos possam se auxiliar no processo de ensino aprendizagem e colaborem para
a construcdo de um ambiente acolhedor e inclusivo.

E inegavel o reconhecimento dos surdos e de sua lingua hoje em todos os
ambitos sociais, contudo ainda sdo inUmeros os obstaculos para a sua real incluséo
na sociedade como agentes participantes e ativos. Ser reconhecido e incluido sédo
situacBes totalmente diferentes. Percebemos isso quando analisamos como as
escolas ou o ambiente de trabalho visualizam a pessoa surda, eles ndao estéo
preparados para atendé-los e nem mesmo inclui-los. A necessidade do ensino
aprendizagem de Libras esta na capacidade de ser possivel um real compartilhamento
e respeito sobre as diferengas. Assim como o0s surdos aprendem o portugués na
modalidade escrita para compartilhar seu mundo, é dever dos ouvintes aprender a
Lingua de Sinais para compartilhar o seu. Cada vez mais tem se tornado maior a
demanda de profissionais capazes de se comunicar e interagir com o sujeito surdo,
pois precisamos saber trabalhar com profissionais que tenham essas individualidades,
assim como os ouvintes, a comunidade surda tem educadores, intérpretes, secretarios
- eles tém suas profissdes e seus desafios.

Esta monografia é de grande relevancia para futuros pedagogos e



13

profissionais da area, como fonte de pesquisa e orientacdo sobre a temética de Lingua
de Sinais. Entender a importancia e a necessidade dessa lingua para a participacao
ativa da comunidade surda socialmente, € tornar possivel a quebra de paradigmas
ultrapassados.

O objetivo geral € analisar a importancia da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) como um dos elementos fundamentais na construcéo da identidade linguistica
brasileira, visando a sua valorizagdo como componente curricular na Educacgao
Basica, buscando, deste modo, a formacdo de uma comunidade inclusiva, que
reconheca a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e participem de forma ativa da cultura
e da comunidade surda. Os objetivos especificos sdo: analisar o conceito de Libras
como componente curricular, e como vem sendo implementada na Educacao Basica;
perceber como a implementacéo da Libras na Educacéo Basica para ouvintes conduz
para um processo de valorizagcdo e de participacdo ativa da comunidade surda;
compreender a importancia do ensino e da aquisicdo de Libras pela comunidade
ouvinte.

Para a realizacdo de tal pesquisa, ela foi dividida em trés capitulos. No
primeiro capitulo sera abordado a andlise do conceito da Libras como componente
curricular e sua implementacao na Educacao Béasica. O primeiro subtitulo € sobre a
insercdo da Libras no curriculo escolar, que visa a inclusdo do aluno surdo de forma
efetiva, onde os ouvintes aprenderao a Libras como L2, o que contribuira na formacéao
diaria do sujeito surdo. O capitulo ainda consta sobre a Legislacdo congruente ao
ensino de Libras nas escolas e sua relevancia no curriculo escolar. Os surdos
passaram por grandes lutas e conquistas pelos seus direitos e para que esses direitos
fossem reconhecidos e incluidos, foram criadas normas e documentos legislativos que
nortearam para a transformacéo e efetivacdo desse processo. E para finalizar o
primeiro capitulo sera abordado a formacdo docente: as contribuicbes do pedagogo
no processo de ensino do aluno surdo. O profissional pedagogico € o mediador no
processo de inclusdo, conhecimento e interacao entre os ouvintes e os surdos, 0 que
destaca a importancia do papel docente na insercdo da Libras de forma efetiva e
transformadora na formacé&o de uma sociedade consciente e inclusiva. No segundo
capitulo, a tematica sera sobre compreender a efetivacdo da Libras na Educacao
Bésica para ouvintes, conduzindo para um desenvolvimento de valorizacdo e de
participacdo ativa da comunidade surda. No primeiro subtitulo ser4 abordada a

importancia da aquisicdo da Libras pelos ouvintes para o desenvolvimento da



14

interagcdo social com o surdo, visando a formacao da identidade e a independéncia da
pessoa surda, contribuindo para um ambiente escolar integrador e inclusivo. O
capitulo ainda abordara sobre os Elementos que influenciam a realizacéo pedagdgica
definitiva no ensino de Libras. A efetivacdo da Libras como componente curricular é
um direito do surdo e dever dos profissionais educadores combinado a instituicao
escolar, ressaltando que o papel docente € o caminho para 0 seu ensino e para
finalizar o segundo capitulo serdo analisadas as reflexdes sobre a utilizacao de Libras
no ambito vigente. O acesso do surdo aos ambitos da sociedade se mostra um desafio
ainda mais complexo e que exige preparacédo da comunidade ouvinte, para efetivar a
participagao ativa dos surdos de forma educacional, profissional e social. No terceiro
e ultimo capitulo desta monografia sera abordado a importancia do Atendimento
Educacional Especializado no que se refere a implementacéo da Libras.

Os subtitulos desta monografia, ao final dela, visam mostrar a importancia da
efetivacao da Libras como uma lingua que precisa ser aprendida de forma consciente
e transformadora por surdos e ouvintes, de modo que colabore para o
desenvolvimento e formacdo da identidade surda. Visando acabar com a
estereotipacdo cultural construida socialmente a respeito da comunidade surda,
formando, desse modo, uma sociedade que reconheca a necessidade das
individualidades.

Evidenciando a necessidade do ensino bilingue para a reconstrucao da visédo
atrelada a educacdao especial e como a sua efetivacdo na pratica protagoniza a relacao
com o sujeito surdo e protagoniza a participacdo coletiva como aspecto de

fundamental importancia para ha Libras se tornar um componente curricular.
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1. O CONCEITO DA LIBRAS COMO COMPONENTE CURRICULAR E SUA
IMPLEMENTACAO NA EDUCACAO BASICA

Este capitulo versa sobre a necessidade de se compreender o conceito da
Libras enquanto componente curricular obrigatorio, para que o seu processo de
implementacdo na educacao basica seja constituida de forma que realmente vise a
sua efetivacao e realizagdo. Segundo Quadros (2006, p. 35), a lingua de sinais “é uma
lingua espacial visual, pois utiliza a visdo para captar as mensagens e 0s movimentos,
principalmente das maos, para transmiti-la”. O reconhecimento da Libras e a
construcéo de sua imagem e de sua importancia no ambito educacional se revela um
processo longo que foi efetivando e moldando o seu significado por meio da educacgéo

especial que foi se adequando e atribuindo os direitos aos deficientes.

1.1 Ainsercao da Libras no curriculo escolar

O reconhecimento da Educacdo Especial no Brasil, foi uma conquista
transformadora e inclusiva, que mudou o rumo da educacao e da formacado humana
para além do individual. Devido a iniciativas oficiais e particulares isoladas e de ambito
nacional, a Educacao especial, finalmente, ganharia seu espaco e iniciaria a luta pelo
seu reconhecimento e seus direitos, em 12 de Setembro de 1854 no Imperial Instituto
dos meninos cegos, com o inicio do atendimento escolar especial aos portadores de
deficiéncia, fundado por D. Pedro Il.

Honora e Frizanco trazem que ha Libras chegou ao Brasil por intermédio do
Francés surdo Eduard Huet em 1855, junto a Dom Pedro II, que o apoiou na fundagéao
da primeira instituicdo para surdos intitulada o Imperial Instituto de Surdos-Mudos
(1857), a qual a Lingua Brasileira de Sinais foi resultante a Lingua Francesa de Sinais.
Atualmente esta unidade é chamada de Instituto Nacional de Educacéo de Surdos -
INES, dando inicio entdo a histéria de lutas pelos direitos do povo surdo.
Anteriormente sua educacdo se baseava em trés filosofias: oralismo, comunicacéo
total e bilinguismo.

A partir disso, o atendimento aos surdos foi se tornando cada vez mais
necessario. Com isso, surgiram mais instituices ao longo do processo historico, com

o intuito de receber e auxiliar essas pessoas; como 0 Instituto Santa Terezinha
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exclusivo para meninas com deficiéncias auditivas, que foi fundado pelo Bispo Dom
Francisco de Campos Barreto em parceria com o auxilio de duas freiras brasileiras,
as Irmas Suzana Maria e Madalena da Cruz e de duas freiras francesas, Irmas Saint
Jean e Luiza dos Anjos, em 15 de Abril de 1929 em Sé&o Paulo na cidade de Campinas.
Assim, como a Escola Municipal de Educacéo e de 1° Grau para Deficientes Auditivos
Helen Keller - que foi fundada pelo prefeito Dr. Armando de Arruda Pereira - também
em Sao Paulo, no bairro de Santana em 1951, sendo homeado primeiramente como
0 1° Nucleo Educacional para Criancas Surdas, e posteriormente em 1976, nomeado
Escola Municipal de Educacéo e de 1° Grau para Deficientes Auditivos Helen Keller.
E como o Instituto Educacional Sao Paulo - IESP - especializado no ensino de criancas
com deficiéncias auditivas, fundado em 18 de Outubro de 1954.

Contudo, a construcdo desse processo continuo se mostrou ardua e cheia de
obstaculos até alcancar o que a incluséo representa hoje. A cultura de estereotipacao
gue moldou o sistema escolar e a sociedade independentemente do momento
histérico, foram as possiveis causas para o surgimento dessas dificuldades e desse
processo tardio. No passado, quando era apresentada alguma deficiéncia ou
dificuldade nos individuos, eles eram rotulados como “diferentes” ou “especiais”, essa
classificacdo remete ao sujeito como alguém limitado, inacabado, uma pessoa
incapaz de aprender, de superar suas dificuldades e, entdo, essas pessoas eram
consideradas inadequadas.

Segundo Strobel (2007, p. 21-22):

A sociedade ndo conhece nada sobre o povo deficientes auditivos e, na
maioria das vezes, fica com receio e apreensiva, sem saber como se
relacionar com sujeitos deficientes auditivos, ou tratam-nos de forma paternal
como ‘coitadinhos’, ‘que pena’, ou lida como se tivessem ‘uma doenga
contagiosa’ ou de forma preconceituosa e outros estereotipos causados pela
falta de conhecimento.

O entendimento dessa lingua enquanto processo de inclusdo social
oportuniza possibilidades igualitarias para todos, permitindo ao surdo a construcéo de
sua identidade social e pessoal, contribuindo para a sua formacao profissional e para
a sua integracdo em todas as esferas da sociedade, de modo que as individualidades
de cada um se tornem o que realmente deveriam ter sido a muito tempo: qualidades

e nao incapacidades.
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Atualmente, mesmo que de forma inconsciente, ainda podemos encontrar
vestigios desses acontecimentos nos curriculos escolares. Uma das maiores
dificuldades apresentadas nos curriculos sédo os rotulos, ou seja, acreditar que todas
as criancas sao iguais, que todas aprendem da mesma maneira, onde sao
classificadas e enquadradas de forma equivocada.

O curriculo, grosso modo, € a organizacdo dos conhecimentos a serem
ministrados tanto de forma educacional, quanto profissional. No ambito educacional
fica evidenciado a sua extrema importancia para a constru¢céo do processo inclusivo,
pois ele € um documento em constante mutagdo, que norteia e orienta as acoes do
profissional pedagogico e de todos os profissionais da educacdo. E o caminho para a
construcdo social do conhecimento, trabalhando assim os conteldos de forma
cultural, interdisciplinar e transdisciplinar. Entretanto, a forma em que seu significado
histérico-social foi moldado, apresenta uma certa complexidade e distorcdo do que o
curriculo deveria abordar e representar. Isso nos remete a reflexdo de que ainda
estamos limitados a algumas caracteristicas e atitudes tradicionais equivocadas,
escurecendo o que pode ser a verdadeira contextualizacédo do curriculo na formacao
de sujeitos criticos, sociais e politicos.

Felizmente, hodiernamente, € possivel observar as evolucbes através das
guais os curriculos escolares tém passado, como sua construcdo esta sendo voltada
para o processo de incluséo de todos os individuos de forma que o conhecimento seja
acessivel e que atenda as necessidades e individualidades de cada um.

E nitido que esse processo de evolugdo é lento, pois ndo é facil romper
barreiras muito enraizadas na formacdo da base educacional brasileira. E isso fica
ainda mais evidente ao analisarmos a falta de uma disciplina de Libras nos curriculos
escolares, apesar de ser a segunda lingua oficial mais falada no pais. Segundo
Quadros (1997) e outros autores, cerca de 95% das pessoas surdas nascem em
familias de pais ouvintes e apenas 5% das pessoas surdas nascem em familias de
pais surdos, o que induz a reflexdo do porqué de, apesar desses dados, ha Libras nao
esta sendo implementada nas escolas de ensino regular como componente curricular
obrigatorio.

Todos os processos foram essenciais para a construcao de pilares fortes,
contribuindo para a transformacéo do significado histérico da comunidade surda e da

educacéo bilingue no Brasil. O que deixou ainda mais evidente como as instituicoes e
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os curriculos escolares precisam se reconstruir e inovar para gue os surdos sejam
incluidos de maneira a consolidar seus direitos em aprender a L1 (representacao
mediante a Lingua de Sinais; lingua materna) e a L2 como aquisicdo de uma lingua
escrita (portugués, modalidade escrita), para se sentirem incluidos e participarem
ativamente na sociedade, como cidad&os culturais, politicos, sociais e profissionais.
Desse modo, é inegavel que a inclusdo € um ato coletivo, onde todos precisam
participar para que ela aconteca. E inegavelmente necessario que o ensino e o
aprendizado de Libras seja um ato coletivo tanto dos surdos quanto dos ouvintes para
gue a inclusdo do surdo, em todas as instancias da sociedade, se concretize com
sucesso.

A inclusédo da Libras como disciplina curricular obrigatéria na educacao basica
para a comunidade ouvinte e surda proporciona oportunidades equitativas que
reconstréi e transforma o processo de interacdo e participacdo ativa de todos os
membros da sociedade. E, como forma de apoio, pode-se evidenciar as leis e 0s
documentos que norteiam e regem a educacao para que a implementacéo de Libras
seja eficaz e eficiente.

E notdrio que se comunicar em Libras ndo é importante somente para 0s
surdos, 0 que vem se tornando ainda mais evidente para a Comissao de Educacao
gue aprovou e sancionou o projeto de lei n°® 2040/11, proposto pelo senador Cristovam
Buarque, onde a ideia proposta € implementar a Libras como disciplina nas escolas
publicas de ensino basico no pais, onde a matricula é facultativa aos estudantes.

Trazendo que:

Os municipios com menos de 10 mil habitantes ndo seréo obrigados a ofertar
a disciplina de libras. As demais cidades terdo prazos para se adaptarem
variaveis de acordo com a quantidade de habitantes, sendo eles:

° 180 dias para as capitais estaduais e do Distrito Federal.

° 2 anos para 0s municipios com mais de 100.000 habitantes.

° 4 anos para 0s municipios com mais de 50.000 habitantes.

° 7 anos para 0S municipios com mais de 10.000 habitantes

(BUARQUE, 2018; GARCIA, 2018).

Apesar da proposta da implementacdo da Libras como disciplina curricular
nas escolas publicas de ensino basico ter sido aprovada, percebe-se que sua
valorizacdo enquanto componente curricular ainda se encontra lenta até ser inserida
no curriculo escolar. O artigo do site “Melhor Escola” sobre a tematica: Disciplina de

Libras nas escolas, destaca que a escola Lapis Magico deu o primeiro passo rumo a
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mudanca, situada em Taubaté - SP, foi uma das instituicdes que aderiram a proposta
de desenvolver uma disciplina de Libras, onde em 2019 foi incluida na grade curricular
com o objetivo de ensinar ndo apenas a Libras, mas também ensinar valores, a
formacao integral do aluno, contribuindo para uma conex&do com a comunidade surda.
E importante ressaltar que ha Libras esta sendo incluida no curriculo devido as
normativas que garantem o direito da comunidade surda a educacéo e ao aprendizado
de sua lingua materna. Desse modo, pode-se notar que as leis e os documentos
educacionais sao cruciais para que algo seja imposto, se torne imediato e seja
cumprido, sdo o ponto de partida para a realizacao de tal processo (REVISTA ME,
2019).

Quando algo que é determinado, se tornando indispensavel, a medida que a
educacdo e a inclusdo avancam juntamente, percebe-se que a implementacéo
obrigatéria e permanente da Libras enquanto componente curricular se tornara

inevitavel.

1.2 Legislacao congruente ao ensino de Libras nas escolas e sua relevancia no

curriculo escolar

A Libras se mostra primordial para a valorizacdo da pessoa surda no ambito
didatico, societario e profissional. A comunidade surda e sua forma de comunicacao
passou por inidmeros obstaculos até, realmente, terem a sua lingua materna
reconhecida como meio de comunicacdo - 0 que se tornou possivel devido ao
processo legislativo brasileiro. Mas essa legislacdo ndo considerava o surdo como
individuo de direito e deveres e mediante a muitas lutas se iniciou um processo de
direitos conquistados a comunidade surda. Destaca-se a constituicdo de 1988 - a
sétima constituicdo desde a Independéncia do Brasil - conhecida como Constituicéo
Cidada. A constituicdo ja apontava os direitos as pessoas surdas e as demais com
alguma deficiéncia, sendo fortalecida mediante outras leis caracterizadas pela
educacdo (MAZZOTTA, 2005).

O primeiro passo legislativo rumo a incluséo da Lingua de Sinais no Brasil, foi
a criacao da lei de Libras, n°10.436 em 24 de Abril de 2002, onde reconheceu a Libras
como forma de comunicagéo e expressdo, sendo conhecida como a primeira vitoria

para a comunidade surda. Essa conquista se deve ao reflexo das politicas
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internacionais, que foram essenciais para a educacado inclusiva na atualidade
(CARDOSO, 2002; SOUZA, 2002).

A Conferéncia Mundial sobre Educacéo Especial foi um evento realizado em
1994 em Salamanca, na Espanha, que tinha o objetivo de reformar e reestruturar os
sistemas educacionais por meio de diretrizes bésicas com base no avanco do
processo de inclusdo social, onde foi construido um dos principais documentos
mundiais que consolidaram a educacéao inclusiva (MENEZES, 2001).

A Declaracado de Salamanca é considerada um documento de marco mundial
na trajetéria da inclusdo social e da educacdao inclusiva, pois vem defender e garantir
o direito de todos ao acesso a educacdo, inclusive das criangas com necessidades
educacionais especiais (terminologia nao utilizada, mediante a lei Brasileira de
Inclusdo no ano de 2015, o termo mais adequado é Pessoa com Deficiéncia) ou que
apresentem alguma necessidade temporaria (SANTANA, 2007; GESSER, 2012 e
MAZZOTTA, 2005). Esta descrito no documento Declaragdo de Salamanca Sobre
Principios, Politicas e Praticas na Area das Necessidades Educativas Especiais,
tépico n° 7, que;

Principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criancas devem
aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer
dificuldades ou diferencas que elas possam ter. Escolas inclusivas devem
reconhecer e responder as necessidades diversas de seus alunos,
acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma
educacéo de qualidade a todos através de um curriculo apropriado, arranjos
organizacionais, estratégias de ensino, uso de recursos e parceria com as
comunidades. Na verdade, deveria existir uma continuidade de servicos e

apoio proporcional ao continuo de necessidades especiais encontradas
dentro da escola (DECLARACAO DE SALAMANCA,1994, p. 3).

A escola para ser considerada inclusiva deve oportunizar, para todas as
criangas, a capacidade de aprender juntas, independente de suas individualidades e
precisam se adaptar as necessidades diversas de cada um, respeitando as diferencas
e proporcionando um ensino de qualidade. Com o ensino da Libras ndo deveria ser
diferente, pois é direito tanto dos surdos quanto dos ouvintes terem acesso aos
diferentes tipos de conhecimentos, principalmente do ensino da lingua de Sinais que
€ considerado de extrema relevancia académica e curricular. Sendo dever das
instituicBes escolares e da gestdo educacional promover politicas de inclusdo para os
individuos surdos, proporcionar profissionais capacitados e especializados para o

ensino da Libras possibilitando assim acessibilidade de todas as maneiras. As escolas
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preveem o ensino da Libras como modalidade escolar, mas na prética nédo esta sendo
inserido no curriculo. A lei n° 10.436, de 24 de Abril de 2002, artigo 22 dispbe que:

Art. 22. As instituicdes federais de ensino responsaveis pela educacao
basica devem garantir a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia
auditiva, por meio da organizacao de:

| - escolas e classes de educacao bilinglie, abertas a alunos surdos e
ouvintes, com professores bilinglies, na educacéo infantil e nos anos iniciais
do ensino fundamental;

Il - escolas bilinglies ou escolas comuns da rede regular de ensino,
abertas a alunos surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino
fundamental, ensino médio ou educacado profissional, com docentes das
diferentes areas do conhecimento, cientes da singularidade linglistica dos
alunos surdos, bem como com a presenca de tradutores e intérpretes de
Libras - Lingua Portuguesa.[...] (BRASIL, ano, s/p).

Percebe-se, entdo, que ha uma necessidade de fiscalizar como essas
instituicbes de ensino regular tanto puablicas quanto particulares, estdo se
disponibilizando na efetivacdo desse documento e se o0 processo de ensino da Libras
esta presente na grade curricular com qualidade e a inclusdo dos surdos de forma
efetiva. E dever dos Orgdos publicos, federais, municipais e estaduais e de
competéncia do MEC, junto a CENESP e os demais 6rgaos, proporcionar e garantir o
acesso e o atendimento educacional especializado a esse grupo e aos demais que
exijam atencao especial. Mazzotta (2005), acredita que esse fator € essencial para 0s
educandos, trazendo uma visdo dinamica da relacao entre o deficiente e a educacao
escolar. Entretanto, € preciso cautela para que o legislador ndo transforme esse
processo em uma Vvisdo estatica ao estabelecer uma relagdo entre o atendimento
educacional especializado e a pessoa com deficiéncia.

Hedero (2010) e Aradjo (2020) discorrem sobre a necessidade de
profissionais especializados para o atendimento educacional, pois ensinar 0s sujeitos
surdos requer inovacao e adaptacdo por parte do curriculo e do profissional, uma
equipe qualificada equilibra e proporciona beneficios a formacao integral da crianca
surda, ou seja, a medida que esse conhecimento € compartilhado e enraizado, entdo
logo se multiplica de modo que aprendizado coletivo de Libras devolva a
independéncia da comunidade surda. Perante os direitos ao aprendizado e ensino da
Libras o Decreto n° 5.626 de 22 de Dezembro de 2005, reafirma novamente o direito
das pessoas com deficiéncia de estudarem em instituicGes de ensino regular. O que

consolida a importancia da formacéo e especializacéo do educador e a preparacéo da
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instituicdo escolar para receber esses individuos. O dever da escola é proporcionar e
garantir o direito dos sujeitos surdos a uma educacao especializada, conhecida como
AEE (Atendimento Educacional Especializado), onde essa crianca tera mais acesso a
sua lingua, junto a modalidade do portugués escrito, além do desenvolvimento e
aquisicao de outras habilidades que contribuirdo para o ensino aprendizagem dessa
crianca. Esse direito é assegurado pelo decreto n° 6.253, junto ao decreto n°7.611

sobre a educacéao especial, o atendimento educacional, dispde que:

Art. 1° O dever do Estado com a educac¢do das pessoas publico-alvo da
educacéo especial sera efetivado de acordo com as seguintes diretrizes:

| - garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, sem
discriminagdo e com base na igualdade de oportunidades;

Il - aprendizado ao longo de toda a vida,

[l - ndo exclusdo do sistema educacional geral sob alega¢éo de deficiéncia;
IV - garantia de ensino fundamental gratuito e compulsério, asseguradas
adaptacdes razoaveis de acordo com as necessidades individuais;

V - oferta de apoio necessario, no ambito do sistema educacional geral, com
vistas a facilitar sua efetiva educacéo;

VI - adogdo de medidas de apoio individualizadas e efetivas, em ambientes
que maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com a
meta de inclusdo plena;

VII - oferta de educacdo especial preferencialmente na rede regular de
ensino; e

VIII - apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico as instituicdes privadas
sem fins lucrativos, especializadas e com atuacdo exclusiva em educacao
especial.

§ 1° Para fins deste Decreto, considera-se publico-alvo da educacéo especial
as pessoas com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e
com altas habilidades ou superdotacéo.

§ 2° No caso dos estudantes surdos e com deficiéncia auditiva serdo
observadas as diretrizes e principios dispostos no Decreto n° 5.626, de 22 de
dezembro de 2005.

Art. 2° A educacao especial deve garantir os servi¢cos de apoio especializado
voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir 0 processo de
escolarizacdo de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo (ROUSSEFF, 2011,
p.12).

A politica educacional tem apresentado transformagfes importantes, mas os
atributos exigidos pela sociedade existente, ainda consta com uma barreira entre
pessoas ouvintes e surdas. Mesmo as leis sendo claras sobre o direito do sujeito
surdo, a hostilidade ainda s&o destaques na sociedade. E de suma importancia que
as pessoas ouvintes que tem relacdo com o sujeito surdo, ndo apenas no ambito
escolar, mas em qualquer espaco publico, tenham a compreenséo e a habilidade de

utilizar a Libras como meio cardeal de comunicabilidade.
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1.3 Formacgéao docente: As contribuigcbes do pedagogo no processo de ensino
do aluno surdo

O sucesso da aquisicdo de Libras pela comunidade surda e ouvinte € um
processo que depende da formacdo do profissional pedagdgico, de toda a
comunidade e da instituicdo escolar. O papel do docente e sua formacéo é a peca
fundamental para que a lingua de sinais seja efetivada, valorizada e aprendida, pois
ele é o mediador desse processo no ambiente escolar. Contudo, mesmo a Libras
sendo um direito da pessoa surda e sendo dever das instituicdes escolares atribui-la
a grade curricular, muitos profissionais pedagogos e educadores chegam a sala de
aulas despreparadas para atender as demandas e necessidades que um aluno surdo
necessita, o que colabora para a exclusao e prejudica o aprendizado dessa crianca.

Esse despreparo por parte dos educadores indica o descaso que ha Libras
ainda enfrenta em sua consolidacdo enquanto forma de lingua e como componente
curricular efetivo nas instituicbes académicas de ensino superior. Mesmo o decreto
5.626, de 22 de Dezembro de 2005, no capitulo 2 prever e incluir o ensino da Libras
como disciplina curricular obrigatoéria nos cursos de formacdo de professores. A
verdade € que a carga horaria estipulada para o aprendizado de Libras nas faculdades
para a formacao de profissionais capacitados € muito pequena e gera um aprendizado
superficial e resumido. Assim, implica na formacdo de educadores despreparados
para o atendimento as criancas surdas e que desconhecem a verdadeira importancia
de se aprender a Lingua de Sinais.

Muitos educadores vao a campo acreditando que nunca terdo que usar Libras
ou ensinar alunos surdos, o que € um engano prejudicial para a formacgéo do professor
e para o desenvolvimento do sujeito surdo. Desse modo, fica evidente o porqué da
necessidade de um intérprete de Libras como apoio para essas criancas. Segundo a
lei referente a profisséo e a atuacéo do tradutor e intérprete de Libras, N° 12.319, de
1° de Setembro 2010:

Art. 1o Esta Lei regulamenta o exercicio da profissédo de Tradutor e Intérprete
da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS.

Art. 20 O tradutor e intérprete tera competéncia para realizar interpretacdo
das 2 (duas) linguas de maneira simultanea ou consecutiva e proficiéncia em
traducéo e interpretacéo da Libras e da Lingua Portuguesa.[...]

Art. 70 O intérprete deve exercer sua profissdo com rigor técnico, zelando

pelos valores éticos a ela inerentes, pelo respeito a pessoa humana e a
cultura do surdo e, em especial:
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| - pela honestidade e discri¢do, protegendo o direito de sigilo da informacéo
recebida;

Il - pela atuacéo livre de preconceito de origem, raca, credo religioso, idade,
sexo ou orientacdo sexual ou género;

Il - pela imparcialidade e fidelidade aos conteddos que lhe couber traduzir;
IV - pelas postura e conduta adequadas aos ambientes que frequentar por
causa do exercicio profissional;

V - pela solidariedade e consciéncia de que o direito de expressao é um direito
social, independentemente da condicdo social e econdbmica daqueles que
dele necessitem;

VI - pelo conhecimento das especificidades da comunidade surda (BRASIL,
2010, s/p).

Apesar de h& Libras ser prevista na grade curricular das faculdades e
instituicbes escolares, o intérprete ainda € o mediador primordial para que o surdo
seja incluido, a fim de se comunicar e desenvolver seu processo de ensino
aprendizagem. Isso denota que, para o ensino de Libras ser incluido na grade
curricular, é necesséario por parte do profissional docente uma formacdo e
especializagdo adequada. O decreto n° 5.626, capitulo lll, exige para a formacéo do
professor de Libras e do instrutor de Libras que:

Art. 4° A formagédo de docentes para o ensino de Libras nas séries finais do
ensino fundamental, no ensino médio e na educagédo superior deve ser
realizada em nivel superior, em curso de graduacgéao de licenciatura plena em
Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua Portuguesa como segunda lingua.
Paragrafo Unico. As pessoas surdas terdo prioridade nos cursos de formagéo
previstos no caput.

Art. 5° A formacéo de docentes para o ensino de Libras na educagéo infantil
e nos anos iniciais do ensino fundamental deve ser realizada em curso de
Pedagogia ou curso normal superior, em que Libras e Lingua Portuguesa
escrita tenham constituido linguas de instrugdo, viabilizando a formacao
bilingue.

§ 1° Admite-se como formagdo minima de docentes para o ensino de Libras
na educacéo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, a formacéo

ofertada em nivel médio na modalidade normal, que viabilize a formacéo
bilingue, referida no caput (CARDOSO; SOUZA, 2002).

O fato de nédo haver muitas propostas de cursos de ensino da Libras, que
sejam de facil acesso, prorroga e dificulta o avango dos profissionais pedagogicos na
busca da aquisicédo da habilidade bilingue. Desse modo, exige-se que o professor, 0
intérprete de Libras e o aluno estejam sintonizados para que ocorra a construcéo de
lacos firmes na busca de possibilitar a formacgéao integral, cognitiva e inclusiva dessa
crianca. A aprendizagem de Libras precisa ser entendida como uma oportunidade de
adquirir uma lingua, tanto pelos surdos - como L1 - quanto pelos ouvintes - como L2.
E uma forma inclusiva e cultural de desenvolver uma nova habilidade, de modo que a

surdez n&o seja mais vista como uma deficiéncia e sim uma diferenga, muitos ainda,
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de fato, sdo os lados obscuros para o aprendizado dessa lingua. A insercdo de um
intérprete de Libras dentro da sala de aula proporciona trés etapas inclusivas para o
sujeito surdo: o processo da comunicacdo e linguagem entre a crianca surda e a
ouvinte; a adaptacdo; o desenvolvimento da aprendizagem e da aquisi¢cdo da lingua
portuguesa escrita.

O profissional ouvinte bilingue na educacédo de surdos é um avanco no
curriculo escolar e na inclusédo dos surdos, pois se mostra ha um passo mais perto da
fundamentacio e do respeito a pedagogia em sua total diversidade. E preciso
considerar aspectos como a identidade do estudante surdo e suas diferencas na
construcdo do processo pedagdgico, possibilitando um processo de aprendizagem
eficiente, apropriacdo de sua lingua natural e assim emancipando e valorizando sua

etapa educacional.

O dominio da linguagem como atividade cognitiva e o dominio da lingua como
sistema simbdlico utilizado por uma comunidade linguistica, sdo condicbes
de possibilidades de plena participa¢éo social; pela linguagem as pessoas se
comunicam, tém acesso a informagdo, expressam e defendem pontos de
vista, partilham ou constroem vis6es de mundo, produzem cultura. Assim, um
projeto educativo comprometido com a democratizacdo social e cultural
atribui & escola a fungdo e a responsabilidade de contribuir para garantir a
todos os alunos o acesso aos saberes linguisticos necesséarios para o
exercicio da cidadania (BRASIL, 1998, p.19).

Muitos educadores, ao se depararem com um aluno surdo em sala de aula,
ndo sentem a necessidade ou se negam a adaptar o curriculo para que a participacéo
do sujeito surdo seja oportunizada. Acreditam que € apenas continuar a aula sem
preocupacao, pois ‘ele tem um intérprete como apoio’. Segundo Araujo(2020), o maior
desafio enfrentado por um estudante surdo é a comunicacao, que muita das vezes, &
deixada ou até mesmo descartada dentro da sala de aula, prejudicando a relacédo
professor-aluno conhecimento e enfraquecendo o desenvolvimento de habilidades
comunicativas. A verdade € que, devido a esse fator, a crianga surda ndo consegue
alcancar a sua totalidade em sua aprendizagem e nem em sua formagéo humana,
pois ndo se sente inclinada a aprender ou se comunicar e/ou a interagir, ja que nao é
incluida nem participa ativamente, se comunicando e realizando as atividades com os
colegas. Por isso & imprescindivel o fato de Libras ser atribuida ao processo de ensino

aprendizagem das criangas surdas e ouvintes, desde 0s anos iniciais, como
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componente curricular obrigatorio e constantemente ser trabalhada nas licenciaturas
e nos cursos de formacéo continuada

O profissional pedagogo precisa estar preparado para desempenhar o0 seu
papel e ensinar individuos surdos a conseguir compartilhar esse conhecimento com
os alunos ouvintes, pois é direito de todos o acesso a uma educacao inclusiva de
gualidade e que atenda a suas especificidades.

No proximo capitulo a tematica sera sobre a necessidade de se compreender
a efetivacdo da Libras na Educagdo Basica para ouvintes, conduzindo para um
desenvolvimento de valorizagdo e de participacdo ativa da comunidade surda.
Destacando os elementos que influenciam a realizagdo pedagodgica definitiva no
ensino de Libras e como possibilita reflexdes acerca da utilizacdo da Libras no ambito
atual, como continuidade do atual capitulo que discorreu acerca da analise do conceito
e da implementacdo da Libras como componente curricular obrigatério na educacéo

basica.
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2. A EFETIVACAO DA LIBRAS NA EDUCACAO BASICA PARA OS OUVINTES:
CONDUZINDO PARA UM DESENVOLVIMENTO DE VALORIZACAO E DE
PARTICIPACAO ATIVA DA COMUNIDADE SURDA

Este capitulo versa sobre a importancia da efetivacdo da LIBRAS na
Educacdo Béasica enquanto componente curricular de forma equitativa e igualitaria
para a comunidade surda e ouvinte. E como o aprendizado da Lingua de Sinais pelos
ouvintes conduz para a valorizacdo da cultura surda e para um novo olhar sobre o
multiculturalismo, para o processo de interacdo, enquanto instrumento de inclusao
social e participacdo ativa da comunidade surda, realcando a importancia da
diversidade para a construcdo de uma sociedade transformadora e libertadora.
Destacando os elementos que influenciam a realizacdo pedagdgica definitiva no
ensino de Libras e como possibilita reflex6es acerca da utilizacdo da Libras no ambito
atual, como continuidade do atual capitulo que discorreu acerca da analise do conceito
e da implementacdo da Libras como componente curricular obrigatério na educacao

basica.

2.1 Aimportancia daaquisicao da Libras pelos ouvintes para o desenvolvimento
dainteracéo social com o surdo

A construcao de relacdes, a interacao e a formacao cognitiva sdo conceitos
gue estao intrinsecamente interligados, ou seja, sdo aspectos indissociaveis, pois a
formacdo humana depende exclusivamente da interacdo com o outro e 0 meio ao qual
faz parte. E nesse contexto que o ser humano inicia o processo de comunicacdo, a
formagéo cognitiva, social e o aprendizado de uma lingua, uma maneira de se
expressar. A Libras é uma lingua inteiramente expressiva, pois a sua principal
caracteristica € a comunicacdo por meio do uso das méos e da linguagem corporal.

A aquisicdo de uma segunda lingua, principalmente pelos ouvintes, € mais
vantajosa durante a infancia, pois € a fase em que os individuos tém mais facilidade
para aprender e desenvolver o aprendizado de uma segunda lingua. Johnson e
Newport (1999) defendem a maturacdo cognitiva, propondo a ideologia de que quanto
maior o amadurecimento da idade do sujeito maior é a sua dificuldade no processo de
aprendizagem de uma nova lingua, ou seja, o fator da maturidade cognitiva do
individuo no processo de aprendizagem de uma lingua € o diferencial na construgéo

e formacao dessa habilidade, desse modo fica evidente que as criangas possuem uma
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vantagem temporal cognitiva, é ressaltado que apesar da aquisi¢do da primeira lingua
nao ha uma garantia que comprove que se vai desenvolver uma segunda. Eles
evidenciam que a aprendizagem de uma segunda lingua depende de alguns aspectos
como o modo de aquisi¢cdo, os usos da lingua, entre outros (SANTANA, 2007, p. 66).

Contudo, apesar dessas questdes, ndo se pode negar o fato de que quanto
mais cedo a lingua for inserida no mundo da crian¢ca maior € a sua capacidade de
aprender e desenvolver aquela lingua, o que remete-se a ideia de que inserir uma
segunda lingua antecipadamente desde 0s anos iniciais tanto para a comunidade
surda quanto a ouvinte, faz com que o desenvolvimento dessa habilidade se torna um
processo intuitivo, natural e perduravel a medida que é estimulado e apresentado de
forma positiva e fundamentada.

A Lingua de Sinais é a segunda lingua oficial do Brasil, ou seja, 0 primeiro
pensamento - em teoria - € que, obviamente, estd sendo ofertada como um
componente curricular, uma lingua de cultura propria e autbnoma que oportunizada,
para todos os individuos brasileiros, o direito de aprender Libras no ambiente escolar,
de modo que os ouvintes desenvolvam uma segunda lingua, se tornem individuos
mais empaticos, criticos e transformadores propiciando assim, um ambiente e uma
sociedade de equidades e igualdades para que os surdos sejam transformadores de
sua propria realidade, sejam autbnomos e conhecedores de seus direitos, de modo
gue a barreira linguistica, que muito assola e separa erroneamente a cultura ouvinte
e surda, ndo passe de um “delirio coletivo da sociedade brasileira”.

Infelizmente, apesar de serem parceiras inseparaveis, a teoria muitas vezes
nao é representada na pratica. A realidade vivida pelas pessoas surdas se mostra um
desafio complexo ao observarmos a desvalorizacdo cultural de sua lingua e como ela
ndo é corretamente oportunizada e apresentada a comunidade ouvinte. O descaso
com Lingua Brasileira de Sinais ainda persiste, apesar de todo o progresso inclusivo
dos direitos e de todas as leis, documentos e normas que apoiam esse componente
curricular.

A educacao bilingue é visada e € proporcionada, principalmente, para as
pessoas surdas, 0 que destaca o provavel problema do porqué da exclusdo dessa
comunidade na sociedade atual.

O aprendizado de Libras é um caminho que ndo deveria ser estimulado e

direcionado apenas a comunidade surda, ndo se pode ser negado independente de
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suas especificidades o direito de todos a uma educacéo de qualidade, a comunicacao,
a expressao e a interacdo social, ou seja, aprender a lingua de sinais é direito e dever
de todos, porque por meio do compartilhamento e da educacdo que a inclusao se
efetiva.

Oportunizar a LIBRAS enquanto L2 para ouvintes e L1 para surdos se mostra
um avanco na construcao do ser, apesar das dificuldades em se tornar uma realidade
nas instituicbes escolares brasileiras, para Paulo Freire - patrono da educacao
brasileira - a educacdo € um processo de humanizacéo, todas as pessoas sao
consideradas agentes do conhecimento, em outras palavras o sujeito é o
transformador de sua realidade, um sujeito capaz de transpor a “pedagogia do
oprimido” e torna-la em uma educacéo libertadora, onde o conhecimento é o
combustivel da criticidade, da renovacdo e da mudanca, proporcionando assim
possibilidades inovadoras para a formacdo de uma comunidade inclusiva e agente
ativo de seu processo de ensino aprendizagem.

Para Paulo Freire, educar sempre serd uma relacdo de gente com gente, de

adultos com criancas. [...] Para Paulo Freire, o carater renovador da educacao

esta no carater intrinsecamente renovado de toda a relagdo humana, entre

humanos. Formamo-nos no didlogo, na interacdo com outros humanos, nao

nos formamos na relacdo com o conhecimento. Este pode ser mediador dessa

relagdo como pode também suplantar essa relagao (ARROYO, 2001a, p. 47).

Assim, como a teoria freiriana propde, a teoria piagetiana vem reafirmar que

a aprendizagem e o processo de aquisicdo da linguagem se constréi através da

interacdo se moldando a partir das experiéncias ativas estabelecidas entre o sujeito e

0 meio. Segundo Piaget, o desenvolvimento do individuo est4 em sua capacidade de

construir e atribuir significados através de processos semidticos. De acordo com a

teoria Freiriana e Piagetiana a constru¢do do conhecimento e a aquisicdo da Lingua

esta totalmente atrelada a ideologia de que a comunicacao sO pode ser estabelecida

por meio da interacdo, da experimentacao ativa e das relagdes interpessoais entre

sujeito e 0 meio ao qual esta inserido, o que, entre a comunidade surda e a ouvinte, é
possivel por meio do uso da LIBRAS.

Marques (2008) e Anater (2008) esclarecem que os “ndo surdos” e “nao-

surdos” (ouvintes que naturalmente estao inseridos na comunidade surda e que sao

aceitos de forma efetiva no mundo da pessoa surda) € o sujeito que transita entre as

culturas, estabelecendo relagbes em ambas as comunidades, ou seja, eles sao
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essenciais para a inclusdo efetiva da pessoa surda de forma social e politica na
sociedade.

Em outras palavras, os ouvintes - usuarios da lingua de sinais - sdo a ponte
para a valorizagdo da lingua da comunidade surda e os emancipadores no ensino de
LIBRAS, para a comunidade ouvinte e isso s6 pode ser protagonizado por meio da
implementacdo das libras no cotidiano dos estudantes. Contudo, o medo pelo
diferente e pelo desconhecido muitas das vezes gera rotulacdes e divisdes que estao
internamente enraizados em toda cultura que se sente ameacada pelas divergéncias
presentes no outro.

[...]a tentativa de entender quem € esse individuo ndo-surdo, que precisa se
acostumar com o outro e se fazer acostumar, a fim de que, diante da
diferenca, muitas vezes entendido como um estrangeiro, ndo se confunda
com um intruso, mas se esclareca como alguém que é diferente social,
cultural e linguisticamente e passivel de auto e inter-constituicdo através das
relacdes que estabelece (ANATER, 2008, p. 127-128).

Esse distanciamento das culturas ouvinte e surda gerado pelo processo
histérico do passado afortunadamente esta sendo obliterado a medida que o objetivo
de aprender para compartilhar e a inclusdo ganham espaco nos ambientes escolares,
permitindo que ambas as culturas se completem. Baseado em Anater, (2008), Ferreira
(2019, 2008, p.30) reitera que “quando os objetivos se fundem as marcas se desfazem

porque se sobrepdem, reproduzem outras de maior forga.”

2.2 Elementos que influenciam a realizacdo pedagdgica definitiva no ensino de
Libras

A valorizacgéo e efetivacdo da LIBRAS como componente curricular obrigatorio
nas instituicbes escolares se encontra entrelacada a elementos influenciadores
determinantes na realizacdo pedagogica, ou seja, 0 sucesso da educacado bilingue
entre surdos e ouvintes no processo de ensino aprendizagem se vé dependente dos
respectivos aspectos que serdo abordados: politicas educacionais, meios
tecnologicos, modelo de ensino e formacao profissional. A inovagéo e a busca por
ferramentas e metodologias que favorecam a acessibilidade e aprendizado de
LIBRAS, tornam a possibilidade do direito ao ensino e a incluséo da pessoa surda no
ambito educacional, uma permanéncia possivel (MACHADO, 2008; STROBEL).
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Apesar do aprendizado de LIBRAS ser um direito das pessoas com deficiéncia
auditiva, 0 que a mantém presente e ativa no curriculo escolar sdo as normas e as
politicas educacionais regidas pela legislacao brasileira. A Lei de LIBRAS 10436/02 e
o Decreto n.° 5.626/05, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional (LDBEN)
n° 9.394/1996 sao uns dos principais documentos que influenciam a educacgao
bilingue de forma direta e que possibilita oportunidades de valorizacdo da cultura
surda e ensino de qualidade da Lingua de Sinais (STROBEL, 2009).

Outro aspecto relevante, instrumento de auxilio, mediacado no aprendizado e
também uma caracteristica essencialmente da LIBRAS, sdo os elementos
multimodais. A multimodalidade se apresenta como um processo semidtico social, que
nao se refere apenas ao aprendizado por meio da palavra, mas também a cores,
formas, imagens, gestos, entonacdes, tracos entre outros, onde a construgcdo da
linguagem e dos sentidos se d&o por meio do social, da interagdo, concebendo a
aprendizagem e o letramento visual (DIONISIO, 2005; KRESS; LEEUWEN, 2001, p.
20).

A revolucdo tecnolégica moderna tem trazido avancos significativos
principalmente para area da educacdo, motivando a inovagdo das metodologias
pedagdgicas, a transformacao do curriculo, e auxiliando o profissional pedago6gico no
processo de ensino aprendizagem, o que oportuniza a participacdo ativa dos
estudantes. Com os avancos tecnoldgicos, outro elemento que tem favorecido a
implementagédo da LIBRAS como componente curricular permanente, sdo as NTICs
(Novas Tecnologias da Educacdo e Comunicacdo). Maria e Aranha (2005, p. 32)

discorrem que:

A linguagem constréi o homem como sujeito capaz de buscar inovacao, uma
vez que permite a0 mesmo organizar seus pensamentos, emitir o que sente,
registrar o0 que conhece e comunicar-se com outros, construindo
conhecimentos sobre o mundo que o cerca (ALMEIDA; ARANHA, 2005, p.
32).

O ato de inovar por meio do uso das TICs facilita e proporciona qualidade,
dinamizando a préatica pedagogica e possibilitando o desenvolvimento da relagédo
professor e aluno, onde ambos colaboram para a constru¢cdo do conhecimento e a
formacdo de um ambiente mais acolhedor as individualidades de cada individuo e
oportunizador da autonomia e independéncia do sujeito, a busca em aprimorar o ato
de aprender e ensinar LIBRAS se mostra uma tarefa motivadora, inclusiva, mais

acessivel e muito mais inovadora. A criacdo das Tecnologias Assistivas apoiadas em
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LIBRAS traz a superficie a valorizacdo e o respeito, como forma de apoio ao

desenvolvimento da lingua da cultura surda.

A tecnologia assistiva € uma area do conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servicos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participacdo, de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou
mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e inclusao social” (BETSCH e SARTORETTO, 2013).

Assim, como a tecnologia Assistiva, as ferramentas Google ARCore, Unity 3D,
Realidade Aumentada (RA) e Blender foram produzidas em prol da inclusao social de
pessoas com deficiéncia, sdo de facil acesso o que permite que sejam disponibilizadas
ao usuario comum, facilitando e instigando o estudante a ser o proprio agente de sua
aprendizagem, motivando o desenvolvimento cognitivo e intelectual. Na realizacéo e
aprimoracdo do ensino de LIBRAS sdo destacadas o software RA e Blender. A
ferramenta RA se torna uma ferramenta essencial no ensino da Lingua de Sinais, pois
sua principal caracteristica € aumentar um ambiente real por meio de objetos virtuais
possibilitando com que “a realidade aumentada melhore a percep¢ao do usuario em
relacdo ao mundo real, como sua interacdao com este” (AZUMA, 1997,p.355).

Como a RA, a tecnologia Blender trabalha com objetos virtuais, mas seu foco
€ as animacdes em LIBRAS, ou seja, a construcdo das maos tridimensionais
(BLENDER, 2018).

As Politicas Educacionais Nacionais se constituem como um elemento
essencial para a realizacéo efetiva da Educacéo Bilingue no processo pedagdgico,
tendo como objetivo nortear, assegurar e oportunizar um aprendizado de qualidade e
gue atenda as individualidades e valorize a diversidade de cada sujeito. O MEC traz
a Politica Nacional de Educacéo Especial, como diretriz voltada a incluséo de pessoas
com deficiéncia no sistema regular de ensino, o que, no processo de implementacéo
da LIBRAS, busca efetivar e garantir o direito do individuo surdo a um processo de
escolarizacdo de qualidade e especializado que atenda as suas necessidades e
especificidades. (ARAUJO, 2020; GLAT; NOGUEIRA, 2003).

O Decreto n° 3.076/1999 do Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa com

Deficiéncia (Conade), afirma o:

Zelar pela efetiva implantagdo e implementacdo da Politica Nacional para
Integracdo da Pessoa com Deficiéncia; e acompanhar o planejamento e
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avaliar a execucdo das politicas setoriais de educagdo, salde, trabalho,
assisténcia social, politica urbana e outras relativas a pessoa com deficiéncia;

As Politicas Educacionais, em consonancia com o corpo docente escolar,
promovem adaptacdes curriculares que se mostram “verdadeiras” e inclusivas para a

solidificagédo e permanéncia da cultura surda.

O conceito de adaptacdes curriculares, consideradas como: estratégias e
critérios de atuacéo docente, admitindo decisGes que oportunizam adequar a
acdo educativa escolar as maneiras peculiares de aprendizagem dos alunos,
considerando que o processo de ensino-aprendizagem pressupde atender a
diversificacé@o de necessidades dos alunos na escola (BRASIL, 1998).

De acordo com Munster (2013) e Araujo (2020), o éxito em adaptacdes
curriculares é promovido por alguns determinantes como “as competéncias
académicas, sociais, emocionais, comportamentais e cognitivas.” Desse modo, uma
adaptacdo bem-sucedida oportuniza a igualdade de acesso, permitindo aos
estudantes, com deficiéncia, possibilidades de participar ativamente no ambiente
inclusivo, de equidade destacando a riqueza e valorizando a diversidade (ARAUJO
2020; OLIVA, 2016).

Baseado no conceito de direitos humanos, no qual os principios de igualdade
de oportunidades e valorizagéo das diferencas sdo combinados para que
todas as criancas, jovens e adultos possam ser incluidos no sistema
educacional, aprendendo e participando sem qualquer tipo. discriminacdo. A
fim de assegurar educacéo de qualidade para todos, livre de todas as formas
de preconceito e estere6tipos, o sistema educacional precisa ser repensado,
e a estrutura histérica discriminatéria que exclui as diferencas deve ser
substituida por uma nova estrutura na qual o acesso a sala de aula geral e
irrestrito. e o foco esta na escola como um todo e no potencial dos alunos
(OLIVA, 2016, p.3).

A realizacdo pedagogica esta ligada profundamente a formagdo dos
profissionais pedagdgicos, como é realizada a sua apresentacao e a sua utilizacdo no

ambito escolar. Esse é um aspecto crucial para o ensino da LIBRAS.

2.3 Reflexdes sobre a utilizagcdo de LIBRAS no ambito vigente

Recorrente a implementacdo - ainda que vagarosamente - da LIBRAS no
ambito escolar e na formacao do profissional pedagogico, € evidenciado a proporcao
gue a Lingua de Sinais tem adquirido no processo de ensino aprendizagem da

sociedade brasileira. A forma como essa lingua € apresentada e ensinada tanto aos
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professores, quanto aos estudantes, € ponto determinante que delimita a cultura
ouvinte da cultura surda, o que muitas vezes acaba antagonizando assim, a
importancia da representatividade da LIBRAS (ARAUJO, 2020).

Se o aluno com deficiéncia auditiva na sala regular ndo demonstra bom
desempenho cognitivo com os demais colegas, ndo se deve culpar a sua
“deficiéncia auditiva”, mas sim, a “deficiéncia cultural” de seu grupo, que nao
proporciona ingresso, no instante propicio, respeitando sua lingua natural
Lingua Brasileira de Sinais- contribuindo no seu desenvolvimento linguistico
e sucessivamente cognitivo normal, utilizando como modo de aprendizagem
sendo primordial o visual, ndo podendo ser somente a lingua oral (ARAUJO,
2020, p.65).

A verdadeira efetivacdo da Lingua de Sinais, na cultura educacional, esta por
tras dos conceitos que séo atrelados ao processo de ensino e aprendizagem desde
0s anos iniciais. O ingresso tardio dessa lingua representa um retrocesso cultural,
social e cognitivo na sociedade ouvinte e surda brasileira. O acesso deve ser
possibilitado com antecedéncia para que se torne um processo natural e respeitado
em sua totalidade. Existem instituicdes que possibilitam o0 acesso para pessoas que

se interessam em conhecer a lingua de sinais, como a FENEIS:

A Federacao Nacional de Educacéo e Integracdo dos Surdos (FENEIS), junto
a algumas Secretarias Estaduais e Municipais de Educacdo, escolas
especiais e movimentos religiosos, tem se constituido em pontos de
referéncia para as pessoas que buscam conhecer a Libras (DUK, 2006,
p.266).

Isso evidencia que a dificuldade de incluséo da LIBRAS e da pessoa surda a
cultura ouvinte ndo esta apenas interigada ao numero de instituicbes que
disponibilizam seu acesso, mas principalmente a falta de interesse e motivacao de se
aprender a segunda lingua brasileira, gerada muitas vezes devido a falta de
conhecimento e acesso facilitado do idioma. Trabalhar a LIBRAS no ambiente escolar
nao se trata apenas de inseri-la e esperar que ela se efetive com o tempo. O ato de
educar vai muito além da “transmissédo” de conhecimentos e construgdo de conceitos
(SANTOS; CRUZ, 1997).

Contudo, ainda hoje se observa que ha grandes equivocos sobre o que
realmente significa inclusdo no ambiente educacional e social, o que muitas vezes em
vez de incluir o individuo no espaco escolar, pode causar apenas a integracdo ou, até

mesmo, a exclusdo. Mantoan (2003, p.16) afirma que:
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O objetivo da integracgéo € inserir um aluno, ou um grupo de alunos, que ja foi
anteriormente excluido, e 0 motivo da incluséo, ao contrério, é o de nédo deixar
ninguém no exterior do ensino regular, desde o comeco da vida escolar. As
escolas inclusivas propem um modo de organizacao do sistema educacional
gue considera as necessidades de todos os alunos e que é estruturado em
funcéo dessas necessidades.
Entender o que realmente significa inclusdo € o primeiro passo para que ha
Libras seja implementada com sucesso como disciplina curricular obrigatéria na
Educacéo Infantil e no Ensino Fundamental. Cotidianamente, é notdrio nas instituicbes
escolares o aumento de criancas surdas, o que nos leva a demanda de mais

profissionais pedagdgicos e intérpretes dentro da sala de aula.

3. O AEE COMO INSTRUMENTO DE EFETIVACAO E PERMANENCIA DA LIBRAS
NA EDUCACAO

O dltimo capitulo versa sobre a importancia do Atendimento Educacional
Especializado como instrumento essencial para a acessibilidade e formacéo integral
da comunidade surda e ouvinte, além de abordar a necessidade da AEE e da
formacéao profissional pautada nessa area, para a efetivacdo da Lingua de Sinais na
instituicdo escolar e na pratica pedagodgica docente. Abordara, portanto, aspectos
fundamentais para a construcdo de escolas inclusivas e como é refletido no sucesso
da Educacdo Especial em sua totalidade. Reflexbes e possiveis solucdes serdo
apresentadas para possibilitar, de forma definitiva, a implementacédo da Libras nas
escolas de ensino regular ao longo de toda a educacao basica.



36

3.1 Educacéo Especial e AEE

A Educacédo Especial se trata de um processo a longo prazo que deve ser
concretizado tanto na escola comum como nas escolas especializadas, visando a
garantia da inclusdo. Para Mantoan(1998), € inegavel que a implementacdo e a
valorizacdo da Educacdo Especial aconteceu tardiamente e que ainda esta sendo
incitado na educacao brasileira atualmente, esse processo veio ganhar mais énfase
apenas no final da década de 80, devido a criacdo de das escolas de ensino particular
e publico voltados para o atendimento de pessoas com deficiéncia e a acontecimentos
histéricos determinantes, como a Declaracao de Salamanca e a Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educativas Especiais (1994).

O reconhecimento da Educacédo Especial e o esforco em conceder uma
educacéo inclusiva que pudesse atender a todos respeitando suas potencialidades,
direcionou os holofotes a outro aspecto importante: A Educacéo de Surdos no Brasil.
Com isso a Educacéo Inclusiva tem tracado caminhos e meios, de modo a introduzir
0 mais naturalmente possivel o direito ao acesso a LIBRAS no cotidiano da populacéo,
para que se torne uma realidade possivel em todos os @mbitos vigentes da sociedade.

Com o objetivo de integrar e atender as pessoas com deficiéncia auditiva, a
partir do surgimento de érgdos normativos estaduais e federais, o corpo legislativo do
pais voltou suas atencdes ndo sO para a Educacdo Especial, como também para a
Educacdo de Surdos, o que concentrou seus esforcos para a criacdo de leis,
mecanismos e instrumentos que pudessem atender a essa comunidade, com isso a
educacéo inclusiva ganharia uma nova perspectiva (MANTOAN, 1998).

O AEE Atendimento Educacional Especializado é previsto nos artigos 58, 59
e 60 na LDBEN (lei n® 9394/96) criado pelo MEC, essa é uma proposta, que nasceu
do desejo de viabilizar o direito a plena cidadania da pessoa com deficiéncia,
garantindo as pessoas com deficiéncia o direito a uma educacao de forma integral e
a um profissional especializado (DAMAZIO, 2007; FERREIRA, 2011). O Atendimento

Educacional Especializado tem como premissa;

Identifica, elabora e organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos considerando
suas necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento
educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de
aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formacdo dos alunos com vistas a
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autonomia e independéncia na escola e fora dela. [...]. Ao longo de todo o
processo de escolarizacéo, esse atendimento deve estar articulado com a
proposta pedagdgica do ensino comum (SEESP-MEC, 2008, p. 01).

Na Educacéo Inclusiva, a AEE é considerada uma das bases que moldam a
Educacao Especial e que vem ganhando mais destaque e espaco nas escolas como
um apoio educacional, se mostrando um trunfo para a realizacédo pedagdgica e para
a inclusdo permanente de todos os individuos com deficiéncia, proporcionando a
construcdo de uma educacao democrética, igualitaria e que reconstrua a perspectiva
ultrajante que veio sendo agregada historicamente as pessoas deficientes. Contudo,
devido ao seu papel essencial, € notério o acontecimento de equivocos em pensar
gue o AEE se trata de um processo que substitui o direito a escolarizacdo
proporcionada nas escolas de ensino regular (DAMAZIO, 2007; FERREIRA, 2011;
BRASIL, 2008). Na perspectiva da Educacao Inclusiva, a pessoa surda é assegurada
que:

O AEE para alunos com surdez na perspectiva inclusiva, estabelece como
ponto de partida a compreensdo e o0 reconhecimento do potencial e das
capacidades dessas pessoas, vislumbrando o seu pleno desenvolvimento e
aprendizagem. O atendimento as necessidades educacionais especificas
desses alunos é reconhecido e assegurado por dispositivos legais, que
determinam o direito a uma educacéo bilingue, em todo o processo educativo.
Define ainda que a proposta deve ser vista como uma construcdo e
reconstrucdo de experiéncias e vivéncias conceituais, em que a organizacao
do conteddo curricular ndo deve estar pautada numa visdo linear,
hierarquizada e fragmentada do conhecimento.

As potencialidades dos individuos surdos, por meio do profissional
especializado, séo valorizadas em suas plenitudes, concedendo ao individuo surdo o
direito a se comunicar e interagir trabalhando suas diferencas de forma que elas néo
sejam a limitacdo de seu desenvolvimento pedagdgico, mas como uma forma de
protagonizar a sua capacidade de participar ativamente por meio das suas

potencialidades.

3.2 O Atendimento Educacional Especializado nas Escolas Inclusivas

O Atendimento Educacional Especializado vem se concretizando em
decorréncia da conquista do eixo considerado um precursor determinante para a sua
permanéncia e realizagdo nas instituicbes escolares. O SMR (Sala de Recursos

Multifuncionais) se trata de um ambiente personalizado que proporciona condi¢des
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para a realizagdo do Atendimento Especializado, objetivando atender e suprir as
necessidades do individuo deficiente, valorizando suas particularidades por meio do
uso de NTICs, tecnologias assistivas, por meio ludico (jogos) e por meio da realizacao
de atividades que promovam e auxiliem na formacao integral.. Esses processos visam
acolher e respeitar a diversidade sociocultural e socioeducacional atrelada a cada
sujeito, além de ofertar e oportunizar o acesso aos conhecimentos no decorrer do
processo de ensino aprendizagem (ALVES, 2006; SILVA, 2021).

A Educacéao Especial e a Educagéo Inclusiva, séo dois conceitos semelhantes
considerados indissociaveis, muitas vezes, os termos sdo confundidos, o que destaca

0 qudao vigente ainda é o processo de inclusao na contemporaneidade;

Conceito de Educacdo Especial: A Educagdo Especial ocupa-se do
atendimento e da educacéo de pessoas com deficiéncia e transtornos globais
de desenvolvimento em instituicbes especializadas. E organizada para
atender especifica e exclusivamente alunos com determinadas necessidades
especiais. Onde profissionais especializados como educador fisico,
professor, psicélogo, fisioterapeuta, fonoaudiélogo e terapeuta ocupacional
trabalham e atuam para garantir tal atendimento.

Conceito de Educacdo Inclusiva: E um processo em que se amplia a
participacdo de todos os estudantes nos estabelecimentos de ensino regular.
Trata-se de uma reestruturagdo da cultura, da pratica e das politicas
vivenciadas nas escolas de modo que estas respondam a diversidade de
alunos. E uma abordagem humanistica, democratica que percebe o sujeito e
suas singularidades tendo como objetivos o crescimento, a satisfacdo
pessoal e a insercdo social de todos (NORONHA, 2014; PINTO, 2014).

O termo Escola Inclusiva, ndo se refere a uma separacdo entre a escola
comum e a escola especializada. Escola Inclusiva se refere ao ideal de como deveria
ser 0 processo de ensino aprendizagem. Por muito tempo a maior preocupacao das
instituicdes escolares era “ceder’ um espaco para que os estudantes com deficiéncia
pudessem se sentir agregados a sala de aula. Esse pensamento impediu que o
verdadeiro processo de inclusdo acontecesse. Nao se trata de apenas colocar no
mesmo ambiente e acreditar que, magicamente, essa crianca sera incluida e seu
sucesso escolar sera garantido. “O principio da Inclusao Escolar é a certeza de que
Todos tém o direito de pertencer, de que necessitamos compreender e aceitar as

diferengas” (PAROLIN, p. 29). Com relagéo a ao direito de acesso e inclusdo escolar:

Em se tratando de Educacédo Inclusiva, a escola inclusiva deve atender as
necessidades de “todos” e quaisquer alunos, nessa escola, as atitudes
enfatizam uma postura ndo s6 dos educadores, mas de todo o sistema
educacional. Uma instituicdo educacional com orientacao inclusiva é aquela
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gue se preocupa com a modificacdo da estrutura, do funcionamento e da
resposta educativa que se deve dar a todas as diferencas individuais, inclusive
as associadas a alguma deficiéncia em qualquer instituicdo de ensino, e em
todos os niveis de ensino (OLIVEIRA, 2012, p. 95).

No ensino da Lingua de Sinais o que torna o AEE (Atendimento Educacional
Especializado) e o SMR (Sala de Recursos Multifuncionais) fatores indispenséaveis
para a ampliagéo e para a consolidag&o da Libras nas escolas inclusivas, sdo seus
aspectos constituidos, exclusivamente, para providenciar a construcdo da base
conceitual desse idioma, ou seja, para elaborar um curriculo AEE, é levado em
consideracdo os conhecimentos prévios e as experiéncias vividas dos educandos
surdos, buscando estimular a inovacdo e proporcionar formas e meios para
desenvolver e aprimorar seus conhecimentos e habilidades. Desse modo possibilita
entender como um todo, a quao intrinsecamente a Libras esta atrelada aos fatores
sociais, educacionais e cognitivos desse individuo surdo.

O trabalho pedagd6gico com os alunos com surdez nas escolas comuns deve
ser desenvolvido em um ambiente bilingue, em um espacgo em que se utilize

a lingua de sinais e a lingua portuguesa em um periodo adicional no
atendimento educacional especializado (DAMAZIO, 2007, p. 25).

Damazio (2007), destaca a importancia do trabalho pedagégico AEE em
consonancia com as escolas comuns, favorecendo e elaborando um ambiente que
aprecie e trabalhe de forma ladica e inovadora a Libras.

E preciso entender o Atendimento Especializado como uma forma de
proporcionar a pessoa surda a oportunidade de ser incluso, no intuito de que a sua
peculiaridade ndo seja um empecilho de desigualdade ou incapacidade, mas sim que
seja uma possibilidade de apreciacdo de suas diferencas, de interagir e se comunicar
sem barreiras linguisticas, trazendo dessa forma a equidade a sala de aula,

proporcionando o direito a todos de ter acesso a uma escola de ensino regular.

3.3 A formacéo do profissional AEE em Libras

A persisténcia do rétulo historicamente construido, tornou a formacdo de
profissionais pedagodgicos especializados e capacitados para o0 atendimento
especializado, um processo de limitacdo, o que acaba banalizando e retardando, de

modo grosseiro, o papel do educador inclusivo. A terminologia “Educagao Especial’,
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segundo Cartolano (1998)e Oliveira (2012) deveria estar instintivamente agregado de
forma basica, natural e comum ao curriculo de formacdo do educador. Contudo,
equivocadamente, “sempre é vista como uma formagao especial reservada aqueles
que desejam trabalhar com alunos com ‘necessidades educativas especiais’,
diferentes, individuos divergentes sociais, deficientes” (OLIVEIRA, 2012;
CARTOLANO, 1998).

Para a realizacao efetiva do ensino de Libras no ambiente escolar, em prol da
emancipacao das habilidades, da formagao integral e da inclusdo da pessoa surda,
segundo Araujo (2020, p.46) estad contemplado na Resolucdo CNE n.2/2001,art. 18

que:

§ 1° S&o considerados professores capacitados para atuar em classes
comuns com alunos que apresentam necessidades educacionais especiais
aqueles que comprovem que, em sua formacao, de nivel médio ou superior,
foram incluidos conteddos sobre educagbes especiais adequadas ao
desenvolvimento de competéncias e valores para: Perceber as necessidades
educacionais especiais dos alunos e valorizar a educacdo inclusiva,;
Flexibilizar a a¢cdo pedagdgica nas diferentes areas de conhecimento de
modo adequado as necessidades especiais de aprendizagem; avaliar
continuamente a efichcia do processo educativo para o atendimento de
necessidades educacionais especiais; Atuar em equipe, inclusive com
professores especializados em educagéo especial (BRASIL, 2001, p.12)

A funcéo do profissional de atendimento educacional especializado exige uma
demanda constante de estudos e disponibilidade para a aprendizagem e para
desenvolver e aperfeicoar suas habilidades continuamente. O profissional da
educacédo especial € o mediador e auxiliador entre os conhecimentos e a relacao
professor e aluno.

No estado de Goias o 6rgdo que é responsavel pela capacitacdo de
professores competentes e especializados no atendimento especial € o CAS (Centro
de Capacitacdo de Profissionais da Educacdo e de Atendimento as Pessoas com
Surdez) de Goiania, por exemplo. O CAS surgiu em 2005 oferecendo o curso de
portugués para deficientes auditivos e para professores das escolas estaduais no
estado de Goias (ARAUJO, 2020).

Devido a instituicbes como o CAS, que trabalham e oferecem cursos de
especializacdo, cada vez mais se procura por um profissional pedagogicamente
gualificado, bilingue e apto também no atendimento especializado, que seja capaz de

proceder em diversas situacfes. Dessa forma, denota a importancia da formagéo
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inicial e continuada, de modo que o educador consiga trabalhar com a diversidade e
as potencialidades de cada sujeito inclusivamente, sem que uma barreira seja
imposta, atrapalhando a relacdo afetiva e a comunicacéo entre professor e aluno e o
processo de ensino aprendizagem (RODRIGUES, 2017; VIEIRA, 2017; ARAUJO,
2020).

A incluséo da Libras na grade curricular das escolas de ensino regular, exige
um profissional intérprete que, segundo Quadros (2004), é aquele que precisa
transcender os obstaculos impostos pela barreira linguistica e intermediar propiciando
a construcdo e reforcando a relacdo professor-aluno. Em concordancia, Oliveira
(2012), traz que:

O intérprete educacional deve estar sempre estudando e se atualizando para
obter uma boa interpretacdo nas aulas e nas diferentes o Papel do Tradutor
Intérprete de Libras Educacional e o Ensino de Alunos Surdos disciplinas,
pois ha muitos termos especificos dentro das disciplinas de biologia, quimica,
fisica, filosofia que ndo tém sinais das libras, e, para o intérprete, conhecendo
seus significados, torna-se mais facil explicar para os alunos surdos a forma
de combinarem um sinal entre si para estes termos. Se o intérprete nao
souber o significado de algum termo especifico de alguma matéria, o melhor
a fazer é perguntar ao professor regente e assim transmitir o certo ao aluno.

O intérprete de Libras trabalha constantemente com desafios e inovacdes, o
gue demanda o desenvolvimento continuo de suas competéncias, mas 0 processo
gue envolve a ideia de como trabalhar Libras nas escolas inclusivas ainda esta em
situacao de entrar em vigor. Muitas dificuldades sdo vivenciadas pelas escolas de
ensino regular que ainda ndo aderiram ou se preparam para receber estudantes
surdos. Para que os professores se tornem “Praticantes inclusivos” e estejam
preparados para exercer o atendimento educacional é necessario que tenham
capacitacao profissional e sejam adequadamente preparados para que abordem de
forma inovadora metodologias, praticas pedagogicas, didaticas e atitudes positivas ao
trabalhar com a heterogeneidade (VIEIRA, 2017; ARAUJO, 2020).
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CONSIDERACOES FINAIS

E inegavel o reconhecimento dos surdos e de sua Lingua em todos os ambitos
sociais, contudo ainda sao inimeros os obstaculos para a sua real inclusdo em um
todo na sociedade como agentes participantes ativos. Ser reconhecido e incluido sdo
situacBes totalmente diferentes, isso pode ser visto quando se percebe como as
escolas, ou o ambiente de trabalho, visualizam a pessoa surda, eles ndo estao
preparados para atendé-los e nem mesmo inclui-los.

A necessidade do ensino aprendizagem de Libras esta na capacidade de ser
possivel um real compartilhamento e respeito sobre as diferencas, assim como 0s
surdos aprendem o portugués na modalidade escrita para compartilhar seu mundo, é
dever dos ouvintes aprender a Lingua de Sinais para compartilhar o seu. Cada vez
mais tem se tornado maior a demanda de profissionais capazes de se comunicar e
interagir com o sujeito surdo, pois é preciso saber trabalhar com profissionais que
tenham essas individualidades, assim como os ouvintes, a comunidade surda tem
educadores, intérpretes, secretarios, eles tém suas profissées e seus desafios

E necessario reconhecer a importancia e a necessidade da implementac&o da
Libras no curriculo escolar para o processo de construcéo de uma educacéo inclusiva
para surdos e ouvintes, colaborando para o surgimento de novas teses relacionadas,

novos trabalhos, projetos, politicas publicas e pesquisas que visem essa tematica, de
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modo a contribuir para a inclusédo e para construcdo de novas leis que regem a
educacéo especial e gerar novos questionamentos sobre o0s beneficios de se aprender
uma segunda lingua.

A efetivagdo da “Pedagogia do Surdo”, depende da quebra de barreiras que
ainda estdo atreladas a processo conceitual estruturado historicamente, por isso €
perceptivel que para que ha Libras seja incluida em parte, rumo a sua totalidade e se
concretize na educacao basica como L1 para os surdos e L2 para 0s ouvintes na
educacdo bésica, € preciso quebrar o paradigma construido sobre as pessoas
deficientes e sobre o conceito de Educacgédo Especial e Inclusiva, que esta sob o
contexto de que a inclusdo deve acontecer de forma separada e limitante. Como
evidéncia Perlin (2006):

A virada para a pedagogia do surdo tem sido apresentada como uma ruptura
no universo teérico da educacado que detém o modelo ouvinte. A transgresséo
pedagdgica que realizamos ndo nos apavora, mas nos identifica, nos da a
sensacao de que € isso que queremos. De fato, alguns aspectos cambiantes
fazem desaparecer a pedagogia ouvinte de tal forma presente nos discursos
narrativos fruto de agéncias coloniais (PERLIN, 2006, p. 5).

Para a concretizacdo do ensino de Libras, fica evidente que deve ser
estabelecida a sua implementacdo em todos os ambitos vigentes. Reconhecendo a
importancia da Lingua de Sinais e, dessa forma, emancipando a valoriza¢do da cultura
surda e oportunizando o direito a toda comunidade brasileira, 0 acesso a incluséo e a
construcdo da habilidade bilingue.

Oportunizar o acesso dessa Lingua na formacéo profissional dos educadores,
como um requisito obrigatério e uma habilidade essencial para a construcdo de um
profissional inclusivo, é contribuir para a permanéncia da Libras e para a formacéo
cognitiva, social, cultural e politico de modo que o processo de inclusdo se torne algo
natural e colabore para a construcéo da identidade brasileira.

Existem inumeras objecbes e dificuldades para a formacdo bilingue do
profissional pedagogico e para a implementagdo da Libras como componente
curricular nas instituicbes escolares com éxito. O processo de inclusao e insercao da
Libras como disciplina obrigatéria na educacao basica, ainda esta em fase inicial, mas
0 progresso é visivel apesar de ainda ndo ser um aspecto muito estudado.

Fica evidente que a falta de politicas publicas que orientem o educador, o

descaso de recursos, de cursos profissionalizantes e 0 desinteresse na area causada
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pelo seu reconhecimento tardio da Lingua, tem degradado a imagem da Libras como
disciplina curricular nas instituicbes de ensino regular. A objecdo sobre a
implementacéo do ensino da Lingua de Sinais no curriculo de forma obrigatoria reflete
diretamente sobre sua aceitacdo dentro da sala de aula, o que acarreta no processo
de excluséo.

Contemplando todos os aspectos se torna claros quais sao as dificuldades
vivenciadas pela comunidade surda e ouvinte, ha Libras se mostra como a ponte que
liga esse dois mundos, favorecendo a constru¢cdo de uma sociedade que entenda a
responsabilidade dos seus direitos e deveres enquanto praticantes inclusivos e que o
ato de aprender Libras ndo s6 colabora para a formacdo integral e bilingue do
individuo surdo, mas que proporcionem a formacao do individuo ouvinte de forma a
transformar a sociedade, formando pessoas mais humanizadas e conscientes da
necessidade da diversidade para o avanco do futuro educacional e para a equidade
do protagonismo coletivo.
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