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RESUMO

A temadtica desta pesquisa ¢ a dificuldade de aprendizagem em matematica relacionada a
fatores de wvulnerabilidade social. O objetivo ¢ compreender as aproximacdes entre
vulnerabilidade social e dificuldade de aprendizagem matematica a partir dos professores do
Ensino Médio. O questionamento mobilizador desta investigacao parte da ideia de que a
disciplina de matematica, no Ensino Médio, se apresenta como um desafio para parte
consideravel dos estudantes; e, em fungdo disso questiona-se: como os professores veem a
relacdo entre vulnerabilidade social e dificuldade de aprendizagem matematica? Trata-se de
uma pesquisa descritiva de cunho qualiquantitativo que foi desenvolvida por meio de um
estudo bibliografico em bibliotecas virtuais, livros, periédicos; um levantamento de artigos
em periodicos indexados no site da Sociedade Brasileira de Educagdao Matematica (SBEM);
aplicacdo de questionario com 36 professores da rede estadual da Coordenacdo Regional de
Educagdo de Inhumas, Estado de Goiés. Dentre os principais tedricos que deram sustentagao a
esta pesquisa estdo D’ Ambrosio (2019), Skovsmose (2017), para o fundamento com relagdo a
educacdo matematica; Bourdieu (2007), para o entendimento da questdo da vulnerabilidade
social e Aguilera (2004) e Garcia (1998), para o estudo da dificuldade de aprendizagem. O
resultado apontou para o despontar da ideia educacdo matemadtica critica como uma questao
de democracia e que ¢ impossivel analisar as desigualdades escolares, simplesmente, como
frutos das diferencas naturais entre os individuos, ha que se considerar fatores culturais,
sociais e econdmicos que interferem na aprendizagem do aluno.

Palavras - Chave: Vulnerabilidade Social, Dificuldade de Aprendizagem, Matematica.



ABSTRACT

The theme of this research is the learning difficulty in Mathematics related to social
vulnerability factors. The objective is to understand the approximations between social
vulnerability and math learning difficulty as seen by High School teachers. The mobilizing
questioning of this investigation comes from the idea that the subject of Mathematics, in High
School, presents itself as a challenge to a considerable portion of students, and, based on that
one questions himself: how do the teachers perceive the relation between social vulnerability
and Mathematics learning difficulty? This is a describing research of quali-quantitative
imprint which was developed through a bibliographical study in virtual libraries, books,
journals; a collection of articles found in indexed journals on the SBEM (Brazilian Society of
Mathematics Education); the application of a questionnaire to 36 teachers of the state network
of the Regional Coordination of Education in Inhumas, state of Goids. Among the main
theorists who gave support to this research we have D’ Ambrosio (2019), Skovsmose (2017),
for the foundation related to the mathematical education; Bourdieu (2007), for the
understanding of the issue of social vulnerability and Aguilera (2004) and Garcia (1998), for
the learning difficulty research. The result pointed to the dawn of the idea of critical
mathematics education as a democracy issue and that it is impossible to analyze school
inequalities simply as fruits of natural differences among individuals, there should be the
consideration of cultural, social and economical factors which interfere in the students’
learning.

Keywords: Social Vulnerability; Learning Difficulty; Mathematics.
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INTRODUCAO

As nossas escolhas e opinides sdo feitas a partir de nossa vivéncia. A cada momento
de nossa vida, todos os ambientes que participamos, principalmente no ambiente escolar, ao
mesmo tempo em que ensinamos, também aprendemos: Para Freire (1988, p. 13) “A leitura
do mundo precede a leitura da palavra”, portanto para a compreensdo do ambito desta
pesquisa consideramos importante fazer um breve relato de minha experiéncia ligada a
disciplina de matematica, como estudante e como professora.

Comecei meus estudos em uma escola da zona rural multisseriada. Tinhamos poucos
recursos para os estudos, mas sempre me esfor¢ava e dedicava o quanto podia. Meus pais,
trabalhadores rurais, fizeram de tudo para que eu e meu irmao estudassemos.

Desde crianga carrego comigo a capacidade de observar. Os niimeros sempre me
encantaram. Fascinam-me exatiddes e simetria que se veem na vida. Onde muitos veem
restricdo a liberdade, eu vejo seguranca. Refugio-me nos numeros porque sei que sua aludida
frieza ¢ apenas aparente. Em suma, os nimeros me transmitem paz. A mesma paz que penso
sentir o construtor quando sabe que sua obra se encontra sustentada pelo mais firme alicerce
possivel. Os nimeros, para mim, evocam a imagem da casa que, tendo sido edificada sobre a
rocha, sobrevive incolume aos ventos e as tempestades.

Durante o ensino médio, atendia constantemente as solicitacdes dos meus colegas de
classe para que eu lhes esclarecesse as duvidas que tinham a respeito de conteudos
relacionados a matematica. Creio ter surgido neste periodo minha vocagdo para a licenciatura.
Foi a atracdo pelos nimeros que me conduziu ao interesse pela matemadtica, area em que
obtive graduacao pela Universidade Estadual de Goias/Unidade Cora Coralina na Cidade de
Goias no ano de 2004 e pds-graduacdo pela Faculdade de Goids (FAGO) na area de educagao
matematica.

O desejo de compartilhar com o maior niimero possivel de pessoas minha extrema
afeicdo pelos numeros e pela matematica despertou em mim uma vontade incessante de me
aperfeigoar como docente. Além disso, como profissional da area da educagdo, entendo que,
mesmo atuando em uma disciplina, até certo ponto discriminada tanto por outros professores
como alguns alunos, em funcdo da sua complexidade do contetido e também pelos mitos que

a disciplina carrega.
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Durante minha trajetoria académica, para a minha felicidade, tive o apoio irrestrito e
incondicional dos meus pais que, mesmo nao tendo cursado o ensino fundamental 1, fizeram
tudo o que estava ao alcance deles para garantir e assegurar os meus estudos. Apesar de todos
os seus esforcos sempre tive que trabalhar, desde os 12 anos, para ajudar no sustento da minha
familia.

Minha carreira como professora teve inicio a0 mesmo tempo em que eu principiava os
passos que me conduziram a graduagdo. Minhas primeiras experiéncias no ambito da
docéncia se deram na educagdo infantil, com alunos da rede municipal de Inhumas (Escola
Municipal Cantinho do Saber). Assim que conclui a graduacdao fui trabalhar na escola
municipal Alessandro Miguel, onde ainda atuo.

Na rede estadual comecei a trabalhar em 2006 no colégio estadual Manoel Vilaverde,
substituindo um professor que estava de licenca. Depois fui trabalhar no Colégio Estadual Ary
Ribeiro Valadao Filho, o qual no ano de 2012 tornou-se escola de tempo integral e, devido ao
fato de ser professora das redes municipal e estadual, tive de voltar ao colégio Manoel
Vilaverde, que no ano seguinte tornou-se Colégio da Policia Militar onde estou até hoje.

Ao logo da experiéncia adquirida nos mais de 20 anos de carreira docente, tenho
percebido que, em funcao da dindmica da vida social, ¢ importante que o professor e a escola
utilizem cada vez mais recursos atuais para tornar o processo de constru¢do do conhecimento
em um exercicio prazeroso e interessante. E requerido tanto da escola como do professor, uma
constru¢do que venha a atender a demanda do mundo moderno, no que se refere a
conhecimentos que auxiliem na melhoria da qualidade de vida das pessoas que vivem em uma
sociedade cada vez mais perpassada por grandes transformagdes sociais, econOmicas €
tecnologicas.

Atuando sempre na escola publica durante alguns anos, tenho visto que as dificuldades
no processo ensino-aprendizagem de matematica existem e, conforme relatos na literatura,
académica ou ndo, devem ser sempre questionadas e analisadas objetivando sempre a
melhoria na aprendizagem do aluno. Partindo deste pressuposto e da minha experiéncia como
professora dessa disciplina, busquei por meio desta proposta de pesquisa entender quais sao
os aspectos que favorecem e/ou prejudicam o processo de ensino e aprendizagem desta
disciplina.

Analisando as condi¢des dos alunos das escolas publicas vejo que uma grande parcela
deles vem de comunidades vulneraveis; possuem uma historia de vida que, em muitos casos,
inclui situagdes de trabalho infantil, negligéncia, maus tratos e explora¢do, somados ao quadro

de pobreza, desemprego e drogas que envolvem suas familias. Muitos alunos que vivenciam
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essa realidade apresentam algum tipo de dificuldade de aprendizagem ligada ao desempenho
escolar, tornando questionavel a relacdo entre a condicdo de vida e o rendimento por elas
obtido. A partir de tudo isso, juntando a minha vivéncia pessoal e também como professora,
foram surgindo os questionamentos que me instigaram a desenvolver essa pesquisa.

Desse modo, mediante observagdes da pratica de ensino da matematica em escolas da
rede municipal e estadual de ensino de Inhumas-GO na qual sou professora, fui percebendo,
ao longo dos anos, as dificuldades apresentadas pelos alunos, os relatos de que aprender
matematica ¢ muito dificil.

Enquanto professora entendo que o ensino da matematica tem como objetivo
primordial assegurar ao sujeito, enquanto ser pensante e criativo, a formagao e informacao
necessaria para a construcao de uma sociedade democratica.

A relagdo da matemadtica com a questdo da vulnerabilidade social ¢ uma questio
destacada no campo das pesquisas em educacdo, principalmente quando o estudo ¢€
direcionado ao entendimento das causas e consequéncias da dificuldade de aprendizagem que
¢ realidade para uma grande maioria dos alunos, tanto de escola publica quanto particular.

Segundo Tendrio (1995), os problemas acerca da matematica ser uma disciplina dificil
sdo historicos e fizeram com que a disciplina se tornasse alvo de aversao em fun¢do de sua
complexidade. No ambito do senso comum, quem domina matematica ¢ considerado génio,
superdotado ou alguém que ndo ¢ considerado normal. Desde que os sacerdotes egipcios
faziam medigdes e calculos para estudar a questdo das dguas do rio Nilo para saber a época
certa do plantio, esses sacerdotes eram considerados profetas e deuses. Eram, normalmente,
pessoas que pertenciam a classes dominantes e aliados importantes das pessoas que estavam

no poder.

[...] aparece a presenga do ndo-dito, o que ndo aparece no discurso dos
sacerdotes, ou seja, o ocultamento de informagdes para a comunidade, que
com isso obtinham mais prestigio, demonstrando assim, o carater ideologico
que a matematica comeca a apresentar, confirmando o discurso que diz que a
“matematica ¢ para poucos” (SILVEIRA, s.d, p. 1).

Uma das dificuldades da matematica sdo esses preconceitos existentes entre os alunos
e até mesmo entre os professores. Nao ¢ qualquer pessoa que deseja ser professor e os que
escolhem e que tém dificuldade em matematica tentam ficar longe das exatas, procurando

outras areas, principalmente longe das exatas.
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Silveira (s.d.) evidencia que ha um discurso veiculado entre os profissionais de
educagdo que busca identificar de quem ¢ a culpa das dificuldades de aprendizagem dos
alunos, cada professor joga a culpa nas séries anteriores e, quando eles chegam a faculdade,

os culpados pelas dificuldades sdo os professores do ensino médio.

Os professores de matematica do ensino médio manifestaram o sentido de
jogar a culpa do fracasso dos alunos nas professoras de séries iniciais, pelo
fato de estarem despreparadas e por optarem pelo Curso de Magistério por
ndo gostar de matematica e para fugir dela. Este sentido de empurrar a culpa
longe de si faz emergir o sentido de que ensinar matematica também ¢ para
poucos, € que recai novamente no pré-construido, pois ensinar uma
disciplina considerada dificil da status ao professor, conforme pesquisa feita,
e que me parece, o professor de matematica procura manter (SILVEIRA, s.d,

p. 9).

Diante de tanta busca por culpados, € necessario desmistificar a matematica como um
campo do conhecimento ‘complicado’ e identificar metodologias que, de fato, levem os
alunos a compreensao dos contetdos, sem tantos traumas. A maioria dos professores possuem
capacitacdo para esse tipo de responsabilidade, mas o que vejo, muitas vezes, sdo alunos com
dificuldades e essas dificuldades s6 vdo aumentando com o passar dos anos, principalmente
naqueles casos em que os alunos estao em situagao de vulnerabilidade social.

Mediante esse contexto e, tendo em vista que a disciplina de matematica no ensino
médio se apresenta como um desafio para parte consideravel dos estudantes, como questao
norteadora desta pesquisa estabelecemos': como os professores veem a relagdo entre
vulnerabilidade social e dificuldade de aprendizagem matematica?

Entendemos a vulnerabilidade social, partindo do referencial adotado, por aspectos
relacionados tanto ao individuo quanto a familia. E, a familia ¢ uma institui¢do fundamental
para o desenvolvimento e formag¢do do aluno, ¢ através desta que se obtém o capital cultural
para que o aluno tenha éxito desde as séries iniciais.

A falta desses capitais que sdo adquiridos na familia ou durante nosso percurso
educacional, seréd responsavel para que o aluno ndo seja vulneravel a outros fatores de riscos

que aparecem na sociedade, conforme Prati, Couto e Koller afirmam:

1 O uso da primeira pessoa do plural evidencia que em alguns pontos texto escolhi inserir na pessoa do discurso
outros sujeitos envolvidos no processo de direcionamento desta pesquisa, quais sejam: os autores que utilizei
como fundamento, a orientadora e eu. Ao longo do texto, quando percebo a necessidade de me inserir,
novamente, como pesquisadora e professora que trouxe as proprias inquietacdes para a pesquisa, volto a utilizar
a primeira pessoa do singular, pois refiro-me a minha percepcdo e vivéncia, as quais considerei oportunas em
algumas passagens do texto.
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A vulnerabilidade social pode ser expressa no adoecimento de um ou varios
membros, em situagdes recorrentes de uso de drogas, violéncia doméstica e
outras condi¢gdes que impecam ou detenham o desenvolvimento saudavel
desse grupo. Vulnerabilidade social é uma denomina¢do usada para
caracterizar familias expostas a fatores de risco, sejam de natureza pessoal,
social ou ambiental, que coadjuvam ou incrementam a probabilidade de seus
membros virem a padecer de perturbagdes psicoldgicas (PRATI, COUTO e
KOLLER, 2009, p. 404).

Quando o aluno ou a sua familia estdio numa condi¢ao de fator de vulnerabilidade
social, esse aluno terd comprometimento no seu desenvolvimento educacional, psicoldgico e
social. E, quanto mais vulneravel, mais afetada serd, principalmente a sua aprendizagem.

A vulnerabilidade social, de um modo geral, acaba reverberando em diversos tipos de
dificuldades na escola, principalmente na aprendizagem. D’Ambrosio (2019) destaca essas
dificuldades enfrentadas por esses alunos dizendo que precisam atingir a paz interior. Em

outras palavras, sdo necessarios um conjunto de condi¢des para que o aprendizado aconteca.

Atingir o estado de paz interior ¢é dificil, sobretudo devido a todos os
problemas que enfrentamos no dia a dia, particularmente no relacionamento
com o outro. Sera que o outro também estara com dificuldades para atingir o
estado de Paz Interior? Sem duvida, o estado de paz interior pode ser afetado
por dificuldades materiais, como falta de seguranga, falta de emprego, falta
de salario e, muitas vezes, até mesmo falta de casa ¢ de comida. A Paz
Social é o estado em que essas dificuldades ndo se apresentam. A
solidariedade com o proximo, na superagdo dessas dificuldades, é uma
primeira manifestacdo para nos sentirmos parte de uma sociedade e estarmos
caminhando para a paz social. E com certeza vem novamente a pergunta
“Mas o que tem a Matemadtica a ver com isso?”. E eu insisto em dizer: “Tem
tudo a ver” (D'AMBROSIO, 2019, p. 70).

Cada aluno possui uma maneira pessoal de apropriar-se das aprendizagens que se
constroem desde o nascimento, recebendo influéncias positivas ou negativas, afetividade e
desafeto. Cada individuo, ao longo de sua trajetoria de vida, vivencia diversas situagdes no
ambiente familiar, escolar e social, favoraveis ou nao. Tudo isso vai se juntando e criando o
capital cultural que o aluno adquire, e essas vivéncias vao contribuir para determinar a
facilidade ou dificuldade na sua aprendizagem.

Além disso, o conhecimento tedrico adquirido ao longo da carreira do alunado, assim
como a sua capacidade de entendimento dos conteudos ensinados, nos diferentes estagios de
sua aprendizagem, necessita do desenvolvimento das fases anteriores, moldados desde o

principio pela base familiar. S6 entdo havera uma evolugdo subsequente de tais contetdos.
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Alunos com dificuldade de aprendizagem, segundo Skovsmose (2017a, p. 70), sdo “os
inimeros alunos que ndo chegam a dominar apropriadamente a matematica — e que a tradigao
matematica escolar rotula como tendo dificuldades em matematica”. E, segundo Garcia (1998)
o aluno que ndo domina a leitura, a fala, a escrita, raciocinio e habilidades matematicas sao
alunos com dificuldade de aprendizagem. Além disso, aliados a fatores externos, como
dificuldades materiais, como falta de seguranca, falta de emprego, falta de saldrio e, muitas
vezes, at¢ mesmo falta de casa e de comida, conforme evidencia D’Ambrésio (2019), pode
contribuir, ainda mais, para a manuten¢ao das dificuldades.

Partindo desta compreensdo acerca da dificuldade de aprendizagem e da
vulnerabilidade, o objetivo dessa pesquisa ¢ compreender as aproximagdes entre
vulnerabilidade social e dificuldade de aprendizagem matematica a partir dos professores do
ensino médio da Coordenagdo Regional de Educa¢do (CRE) de Inhumas — Goids. De maneira
especifica, esta pesquisa busca tragar um panorama histérico do termo dificuldade de
aprendizagem, das concepgdes de dificuldade de aprendizagem, relacionando-as as
concepcdes dos professores sobre a relagdo de dificuldade de matemadtica e vulnerabilidade;
evidenciar possiveis condicionantes relacionados a vulnerabilidade social que podem afetar a
aprendizagem de alunos do ensino médio; e, identificar os mecanismos de superacao das
dificuldades de aprendizagem que os professores utilizam.

Para atingir os objetivos propostos, optamos pela pesquisa descritiva de cunho
qualiquantitativo, que desenvolvemos por meio de um estudo bibliografico em bibliotecas
virtuais, livros, periodicos, com o intuito de fundamentar a pesquisa e coletar informagdes
sobre a tematica da dificuldade de aprendizagem em matematica. Desse modo, fizemos um
levantamento de artigos em periddicos indexados no site da Sociedade Brasileira de Educacgao
Matematica (SBEM) para evidenciar as concepgdes e proposi¢des dos pesquisadores dessa
area do conhecimento sobre a questdo da vulnerabilidade social e dificuldade de
aprendizagem em matematica.

A opcdo de escolha do referencial teérico em relagdo a educagdo matematica foi
D’Ambroésio (2019), que evidencia a etnomatemadtica como tendéncia pedagodgica que
considera a natureza cultural, partindo do contexto em que o aluno esta inserido. O autor
observa praticas matematicas proprias de grupos sociais, uma matematica que acontece no dia
a dia em diferentes contextos sociais, seja das costureiras, dos vendedores ambulantes, do
pedreiro, pessoas que ndo tiveram acesso a escola. E, sob essa perspectiva, da matematica que
¢ vivenciada nesses grupos e considerada facil, que o autor se posiciona no sentido de por que

ndo tornar a matematica da escola mais ‘facil’, mais proxima dos saberes que os alunos
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trazem. Desse modo, o autor destaca a etnomatematica considerando de diversidade de
conhecimentos € ndo como se o aluno chegasse a escola sem bagagem nenhuma.
Em uma entrevista para a UNESP TV, Ubiratam D’Ambrdsio evidencia como

muitos professores cortam a criatividade do aluno:

O grande erro ¢ ensinar o ‘jeito certo' porque sera cobrado no exame. A
crianga estd em um curso de pensamento, no curso de desenvolver a sua
maneira de se apropriar de uma questdo ¢ dos métodos para tratar aquele
problema, mas ha uma interrupcao. O exemplo mais trivial ¢ proibir a crianga
de contar com os dedos. Isso mata a criatividade. Deixe-a contar com os dedos
para ver aonde ela chega, ¢ ela chega a um resultado (D’AMBROSIO, 2013,
min. 3:57).

Nesta mesma entrevista D’Ambrosio relata que ocorre o mesmo problema a dois
alunos: um que est4 no inicio da escolaridade e outro no ensino médio. Um deles (ja no ensino
médio) tenta resolver questdes de matematica a partir das formulas, regras e muitas vezes nao
chega ao resultado esperado, tendo em vista que neste aluno a criatividade j& foi cortada. O
outro aluno usa de toda sua criatividade e o resultado sai certo, mesmo que o processo
utilizado para a resolu¢do ndo tenha sido o mais comum, ou dentro das féormulas e regras.

Diante dos pressupostos apresentados pelo autor, observamos que matematica
ensinada de forma mecanica nao da seguranca em relacao ao que estd sendo feito pelo aluno e
ndo o incentiva a criar, pois ele fica preso as féormulas e ao exemplo oferecido pelo professor.
Nesse sentido, ndo possibilita que o aluno crie outros caminhos para dar resposta aos
problemas propostos.

Skovsmose (2017) destaca a importancia da matemadtica critica que visa inspirar o
aluno na luta por uma sociedade mais justa, igualitaria e democratica. A ideia da matematica
critica tem forte influéncia de Paulo Freire, pela concepgao dialdgica e critica. O autor afirma
que essa perspectiva educativa tem como premissa o professor levar o aluno a pensar e
questionar em relagdo a diversos assuntos, mesmo que seja considerada inquestionavel, como
¢ o caso da matematica. Nessa concepcao que busca desenvolver a competéncia democratica
nos alunos, ndo basta ensinar resolver problemas, os algoritmos, as regras e técnicas da
matematica € preciso ensinar como algumas relagdes de poder utilizam dessa para se
beneficiar a determinados grupos sociais que estao no poder.

Bourdieu (2007a), por meio de analises de alguns conceitos utilizados e entre eles o

capital cultural, esclarece como a formacao do capital cultural do individuo ¢ importante na

definicdo de vulnerabilidade social e como os aspectos relacionados a bagagem que vai se
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formando ao longo das vivéncias de cada individuo sdo preponderantes para o sucesso ou
fracasso escolar.

Complementando a ideia do autor citado, cumpre esclarecer que partimos do
conceito de fracasso escolar na perspectiva de Patto (1999), segundo a qual as explicagdes
para o fracasso escolar estdo diretamente ligadas ao modo capitalista de compreender a
realidade e como esse discurso preserva a situacdo de dominagao sofrida pelas familias mais
pobres. Geralmente, a dificuldade de aprendizagem ¢é considerada como fracasso escolar,
entretanto, quando ela ¢ trabalhada pedagogicamente, pode ndo levar ao fracasso.

Em relacdo a dificuldade de aprendizagem, Aguilera (2004) e Garcia (1998)
destacam um breve historico do termo dificuldade de aprendizagem, utilizado pela primeira
vez por Samuel Kirk que observou que havia criangas que ndo apresentavam uma inteligéncia
baixa, mas sim problemas especificos de aprendizagem, que estdo relacionados a varios
fatores como organico e educacional. No que se refere ao aspecto educacional, os autores
mencionam a metodologia utilizada, os métodos pedagogicos, o ambiente fisico, social e até
motivos relacionados com o proprio aluno e seu contexto de vida.

Todo esse referencial tedrico que mencionamos até o momento foi escolhido a partir
das leituras que fizeram parte do nosso procedimento metodologico que foi identificar e
selecionar nos periddicos disponibilizados nos sites da Sociedade Brasileira de Educagao
Matematica (SBEM) e Sociedade Brasileira de Matematica (SBM) artigos que abordassem o
tema da vulnerabilidade social e dificuldade de ensino e aprendizagem em matematica. Nesse
sentido, consideramos que essa busca foi fundamental para que pudéssemos identificar
informacdes sobre as pesquisas atuais da area da educacao matematica, analisando como os
pesquisadores estdo debatendo esse tema e quais suas proposi¢cdes sobre a dificuldade no
ensino e aprendizagem da matematica.

A opcao pela pagina da SBEM e SBM foi feita por serem o espaco digital em que
pesquisadores e professores tém apresentado trabalhos e pesquisas acerca da matematica
como disciplina académica e como ciéncia. Apds a escolha dos ambientes, estabelecemos os
descritores: “vulnerabilidade social”, “matemadtica” e “dificuldade de aprendizagem”; a area
do conhecimento (educacao e matematica); e, por fim, o periodo das pesquisas (2010 a 2021).

ApOs realizar as buscas, iniciamos um processo de leitura atenta dos titulos, resumos,
objetivos e referencial tedrico das pesquisas encontradas para identificar aqueles que tinham
alguma relagdo com o objeto desta pesquisa.

Na SBM encontramos 04 periddicos; na SBEM identificamos 48, entre periodicos e

artigos. Num primeiro momento de analise desses trabalhos, observamos seus descritores,
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objetivos, metodologia utilizada, tedricos e os resultados. Assim, ao todo, foram 99 producdes,
dentre as quais, restaram apenas 29 tendo em vista a convergéncia com o objeto desta
pesquisa.

A leitura dos textos permitiu-nos identificar os seguintes autores: D’Ambrosio
(2019); Skovsmose (2017), para o fundamento com relagdo a educagdo matematica; Bourdieu
(2007a) para o entendimento da questao da vulnerabilidade social e Aguilera (2004) e Garcia
(1998) para desenvolver o conceito de dificuldade de aprendizagem, além de outros tedricos
que também foram importantes no processo de produ¢ao deste texto.

Apos as leituras e andlises do referencial tedrico, realizamos a aplicacdo dos
questionarios aos participantes da pesquisa. Para isso, por se tratar de uma pesquisa que
envolve pessoas, submetemos este trabalho a aprovagdo no conselho de ética. Uma vez
aprovado, solicitamos a autorizacdo da CRE para a participacao dos professores. Elaboramos
esse questionario com base nas leituras e analises feitas anteriormente e, em funcdo do
distanciamento social ocasionado pela Covid-19, disponibilizamos o mesmo via Google
Forms.

Inicialmente, fizemos uma projecao para 45 professores. E, destes, 36 professores da
rede estadual da CRE de Inhumas, Estado de Goias, responderam ao questionario. Nosso
objetivo com este instrumento de coleta de dados foi de identificar, junto aos participantes da
pesquisa, a concepcao de dificuldade de aprendizagem que sustenta a pratica e qual a relacao
que fazem deste fendmeno com a questdo da vulnerabilidade social.

Para iniciar a coleta dos dados, primeiro contatamos a CRE de Inhumas, a qual
forneceu o numero de telefone das escolas. Em seguida, entramos em contato com os
diretores das escolas e estes enviaram o formulario para seus professores de matematica, ou o
contato deles para que eu enviasse o questionario. Cabe informar que todo este processo foi
realizado com a autorizagao dos envolvidos.

O questionario contém 29 questdes. As 16 primeiras apresentam um carater pessoal e
relaciona-se a formagdo, tempo de servigco, graduacdo. As questdes entre 17 a 29 estdo
organizadas de acordo com o objetivo de cada capitulo: capitulo 1 perguntas relacionadas a
dificuldade de aprendizagem, capitulo 2 relacionadas a vulnerabilidade social e o capitulo 3
algumas propostas alternativas para dificuldade de aprendizagem e a vulnerabilidade social.
Por isso, em cada capitulo do nosso trabalho apresentamos a perspectiva teorica e, em seguida,
a andlise das respostas dos professores dentro do aspecto analisado naquele capitulo.

Uma vez respondidos todos os questiondrios, iniciamos a exploracdo do material

coletado utilizando os instrumentos que a propria plataforma Google Forms oferece, dentre
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eles. De posse dos graficos, realizamos as andlises dos mesmos com base no referencial
teorico adotado.

Além das respostas objetivas que geraram os graficos, algumas questdes apresentaram
carater subjetivo e, nesse sentido, os professores participantes da pesquisa responderam por
meio de pequenos textos ou respostas curtas. Para analisar essas respostas utilizamos as
concepgoes e direcionamentos de Bardin (2016) no que se refere a essa metodologia. Segundo
esse autor, “o corpus € o conjunto dos documentos tidos em conta para serem submetidos aos
procedimentos analiticos” (BARDIN, 2016, p. 96).

Ao estabelecermos os critérios de elaboragdo do questionario evidenciamos uma
relacdo direta com os objetivos da pesquisa e distribuimos em blocos conforme pontuamos
anteriormente. No primeiro bloco focamos na apresentacdo das concepgdes de dificuldade de
aprendizagem; o segundo bloco destaca os condicionantes que produzem a vulnerabilidade
social que afetam os alunos; e, o ultimo bloco identificagdo dos mecanismos de superacao das
dificuldades de aprendizagem. Para direcionar nossas analises organizamos esse texto com
base no proprio questionario.

Para preservar a identidade dos participantes da pesquisa, apresentamos cada
professor apenas com uma numeracao: Professor 1, Professor 2, e assim sucessivamente. Por
se tratar de uma pesquisa qualiquantitativa, consideramos tanto os aspectos quantitativos os
quais apresentamos na forma de graficos quanto os aspectos qualitativos, que analisamos por
meio das respostas subjetivas. Assim, ressaltamos que para analisar todas as respostas nos
valemos das explicagdes de Bardin (2016) acerca desta metodologia.

No sentido de evidenciar os aspectos da pesquisa bibliografica e empirica, em cada
capitulo dessa dissertacdo destacamos um bloco dos assuntos tratados no questionério -
dificuldade de aprendizagem, condicionantes que produzem a vulnerabilidade social e
mecanismos de superagdo das dificuldades de aprendizagem. Em cada capitulo, além dos
aspectos tedricos identificados nos textos selecionados, evidenciamos e analisamos as
respostas dos professores participantes da pesquisa.

No primeiro capitulo destacamos as concepcdes de dificuldade de aprendizagem no
contexto da matematica com base em autores que pesquisam sobre esse tema; e para isso,
abordamos a dificuldade de aprendizagem a partir do entendimento do seu contrario que ¢ a
aprendizagem. Em seguida, apresentamos um breve historico das concepgoes de dificuldade
de aprendizagem; e, por fim, analisamos os dados coletados em relacdo as concepcdes de
dificuldade de aprendizagem sob a perspectiva dos professores de matematica do ensino

médio da Rede Publica Estadual da CRE de Inhumas - GO.
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No segundo capitulo apontamos as contribuicdoes de Pierre Bourdieu para a
compreensdo do tema da vulnerabilidade social, bem como sua contribui¢do para a educagao,
relacionando esta parte tedrica com as respostas do questiondrio. Nesse sentido, buscamos
evidenciar os possiveis condicionantes da vulnerabilidade social que afetam a aprendizagem
dos alunos do ensino médio sob a perspectiva tedrica e na percep¢ao dos sujeitos da pesquisa.

O terceiro capitulo, cujo objetivo ¢ identificar os mecanismos de superagdao das
dificuldades de aprendizagem que os professores utilizam, apresentamos de maneira
ilustrativa uma abordagem da matemadtica critica e da etnomatemadtica e seus aspectos na
formacdo do cidadao critico, como propostas alternativas de metodologia apresentadas pelo
seus respectivos teoricos.

Esperamos com esta pesquisa contribuir com o debate e reflexdo sobre o tema e que
este estudo sirva de incentivo para a discussdo acerca da qualidade do ensino ofertado da

regido em questao.



1 HISTORICO DAS CONCEPCOES DE DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM

Neste capitulo, destacamos as concepcoes de dificuldade de aprendizagem no contexto
da Matematica com base em autores que pesquisam sobre esse tema, tais como: Garcia (1998),
Bastos (2008), Huete ¢ Bravo (2006), Sanchez (2004) e Avila (1993). Perpassamos, ainda, por
um breve histérico das concepgdes de dificuldade de aprendizagem utilizando Aguilera e
Garcia (2004). Isto se justifica por considerar que o termo dificuldade de aprendizagem
recebeu conotagdes diferentes ao longo do tempo e sempre esteve relacionado a explicagdes
de cunho determinista que na maioria das vezes coloca a responsabilidade do problema no
aluno e nas suas condigdes socioculturais.

Ainda nesse capitulo, apresentamos as concepgoes de dificuldade de aprendizagem
sob a perspectiva dos professores de matematica do Ensino Médio da Rede Publica Estadual

da CRE de Inhumas - GO.

1.1 Dificuldade de aprendizagem: reflexées historicas e conceituais

Abordamos a dificuldade de aprendizagem a partir do entendimento do seu contrério
que ¢ a aprendizagem. Para isso, tomamos como principio o entendimento de Vygotsky (1991)
segundo o qual o aprender possibilita a formagdo de processos internos do individuo,
relacionando o desenvolvimento do sujeito ao seu entorno sociocultural. Para o autor, o

aprendizado precede e promove o desenvolvimento:

Aprendizado ndo ¢ desenvolvimento; entretanto, o aprendizado
adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental ¢ pde em
movimento varios processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam
impossiveis de acontecer. Assim, o aprendizado € um aspecto necessario e
universal do processo de desenvolvimento das fungdes psicologicas
culturalmente organizadas e especificamente humanas (VYGOTSKY, 1991,
p- 101).

Para conceituar a expressdo dificuldade no processo de aprendizagem utilizamos a

compreensdo de Gomes (2012). Segundo a autora:

[...] ¢ uma condigdo que eventualmente pode acontecer em determinados
momentos da escolarizagdo: Fato comprovado quando se analisa que o ato
de aprender envolve uma mobilizagao interna e externa do sujeito no sentido
de se apropriar de uma realidade que ja existe e que portanto, o obriga a
aprender, sendo que neste processo pode haver certas barreiras a serem
transpostas, exigindo uma atividade intelectual do sujeito, que caso nao seja
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acionada acarretara no insucesso na resolugdo de problemas referentes a esta
nova aprendizagem (GOMES, 2012, p. 33).

Em uma de suas pesquisas Gomes (2019) destaca que os impasses com relacdo a
defini¢do e causas da dificuldade de aprendizagem, associados ao despreparo do sistema
educacional para lidar com criangas com baixo desempenho escolar, tem levado a acdes
patologizantes?, cujas consequéncias podem intervir negativamente no futuro de muitos
estudantes.

O termo dificuldade de aprendizagem ¢ complexo e, historicamente, despertou o
interesse de diversas dareas do conhecimento como Medicina, Educagdo, Psicologia e
Sociologia, para citar as mais recorrentes, cada uma propondo uma definicdo segundo sua
percepcao acerca do tema, como explica Correia (1991). De acordo com esse autor, uma
“explosao de interesse” resultou num conjunto de teorias, muitas delas, focando nas causas da
dificuldade de aprendizagem e, com base na descri¢ao de caracteristicas, elaboraram uma
defini¢do que explicasse tal fendmeno.

Assim, ndo existe um consenso sobre a defini¢do de dificuldade de aprendizagem;
entretanto, identificamos pelo menos dois tipos principais de explicacdo para o fenomeno.
Segundo Correia e Martins (2005) héa explicacdes que seguem uma perspectiva organica, na
qual a ndo aprendizagem esté relacionada a propria constitui¢do fisioldgica da pessoa e, por
isso, a responsabilidade ¢ do proprio sujeito; e, explicagdes que seguem a perspectiva social,
que consideram os condicionantes socioculturais aos quais o sujeito estd exposto.

Conforme os autores, na concepcao organica as dificuldades de aprendizagem sao
consideradas como desordens neuroldgicas, as quais os individuos ja nascem predispostos, ja
que do ponto de vista biologico apresentam algum “defeito” impeditivo da aprendizagem.
Nessa perspectiva, entende-se a dificuldade como sendo ligada a alteragdes nas habilidades
habituais de aprendizagem, que se expressam em resultados abaixo do esperado para a idade.
Por isso, no contexto das queixas escolares, o uso de testes padronizados para medir o nivel
de comprometimento na aprendizagem ¢ muito usual. Comumente utiliza-se como parametro,

manuais diagnosticos (CID, DSM)? elaborados especificamente para tracar orientagdes

2 Por agdes patologizantes entende-se o ato de transmudar a dificuldade de aprendizagem em doenca ou algo a
ser encaminhado para especialistas da area médica.

3 Os critérios de classificagdo dos transtornos mentais, utilizados em grande escala por profissionais da saude,
estdo na CID (Classifica¢do Internacional de Doengas), da Organizagdo Mundial de Satide e no DSM (Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais) da Associagdo Americana de Psiquiatria, os quais t€ém um
papel hegemonico na determinagdo de critérios diagnosticos na area da saude mental ¢ um documento denso e
detalhado, de carater extremamente técnico, com explicacdes de uso, critérios diagnosticos, sugestdes de
procedimentos de registro, codigos, organizados para ajudarem na avaliacdo de diversos transtornos.



26

diagnosticas e de tratamento para serem seguidas por profissionais da area da satude.

No que se refere a concep¢ao educacional a énfase dada as dificuldades de
aprendizagem se da mais pelo viés pedagogico, entendendo esse processo como uma barreira
na aquisi¢do das habilidades escolares formais, como leitura, escrita ou célculos ou, ainda,
relacionadas a competéncias sociais (CORREIA; MARTINS, 2005).

Essas competéncias sociais sdo significativas tanto para o comportamento do aluno
quanto para a aprendizagem, principalmente em se tratando do ambiente familiar, que,
comumente, estd repleto de adversidades e fatores de risco que podem prejudicar o
desenvolvimento do aluno.

Tonini (2005) considera alguns fatores ambientais fundamentais na dificuldade de
aprendizagem. Esses fatores sdo possibilidades reais que o meio oferece ao individuo, seja na
quantidade, qualidade, frequéncia dos estimulos que constituem o campo de aprendizagem
habitual. Como exemplos desses fatores, a autora ainda cita aspectos relacionados a: moradia,
bairro, escola, disponibilidade de ter acesso aos lugares de lazer e esportes, bem como aos
diversos canais de cultura (jornais, radio, televisdo, etc.) e abertura profissional e vocacional
que o meio oferece a cada sujeito. O fator ambiental ¢ determinante no diagnostico dos
problemas de aprendizagem, pois permite a compreensdo da ideologia e valores vigentes no
grupo do qual o sujeito faz parte.

As dificuldades de aprendizagem, quando identificadas no inicio, principalmente
quando essas ocorrem por razdes de carater educacional/social, devem ser prevenidas a fim de
sana-las e evitar que as dificuldades aumentem ou que se prolongue essa situagao.

A expressdo dificuldade de aprendizagem foi utilizada pela primeira vez como
Learning Disabilities. Segundo Aguilera e Garcia (2004), esse termo surgiu na década de
1960 e a primeira defini¢do foi de Kirk (1962), considerado o pai do conceito de dificuldade
de aprendizagem, que pretendia retirar o estigma clinico dado a questao, tentando situar a
dificuldade de aprendizagem num contexto educacional. A fim de compreender a dificuldade
de aprendizagem para além do modelo médico, Kirk propde um modelo social, um modelo
que acredita que algumas dificuldades podem ser de carater educacional.

Na defini¢ao proposta por Kirk (1962) percebemos mais componentes educacionais e

menos termos bioldgicos:

Una dificultad en el aprendizaje se refiere a una alteracion o retraso en el
desarrollo en uno mas de los procesos de lenguaje, habla, deletreo, escritura
o aritmética, que se produce por una disfuncion cerebral y/o trastorno
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emocional o conductual y no por un retraso mental, deprivacion sensorial o
factores culturales o instruccionales (KIRK, 1962, p. 263 apud AGUILERA
e GARCIA, 2004, p. 44)*

Um outro conceito surgiu a partir de Kirk (1962) e foi proposto por Barbara Batemam
(1965). De acordo com Aguilera e Garcia (2004) este também se constituiu num marco
historico, uma vez que englobava trés fatores importantes que caracterizavam a dificuldade de
aprendizagem: discrepancia, irrelevancia da disfun¢do do sistema nervoso central e exclusao

de alguns itens.

Los niflos que tienen dificultades de aprendizaje son los que manifiestan una
discrepancia educativa significativa entre su potencial intelectual estimado y
el nivel actual de ejecucion relacionado con los trastornos basicos en los
procesos de aprendizaje, que pueden o no ir acompaiados por disfunciones
demostrables en el sistema nervioso central, y que no son secundarias al
retraso mental generalizado, deprivacion cultural o educativa, alteracion
emocional severa o pérdida (BATEMAN, 1965, p. 220 apud AGUILERA ¢
GARCIA, 2004, p. 45%).

Diante do exposto, identificamos duas concepgdes: uma educacional e outra clinica.
Samuel Kirk, inicialmente, buscou afastar essa percep¢ao clinica, entendendo-a como uma
alteracdo relacionada ao desenvolvimento da crianca com relagdo a linguagem, a fala, a
escrita, aritmética e ortografia. Ja para Barbara Bateman a dificuldade de aprendizagem ¢ uma
discrepancia do potencial intelectual e do nivel de execucdo relacionada a transtornos que
podem ou nao ser acompanhados no sistema nervoso central.

Assim, a partir dessas duas concepgdes, outros tedricos constituiram os fundamentos
para as defini¢cdes de dificuldade de aprendizagem.

De acordo com Aguilera e Garcia (2004), em 1981, Hammill e seus colaboradores,
apresentaram uma definicdo de dificuldades de aprendizagem para a National Joint
Committee for Learning Disabilities (NJCLD) - entdo composto por seis organizagdes
nacionais - que viria a ser mais tarde a base da primeira defini¢do e que incluiu fatores sociais

como pressupostos que contribuem para a dificuldade de aprendizagem. Um dos objetivos

4 Uma dificuldade de aprendizagem refere-se a uma alteragdo ou atraso no desenvolvimento de um ou mais dos
processos de linguagem, fala, ortografia, escrita ou aritmética, que ocorrem para disfungdo cerebral e / ou
transtorno emocional ou comportamental e ndo para retardo mental, privagdo sensorial ou fatores culturais ou
instrucionais (KIRK, 1962, p. 263). (Tradugao nossa)

5 Criangas com dificuldades de aprendizagem sdo aquelas que apresentam uma discrepancia educacional
significativa entre o seu potencial intelectual estimado e o nivel atual de desempenho relacionadas a distarbios
basicos nos processos de aprendizagem, que podem ou ndo ser acompanhados por disfungdes demonstraveis do
sistema nervoso central, e que ndo sdo secundarias retardo mental generalizado, privacao cultural ou educacional,
distarbio emocional grave ou perda sensorial (BATEMAN, 1965, p. 220) (Tradugdo nossa)
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desta definicdo segundo Aguilera e Garcia (2004), foi apresentar as dificuldades de
aprendizagem como disfun¢do do sistema nervoso central que podem ou ndo ocorrer juntas
com outras condigdes especificas como alteragdes emocionais e influéncias do ambiente,

conforme podemos observar em:

Las dificultades de aprendizaje representan un término genérico que se
refiere a un grupo heterogéneo de alteraciones que se manifiestan por
dificultades importantes en la adquisicion y utilizacion del lenguaje, la
lectura, la escritura, razonamiento o habilidades matematicas. Estas
alteraciones son intrinsecas al individuo, y se considera que se deben a una
disfuncion en el sistema nervioso central. Aun cuando una dificultad de
aprendizaje puede ocurrir junto a otras condiciones deficitarias (como
deficiencias sensoriales, retraso mental, alteracion emocional) o influencias
ambientales (como diferencias culturales, instruccion inadecuada o factores
psicogénicos), no son el resultado directo de estas condiciones o influencias»
(MIRANDA, 1986 apud AGUILERA e GARCIA, 2004, p. 40)°.

A primeira definicdo que propds fazer uma relacdo entre competéncias sociais foi
dada por uma comissao formada por representantes de 12 agéncias, constituida no ambito do
Departamento de Saude e Servicos Humanos e o Departamento de Educagdo dos Estados
Unidos. Na ocasido, foi apresentada uma definicdo muito semelhante a desenvolvida em 1981

pelo NJCLD:

Las dificultades de aprendizaje son un término genérico que se refiere a un
grupo heterogéneo de trastornos manifestados por dificultades significativas
en la adquisicion y uso de la recepcion, habla, lectura, escritura,
razonamiento, habilidades matematicas o de habilidades sociales. Estos
trastornos son intrinsecos al individuo y se presume que son debidos a la
disfuncion del sistema nervioso central. Incluso aunque un problema de
aprendizaje pueda ocurrir concomitantemente con otras condiciones
incapacitantes (p.e., déficit sensorial, retraso mental, trastorno emocional o
social), con influencias socioambientales (p.e., diferencias culturales,
instruccion insuficiente o inapropiada, factores psicogénicos), y
especialmente trastornos por déficit de atencion, todos los cuales pueden
causar dificultades de aprendizaje, una dificultad de aprendizaje no es el
resultado directo de estas influencias o condiciones» (ICLD, 1987, p. 222
apud apud AGUILERA e GARCIA, 2004, p. 51)’.

6 As dificuldades de aprendizagem representam um termo genérico que se refere a um grupo heterogéneo de
transtornos que se manifestam por dificuldades significativas na aquisi¢do e uso da linguagem, leitura, escrita,
raciocinio ou habilidades matematicas. Essas alteragdes s@o intrinsecas ao individuo e sdo consideradas
decorrentes de uma disfung@o do sistema nervoso central. Mesmo que uma deficiéncia de aprendizagem possa
ocorrer com outras condigdes de déficit (como deficiéncias sensoriais, retardo mental, influéncias emocionais ou
ambientais (como diferencas culturais, instru¢do inadequada ou fatores psicogénicos), ndo sdo o resultado direto
dessas condi¢des ou influéncias (Extraido de Miranda, 1986, p. 40). (Tradugo nossa)

7 Dificuldades de aprendizagem sdo um termo genérico que se refere a um grupo heterogéneo de distarbios que
se manifestam por dificuldades significativas na aquisicdo e utilizacdo da recepgdo, fala, leitura, escrita,
raciocinio, habilidades ou habilidades matematicas social. Esses disturbios sdo intrinsecos ao individuo e
presume-se que sejam decorrentes de disfungdes do sistema nervoso central. Mesmo que uma deficiéncia de
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Identificamos uma versao menos organica € mais social para a explicagdo sobre a
dificuldade de aprendizagem em Bourdieu (2007a) quando o autor apresenta alguns elementos
para argumentar sobre o distanciamento do conteudo ensinado na escola e o capital cultural
do aluno como um dos elementos que podem contribuir para desenvolver dificuldades na
aprendizagem.

Bourdieu (2007a) afirma que os adolescentes com dificuldade sdo aqueles que nao
tiveram acesso, através da familia, a um capital cultural, seja pela falta de livros, ou por nao
terem oportunidade de conhecer e acessar lugares e informagdes que, geralmente, fazem parte

do cotidiano da classe dominante.

Cada familia transmite a seus filhos mais por vias indiretas que diretas, um
certo capital [...] que contribui para definir, entre outras coisas, as atitudes
em face do capital cultural e da instituicdo escolar. A heranga cultural, que
difere, sob dois aspectos, segundo as classes sociais, ¢ a responsavel pela
diferenca inicial das criangas diante da experiéncia escolar e,
consequentemente, pelas taxas de éxito (BOURDIEU, 2007a, p. 41).

Conforme o entendimento de Bourdieu (2007a), a escola cabe transmitir a cultura da
sociedade, uma heranca cultural que ¢ considerada mais legitima ou mais “correta”. Assim,
ela transmite aquilo que corresponde a cultura legitima da sociedade, chamada pelo autor de
capital cultural. Essas expressoes culturais que sdo consideradas legitimas correspondem,
especificamente, aquelas da classe dominante. Expressdes que somente algumas familias tém
acesso a partir de conhecimentos, ou mesmo, vivéncias prévias e de alguma condigao
financeira.

Essa relacdo da cultura legitimada, que contribui na constru¢do do capital cultural
transmitido inicialmente pela familia por meio das pessoas que tém o costume de ler em casa
para os filhos, ouvir boas musicas, passeios a zooldgicos e a museus, sera a cultura priorizada
no contexto escolar. Nesse sentido, as familias que proporcionam o acesso a uma cultura
entendida como legitima, a alguns artefatos que ajudam a construir um certo capital de uma
determinada classe, como: quadros de pintores famosos na parede de casa; jogos e

brincadeiras educativas praticadas desde pequeno; livros; dentre outros, sdo aquelas que serao

aprendizagem possa ocorrer concomitantemente com outras condigdes incapacitantes (por exemplo, déficit
sensorial, retardo mental, transtorno emocional ou social), com influéncias socioambientais (por exemplo,
diferencas culturais, insuficiente ou inadequada, fatores psicogénicos) e, especialmente, disturbios devido a
déficit de atencdo, o que pode causar dificuldades de aprendizagem, uma dificuldade em a aprendizagem ndo € o
resultado direto dessas influéncias ou condi¢cdes (ICLD, 1987, p. 222). (Comité Interinstitucional sobre
Deficiéncias de Aprendizagem). (Tradugdo nossa)
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contempladas no curriculo escolar e verao seus filhos avangando no processo de escolarizagao.
Aquele aluno que ndo vivencia o capital cultural legitimado pode ter dificuldades para
acompanhar o conteudo escolar, pois este se distancia daquilo que ¢ a sua realidade.

Diante do exposto, verificamos que ndo hd uma concep¢do unica ou mesmo um
consenso quanto ao conceito de dificuldade de aprendizagem; o que temos sao algumas
reflexdes que podem contribuir para entender os aspectos que levam o aluno a um atraso no
processo cognitivo.

Portanto, partimos da perspectiva educacional-social para falarmos da dificuldade na
aprendizagem em matematica, compreendendo que existem varidveis que interferem no
processo da aprendizagem e uma dessas variaveis ¢ a vulnerabilidade social. Sob esta
concepcao, existe uma relagdo entre vulnerabilidade social e dificuldade de aprendizagem,
porque as escolas sdo preparadas para atender as demandas dos alunos que ndo estdo em
situacdo de vulnerabilidade, tendo em vista aspectos mencionados ao longo desta pesquisa por
diversos autores e, ainda, os participantes da pesquisa, tais como: materiais escolares
disponiveis, alimentagdo adequada, tempo de estudo em casa, lugar adequado para esse estudo,

a bagagem cultural que a escola ensina entre outros fatores sociais.

1.2 Dificuldade de aprendizagem em matematica

Como professora da disciplina de matematica tenho observado que, nos ultimos anos,
o numero de estudantes com dificuldade de aprendizagem vem aumentando, em especial, na
matematica, situagdo que vem provocando um impasse entre o professor que ensina e o aluno
que aprende. Essa dificuldade atrapalha o professor que ndo tem como dar sequéncia ao
conteudo, pois sempre precisa voltar a pré-requisitos que os alunos ndo possuem, perdendo o
foco real da aula. O aluno acaba demonstrando desinteresse, uma vez que ele ndo sabe o
contetido devido ao déficit referente ao contetdo que ele ndo aprendeu anteriormente; o que
aumenta o problema com o passar do tempo.

Nesta pesquisa nao temos a inteng¢do de nos ater em reflexdes mais aprofundadas com
relacdo aos alunos que possuem deficiéncias, ou aquelas que sdo diagnosticadas com algum
tipo de transtorno de aprendizagem, que sdo relacionados a dificuldade em matematica (como

por exemplo, a discalculia®), nem nos aprofundarmos nas discussdes polémicas sobre a ideia

8 Discalculia: também conhecida como Cegueira Numérica, ¢ uma desordem neuroldgica especifica que afeta a
habilidade de uma pessoa de compreender ¢ manipular nimeros. Esse termo ¢ usado frequentemente ao
consultar especificamente a inabilidade de executar operagdes matematicas ou aritméticas, mas ¢ definido por
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de transtorno relacionado a dificuldade de escolarizagdo®. Direcionamos nossa percepg¢do para
os alunos com desempenho escolar considerado insatisfatorio!® que, por motivos diversos,
apresentam dificuldades de aprendizagem, na tentativa de compreender a relacdo deste fato

com as condi¢des de vulnerabilidade.-

A variedade de concepgOes nas diversas areas do conhecimento sobre a
dificuldade no processo de aprendizagem demonstram o interesse pela
formulacdo de proposi¢cdes que deem conta de explicar porque algumas
criangas ¢ jovens, mesmo nao apresentando problemas em termos de
inteligéncia, ndo conseguem assimilar satisfatoriamente os conteudos
escolares a que sdo expostas. Ha consenso de que a aprendizagem ¢ um
processo complexo, que exige certa relagdo com o saber, envolvendo
aspectos sociais, economicos, afetivos e cognitivos, porém as controvérsias a
respeito daquele que ndo aprende sdo vastas e suscitam densas proposi¢des
(GOMES, 2012, p. 33.)

Geralmente, ter dificuldade de aprendizagem em matematica ¢ considerado comum,
pois a disciplina ¢ conhecida como de dificil compreensdo. Comumente, nas escolas,
percebemos que a relacdo dos estudantes com a matematica costuma apresentar dois extremos:
“amor ou 0dio”. Ou seja, para os amantes da disciplina € interessante, instigante e desafiadora;
por outro lado, os que demonstram dificuldades, apontam a disciplina como fonte de
frustracdes e sentimentos autodepreciativos por ndo conseguirem entendé-la. E, essas
frustragdes, geradas a partir de percepgdes negativas em relacdo a matematica escolar chega a
interferir nas escolhas profissionais, tendo em vista que muitos optam por profissdes que nao
envolvam diretamente o conhecimento matematico devido as dificuldades para dominar essa
disciplina.

Para Bastos (2008, p. 10), ter dificuldade em matematica “[...] parece ‘incomodar’
menos do que ter dificuldade de aprendizagem em leitura e escrita”. Isso da a entender que
estd naturalizado como “um hébito ou cultura escolar” que a Matematica, em todos os niveis
de ensino, ¢ tida como dificil; e, geralmente, entender os contetidos desta disciplina ¢
percebido como privilégio de poucos, ou simplesmente, dos alunos bons.

Ao conceituar dificuldade de aprendizagem, Garcia (1998) concorda com as

definicdes dadas por Hammil e Miranda (1986), destacando como uma concep¢do mais

alguns profissionais educacionais como uma inabilidade mais fundamental para conceitualizar nimeros como
um conceito abstrato de quantidades comparativas (https://pt.wikipedia.org/wiki/Discalculia).

9 Para o aprofundamento neste assunto sugerimos a leitura de “Novas Capturas, Antigos Diagndsticos na era dos
Transtornos”, livro organizado por Collares, Moysés e Ribeiro, publicado pela editora Mercado de Letras em
2013.

10 Cabe lembrar que os dados sobre estes sujeitos serdo obtidos por meio de questionario respondido por
professores de matematica e com base em autores que ja pesquisaram sobre o tema.
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organica. O autor afirma que as dificuldades podem se manifestar por meio da leitura, escuta,
fala, escrita, raciocinio ou habilidades matematicas, dependendo do individuo ou até mesmo
do grupo social no qual esté inserido.

E comum na pritica de ensino da matemética perceber alunos com dificuldade em
todas essas dimensdes, 0 que torna os problemas bem mais significativos, tendo em vista que
a compreensdao dos conceitos matematicos requer o dominio de certas habilidades que
envolvem leitura, raciocinio, etc. Muitas vezes, ha alunos que apresentam déficit em mais de
uma dessas habilidades fazendo com que as dificuldades em matemaética se tornem bem mais
significativas.

E importante destacarmos, ainda, que outros fatores interferem nesse processo e aqui
destacamos a metodologia utilizada pelos professores que, geralmente, optam pelo ensino
tradicional e que em nada se relacionam com cotidiano do aluno, como relatam Carraher,
Carraher e Schiliemann (2011). Para esses autores, a “bagagem” que os alunos trazem nao ¢
considerada pelos professores. Podemos perceber essa naturalizagdo!' tanto em relagdo aos
professores quanto em relagdo aos alunos.

Vieira (2004) relata alguns dos problemas enfrentados no ato de aprender matematica.
O autor evidencia que a maneira de ensinar de alguns professores também pode ser
considerada um problema para alunos com dificuldades nesta disciplina. “A matematica
utiliza uma linguagem propria em seus termos e simbolos, usando um estudo de modelos e
relagdes, como, por exemplo, a numeragdo” (VIEIRA, 2004, p. 110). A linguagem
matematica ¢ carregada de simbolos e a dificuldade em relagdo aos conhecimentos
matematicos depende, significativamente, das habilidades que envolvem o uso desse
conhecimento.

De modo geral, algumas dessas dificuldades de aprendizagem apontam para as
habilidades linguisticas, como por exemplo a utilizagdo de nomenclatura matematica, das
operagoes e a codificacao de problemas; habilidades de reconhecer ou ler simbolos numéricos
ou sinais e agrupar objetos em conjuntos com determinadas caracteristicas; por fim, as
habilidades ‘matemadticas’, as quais considera-se a capacidade de compreender a logica de
cada passo nas operagdes, realizar contagens e aprender a tabuada (GARCIA, 1998). Esta
dificuldade ¢ extensiva ao ensino da lingua, visto que a pratica de memorizagao de forma

mecanica também pode ser percebida.

11 Entendo que naturalizagdo ¢ uma estratégica da ideologia que consiste em aceitar como natural, situagdes da
realidade, que tenta justificar através da eternizag@o e da universalizagdo, situagdes que resultam da acdo humana
e que tém origem historica (Definicdo construida a partir da leitura de Boétie (2009), Chaui (1984) e Platdo
(1996).
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Ainda segundo Garcia (1998), a matematica que ¢ ensinada nas escolas hoje em dia
ainda estd distante daquela que deve ser utilizada como um suporte da propria atividade
cotidiana. Assim sendo, ¢ importante destacar que a disciplina precisa ser ensinada levando-se
em consideracdo uma aprendizagem significativa para a vida, ensinando o aluno a observar,
perguntar, formular ideias, relacionar conhecimentos que ele possui com 0s novos e tirar
conclusdes que irdo ajuda-lo na vida em sociedade.

Para Huete e Bravo (2006, p. 21), “[...] a Matematica é uma criagdo da mente humana,
e seu ensino deve transformar-se em auténticos processos de descoberta por parte do aluno.
Nao se aprende Matematica, faz-se”.

A dificuldade de aprendizagem ¢ caracterizada por resultado abaixo do esperado no
desenvolvimento de elementos basicos como: escuta, fala, leitura, raciocinio logico e
habilidades matematicas. Entre os principais fatores que contribuem para que um aluno tenha

dificuldades de aprendizagem, Garcia (1998, p. 61) destaca uma concepgao educacional:

Baixa motivagdo; Fatores econdmicos; Problemas no nucleo familiar;
Alimentagdo incorreta em quantidade e/ou qualidade; Baixa qualidade do
sono; Salas superlotadas; Curriculo Escolar inflexivel; Manuseio inadequado
de material didatico e de metodologias de ensino; Incorreta apresentacao de
estimulos; Reforgo inadequado ou insuficiente.

Fatores externos interferem no processo de aprendizado do aluno, principalmente as
metodologias que sdo utilizadas pela escola e professores, as mudangas no ensino; o que, para
Visca (1987), sdo alteragcdes que podem evoluir constantemente provocando uma grande
dificuldade na aprendizagem.

Esse entendimento ¢ compartilhado por Smith e Strich (2007), que definem a
dificuldade de aprendizagem como uma perturbagdo externa, quando o aluno niao consegue
aprender conteidos matematicos em sala de aula. Conforme essas autoras, as perturbacdes
externas do ambiente escolar e as condi¢des em casa/familiar influenciam para o surgimento
das dificuldades de aprendizagem, evidenciando uma concepgao organica. Como condig¢des
familiares, as autoras destacam: ndo obter alimentacao adequada, sono insuficiente. No que se
refere ao ambiente escolar ¢ possivel verificar: inadequagdo metodoldgica e didatica do
professor; discurso pedagogico da escola/professor; ambiente escolar tumultuado - muito
barulho, salas de aula lotadas, com niveis diferenciados de aprendizagem entre os alunos;
merenda escolar inapropriada. Todos esses aspectos podem contribuir para que dificuldades

mais leves se tornem grandes problemas.
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Segundo Osti (2012) e José e Coelho (1999), existem varios elementos causadores das
dificuldades de aprendizagem dentre os quais estdo os fatores fisiologicos, problemas de
cunho familiar, ansiedade, dificuldade em lidar com perdas, consumo de drogas, alimentagao
inadequada, falta de motivacao, local inadequado para realizar os estudos, autoestima baixa,
desenvolvimento cerebral irregular, dentre outros. Todas as possiveis causas elencadas pelos
autores evidenciam que as causas vao para além dos fatores neuroldgicos, mas também
bioldgicos, psicoldgicos e sociais.

Segundo José e Coelho (1999, p. 23),

Fatores organicos — satde fisica deficiente, falta de integridade neuroldgica
(sistema nervoso doentio), alimentagdo inadequada, etc. Fatores psicologicos
— inibicao, fantasia, ansiedade, angustia, inadequac¢ao a realidade, sentimento
generalizado de rejeicdo etc. Fatores ambientais — o tipo de educagio
familiar, o grau de estimulacdo que a crianga recebeu desde os primeiros dias
de vida, a influéncia dos meios de comunicacao etc.

Segundo Rotta (2006, p.113) “[...] um cérebro com estrutura normal, com condic¢des
funcionais e neuroquimicas corretas e com um elenco genético adequado, ndo significa 100%
de garantia de aprendizado normal”. E preciso considerar, portanto, que a aprendizagem nio
depende apenas desses fatores, mas também de outros estimulos que serdo oferecidos aos
alunos e o ambiente em que este vive também ¢ determinante para seu desenvolvimento
cognitivo. E outro fator importante ¢ o querer aprender.

Para Huete e Bravo (2006) um dos impasses na aprendizagem da matematica consiste
na resolucao de problemas. Isto porque, geralmente, os alunos resolvem operagdes basicas,
mas quando colocadas na forma de um problema do dia a dia, ele ndo consegue interpretd-lo
para solucionar a situagao-problema.

Em consonancia com esta premissa, Lopes (2005) afirma que:

A aula de Matematica deveria ser um dos locais privilegiados para preparar
o Homem que a sociedade hoje reclama. Todavia, o ensino da Matematica
ministrado nas escolas prepara alunos com alguma capacidade de célculo,
mas incapazes de resolver problemas (LOPES, 2005, p. 8).

Assim, as consideragdes supracitadas nos levam a refletir como € esse homem que a
sociedade requer e, nesse sentido, para a promog¢do de aulas de matematica que contribuam
para construir uma concep¢do de cidaddos mais criticos, conscientes, que compreendam
matematicamente as questdes relacionadas as desigualdades sociais e, desta forma, ajudem a

romper com as mesmas, diminuindo as vulnerabilidades sociais existentes.
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Contudo, seja no trabalho, na escola ou nas diversas esferas sociais, politicas e
culturais, os alunos que sdo carentes do saber basico, dos conhecimentos aplicados e das
atualizag¢des podem ser excluidos das antigas e novas oportunidades do mercado de trabalho e
vulneraveis as novas formas de desigualdades.

Nesse contexto, o sistema escolar que deveria oferecer educacao a todas as pessoas,
permitindo uma atuagao consciente e digna em sociedade, ao contrario, acaba por reproduzir

as desigualdades:

[...] um fator de mobilidade social, segundo a ideologia da ‘escola
libertadora’, quando, ao contrario, tudo tende a mostrar que ele ¢ um dos
fatores mais eficazes de conservagdo social, pois favorece a aparéncia de
legitimidade as desigualdades sociais, e sanciona a heranga cultural e o dom
social tratado como dom natural (BOURDIEU, 2007a, p. 41).

Para Bourdieu (2007a), mobilidade social e desigualdade social estdo interligadas, e
uma ¢ consequéncia da outra; ou seja, o aluno vive numa condic¢do social precaria junto dos
pais e, do ponto de vista social, a tendéncia ¢ achar que vai continuar na mesma precariedade
e classe social e que esta inserido, e ndo tera a mobilidade social para outra classe, uma vez
que a heranga cultural que esta possui est ligada a sua familia.

Markarian (2021), que também pesquisa sobre esse tema, estudou o ensino em
matematica com énfase na dificuldade de aprendizagem, relacionando-a com alguns dos
problemas de aprendizagem em criangas que estdo finalizando a primeira fase do ensino
fundamental, os quais o autor elenca: a) prestigio do saber matematico e os temores que gera;
b) memoria com detalhes; ¢) procedimentos padronizados; d) linguagem, simbolos e padrdes
e) logica e conceitos; f) resultado estimativo; g) carater cumulativo.

Ao tratar do prestigio do saber matematico e os temores que esse saber gera nos alunos,
Markarian (2021) destaca que o bom desempenho em matematica ¢ considerado como uma
mostra de sabedoria e inteligéncia. Esse “prestigio”, por sua vez, gera em quem tem
dificuldades uma aversao muito forte a essa disciplina.

No que se refere a8 memoria com detalhes, o autor esclarece que o conhecimento
matematico inclui a memorizagdo sistemdtica de uma enorme quantidade de dados, de
informacao a ser usada automaticamente. O aluno que apresentar dificuldades para recordar
algumas dessas informacdes elementares, dificilmente conseguira desenvolver raciocinios
mais complicados.

Quanto aos procedimentos padronizados, Markarian (2021) enfatiza que alguns

calculos matematicos contém etapas que precisam ter ordem correta € com precisao. A falta
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dessa capacidade gera a impossibilidade de saber o que fazer com objetos matematicos usuais
€ como prosseguir com operagdes previamente estudadas.

Sobre a linguagem, simbolos e padrdes, o autor esclarece que o aprendizado da
matematica depende muito de uma linguagem e de simbolos proprios e especificos. A
linguagem, os simbolos e os padrdoes matematicos, se forem assimilados e utilizados
sistematicamente em outras esferas da atividade ¢ na ciéncia, sdo ferramentas de comunicagao
e sistematizagdo fundamentais. Tratam-se de instrumentos que enriquecem a capacidade de
transmissdo, tornam mais rapidos, simplificam modos de pensar, ajudam a chegar diretamente
ao cerne dos problemas.

Quanto a logica e conceitos, o autor mostra que a capacidade de resolucao de
problemas estd fundamentada nesses graus de conceituacdo e rigor ldgico: identificagdo das
perguntas colocadas, utilizagdo de alternativas validas, mudanga de estratégia para atacar o
problema em razao do fracasso de algo utilizado previamente.

Ao destacar o que chama de “necessariamente estimativo” o autor explica que a
resolugdo de problemas revela a importancia do quantitativo em matematica: de saber estimar
resultados e descartar solugdes improcedentes (MARKARIAN, 2021).

Segundo Markarian (2021), quando se trata do carater cumulativo, as caréncias
acumuladas, incluindo as de informagdo e sistematicas, geram imensas dificuldades na
compreensdo de novas ideias. Isto porque, em matematica, um conhecimento depende do
anterior para ter sentido. A boa compreensdo dos conceitos anteriores, sua memorizagdo, a
pratica, sdo quase imprescindiveis para entender razoavelmente as etapas mais avancadas e
consolidar mais facilmente o novo.

Markarian (2021) mostra a importancia do acimulo no conhecimento matematico, que
¢ um dos requisitos que estdo presentes em todos os problemas citados. E possivel perceber,
ainda, que todos os itens citados se relacionam uns com 0s outros.

Sanchez (2004) destaca cinco das principais dificuldades de matematica:

Dificuldades em relagdo ao desenvolvimento cognitivo € a construcdo da
experiéncia matematica; do tipo da conquista de nogdes basicas e principios
numéricos, da conquista da numeracdo, quanto a pratica das operacdes
basicas, quanto a mecénica ou quanto & compreensdo do significado das
operagdes. Dificuldades na resolucdo de problemas, o que implica a
compreensdo do problema, compreensdo e habilidade para analisar o
problema e raciocinar matematicamente.

Dificuldades quanto as crengas, as atitudes, as expectativas ¢ aos fatores
emocionais acerca da matematica. Questdes de grande interesse ¢ que com o
tempo podem dar lugar ao fendmeno da ansiedade para com a matematica e



37

que sintetiza o acimulo de problemas que os alunos maiores experimentam
diante do contato com a matematica.

Dificuldades relativas a propria complexidade da matematica, como seu alto
nivel de abstragdo e generalizagdo, a complexidade dos conceitos ¢
algoritmos. A hierarquizagdo dos conceitos matematicos, o que implica ir
assentando todos os passos antes de continuar, o que nem sempre € possivel
para muitos alunos; a natureza logica e exata de seus processos, algo que
fascinava os pitagoricos, dada sua harmonia e sua “necessidade”, mas que se
torna muito dificil pra [sic] certos alunos; a linguagem e a terminologia
utilizadas, que s3o precisas, que exigem uma captagdo (nem sempre
alcancada por certos alunos), ndo s6 do significado, como da ordem e da
estrutura em que se desenvolve.

Podem ocorrer dificuldades mais intrinsecas, como bases neuroldgicas,
alteradas. Atrasos cognitivos generalizados ou especificos. Problemas
linguisticos que se manifestam na matematica; dificuldades atencionais e
motivacionais; dificuldades na memoria, etc.

Dificuldades originadas no ensino inadequado ou insuficiente, seja porque a
organizacdo do mesmo ndo estd bem sequenciado, ou ndo se proporcionam
elementos de motivagdo suficientes; seja porque os conteudos nao se ajustam
as necessidades ¢ ao nivel de desenvolvimento do aluno, ou ndo estdo
adequados ao nivel de abstragdo, ou ndo se treinam as habilidades prévias;
seja porque a metodologia ¢ muito pouco motivadora e muito pouco eficaz
(SANCHEZ, 2004, p. 174).

Conforme os apontamentos de Sanches (2004) verificamos que as dificuldades
surgem de formas diferentes. Desse modo, € preciso apresentar alternativas diversas para que
essas dificuldades sejam resolvidas antes que acumulem todas. Conforme minha experiéncia
em sala de aula, concordo com os apontamentos do autor, quando considero que os fatores
emocionais envolvidos no ensino e aprendizagem da matematica e os elementos
motivacionais contribuem para o sucesso no desempenho dos alunos. Problemas como
ansiedade, medo, inseguranca, desmotivagao nos alunos, sdo elementos que facilmente podem
levar ao fracasso na resolucao de problemas, tendo em vista que deixam o aluno mais
vulneravel no que diz respeito a aprendizagem da matematica.

De acordo com Avila (1993), a Matematica Moderna revelou uma reforma profunda
no ensino da matematica na década de 1980. O autor destaca o uso excessivo de uma
linguagem formal de simbologia e menciona que, no Brasil, esse processo foi mais demorado,
deixando vestigios que reverberam ainda nos dias atuais. Assim, o contetido era carregado de
simbolismo e linguagem de conjunto, o que dificulta a aprendizagem. O aluno sabia que 4 + 3
=3 + 4, (propriedade comutativa), mas ndo sabia o resultado.

Sendo assim, percebemos que a matematica necessita de linguagem e simbolismo

proprios, pois muitos sdo indispensaveis e ajudam na constru¢ao do conceito e raciocinio. A



38

linguagem e o simbolo na perspectiva de ferramentas tornam a matematica dificil, mas
inevitavel, razdo pela qual devem utilizd-las com o devido cuidado; entendendo que elas

podem trazer preocupagdes desnecessarias para o aluno:

O ensino de Matematica como era feito antes da reforma da Matematica
Moderna dos anos sessenta realmente continha muitas deficiéncias. Nao
levava em conta aspectos importantes da psicologia do aprendizado que,
felizmente, vém recebendo, hoje em dia, mais aten¢do. Mas a reforma trouxe
inovagoes desastrosas, algumas das quais persistem, até hoje. Assim € que os
livros do 1° e 2° graus continuam carregados de simbolismo e linguagem de
conjuntos que mais atrapalham do que ajudam o aluno em seu esforgo de
aprendizagem. E preciso ter presente que o objetivo de todo ensino, seja de
Matematica, seja de qualquer outra disciplina, € transmitir ideias, estimular o
pensamento independente e a criatividade (AVILA, 1993, p. 01).

As consideragdes do autor apontam para uma mudanca no ensino da matematica; no
entanto, ainda encontramos nas escolas resquicios de uma préatica tradicional, especialmente
no que refere ao uso de simbolos. Assim, ¢ importante destacar que durante o processo de
formacado inicial do professor, ele tem a oportunidade de aprender a lidar com essa nova
proposta de ensino da matematica sob uma perspectiva mais moderna. Para compreender esse
processo podemos destacar o estudo de conjuntos numéricos nos quais a simbologia ¢ muito
presente, como exemplo essa notacdo de intervalo {x € R | -2 <x <3}, em que sua leitura ¢
“x pertence ao conjunto dos niimeros reais tal que, x ¢ maior ou igual a menos dois e menos
que trés”. Nesse exemplo notamos a quantidade de simbolos utilizada em que o aluno, muitas
vezes, decora em vez entender o que realmente significa ou representa, o que dificulta o
aprendizado do aluno. E, uma das alternativas seria o aluno escrever a resposta da forma
como entendeu, como por exemplo: “qualquer nimero que esteja entre menos dois e trés,
podendo ser o menos dois” e o professor aceitar a resposta. Esse tipo de resposta faz parte do
seu cotidiano e o que esta carregado de simbologia ele nao compreende.

Como assegura Vygostky (2008), essa aprendizagem nao tem aprendizado:

[...] o ensino direto de conceitos ¢ impossivel e infrutifero. Um professor que
tenta fazer isso geralmente ndo obtém qualquer resultado, exceto o
verbalismo vazio, uma repeticdo de palavras pela crianga, semelhante a de
um papagaio, que simula um conhecimento dos conceitos correspondentes,
mas que na realidade oculta um vacuo (VYGOSTKY, 2008, p.104).

Pelo exemplo dado e a afirmacdo de Vygostky (2008) o aluno pode até decorar,
reproduzir mecanicamente a notacdo matematica, mas sera apenas um verbalismo, uma escrita
matematica como codigo sem sentido, este quando colocado na pratica ndo consegue entender

quais numeros pertencem ao intervalo dado.
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Como professora de matematica ha mais de 20 anos, concordando com Garcia (1998),
observo que alunos com dificuldade em matematica sdo aqueles que, em geral, manifestam
dificuldades significativas quanto ao uso da escuta, fala, leitura, escrita, interpretacdo e
raciocinio logico. Essas dificuldades podem ser internas ao aluno que manifesta por meio do
nervosismo, timidez, falta de confianga neles proprios e dificuldade de interacao social com
os professores e colegas. Mas ndo hd como descartar a participagdo de condicionantes
externos neste processo como citado por Bourdieu (2007a), o capital cultural da familia, a
metodologia adotada pelo professor, as relagdes que o aluno estabelece com os saberes, entre
outros. Ou, ainda, externas como diferengas culturais, instru¢ao inapropriada ou insuficientes.

Normalmente, esses alunos comecam a ter dificuldade desde que iniciam sua vida
escolar. Nesses casos, ha situagdes nas quais os pais, que sdo pecas fundamentais no processo
de escolarizacdo dos filhos, ndo conseguem ajuda-los, seja por falta de conhecimento, falta de
tempo porque trabalham, ou até mesmo nao tiveram uma escolaridade que permitisse
acompanhar os filhos. Muitas vezes, os alunos ndo fazem tarefas de casa, ndo desenvolvem
uma rotina de estudos que dé continuidade ao trabalho realizado na escola.

Um dos quesitos principais em matematica ¢ o aprendizado da tabuada, no sentido de
perceber a possibilidade multiplicativa dos nimeros, compreender o processo de se chegar aos
resultados e depois saber utiliza-los durante as aulas, relacionando aos conteudos estudados.
E, normalmente, ndo ter o dominio desse conhecimento dificulta o desenvolvimento das
atividades e dos demais conteudos que dependem deste. Percebemos, também, que alunos os
quais os pais sdo presentes, principalmente no inicio da fase escolar, apresentam mais
facilidade, ja que € nesse periodo que se formam as bases para o desenvolvimento de
conteudos basicos em matematica.

E importante destacar que os problemas de aprendizagem devem ser pensados a partir
de um contexto, ja que o aluno ndo constrdi sozinho seus conhecimentos. E preciso considerar
a participacao da escola e dos professores neste processo. A dificuldade de aprendizagem dos
alunos pode estar relacionada, ainda, & forma como a escola se estrutura, suas estratégias para
lidar com alunos que apresentam dificuldades no percurso de sua escolarizagdo. Geralmente,
sdo feitos levantamentos dessas dificuldades e sdo elencadas causas, mas o planejamento de
como resolvé-las fica comprometido em funcao de varios fatores, que vao desde a questao do
tempo até¢ a disponibilidade de profissionais e recursos materiais, tanto do aluno quanto da
escola. O método de ensino da escola e os programas, muitas vezes, sdo impositivos, pois
sempre ja chegam prontos a escola, apenas para serem executados e seguidos; e, caso nao

sejam cumpridos, eventuais problemas sdo enfrentados, sempre numa escala: supervisores
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cobram dos diretores, que cobram dos coordenadores, que buscam respostas dos professores.
Desse modo, nao se leva em consideragao a realidade da escola, nem dos alunos que ela
atende.

Até mesmo a localizagdo da escola pode ser um dos fatores que influenciam na
dificuldade de aprendizagem. Segundo Ernica e Batista (2011), escolas situadas em locais de
vulnerabilidade social, normalmente contam com professores inexperientes, uma vez que 0s
profissionais mais capacitados acabam optando por ndo atuarem em tais escolas. Por isso,
profissionais que ndo sdo formados em dareas especificas acabam por ministrar aulas de
disciplinas que sdo basicas no processo de ensino aprendizagem.

Diante do exposto, podemos considerar que varios elementos podem contribuir para
desenvolver as dificuldades de aprendizagem, podendo ter origem: no aluno; na familia; na
escola; nos proprios professores (metodologia, formagdo, dentre outros); na metodologia
utilizada pelo professor ou mesmo como imposi¢do da escola que, muitas vezes, beneficiam
determinados alunos de certas classes sociais; no incentivo do professor aos alunos; nas
observacdes individuais das dificuldades; no monitoramento e intervengdo com estratégias

que possibilitem um ambiente propicio a aprendizagem do aluno.

1.3 A dificuldade de aprendizagem segundo os professores de matematica do Ensino
Médio de Inhumas

Este topico ¢ dedicado a apresentar o que revelam os professores participantes da
pesquisa em relagdo as dificuldades de aprendizagem, o apontamento destes com relagdo aos
elementos que interferem na aprendizagem da matematica e quais sdo, na opinido deles, os
conhecimentos necessarios para uma boa aprendizagem em matematica. Como destacamos na
introducao deste texto, para desenvolver esta pesquisa, disponibilizamos um questionario no
Google forms que foi respondido por 36 professores do Ensino Médio, que corresponde a
80% do total dos professores para os quais enviamos o questiondrio. Nesse sentido,
organizamos as respostas em blocos tematicos para facilitar a compreensdo em relagdo a
percepcao dos professores sobre a dificuldade de aprendizagem.

Dos 36 professores de matematica que responderam o questiondrio, dezessete (47,2%)
professores sao do género masculino e dezenove (52,8%) sdo do género feminino. Um (2,8%)
dos professores possui idade abaixo de 20 anos; sete (19,4%) professores t€ém entre 20 e 30
anos; dezessete (47,2%) - professores entre 30 e 40 anos; dez (27,8%) professores estdo com

idade de 40 a menos de 50 anos e um (2,8%) professor tem 50 anos ou mais.



41

Como a pesquisa foi realizada com os professores de matematica da CRE de Inhumas
os locais de residéncia sdo: Damolandia, Goianira, Inhumas, Taquaral de Goids e Itaugu. E
importante ressaltar que nem sempre o municipio em que trabalham é o mesmo que ele reside.
Desses professores, vinte (55,6%) sdo efetivos da rede estadual do estado de Goias, dezesseis
(44,4%) sao contratos temporarios e dez professores (27,8%) trabalham em mais de uma
escola.

Dos 36 professores que contribuiram com a pesquisa apenas um (2,8%) deles possui a
formagdo académica - bacharelado na area de computacgdo. A distribui¢do dos professores por
formagao ficou da seguinte maneira: 01 professor (2,8%) ¢ licenciado em Fisica; 01 professor
(2,8%) formado em Pedagogia; e, 34 professores (91,6%) sdo formados em Matematica.

Quanto ao tempo de formacdo, a maioria - 20 professores (57,1%) - concluiram o
curso de graduacao ha mais de 10 anos; 09 professores (25,7%) tém entre 5 anos e 10 anos; e,
06 professores (17,1%) concluiram hd, aproximadamente, 5 anos. Apenas um professor (2,8%)
possui somente a graduagdo, 26 professores (78,8%) possuem especializacao e 07 professores
(21,2%) tém mestrado.

Em relacdo ao tempo de atuacdo: 07 professores (19,4%) atuam ha menos de 5 anos;
07 professores (19,4%) de 5 a menos de 10 anos; 16 professores (44,4%) atuam de 10 a
menos de 20 anos; e, 06 professores (16,7%) ha mais de 20 anos.

Esses colaboradores ja atuaram nos niveis de ensino da educagdo infantil, fundamental
1 e 2, ensino médio e ensino superior.

O questionario ¢ composto de 29 questdes. As perguntas de numeros 01 a 15
apresentam carater pessoal e relacionam-se a formagdo académica, profissional entre outras
informagdes do participante as quais ja evidenciamos neste texto. As outras questdes estao
analisadas ao longo deste trabalho e fomos organizando de acordo com o tema e os objetivos
de cada capitulo.

Neste topico evidenciamos os dados e as analises relacionadas as questdes: dezesseis
(16), dezessete (17) e dezoito (18), quais sejam:

16 -Nas questdes que se seguem assinale o quanto cada item influi na
Dificuldade de Aprendizagem, em sua opinido. Para isso, siga os seguintes
critérios: 1. Muito alto; 2. Alto; 3. Baixo; 4. Muito baixo; 5. Nao se aplica.

- Leitura deficiente; Dificuldade de interpretacdo; Nao participacao nas aulas;
Grau de complexidade do contetido; Falta de pré-requisito.

17- Qual ¢ a sua compreensdao quanto ao conceito de Dificuldade de
Aprendizagem?

18- Que conhecimentos matematicos sdo essenciais aos discentes? Para isso,
siga os seguintes critérios: 1. Muito importante; 2. Importante; 3. Pouco
importante; 4. Pouquissimo importante; 5. Nio se aplica (APENDICE B).



42

Para a organizacdo das ideias, dividimos este topico em subtitulos referentes a cada
uma dessas perguntas do questionario, a comegar pela pergunta dezessete (17). Escolhemos
comecar as analises por esta questdo por se tratar do assunto que permeia este capitulo e,
especialmente, por ser uma questdo subjetiva na qual os participantes discorreram sobre o
conceito de dificuldade de aprendizagem. As demais (16 e 18) questdes apresentamos por
meio de graficos, os quais elaboramos de acordo com as respostas objetivas dos participantes.

Essas andlises encontram-se nos topicos: 1.3.2 e 1.3.3.

1.3.1 Definicao depoimentos e comentarios embasados no referencial tedrico

Para compreender as respostas dos participantes da pesquisa, consideramos o conceito
de “capital cultural” de Bourdieu (2007a, p. 9) que o define como tudo que ¢ transmitido /
produzido de forma direta e indireta pela escola e ou familia, ou seja, conjunto de
qualificacdes intelectuais produzidas pelo sistema escolar ou transmitidas pela familia.
Conforme o autor, esse capital depende do lugar que a pessoa estd inserida. Partindo desse
entendimento, buscamos considerar que o professor também ¢ um ser que participa de um
certo contexto cultural e que estd imerso em uma histéria que nao € apenas cronoldgica, mas
politica e econdmica e cultural, e que, portanto, se posiciona nas diversas relagdes utilizando-
se do capital cultural acumulado. O mesmo principio vale quando se fala sobre o aluno, pois
este, principalmente o que tem dificuldade de aprendizagem, ¢ avaliado/rotulado segundo sua
relagdo prévia com o conhecimento, ou seja, pelo que traz de conhecimento para a escola.

Neste topico refletimos sobre a dificuldade de aprendizagem na perspectiva dos
sujeitos da pesquisa, buscando em seus depoimentos elementos que identifiquem sua
concepgao sobre a dificuldade de aprendizagem, o que pensam sobre as causas desta e quais
sd0, na opinido deles, os conhecimentos prévios necessarios para uma boa aprendizagem em
matematica. Apos a leitura das respostas, vimos que o conceito de dificuldade de
aprendizagem que a maioria dos professores apresenta tem a ver com fatores internos e
externos que interferem na aprendizagem dos alunos. As respostas apontaram: a familia, a
escola, fatores sociais e o proprio aluno.

A resposta do Professor 1 para a pergunta foi:

Superficialmente, entendo que o conceito se refere aos bloqueios que o
estudante apresenta no processo de aprendizagem, que pode ser de natureza
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socio emocional ou cognitiva, podendo também estar ligado com a cultura
desse estudante e até mesmo com um contexto escolar que nao favorega o
processo de ensino e aprendizagem (PROFESSOR 1).

Na fala deste professor aparecem duas formas explicativas para a dificuldade de
aprendizagem. A primeira, que podemos caracterizar como dimensdo organica, localiza a
causa do problema no préprio individuo e a segunda enfatiza a influéncia do meio social na
formacao dos sujeitos.

Para o Professor 10, “dificuldade de aprendizagem ¢ quando o aluno ndo tem
conhecimento prévio do conteido a ser estudado, ndo possui capacidade de interpretar e
raciocinar”.

Outra observagao recorrente nas respostas dos professores foi a falta de conhecimento
prévio do aluno, considerados basicos na matematica, conforme citado por Markarian (2021),
cuja falta traz uma grande defasagem na aprendizagem dos conteudos. Conforme a maioria
dos professores, caso o aluno ndo tenha uma alfabetizacdo matematica que lhe permita
avangar nos conteudos, ¢ muito dificil que ele compreenda novos conceitos.

A dificuldade de compreensdo, interpretacdo e raciocinio sdo causas recorrentes

destacadas pelos professores juntamente com os conhecimentos prévios:

Falta de conhecimentos prévios, principalmente nos anos iniciais de
aprendizagem (PROFESSOR 2 ¢ 3).

Falta de conhecimento prévio (PROFESSOR 4 e 5).
Falta de base nas séries iniciais (PROFESSOR 6 ¢ 7).

Dificuldade de Aprendizagem ¢ quando o aluno ndo tem conhecimento
prévio do contetido a ser estudado, ndo possui capacidade de interpretar e
raciocinar (PROFESSOR 8).

Os alunos ja vém do ensino fundamental com uma grande defasagem de
conhecimento basico em matematica. Junto com a falta de interpretagdo,
consequentemente a aprendizagem fica mais dificil (PROFESSOR 9).

A disciplina de matematica necessita de muitos pré-requisitos como citado por varios
professores em suas respostas; principalmente para a introdugdo de novos contetidos. Assim,
quando o aluno ndo tem esses pré-requisitos, a aprendizagem nao se desenvolve de maneira
satisfatoria, uma vez que um conhecimento depende do outro. Essa observacdo estd em
consonancia com as concepgdes de Moreira (2012) e Markarian (2021), que destaca a

importancia do conhecimento prévio para o desenvolvimento de novos conhecimentos.
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Por alguma razdo, o sujeito que aprende deve se predispor a relacionar
(diferenciando e integrando) interativamente os novos conhecimentos a sua
estrutura cognitiva prévia, modificando-a, enriquecendo-a, elaborando-a e
dando significados a esses conhecimentos (MOREIRA, 2012, p. 8).

Além dos fatores ja citados, os professores também evidenciaram a questdo de um
curriculo que nao se preocupa com a qualidade do que ¢ ensinado ou aprendido, mas com a
quantidade de conteudo que ¢ transmitido pelo sistema de ensino. Conforme as respostas dos
participantes da pesquisa, os sistemas de ensino preocupam-se mais com a quantidade do que
com a qualidade da aprendizagem dos alunos, que gera a “regra” na qual o aluno ¢ avangado
para séries posteriores sem ter o minimo necessario da série anterior.

Dificuldade de aprendizagem se trata da ndo compreensdo ou compreensao
parcial de conceitos passados em sala de aula, também a pouca assimilacdo
com conteudo ja abordados anteriormente (PROFESSOR 11).

A dificuldade de aprendizagem esta na defasagem do sistema que no qual
gera quantidade e ndo qualidade (PROFESSOR 12).

A dificuldade de aprendizagem ¢ um processo que o discente passa no qual é
aprovado de uma série para outra sem conhecimentos basicos necessarios
(PROFESSOR 13).

E a impossibilidade de executar com eficiéncia determinada atribuigao.
(PROFESSOR 15).

Com base nas respostas elencadas, notamos que a maioria dos professores afirmam
que os alunos sentem alguma dificuldade de aprendizagem relacionado ao ambiente escolar.
Esses problemas podem ser decorrentes da jung¢do dos fatores sociais, educacionais e

individuais ou consequéncia das condi¢cdes ambientais, psicoldgicas ou metodologicas.

Compreendo que dificuldades de aprendizagem tenha definigdes com os
impedimentos de progressoes de aprendizagem. Tais como: abordagem do
professor, linguagem adequada a idade dos alunos, diagndstico inicial de
aprendizagem, dentre outros (PROFESSOR 16).

O aluno ndo corresponde positivamente quando questionado oralmente ou
nas atividades e avaliagdes (PROFESSOR 17).

Defino como problemas na leitura, na escrita, compreensao de texto, etc.
(PROFESSOR 18).

O aluno ndo compreende o assunto tratado... sendo incapaz formular com
suas palavras conceitos do contetido tratado no momento (PROFESSOR 19).

O estudante n3o consegui codificar a informagdo que ele
recebe (PROFESSOR 20).

Compreendo que ¢ a dificuldade do aluno de compreender e assimilar o
conhecimento mateméatico (PROFESSOR 21).
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Quando o aluno ndo consegue absorver o conteido nem resolver situagdes
problemas que necessitam de determinado conhecimento (PROFESSOR 22).

Para Bourdieu (2007a), de certa forma, uma crianca da classe mais baixa da sociedade
tem menor desenvoltura no processo de aprendizagem devido, principalmente, a ideia de
caréncia cultural. Quando o aluno ndo assimila o conteudo ministrado uma das explicag¢des
diz respeito @ maneira como o professor aborda esse contetdo; se ndo condiz com a realidade
do aluno, que a falta do capital cultural contribui para essa dificuldade de assimilagdo. Assim
¢ o que os professores afirmam que alguns alunos tém dificuldade na aprendizagem.

Valla (1994) também evidencia a concepgao de fator cultural como determinante no
processo de aprendizagem e, desse modo, problemas como a desnutrigdo e a pobreza, sao
fatores que contribuem para a dificuldade de aprendizagem e o fracasso escolar. Conforme o
autor, a falta desses componentes ¢ prejudicial ao aluno que ndo conseguira concentrar, pensar
e prestar atenc¢ao na aula.

Para Dell Prette e Dell Prette (1998) a dificuldade de aprendizagem ¢ um problema
psicossocial. Segundo os autores, os alunos que a familia incentiva a estudar e recebem total
apoio dos pais ou responsaveis na vida escolar sdo mais bem-sucedidos na escola, tanto em
relacdo a aprendizagem quanto no relacionamento com professores, colegas e funcionarios da
escola. Por outro lado, os alunos que nao sdo estimulados pelas suas familias a estudarem
desde o inicio do processo educativo comecam a enfrentar obstaculos. E, mesmo nio tendo
deficiéncias cognitivas ou fisicas, elas normalmente desenvolvem habilidades basicas de
forma mais lenta e geralmente nao apresentam um bom relacionamento com os outros colegas.

Smith e Strick (2007) afirmam que as dificuldades de aprendizagem podem resultar de
problemas como violéncia doméstica, fatores emocionais, salas superlotadas, escolas com
pouca estrutura, turmas multisseriadas, escassez de materiais didaticos, professores sem
preparagao adequada e desmotivados. Segundo as autoras, esses sdo fatores que podem
prejudicar diretamente o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos € podem diminuir as

chances de um aluno superar as dificuldades de aprendizagem.

O estresse emocional também compromete a capacidade das criangas para
aprender. A ansiedade em relacdo a dinheiro ou mudanga de residéncia, a
discérdia familiar ou doenca pode ndo apenas ser prejudicial em si mesma,
mas com o tempo pode corroer a disposi¢cao de uma crianga para confiar,
assumir riscos e ser receptiva a novas situagdes que sao importantes para o
sucesso na escola. E tragico percebermos que nameros crescentes de criangas
ndo estdo realmente disponiveis para a aprendizagem, porque suas vidas sdo
dominadas pelo medo: perigos em seus lares ou na vizinhanga fazem com
que precisem dedicar a maior parte de sua energia mental a questdo urgente
da protecdo pessoal. Se a propria escola ndo for segura, as perspectivas
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académicas de todo um grupo estudantil poderdo ser prejudicadas (SMITH e
STRICK, 2007, p. 33).

As consideragdes das autoras podem ser observadas nas respostas dos professores:

As dificuldades mais visiveis e falta de interpretacdo do que 1€, pouco
interesse em aprender, alunos alienados sem expectativa de aprendizado, e
falta do apoio da familia com o ensino de seus filhos (PROFESSOR 23).

A dificuldade de aprendizagem pode ser percebida pela influéncia de
diversas situagdes, desde uma ma estrutura familiar e escolar que nio
possibilita que o aluno avance em seus estudos até uma deficiéncia cognitiva
que pode limitar a aprendizagem desse aluno (PROFESSOR 24).

O ensino no modo REANP tem contribuicdo no que diz respeito a
deficiéncia na aprendizagem. A falta participagdo dos alunos, dificuldades
financeiras, falta de acesso a internet atrapalham negativamente para a
aprendizagem (PROFESSOR 25).

Dificuldade ndo somente de conteudo, mas de situagdes como um todo
referente a vida (PROFESSOR 26).

A dificuldade de aprendizado existe por varios fatores: Econdmico, social ou
algum transtorno TDAH (PROFESSOR 27).

Um aluno com dificuldade de aprendizagem tem certo bloqueio cultural,
cognitivo ou emocional o que faz com que ele tenha um tempo diferenciado
de aprendizagem em relagdo aos outros alunos (PROFESSOR 28).

A dificuldade de aprendizagem esta em varios fatores que podem ser
biologicos ou culturais. E devemos analisar cada aluno (PROFESSOR 29).

Leite (1988) estabelece relagdes da dificuldade de aprendizagem com fatores
extraescolares; bem como a realidade socioecondmica da maioria da populagdo brasileira,
resultantes das relagdes de trabalho e pobreza. E, ainda, a fatores dentro da escola, como a
diferenga cultural entre a escola publica e sua populacdo, formagdo de professores e
problemas metodologicos. -

Conforme Bessa (2007, p. 4), as dificuldades estdo relacionadas,

[...] ao professor (metodologias e praticas pedagogicas), ao aluno
(desinteresse pela disciplina), a escola (por ndo apresentar projetos que
estimulem o aprendizado do aluno ou porque as condigdes fisicas sdo
insuficientes) ou a familia (por ndo dar suporte e/ou ndo ter condi¢des de
ajudar o aluno).

Com esta afirmativa a autora destaca que o processo de aprendizagem ¢ algo que
acontece a partir da interacdo com as outras pessoas e esta atrelado ao contexto cultural ao
qual o aluno se esté inserido. Desse modo, ¢ preciso compreender que se trata de um processo

de construcdo coletiva e, por isso, cada ser envolvido possui uma parcela de responsabilidade.
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Na concepcao de Campos (1997) o problema da dificuldade de aprendizagem nas
escolas estd relacionado a fatores reversiveis e ndo a causas organicas. E, conforme o autor,
embora muitos alunos apresentem dificuldades em aprender, eles se mostram tranquilos
quanto ao fato; outros manifestam problemas emocionais, alguns desistem de aprender e
demonstram que nao t€m gosto de estar na escola, questionam sobre sua propria inteligéncia,
enfatizando que se sentem incapazes de aprender.

Ainda segundo o autor, os alunos com dificuldades de aprendizagem, normalmente,
ndo conseguem um bom desempenho na vida escolar. Sua capacidade intelectual nao se
desenvolve de forma satisfatoria, fazendo com que o seu desempenho na escola seja
inconsistente. Os alunos com dificuldades de aprendizagem, geralmente, manifestam
comportamentos problematicos, apresentam problemas como falta de atengdo, distragdo,
perda do interesse pelas atividades, deixam atividades inacabadas, dificuldade para seguir
instrucdes do professor e, ainda, faltam muito as aulas.

O aluno que tem bom desempenho e facilidade em matematica ¢ considerado como

uma pessoa especial, que tem um dom extraordindrio, sendo visto como um ser que ndo ¢

O~

normal. Assim sendo, esse aluno pode ser percebido pelos demais como alguém que
diferente, um superdotado. Esse ‘“prestigio” de alguns, por sua vez, gera nos que tém
dificuldades uma aversdo muito forte a matematica, uma vez que eles se sentem
desestimulados. E comum que os estudantes com dificuldades sejam mais retraidos, sintam
que ndo podem ocupar papéis importantes em suas atividades ou obter ocupacdes de destaque

que envolvem a area da matematica, conforme destaca D’ Ambrosio;

[...] alguns educadores matematicos veem a Matematica como uma forma
privilegiada de conhecimento, acessivel apenas a alguns especialmente
dotados, e cujo ensino deve ser estruturado levando em conta que apenas
certas mentes, de alguma maneira “especial”, podem assimilar e apreciar a
Matematica em sua plenitude [...] (D’AMBROSIO, 1996, p. 9).

Para Dante (2002), entender e usar as ideias basicas de matematica no cotidiano ¢ um
direito de todos os estudantes e ndo apenas daqueles que tém mais afinidade com a disciplina.
Segundo o autor, a matematica faz parte praticamente de tudo e, perceber isso ¢ compreender
o mundo a sua volta e poder agir nele.

Ainda em conformidade com Dante (2002), em todos os lugares que se encontrar - em
casa, na rua, no comércio, nas varias profissdes, na cidade, no campo, nas varias culturas - o
homem necessita contar, calcular, comparar, medir, localizar, representar, interpretar, e o faz

informalmente, a sua maneira, com base em seu conhecimento do seu contexto sociocultural.
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E preciso que esse saber informal, cultural, seja adequado ao trabalho matematico escolar,
diminuindo a distancia entre a matematica da escola e a matematica da vida.

Portanto, h4 um mito de que a matematica ¢ uma disciplina dificil. Isso porque
pequenos erros no processo relativo ao ensino e a aprendizagem da disciplina em questdo
tornam muito dificil a assimilacdo de novos conceitos e procedimentos, gerando grandes

traumas futuros.

1.3.2 Elementos que influenciam na dificuldade de aprendizagem: consideragdes sobre
as respostas dos participantes da pesquisa

A questdo de numero dezesseis (16) ¢ objetiva e foi subdivida em aspectos os quais
consideramos relevantes para o entendimento acerca das dificuldades de aprendizagem sob a
percepcao dos participantes da pesquisa. Nesse sentido, para cada elemento - complexidade
dos contetidos, pré-requisito, leitura e interpretacdo, participagdo nas aulas - o professor
participante escolheu uma intensidade: 1. Muito alto 2. Alto 3. Baixo 4. Muito baixo 5. Nao
se aplica. Para cada um desses itens, elaboramos um grafico para mostrar e analisar as
respostas dos professores.

O primeiro item ¢: “leitura deficiente” que se refere a dificuldade do aluno
compreender o que se pede na atividade. Isso ocorre, geralmente, em relagao ao enunciado ou

a uma situagdo-problema apresentada na forma de texto. O grafico abaixo demonstra as

respostas dos professores.

Grafico 1 —Grau de influéncia da deficiéncia na leitura na aprendizagem dos alunos

NAO SE APLICA
MUITO BAIXO
BAIXO

ALTO

MUITO ALTO

Fonte: elaborado pela pesquisadora.
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A pergunta do questionario €: “Assinale o quanto a leitura deficiente influencia na
dificuldade de aprendizagem”. Os resultados das respostas estdo descritos no grafico 1 e
mostram que: 41,47% (15 professores) dos participantes da pesquisa consideram — muito alto
— o nivel de leitura deficiente como responsavel pelas dificuldades de aprendizagem dos
alunos na disciplina de matemadtica; para 55,6% (20 professores) esse nivel € alto; e, 2,7% (01
professores) considera o nivel baixo; e, nenhum professor acredita que seja muito baixo ou
ndo se aplica.

Sobre esse assunto, Garcia (1998, p. 31) destaca que a dificuldade de aprendizagem
pode se manifestar na forma de transtornos que dificultam “[...] a aquisi¢ao e uso da escuta,
fala, leitura, escrita, raciocinio ou habilidades matematicas”. Assim sendo, essa afirmacgao
corrobora com as respostas dos professores que, em sua maioria, consideram a leitura
deficiente como um aspecto que contribui para desenvolver dificuldade de aprendizagem.

Ainda sobre a leitura deficiente, podemos destacar as reflexdes de Markarian (2021)
que esclarece que para resolver situagdes problemas ¢ necessdrio entender a logica e os
conceitos, bem como a identificacdo das perguntas e, para isso, se o aluno ndo tiver uma
capacidade de leitura, ndo conseguira desenvolver a atividade.

Para Furtado e Borges (2007) a leitura e a interpretacdo sdo itens fundamentais para
desenvolver a aprendizagem ndo s6 em matematica como nas outras disciplinas. O aluno que
ndo sabe ler ou interpretar, ndo consegue resolver as atividades propostas.

O grafico 2 mostra as respostas dos professores em relagdo a pergunta: “Indique o
quanto a dificuldade de interpretacao influi na dificuldade de aprendizagem dos alunos”.
Capacidade de interpretacdo ¢ um elemento considerado por pesquisadores na darea

determinante no que se refere a resolucao de situagdes-problema dentro de matematica.

Grafico 2 - Quanto ao grau de influéncia da dificuldade interpretagdo na aprendizagem dos

alunos.
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Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Em relagdo a pergunta: “Quanto a dificuldade de interpretacdo influencia na
dificuldade de aprendizagem?”. Em suas respostas, 56,6% (20 professores) evidenciou que o
nivel ¢ - muito alto - e 44,4% (16 professores) respondeu que o nivel ¢ alto. Nenhum
participante da pesquisa escolheu 3. Baixo, 4. Muito baixo ou 5. Nao se aplica.

As respostas dos participantes da pesquisa nos remetem as reflexdes de Huete e Bravo
(2006) em relacdo aos impasses na aprendizagem da matematica. Para os autores, os alunos
resolvem operacdes basicas, mas se elas forem apesentadas na forma de um problema do dia a
dia, eles ndo conseguem interpretd-lo para organizar as ideias na forma numérica como

deveriam.

Ensinar o aluno a enfrentar situagdes novas. As rapidas mudancas sociais € o
aprimoramento cada vez maior e mais rapido da tecnologia impedem que se
faga uma previsdo exata de quais habilidades, conceitos e algoritmos
matematicos seriam Uteis para preparar um aluno para sua vida futura. [...]
Assim um caminho bastante razoavel é preparar o aluno para lidar com
situacdes novas, quaisquer que sejam elas. E, para isso, ¢ fundamental
desenvolver nele iniciativa, espirito explorador, criatividade e independéncia
através da resolucdo de problemas (DANTE, 2003, p.12).

Apo6s analisar a perspectiva dos participantes sobre a capacidade de interpretacdo, no
proximo topico destacamos como possibilidade a nao participagdo nas aulas. O grafico 3
apresenta o resultado das respostas a pergunta: “Indique o quanto a ndo participacdo nas aulas,

influi na dificuldade de aprendizagem dos alunos”.

Grifico 3 - Influéncia da ndo participacao dos alunos nas aulas.
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Fonte: elaborado pela pesquisadora.

No que se refere ao aspecto da ndo participagdo dos alunos nas aulas, as respostas do
grafico apontaram que: 25% dos participantes (09 professores) consideram que esse elemento
possui um nivel muito alto de responsabilidade no desenvolvimento das dificuldades de
aprendizagem; 56,6% (20 professores) considera o nivel alto; e, 19,4% (07 professores)
considera o nivel baixo.

Diante dessas respostas, podemos entender a ndo participagdo nas aulas como um
elemento que sugere falta de motivacdo para estudar. Outra possibilidade sdo fatores
econdmicos que podem afastar o aluno da escola; portanto, estd em consondncia com as
consideracdes de Garcia (1998) que enfatiza a baixa motivacdo, os problemas relacionados a
alimentacdo de baixa qualidade, a falta de estimulos para estudar, dentre outros.

O gréfico seguinte mostra os dados referentes ao grau de complexidade do contetdo.
A partir da pergunta: Indique o quanto o grau de complexidade do contetido influi na

dificuldade de aprendizagem dos alunos.

Griéfico 4 - Influéncia do grau de complexidade do contetido na aprendizagem dos alunos.
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Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Sobre o aspecto grau de complexidade do contetido, as respostas apontaram que:
8,42% dos participantes (03 professores) consideram que ¢ um elemento que possui um nivel
— muito alto — de responsabilidade pelas dificuldades de aprendizagem; 52,6% (19 professores)
considera o nivel alto; e, 36,2% (13 professores) respondeu como nivel baixo de
responsabilidade e 2,78% (01 professor) considera que esse item muito baixo.

Conforme Sanches (2004), a necessidade de um alto nivel de abstracdo dada a
complexidade dos conteidos da matematica ¢ um agravante no que se referem a dificuldade
de aprendizagem dos alunos. Esse autor enfatiza que a natureza ldgica e exata dos processos
matematicos encanta aqueles que simpatizam com a disciplina, mas assusta aqueles que nao
tém essa facilidade.

Para finalizar os topicos da pergunta de nimero quinze, apresentamos o aspecto: falta
de pré-requisito. O grafico abaixo mostra os dados referentes as respostas coletadas a partir da
pergunta: Indique o quanto da falta de pré-requisito, influi na dificuldade de aprendizagem

dos alunos.

Grafico 5 - Opinido dos professores quanto a influéncia da falta de pré-requisito na
aprendizagem dos alunos.
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Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Em se tratando da falta de pré-requisito e a influéncia na dificuldade de aprendizagem,
o grafico demonstra que para 22,2% dos participantes (08 professores) o nivel de
responsabilidade no que se refere a esse aspecto ¢ muito alto; 55,6% (20 professores)
considera alto; e, 22,2% (08 professores) considera baixo.

A falta de pré-requisito ¢ percebida por Furtado e Borges (2007) como um problema
que vai crescendo ao longo do tempo. E, por isso, deve ser identificada e solucionada o

quanto antes € em conjunto com todos os envolvidos na aprendizagem do aluno.

Quando a aprendizagem nao se desenvolve conforme o esperado para a
crianga, para os pais e para a escola ocorre a "dificuldade de aprendizagem".
E antes que a "bola de neve" se desenvolva € necessario a identificagdo do
problema, esfor¢o, compreensdo, colaboragdo e flexibilizacdo de todas as
partes envolvidas no processo: crianga, pais, professores e orientadores. O
que vemos sdo criangas desmotivadas, pais frustrados pressionando a crianga
¢ a escola (FURTADO; BORGES, 2007, p. 03).

Ainda segundo as autoras, quanto se percebe a dificuldade de aprendizagem, todos os
interessados na aprendizagem da crianga devem colaborar para sanar essas dificuldades.

Sobre esse aspecto, Markarian (2021), apresenta reflexdes sobre o carater cumulativo
dos contetidos da matematica. Conforme o autor, para desenvolver a aprendizagem na
matematica, os alunos carecem de informagdes que vao se acumulando ao longo do processo
escolar. Isso também se aplica a outras disciplinas. Desse modo, quando um aluno nao
compreende algum conteudo isso vai se intensificando e comprometendo a assimilacdo de
novas ideias. Isto porque, em matematica, um conhecimento depende do anterior para ter

sentido.

1.3.3 Conhecimentos essenciais ao aprendizado em matematica
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Ainda na busca entender a perspectiva dos participantes da pesquisa acerca das
dificuldades de aprendizagem; apresentamos a questdo de numero 18 que também foi
subdivida em tdpicos. Desta forma, demonstramos os dados na forma de graficos ja que a
pergunta teve carater objetivo.

Nesta pergunta do questionario, nosso objetivo foi identificar quais conhecimentos sdo
essenciais aos alunos para o aprendizado em matematica. Para isso, os elementos
estabelecidos como pressupostos importantes para o desenvolvimento da aprendizagem de
matematica foram: a) expressar-se oral, escrita e graficamente em situacdes matematicas de
modo correto; b) desenvolver a capacidade de utilizar a Matematica como ferramenta para
leitura, interpretacdo, andlise e tomada de decisdes do real; c) estabelecer relagdes entre
diferentes temas matematicos e entre esses temas e outras areas do conhecimento e da vida
cotidiana; d) desenvolver a capacidade de raciocinio e resolugcdo de problemas, de
comunicag¢do, bem como o espirito critico e criativo.

Em suas respostas, os participantes da pesquisa escolheram os niveis - Muito
importante 2. Importante 3. Pouco importante 4. Pouquissimo importante 5. Nao se aplica -
para demonstrar a importancia de cada um desses conhecimentos para o desenvolvimento da
aprendizagem em Matematica.

O grafico 6 abaixo diz respeito ao primeiro aspecto analisado: expressar oral, escrita e

graficamente em situagcdes matematicas de modo correto.

Grafico 6 - Expressar-se oral, escrita e graficamente em situagdes matematicas de modo

correto.
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Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Conforme observamos no grafico 6, expressar-se oral, escrita e graficamente em
situacdes matematicas de modo correto, 50% dos participantes da pesquisa (18 professores)
considera como um nivel muito importante para o desenvolvimento da aprendizagem do
conteudo; 44,4% (16 professores) considerou um nivel importante; e, 5,6% (02 professores)
considerou pouco importante esse conhecimento.

Sobre esse assunto, Markarian (2021) destaca que a linguagem, simbolos e padrdes
sdao fundamentais para aprender matematica. Isso porque, se forem assimilados e utilizados da
maneira adequada dentro da disciplina, sdo ferramentas de comunicacdo e sistematizagao
essenciais no desenvolvimento dos contetdos.

Para Weber (2012, p. 36)

[...] linguagem matematica ¢ uma das formas com as quais o homem
interpreta, explica e analisa aquilo que esta ao seu redor, além disso, possui
codigos, simbolos e forma de escrita, que o sujeito utiliza para expressar seu
entendimento e interagdo com o mundo. Por esta razdo, a escola e seus
professores tém a tarefa de estimular o desenvolvimento da competéncia
necessaria para a compreensao do vocabulario desta linguagem pelos alunos.

As consideracdes desses autores reafirmam a necessidade do aluno conseguir
expressar de forma competente na disciplina de matematica, sabendo que ela possui
especificidades.

O préximo elemento que apresentamos para ser analisado pelos participantes da
pesquisa foi a capacidade de utilizar a matematica como ferramenta para leitura, interpretacao,

analise e tomada de decisdes do real. O grafico 7 mostra os dados referentes as respostas:

Grifico 7 - Desenvolver a capacidade de utilizar a Matematica como ferramenta para leitura,
interpretagdo, analise e tomada de decisdes do real.
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Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Quanto ao conhecimento de desenvolver a capacidade de utilizar a matematica como
ferramenta para leitura, interpretacdo, analise e tomada de decisdes do real, o grafico 7 mostra
que 50% (18 professores) dos participantes da pesquisa consideraram esse conhecimento
muito importante; 47,2% (17 professores) consideraram importante; e, 2,8% (01 professor)
considerou pouco importante desse aspecto para o desenvolvimento da aprendizagem em
Matematica.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a matematica precisa ser
desenvolvida de forma que estimule os alunos a buscar explicacdes e finalidades para as
coisas, discutindo questdes relativas a utilidade desta disciplina, como ela foi construida,
como pode contribuir para a solugdo, tanto de problemas do cotidiano como de problemas
ligados a investigagdo cientifica. Desse modo, o aluno pode identificar os conhecimentos
matematicos como meios que o auxiliam a compreender e atuar no mundo.

O proximo grafico 8 representa os dados referente a - estabelecer relacdes entre
diferentes temas matematicos e entre esses temas e outras areas do conhecimento e da vida

cotidiana; o que estd imbricado no aspecto anterior.

Grafico 8 - Estabelecer relagdes entre diferentes temas matematicos e entre esses temas ¢
outras areas do conhecimento e da vida cotidiana.
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Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Em relacdo ao conhecimento de estabelecer relacoes entre diferentes temas
matematicos e entre esses temas e outras areas do conhecimento e da vida cotidiana, o grafico
8 mostrou que 61,1% dos participantes (22 professores) considerou muito importante para o
aspecto analisado; 33,3% (12 professores) considerou importante; e, 5,6% (02 professores)
considera pouco importante.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) ¢é preciso que os
estudantes “se tornem capazes de descrever e interpretar sua realidade, usando conhecimentos
matematicos” (BRASIL, 1997, p. 49). E, para isso, ¢ necessario que o professor consiga
estabelecer as relagdes entre os contetidos ministrados ¢ o cotidiano dos alunos.

Carraher, Carraher e Schiliemann (2011) apresentam reflexdes sobre a metodologia
utilizada pelos professores. Conforme esses autores, quando os professores ndo conseguem
relacionar o conteudo com cotidiano do aluno, isso contribui para que os mesmos nao
compreendam o sentido do que estd sendo ensinado e, por isso, nao consigam fazer a
abstragdo necessaria.

O tultimo grafico 9 referente a pergunta de nimero 17 diz respeito a capacidade de
raciocinio e resolu¢do de problemas, de comunicacao, bem como o espirito critico e criativo.

Os dados coletados estao representados no grafico abaixo:

Grafico 9 - Desenvolver a capacidade de raciocinio e resolugdo de problemas, de
comunicac¢do, bem como o espirito critico e criativo.
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Fonte: elaborado pela pesquisadora.

No que se refere a desenvolver a capacidade de raciocinio e resolugdo de problemas,
de comunicacdo, bem como o espirito critico e criativo, as respostas indicaram: 72,2% dos
participantes (26 professores) considera um nivel muito importante de necessidade; 22,2% (08
professores) considera importante; e 5,6% (01 professor) considera pouco importante esse
conhecimento e também com essa mesma porcentagem 5,6% (01 professor) ndo considera
importante.

D’Ambroésio (2005) destaca que um grande problema no ensino e aprendizagem da
matematica € desvincular a mesma de outras atividades humanas. Conforme o autor, a
matematica que ¢ ensinada na escola ¢ voltada para os livros didaticos, as matrizes
curriculares e as avaliagdes externas. E, estas desconsideram as realidades vivenciadas pelos
individuos.

Desta forma, ¢ necessario refletir sobre o que e como ¢ ensinado, para que um
aprendizado seja realmente relevante para o cotidiano do aluno. Isto porque, conforme
D’Ambrosio (2005), € possivel conseguir uma maior dedicacdo do aluno quando este entende

a importancia do que se estuda para sua vida. Segundo esse autor,

O cotidiano esta impregnado dos saberes e fazeres proprios da cultura. A
todo instante, os individuos estdo comparando, classificando, quantificando,
medindo, explicando, generalizando, inferindo e, de algum modo, avaliando,
usando os instrumentos materiais ¢ intelectuais que sdo proprios a cultura.
Uma estratégia desenvolvida pela espécie humana ao longo de sua historia
para explicar, para entender, para manejar e conviver com a realidade
sensivel, perceptivel, e com o seu imaginario, naturalmente dentro de um
contexto natural e cultural (D’AMBROSIO, 2005, p. 22).
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Quando o aluno chega a escola e o professor desconsidera seus conhecimentos, este
sera vulneravel a qualquer tipo de conhecimento que o professor introduzira. Por outro lado, o
se o professor iniciar o contetido a partir do contexto e bagagem cultural do aluno, ha mais
chances de que a assimila¢do do conhecimento produzido seja mais significativo para o aluno.

Assim, podemos perceber que as respostas dos professores quanto a dificuldade de
aprendizagem estdo em consonancia com os tedricos e as concepcdes de dificuldade de
aprendizagem; seja ela relacionada ao intrinseco ao aluno (quando o problema esta no aluno);
ou, ainda, a problemas relacionados a escola (fatores externos), que reproduz um ensino que
mantém as desigualdades sociais. Nesse sentido, ¢ necessario compreender que cada aluno
possui uma origem social diferente e que esse fator influencia o ensino que ¢ oferecido aos
alunos que acabam sendo tratados igualmente, nas aulas, nos métodos de ensino, nas
avaliacdes. E, conforme vimos, para Bourdieu (2007a) o capital cultural, a origem do aluno,
suas vivéncias e experiéncias indicam ou contribuem no processo de aprendizagem e

assimilagcdo de conhecimentos produzidos na escola.



2 AS CONTRIBUICOES DE PIERRE BOURDIEU

Neste capitulo apresentamos reflexdes sobre a questdo de vulnerabilidade social
tomando como ponto de partida conceitos trabalhados por Pierre Bourdieu (2007a). O
objetivo ¢ destacar a relagdo entre vulnerabilidade social e a dificuldade de aprendizagem.
Nesse sentido, analisamos as respostas dos sujeitos da pesquisa em rela¢do ao que consideram
como condicionantes para caracterizar os aspectos de vulnerabilidade que interferem na

aprendizagem dos alunos. Para isso, utilizamos as concepgdes tedricas de Bourdieu.

2.1 Vulnerabilidade social na perspectiva de Pierre Bourdieu

Consideramos necessario justificar a presenca de Bourdieu (2007a) como teodrico de
referéncia para contribuir com a compreensdo da relacdo entre vulnerabilidade social e
dificuldade escolar. Trata-se de um estudioso que demonstrou em seus estudos que existe um
sistema de hierarquiza¢cdo na sociedade que a separa em diferentes grupos sociais marcados
pelas desigualdades sociais e que estas sdo reproduzidas no interior das instituigdes,
principalmente a escola. “Bourdieu teve o mérito de formular, a partir dos anos 60, uma
resposta original, abrangente e bem fundamentada, tedrica e empiricamente, para o problema
das desigualdades escolares” (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002, p. 16).

Bourdieu e Passeron (1992) evidenciam que a ideia de que basta oferecer uma escola
gratuita para todos, acesso a ela e a permanéncia nao garante que aluno consiga ultrapassar as
barreiras das desigualdades sociais existentes na sociedade. Muito pelo contrario, os autores
destacam que a escola ¢ um meio de reprodugdo dessas desigualdades sociais por meio da
reproducdo da cultura que ¢ entendida como legitima, que pertence a classe dominante. Essa
reproducdo beneficia somente os alunos pertencentes a essa classe ou que possuem o capital
cultural reproduzido pela escola. E, quando beneficia a um grupo seleto, deixa de valorizar a
cultura que os alunos de outras classes, principalmente os que sdo vulneraveis, trazem em sua
“bagagem”.

Bourdieu e Passeron (1992) demonstram que o desempenho escolar ndo depende
apenas dos esfor¢os do aluno ou de ele ter o dom, mas da origem social em que o aluno esta
inserido. “A partir de Bourdieu, tornou-se praticamente impossivel analisar as desigualdades
escolares, simplesmente, como frutos das diferengas naturais entre individuos” (NOGUEIRA;

NOGUEIRA, 2002, p. 34). Conforme as concepgdes desses autores, a dificuldade de
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aprendizagem esta ligada ao capital cultural que o aluno traz consigo haja vista que a escola
trabalha com uma cultura que ¢ legitimada pela classe dominante.

Assim, a escola ndo € neutra, pelo contrario, ela favorece principalmente os alunos
dotados do capital cultural dominante que ela (a escola) reproduz e que a sociedade como um
todo entende como a cultura ‘certa’. Nao existe um capital cultural “certo” ou legitimo, existe
o capital de cada grupo e que deve ser respeitado e explorado, a fim de ndo impor um capital a
qual alguns alunos ndo tém acesso, ¢ que sdo vulneraveis a muitos recursos e conhecimentos
causando assim as dificuldades de aprendizagem na escola.

Bourdieu (2007a) evidencia o capital cultural para fazer uma reflexdo sobre as
relagdes do sujeito com a sociedade. Desse modo, consideramos que esse entendimento ajuda
a compreender e definir a vulnerabilidade social, uma vez que o capital cultural ndo esta
ligado somente ao capital econdmico como também ao capital social; e, esses funcionam

como meio de acimulos do capital cultural:

[...] conjunto de recursos atuais ou potenciais que estao ligados a posse de
uma rede duravel de relacdes mais ou menos institucionalizadas de
interconhecimento e de interreconhecimento ou, em outros termos, a
vinculagdo a um grupo, como conjunto de agentes que ndao somente sdo
dotados de propriedades comuns (passiveis de serem percebidas pelo
observador, pelos outros ou por eles mesmos), mas também sdo unidos por
ligagdes permanentes e uteis (BOURDIEU, 2007a, p. 10).

Segundo Bourdieu e Passeron (1992) existem diferengas culturais entre os alunos e
essas diferengas sdo determinantes na relacao de dificuldade do aluno com o ensino escolar.
Essas dificuldades estariam ligadas com o tipo de metodologia e a avaliacdo que a escola
utiliza, uma vez que a cultura escolar e a cultura familiar de alguns alunos ndo estdo em
sintonia, acarretando muitas dificuldades na aprendizagem do aluno.

A reproducdao da cultura dominante que ocorre na escola ¢ determinante para a
manutengdo das camadas sociais existentes. Diante disso, de acordo com Bourdieu (2007a), a
escola ndo seria um meio de mobilidade social quando a institui¢do trata todos igualmente; o
autor entende que tratando todos por iguais ela privilegia uma parte dos alunos. Isto porque, o
capital cultural dos alunos ¢ diversificado e, assim, a escola que deveria exercer uma fungao
democratica de transformar a realidade principalmente daqueles que estdo em busca da
mobilidade social, acaba mantendo os privilégios da camada superior das classes sociais, 0
que causa desmotivacdo naqueles alunos que ndo tém como investir a longo tempo na

educacao.
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A escola, na perspectiva dele, ndo seria uma institui¢do imparcial que,
simplesmente, seleciona os mais talentosos a partir de critérios objetivos.
Bourdieu questiona frontalmente a neutralidade da escola e do conhecimento
escolar, argumentando que o que essa instituicdo representa e cobra dos
alunos sdo, basicamente, os gostos, as crengas, as posturas e os valores dos
grupos dominantes, dissimuladamente apresentados como cultura universal.
A escola teria, assim, um papel ativo — ao definir seu curriculo, seus métodos
de ensino e suas formas de avaliagdo — no processo social de reprodugdo das
desigualdades sociais. Mais do que isso, ela cumpriria o papel fundamental
de legitimagdo dessas desigualdades (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002,

p. 18).

Para Bourdieu e Passeron (1992) existe uma selecao escolar que deixa os alunos em
varias situagdes de vulnerabilidade social, marginalizando os alunos das classes populares
enquanto privilegia os alunos da classe dominante, que sdo mais dotados de capital cultural e
social que ¢ transmitido pela escola, contribuindo para a reproducdo e manutengao das classes
sociais. Esta teoria € contraria a tese, até entdao aceita, de que existe igualdade de chances no
sistema educacional, uma vez que a educacao ¢ para todos.

Quando chega a escola o aluno traz um certo conhecimento que foi adquirido por meio
das relagdes sociais, principalmente no ambito familiar. Essa bagagem que ele traz ¢ que
muitas vezes o deixa vulnerdvel, uma vez que a sala de aula ¢ um espago heterogéneo que
abarca alunos provenientes de diferentes classes sociais. E, quando vai transmitir
conhecimento, a escola ndo leva em consideragdo o que cada um traz, e sim aquele
conhecimento que ¢ considerado legitimo, ou seja, aquele escolhido pela ideologia dominante.
Com isso, o aluno que € proveniente das camadas - de algum modo - marginalizadas, tornam-
se mais vulneraveis, seja pela falta do capital econdmico, social ou cultural.

O sistema de educacgdo brasileira, historicamente, passou por muitos desafios tendo em
vista as diversas transformagdes ocasionadas pelas mudancgas de governo e dos objetivos
educacionais de cada um deles. Prova disso ¢ o novo ensino médio, que comegou a ser

implementado no ano de 2022:

A Lei n° 13.415/2017 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional e estabeleceu uma mudanca na estrutura do ensino médio,
ampliando o tempo minimo do estudante na escola de 800 horas para 1.000
horas anuais (até 2022) e definindo uma nova organizagdo curricular, mais
flexivel, que contemple uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ a
oferta de diferentes possibilidades de escolhas aos estudantes, os itinerarios
formativos, com foco nas areas de conhecimento e na formacdo técnica e
profissional. A mudanga tem como objetivos garantir a oferta de educacdo
de qualidade a todos os jovens brasileiros e de aproximar as escolas a
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realidade dos estudantes de hoje, considerando as novas demandas e
complexidades do mundo do trabalho e da vida em sociedade (BRASIL,
2022).

A cada mudanga de governo mudam-se, também, as concepgdes € objetivos da
educacdo. Diante desse contexto fragmentado e descontinuo, a educa¢do no Brasil ainda nao
atingiu um nivel de qualidade que seja satisfatorio para todas as pessoas. Segundo Fernandes
(2010), o acesso e a permanéncia na escola se mantém como um dos gargalos do sistema de
ensino brasileiro pois ainda se convive com a realidade de um crescente numero de jovens
longe da escola. Sob essa perspectiva, sabemos que garantir o acesso nao ¢ sinénimo de
sucesso, nem tampouco de finalizagdo do processo e, assim, muitos alunos acabam evadindo
da escola. Os alunos de classes sociais mais baixas lideraram os indices de abandono. Os
motivos para isso sdo diversos e, dentre eles, os problemas financeiros estdo entre os
principais motivos, uma das justificativas ¢ que precisaram ajudar na renda familiar.

Diante dessa realidade, forma-se um circulo vicioso que resulta, muitas vezes, na
pobreza, tanto em funcdo da auséncia do capital economico como do capital cultural
(BOURDIEU, 2015), afastando alunos da escola e colocando-os reféns da pobreza, mantendo
as desigualdades sociais.

Em conformidade com as concepgdes bourdieusianas, a escola age como reprodutora
das desigualdades ao colocar todos, independentemente de sua cultura ou de sua origem,
como se todos fossem iguais. Assim, o aluno que nao tem um capital cultural legitimado nao
consegue acompanhar o ensino escolar quando comparado a outro aluno que possui uma certa
“bagagem cultural” desde o berco.

O capital cultural ¢ adquirido de forma especial pela heranga ou aquisi¢do na primeira
forma de socializacdo que ¢ a familia, ¢ influenciada diretamente pelo capital econdmico,
assim como o historico relativo a trajetdria escolar e, necessariamente, o acesso aos demais
bens culturais. Os filhos de familias que ndo tém um capital econdmico razoavel e que nao
podem investir na educagdo dos filhos, terdo uma probabilidade de apresentarem dificuldade
na aprendizagem, podendo chegar ao fracasso ou o abandono de sua trajetoria escolar.

A falta de um capital cultural que dé conta de dar respostas ao que a escola solicita
pode fazer com que o aluno se torne mais vulneravel, pois 0 meio em que vive ¢ mais propicio
as desigualdades sociais. Claro que esta condigd@o ¢ fruto de uma sociedade que privilegia uma
minoria em detrimento da maioria, deixando um grande contingente de pessoas a margem dos

bens culturais. Para Bourdieu (2007b) qualquer pessoa:
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[...] seja um trabalhador, seja ele um operario, um burocrata ou um pianista,
ndo pode se conduzir, improvisar ou criar livremente. Ele ¢ sujeito da
estrutura estruturada do campo [...]. Mas, dentro de limites, de restri¢des
inculcadas e aceitas, a sua conduta, a improvisacdo e cria¢do sdo livres:
conformam a estrutura estruturante do habitus (BOURDIEU, 2007b, p. 217).

Na pratica, a igualdade e desigualdade possuem relagdo direta com a educagdo
(BRASIL, 2000). As demandas atuais que dizem respeito as mudangas na base econdmica no
mundo contemporaneo, a utilizagdo de direitos proprios da cidadania, a relevancia de novos
critérios de distingdo e prestigio, a existéncia da invasdo constante dos meios tecnologicos,
requerem cada vez mais a conhecimentos diversificados. Porém, independente de que seja
para o trabalho ou para as insergdes sociais, politicas e culturais, as pessoas que nao tiverem
acesso ao conhecimento basico e das atualizagdes exigidas podem ser excluidas das antigas e
novas oportunidades do mercado de trabalho e vulneraveis a novas formas de desigualdades
sociais.

Ao longo do processo da Educacao Basica (EB) acontece uma selegdo direta e indireta,
com peso desigual sobre os alunos das diferentes classes sociais. Nesse sentido “[...] um
jovem da camada superior tem oitenta vezes mais chances de entrar na universidade que o
filho de operario, e suas chances sdo, ainda, duas vezes superiores aqueles de um jovem de
classe média” (BOURDIEU, 2007a, p. 41)

Bourdieu e Passeron (1992) ndo concordam com a ideia de que o ensino formal seja
determinante para a superagdo das desigualdades. Conforme os autores, a escola reproduz as
diferencas sociais e, o acesso a educacdo nao diminui essas diferengas, ao contrario,
aumentam. Sob essa acepg¢do, a ideia de que oportunizar condi¢des para que todos tenham
acesso a educagdo formal, independente de sua origem social, seja suficiente para que estes
busquem maior qualificagdo e destaque na sociedade, ¢ uma concep¢do que transfere ao
proprio o aluno a culpa pelo seu fracasso escolar. Essa concepgao desconsidera muitos outros
fatores que fazem com que o acesso a escola ndo garanta a superacao do fendmeno da
exclusao social.

De acordo com Bourdieu (2007a, p. 53) para que os menos favorecidos se tornem
ainda mais desfavorecidos e que os favorecidos sejam ainda mais favorecidos ¢ preciso
somente que a escola ignore as desigualdades culturais entre as criangas de diferentes classes
sociais. A forma como a escola se organiza didaticamente para poder atender a uma classe
dominante, a cultura que ¢ entendida como legitima, desfavorece alguns alunos quando essa
escolhe o contetdo, métodos e técnicas voltada mais para a experiéncia dessa classe que a dos

outros. Nesse sentido, acaba ficando perceptivel que o sistema educacional e as politicas
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publicas jamais serdo questionados caso ndao levem em conta as desigualdades culturais e

sociais. Ou seja:

[...] tratando a todos os educandos, por mais desiguais que eles sejam de fato,
como iguais em direitos e deveres, o sistema escolar ¢ levado a dar sua
sancdo as desigualdades iniciais diante da cultura. A igualdade formal que
pauta a pratica pedagogica serve como mascara ¢ justificacdo para a
indiferenca no que diz respeito as desigualdades reais diante do ensino e da
cultura transmitida, ou, melhor dizendo, exigida (BOURDIEU, 2007a, p. 53).

A universalizagdo da oferta da Educacdo Bésica ¢ uma realidade. No entanto, no
contexto da educagdo publica ela ¢ destinada as classes menos favorecidas, referindo-se
somente a universaliza¢ao do acesso a educagao fundamental. Para a classe menos favorecida
essa universalizacdo ndo conseguiu atingir o objetivo da oferta de uma educagdo de qualidade.
Isto porque, mesmo oferecendo um ensino para todos, ndo conseguiu melhorar a oferta de
uma educacao de qualidade, que continua voltada para o ensino da classe dominante.

Segundo Libaneo (2012), no Brasil, existem dois sistemas de ensino: o privado € o
publico. Conforme o autor, o sistema de ensino privado que atende a classe dominante
promove a continuidade da heranca cultural transmitida pela familia e o contexto social,
sustentando a condi¢ao de dominantes. Ja no sistema publico de ensino, que atende aos filhos
da classe que ¢ subordinada aos dominantes, leva o aluno a entender que seu caminho € o
mesmo dos seus pais. Conforme esse autor, a escola publica ¢ uma escola voltada para o
acolhimento e ndo para o conhecimento.

O ensino médio ¢ o momento em que os alunos comecam a pensar sobre a escolha de
suas profissdes, dando inicio ao processo de construcao de seus projetos de vida. Na pratica,
as escolas que estdo a servigo da elite promovem um discurso em que o jovem e o adolescente
da classe menos favorecida devem aceitar a condi¢do que lhe ¢ oferecida, como se ndo tivesse
inserido no “jogo simbolico”. Ao esclarecer sobre esse jogo simbolico, Bourdieu (2007a)
afirma que sdo as coagdes sociais existentes ¢ bem sutis, em que a classe dominada aceita e
entende que a vida ¢ assim mesmo. Ainda ficam agradecidos pelo que lhes ¢ oferecido. Tal
aceitagdo os acompanham até a vida adulta.

Segundo Bourdieu (2007a), se considerarmos o jovem da classe dominante no que diz
respeito ao ensino médio, veremos que se trata de uma fase da vida desse aluno que ele abdica
de seu lazer (por exemplo) e se prepara para as responsabilidades da vida adulta, tendo em
vista que eles desfrutam de condi¢des que os permitem dedicarem-se, exclusivamente, para os

estudos. Para o aluno do ensino médio das classes populares esta fase mostra uma lacuna, na
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qual o0 mesmo nao se enxerga nem como crianca nem como adulto. Desse modo, ao mesmo
tempo que se vé diante da necessidade de estudar, também se preocupa em criar condi¢des
para se sustentar, uma vez que sua familia ndo consegue garantir a educacao total do aluno e

precisa que este concilie educacgdo e o trabalho. Essa perspectiva pode ser observada em,

Conhece-se o caso do filho do mineiro que deseja ir para a mina o mais
depressa possivel, porque isso é entrar no mundo dos adultos. (Ainda hoje,
uma das razoes pelas quais os adolescentes das classes populares querem sair
da escola e comegcar a trabalhar muito cedo, ¢ o desejo de ascenderem o mais
depressa possivel ao estatuto de adulto e as capacidades econdmicas que se
lhe encontram associadas: ter dinheiro ¢ muito importante como afirmacéo
perante os amigos, perante as raparigas, € serem reconhecidos e
reconhecerem-se como “homens”. E este um dos fatores do mal-estar que
suscita nas criangas com origem nas classes populares uma escolaridade
prolongada) (BOURDIEU, 2003, p. 155).

Pelo ponto de vista do autor acima citado os projetos de vida possuem ligagdo direta
com as classes sociais e com a distribuicdo de recursos sociais, econdmicos ¢ culturais. Para o
autor, fica claro que, a escola “[...] ndo é simplesmente um lugar onde se aprendem coisas,
saberes, técnicas, ¢ também uma instituicdo que atribui titulos, quer dizer direitos, e confere
no mesmo ato aspiragdes” (BOURDIEU, 2003, p. 155).

Bourdieu (2007a) evidencia que, dessa maneira, o distanciamento de valores e
certamente de oportunidades atestadas pela aquisi¢do da escolarizagdo tem como resultado a
frustracdo, a decepgdo e a recusa quanto ao acesso, permanéncia e conclusdo com éxito da
fase final da Educacao Basica, como também gera certo desinteresse e desmotivacao em dar
continuidade ao processo de escolarizagao.

Conforme Bourdieu (2007a), o investimento em educacdo - por parte das familias e
das pessoas - ¢ necessariamente constituinte do “habitus”. Conforme o autor, o habitus ¢ o
que formamos durante a nossa vida em familia e na sociedade; nds o incorporamos ao longo
de nossa trajetoria de acordo com nosso campo (€ o nosso jeito de vestir, conversar, agir,

andar, tomar decisdes, escolhas. etc.,). Trata-se, portanto, de:

[...] sistema de disposi¢des duraveis, estruturas estruturadas predispostas a
funcionarem como estruturas estruturantes, isto €, como principio que gera e
estrutura as praticas e as representacdes que podem ser objetivamente
“regulamentadas” e “reguladas” sem que por isso sejam os produtos de
obediéncia de regras, objetivamente adaptadas a um fim, sem que se tenha
necessidade da projecdo consciente deste fim ou do dominio das operagdes
para atingi-lo, mas sendo, a0 mesmo tempo, coletivamente orquestradas sem
serem o produto da ag@o organizadora de um maestro (BOURDIEU, 2013, p.
53-54, grifos do autor).
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Segundo Bourdieu (2007a) de acordo com - as experiéncias; o contexto social em que
estao inseridos; os tipos e quantidade de capitais econdmico, social, cultural e simbolico que
possuem - os grupos sociais elaboram conhecimentos que ndo s3o necessariamente
conscientes, mas que indicam o que € e o que ndo ¢ possivel de ser alcangado por seus
membros. O autor evidencia que esses fatores apontam a possibilidade de retorno do
investimento em educacao escolar, tanto no que diz respeito ao trabalho como nos diferentes
mercados simbolicos. Bourdieu (2007a) destaca que tais conhecimentos ou “habitus”
organizam suas acdes e investimentos, tanto no que se refere aos recursos financeiros quanto
ao tempo, esfor¢o, dedicagdo, bem como a exigéncia dos pais em relagdo a educacao escolar.
Assim, o grau de investimento relaciona-se diretamente com a classe social.

Bourdieu (2007a) esclarece que as elites, economicas e culturais, investem muito na
escolarizagdo, mas sem muitos esfor¢os pelo fato de que o sucesso escolar ¢ natural e o
fracasso escolar ¢ uma possibilidade pouco provavel. Isto porque, essa classe ocupa as
melhores posigdes sociais e, por isso, ndo precisa ascender socialmente por meio da educagao;

seus filhos precisam apenas manter essas posi¢des sociais.

[...] os alunos ‘bem nascidos’, que receberam da familia um senso perspicaz
do investimento assim como os exemplos ou conselhos capazes de ampara-
lo em caso de incerteza, estdo em condi¢des de aplicar seus investimentos no
bom momento ¢ no lugar certo, ou seja, nos bons ramos de ensino, nos bons
estabelecimentos, nas boas segoes, etc. (BOURDIEU, 2007a, p. 223).

Conforme Bourdieu (2007a) a classe média faz um esforco significativo para garantir
o processo de escolarizagao dos filhos, tendo em vista que as familias que pertencem a essa
classe social t€ém uma certa quantidade de capital que garante as chances de seus filhos
obterem sucesso escolar. Outro fator determinante para esse sucesso, segundo Bourdieu
(2007a), diz respeito as expectativas futuras de ascensdo social que, na maioria das vezes,
ocorre por meio do processo de escolarizagdo. Assim, a educagdo escolar significa mais que
uma manutencdo desse status, mas também a possibilidade de dar continuidade a busca de
ascensdo as camadas superiores.

Conforme Bourdieu (2007a), para proporcionar oportunidades educacionais aos filhos,
objetivando beneficios a médio e longo prazo, as familias da classe média se colocam a
disposi¢do para fazer rentincia de consumo de bens materiais, diminuir gastos com passeios €
outras acdes, a fim de requerer maior dedicacdo aos estudos, além de diminuir a quantidade de

filhos no projeto familiar. Essas familias pertencentes a classe média, em especial, buscam
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investir no aumento do capital cultural mediante aquisicdo de livros e da participagdo em
eventos culturais, além de depositarem esperanca na educacao escolar de seus filhos.
Por outro lado, o autor menciona que:

[...] aqueles que sdo procedentes de familias mais desprovidas (...),
muitas vezes entregues completamente a si mesmos, desde o fim dos estudos
primarios, sdo obrigados a se submeter as injun¢des da instituigdo escolar ou
a0 acaso para encontrar seu caminho num universo cada vez mais complexo
e sdo, assim, votados a investir, na hora errada e no lugar errado, um capital
cultural, no final de contas, extremamente reduzido (BOURDIEU, 2007a, p.
223).

De acordo com Bourdieu (2007a) as familias das classes populares, que sdo a maior
parte da populagdo brasileira, destituidas de capital econdmico e cultural valorizado pela
escola, em geral, investem de forma moderada na educacao dos filhos. As explicagdes para
esse fato € que ndo confiam muito nas chances do sucesso escolar em fungdo do pouco
recurso econOmico, social e cultural; entendem que ¢ necessario um tempo consideravel
dedicado a educagdo e, como consequéncia disso, carecem do adiantamento da admissao dos
filhos no mercado de trabalho; a incerteza da promocao social na perspectiva de um retorno
do investimento dos titulos escolares, mesmo porque a valorizagdo desses titulos esta ligada a

quantidade de recursos econdmicos e sociais que estes possuem. Segundo ao autor:

Ora, quando os filhos das classes populares ndo estavam no sistema, o
sistema ndo era o mesmo. H4 a desvalorizacdo pelo simples efeito da
inflagdo e, a0 mesmo tempo, também pelo fato de se modificar a "qualidade
social" dos detentores dos titulos. Os efeitos da inflagdo escolar sdo mais
complicados do que se costuma dizer: devido ao fato de que os titulos
sempre valem o que valem seus detentores, um titulo que se torna mais
frequente torna-se por isso mesmo desvalorizado, mas perde ainda mais seu
valor por se tornar acessivel a pessoas sem “valor social” (BOURDIEU,
2003, p.156-157).

Bourdieu (2003) evidencia que em funcao dessa desvalorizacao dos titulos ha uma
baixa cobranga ou expectativa dos pais dessa classe social no que se refere aos filhos
buscarem titulos académicos, mesmo porque, entendem que se atingirem o nivel de
escolarizagdo dos pais ou um pouco mais, ja ¢ considerado por eles suficiente. Essas razdes
acabam por explicar a preferéncia dos jovens pertencentes as classes populares a carreiras
mais curtas e que permitam a inser¢ao rapida no mercado de trabalho.

Essa ordem social confirma a imagem da ideologia dominante e seus efeitos, que
ocasiona o reconhecimento dos dominados, culminando na legitimacdo da dominacdo,

permanecendo no poder como relacao de forca (BOURDIEU; PASSERON, 1992).
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Para esse autor nao existe oposi¢ao entre individuo e sociedade, ja que um ¢ parte
constituinte do outro. Bourdieu (2002, p. 33) destaca que “[...] o todo social ndo se opde ao
individuo. Ele esta presente em cada um de nos, sob a forma do habitus, que se implanta e se
impoe a cada um de nds através da educagdo, da linguagem [...]. Tudo o que somos ¢ produto
da incorporacao da totalidade”.

De acordo com as consideracdes supracitadas, desde que nascem, as pessoas sao
inseridas em uma estrutura¢do socio familiar que ndo determina somente o seu nome, mas
também estabelece uma certa quantidade de capitais que vao agir na constru¢do do interior da
pessoa enquanto sujeito social.

Esses capitais, conforme Bourdieu (2007a; 2015) sdo: o capital cultural, o capital
econdmico e o capital social. O capital econdmico relaciona-se ao volume de capital em
relacdo a renda e ¢ constituido de bens materiais, sejam eles imoveis, salarios, renda de modo
geral. O capital social diz respeito a participagao do individuo em determinado grupo que
possibilita aos seus membros, dependendo do capital de propriedade da coletividade, uma
“credencial” que da direito a varios beneficios (BOURDIEU, 2007a). Essas relagdes podem
existir somente no estado pratico, de material e trocas simbdlicas que ajudam a manté-los (o
nome da familia, uma classe, uma escola, uma festa, etc). Relaciona-se de forma direta com a
teia de relagdes sociais e influéncias em um campo especifico. Corresponde também as
relacdes de amizades mantidos com outros grupos, familias e pessoas. Assim, mesmo que a
pessoa nao tenha os outros dois capitais para adquirir um bem ou uma melhor posi¢cao no
meio social, o capital social influencia nesse caso. Por essa razao, familias que se encontram
economicamente desprovidas de ‘capital’, ainda assim, conseguem manter o prestigio social e
influéncia (BOURDIEU, 2002, p. 35).

Para Bourdieu (2007a), o capital cultural acontece: no estado incorporado, que se
refere a forma de longa duragdo da mente e do corpo (o gosto, o jeito de falar etc.); no estado
objetivado, que se mostra na forma de bens culturais (imagens, livros, dicionarios, maquinas
etc.); e, no estado institucionalizado, relativo a habilitagdes literarias ¢ titulos oficiais. O
autor evidencia que o capital cultural surge da necessidade de explicar as desigualdades no
que diz respeito ao desempenho escolar dos alunos de diferentes classes sociais. Seus estudos
em educagdo se caracterizam pelo efeito do fator econdmico ser menor, se comparado ao
efeito do fator cultural, para justificar o desempenho dos alunos diante das desigualdades
escolares.

Para Bourdieu (2007a) o capital cultural no estado incorporado pode ser denominado

de cultura e, para isso, leva tempo um para ser incorporado, necessitando um trabalho de
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assimilacdo e investimento pessoal. Podemos dizer que quando uma pessoa incorpora o
capital cultural, ela necessariamente internalizou os bens antes externos e tornou-se parte
constitutiva da pessoa; ou seja, um “habitus” cuja transmissdo ndo ocorre de forma
instantanea, nem por doagdo ou heranga, muito menos por processo de compra ou troca, como
se da com dinheiro, os direitos de propriedades ou titulos de nobreza.

O autor esclarece que o capital cultural, ao mesmo tempo em que pode ser adquirido
pode também ser transmitido, por conseguir combinar o prestigio da propriedade herdada com
os méritos de aquisicdo, tendo em vista que as condi¢des sociais da sua transmissdo e
aquisicdo podem ser mais sutis que as do capital econdmico, uma vez que podem funcionar
como capital simbolico.

Bourdieu evidencia que o capital cultural ¢ distribuido de forma desigual, pois este
depende necessariamente da acumulagdo obtida pela familia e na familia. Por esse motivo, os
alunos que fazem parte das classes desfavorecidas da sociedade ficam em desvantagem, pois
numa sociedade dividida em classes, geralmente as pessoas que possuem pouca heranga
econdmica, principalmente ligada a questdo do pouco capital cultural no seio familiar, pouca
escolarizagdo de seus filhos fica condicionada a reproducdo da forca de trabalho menos
valorizado.

Conforme Bourdieu (2007a) a aquisi¢do e objetivagdo do capital cultural sao
imprescindiveis ao sucesso escolar € o aluno que ndo o possui torna-se vulneravel. Diante
dessa assercdo e das percepcdes do autor no que se refere ao capital cultural e suas relagdes
com a escolarizacdo, consideramos necessario relacionar tais fatos com o objeto de estudo
desta pesquisa: as dificuldades de aprendizagem dos alunos em condi¢des de vulnerabilidade
social.

No que diz respeito a dificuldade de aprendizagem o capital cultural desenvolve
influéncia. “A influéncia do capital cultural se deixa apreender sob a forma de relagdo, muitas
vezes constatada, entre o nivel cultural global da familia e o éxito escolar da crianga”
(BOURDIEU, 2007a, p. 42). Desse modo, o autor ndo descarta a ideia de que outros fatores,
mesmo em menor grau, possam prejudicar o desempenho escolar a aprendizagem do aluno,
tais como de residéncia, meio social, relacdo com o nivel da cultura global da familia, a renda

e a formacao dos pais podem influenciar no desempenho escolar. Segundo o autor:

A parcela de ‘bons alunos’ em uma amostra de quinta série cresce em funcéo
da renda de suas familias. [...] com diploma igual, a renda ndo exerce
nenhuma influéncia propria sobre o €xito escolar e que, ao contrario, com
renda igual, a propor¢ao de bons alunos varia de maneira significativa
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segundo o pai que ndo seja diplomado ou seja bachelier, 0o que permite
concluir que a agdo do meio familiar sobre o éxito escolar é quase
exclusivamente Cultural. Mais do que os diplomas obtidos pelo pai, mais
mesmo do que o tipo de escolaridade que ele seguiu, ¢ o nivel Cultural
global do grupo familiar que mantém a relagdo mais estreita com o éxito
escolar da crianga (BOURDIEU, 2007a, p. 42).

Fica evidente que existe um elo entre a heranga cultural e as desigualdades sociais,
tendo em vista que além do capital cultural herdado, a educacao escolar também influencia e
determina a descontinuidade ou continuidade do percurso educacional. Bourdieu (2007a)
destaca o fato de que a distribui¢do desigual de recursos estruturais, nominados pelo autor de
capitais, pode ser entendida como parte do sistema de producdo e de reprodugdo das
desigualdades da sociedade. E, evidencia que o capital econdmico consiste na raiz dos outros
capitais; no entanto, essa raiz disfar¢a, da mesma forma que os demais capitais também
escondem que esse capital estd na raiz de seus efeitos.

Para Bourdieu (2013), a reproducdo das desigualdades pela escola se d4 quando,
mediante seu discurso igualitario, as diferencas referentes a posse do capital cultural que o
aluno adquira de sua familia sdo deixados de lado e, com isso, provoca a perpetuagao das
desigualdades. Assim, segundo Bourdieu (2007a), a escola acaba favorecendo os mais
favorecidos e desfavorecendo os desfavorecidos a medida em que ndo considera as
desigualdades culturais dos alunos das mais diferentes classes sociais na selecao e utilizagao
de metodologia e contetdo. “Em outras palavras, tratando todos os educandos, por mais
desiguais que sejam eles de fato, como iguais em direitos e deveres, o sistema escolar
¢ levado a dar sua sanc¢do as desigualdades iniciais diante da cultura” (BOURDIEU, 2007a, p.
53). Desse modo, a escola contribui para a perpetuacao das vulnerabilidades e, assim, com a
manutengdo das dificuldades de aprendizagem.

As consideracdes desse autor nos mostram que, tanto a posi¢do das pessoas na
sociedade como o desempenho escolar, dependem dos capitais, em especial, do capital
cultural e do econdmico, ou seja, o capital cultural para o socidlogo estd necessariamente
articulado a classe social. A educagdo escolar desconsidera que o capital cultural e o
econdmico sdo distribuidos de forma desigual e, ao produzir uma educacio que se sustenta na
igualdade, mas que reverbera uma cultura dominante, contribui com o surgimento das
dificuldades de aprendizagem.

Ao estudar a sobre a dificuldade de aprendizagem em matematica, tendo em vista a
experiéncia como professora nessa disciplina, consideramos que devemos analisar o contexto

social e cultural do aluno. Isto porque, a realidade vivenciada no dia a dia e no
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desenvolvimento das agdes pedagogicas evidenciam que a questdo da vulnerabilidade social
interfere de forma negativa nesse processo de aprendizagem.
Na busca por definir vulnerabilidade social, percebemos deficiéncias que interferem

no aprendizado do aluno, conforme percebemos nas afirmac¢des de Murata (2013):

A vulnerabilidade ¢ consequéncia de relagdes sociais, culturais, politicas e
econdmicas desiguais, podendo se manifestar de modo individual ou
coletivo e levar a exclusdo social. Os fatores psicossociais enquadram-se
entre os eventos estressores ambientais, cuja prevaléncia tem aumentado ao
longo dos anos, especialmente entre a populagdo brasileira, podendo
produzir aumento de indices de desemprego, violéncia e problemas de saude
(SBARANI; SCHERMAN, 2008 apud MURATA, 2013, p. 23).

Em consonancia com Boudieu (2007a), observamos que, quando chega a escola, o
aluno traz conhecimentos que muitas vezes ndo sao considerados pelos professores e, esse
fato de ndo considerar a bagagem que o aluno traz consigo o deixa vulnerdvel a novos
conhecimentos que podem ndo ser assimilados. Nesse sentido, ¢ importante ressaltar que
quando citamos a palavra vulneravel, nao se trata apenas do fator econdmico, mas também a
falta de recursos econdmicos, fatores sociais e culturais como foi abordado por Boudieu
(2007a).

A vulnerabilidade causa uma caréncia no aluno, gerando certa dificuldade na
aprendizagem, principalmente em matematica, disciplina em que o aluno precisa ter mais
atencao devido a simbologia, conforme vimos nas consideragdes de Vieira (2004), Garcia
(1998) e Markarian (2021).

Segundo Garcia (1998), para que ndo haja dificuldades na aprendizagem, ¢
imprescindivel que os conteudos trabalhados tenham relagdo com os contetdos anteriores e
principalmente como cotidiano do aluno. Além disso, o autor enfatiza a necessidade de
dedicacdo, empenho e tempo para fixar o que aprendeu em casa, especialmente se o conteudo
ndo tiver ligagdo com o contexto cultural do aluno.

Os autores Carraher, Carraher e Schiliemann (2011) destacam que outro fator que
colabora em um certo grau para as dificuldades ¢ falta de interesse por parte do aluno bem
como o fato das aulas serem ministradas de forma tradicional, longe do contexto cultural.

Assim sendo, ¢ fundamental que todos os professores estejam atentos as dificuldades
apresentadas pelos alunos para que possamos promover didlogos que nos tragam informagdes
acerca do contexto em que o aluno vive. Isto porque, conforme vimos, o capital cultural

contribui para o processo de desenvolvimento da aprendizagem desse aluno.
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A realidade e vivéncia dos alunos comprova que, em geral, os pais nao tém
escolarizagdo, assim ndo dao incentivo para os filhos. E, conforme vimos com Bourdieu e
Passeron (1992), esses pais entendem que o estudo é necessario, mas que adentrar ao mercado
de trabalho ¢ mais importante porque, geralmente, estudar demanda muito tempo e dedicagao.
Além disso, esses alunos ndo tém um local adequado para estudar e fazer suas tarefas, o que
interfere no processo de aprendizagem do aluno na escola e, em especial, em relacdo a
matematica, que carece que continuidade nos contetidos.

Para que os alunos possam ter compreensao e assimilagdo dos contetidos, ¢ necessario
que apods o periodo escolar tenham uma continuidade, em casa, para fixar o que aprenderam.
Isso demanda disponibilidade de tempo e local, minimamente, adequado; no entanto, ndo ¢ o
que se vé acontecer nas familias em situacdo de vulnerabilidade.

Nesse sentido, observamos no documento nacional de normas de assisténcia social

(2005), que evidencia a situagao de vulnerabilidade como:

[...] familias e familias de individuos com perda ou fragilidade de vinculos
de afetividade, pertencimento e sociabilidade; ciclos de vida; identidades
estigmatizadas em termos étnico, cultural e sexual; desvantagem pessoal
resultante de deficiéncias; exclusdo pela pobreza e, ou, no acesso as demais
politicas publicas; uso de substincias psicoativas; diferentes formas de
violéncia advinda do nucleo familiar, grupos ¢ individuos; inser¢do precaria
ou ndo inser¢do no mercado de trabalho formal e informal; estratégias e
alternativas diferenciadas de sobrevivéncia que podem representar risco
pessoal e social (BRASIL, 2005, p. 33).
A vulnerabilidade social estd ligada a desigualdade social. E, nesta pesquisa,
consideramos que a dificuldade de aprendizagem em matemadtica possui ligacdo com a

vulnerabilidade social.

2.2 Condicionante da vulnerabilidade social sob a perspectiva dos participantes da
pesquisa

Neste topico evidenciamos a percep¢do dos professores de matematica quanto a
influéncia da vulnerabilidade social no processo de construcdo do conhecimento e
consequentemente na aprendizagem dos alunos. Apresentamos as analises de seis (06)
questdes que dizem respeito aos condicionantes que produzem a vulnerabilidade social e
afetam os alunos na percepcdo dos professores participantes da pesquisa em relacdo as
dificuldades de aprendizagem.

Na questao nimero dezenove (19), os professores deveriam responder se os alunos em

vulnerabilidade social t€ém mais dificuldade em aprender matematica e porqué. A pergunta
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numero vinte (20) questiona quais sdo as causas e/ou motivos que levam o aluno em
vulnerabilidade social a fracassar em matematica. Na pergunta vinte um (21) que possui
carater objetivo, os participantes da pesquisa deveriam evidenciar como deve ser ensinada a
matematica junto aos discentes em vulnerabilidade social. A questdo niimero vinte e dois (22)
destaca os conhecimentos essenciais assinalados na questdo anterior, quais o professor
considera que falta aos alunos que estdo em situagdo de vulnerabilidade. E, a ultima questao
deste topico, numero vinte e trés (23), questiona em relacdo as possiveis situagdes mais
dificeis que o professor ja vivenciou em seu trabalho no que se refere aos alunos que se
encontravam em vulnerabilidade social. Na questdo de numero vinte e quatro (24), os
professores deveriam assinalar a intensidade do indicativo de vulnerabilidade social; trata-se,
também, de uma questdo objetiva.

Para a organizagdo das ideias, dividimos este topico em subtitulos referentes a cada
uma dessas perguntas do questionario, a comecar pela questdo 19. Como a maior parte das
questdes possui carater subjetivo, apenas a questao 21 foi apresentada na forma de grafico e

analisada sob a perspectiva dos tedricos que sustentam essa pesquisa.

2.2.1 Alunos em situacio de vulnerabilidade social t¢ém mais dificuldade para aprender
matematica - comentarios embasados no referencial tedrico

Na questdo: “Vocé acredita que os discentes que se encontram em situacdo de
vulnerabilidade social tenham mais dificuldades para aprender matematica? Porqué?”
(APENDICE B, p. 145). A partir da leitura das respostas, observamos que todos os
professores consideraram que os alunos em situacdo de vulnerabilidade social t€ém mais
dificuldade e os motivos foram variados, conforme podemos constatar:

Sem davidas, os discentes que se encontram em situa¢do vulneravel
apresentam baixo rendimento escolar e dificuldade de aprendizagem
(PROFESSOR 1).

Alunos em vulnerabilidade social tém dificuldades em todas as areas do
conhecimento, assim como em Matematica (PROFESSOR 2).

Autores como Bourdieu (2007a), Smith e Strich (2001), Garcia (1998), Osti (2012),
José e Coelho (1997), Dell Prette e Dell Prette (1998) e Bessa (2007) evidenciam que existem
alguns condicionantes que interferem na dificuldade de aprendizagem em matematica, tais
como: desestrutura familiar, desmotivagcdo para os estudos, falta de alimentacdo adequada,
problemas pessoais que prejudicam e interferem na aprendizagem dos alunos, principalmente

0s que estdo em situagdo de vulnerabilidade social em sala de aula.
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Nesse sentido, observamos a coeréncia entre a concepgao dos tedricos € a percepcao
dos docentes, participantes desta pesquisa, no que se refere aos condicionantes de

vulnerabilidade social:

Em uma situacdo extrema, o discente tem outras prioridades em sua vida e
ndo consegue se centrar na escola, € preciso lembrar que para que haja
aprendizagem ¢ preciso satisfazer certas necessidades primeiro
(PROFESSOR 3).

A dificuldade estara relacionada ao tempo que vocé podera dedicar ao estudo
da Matematica e as preocupacdes que venha a ter, devido muitos alunos do
em situagdo de vulnerabilidade serem for¢ados a trabalhar para garantirem a
sobrevivéncia, os estudos ficam em segundo ou ultimo plano (PROFESSOR
4).

A falta de alimentagdo prejudica o seu raciocinio logico e sua interpretagdo
(PROFESSOR 5).

Tais percepgdes vao ao encontro do que assevera Campos (1979, p. 33):

A aprendizagem envolve o uso e o desenvolvimento de todos os poderes,
capacidades, potencialidades do homem, tanto fisicas, quanto mentais e
afetivas, isto significa que aprendizagem ndo pode ser considerada somente
como um processo de memorizacdo ou que emprega apenas o conjunto das
funcdes mentais ou unicamente os elementos fisicos ou emocionais, pois
todos estes sdo aspectos necessarios.

Se o aluno ndo conseguir se mobilizar para interessar-se pelos estudos em funcgio de
outras necessidades que sdo basicas na vida dele, ele também ndo ird mobilizar para o que ¢
necessario para a aprendizagem. Para produzir aprendizado ¢ necessario que o aluno tenha
condig¢des de usar todas as suas capacidades, tanto fisica quanto mental, e estes estarem aptos.

Outro item importante constatado pela experiéncia dos professores diz respeito ao
fato de que muitos alunos ndo conseguem conciliar o estudo e o trabalho. A maioria dos
alunos das classes sociais mais baixas precisam ajudar na manutengao dos aspectos basicos de
sobrevivéncia da familia e, por isso, comeg¢am a trabalhar muito cedo. Portanto, muitos desses

alunos abandonam os estudos, conforme destaca Bourdieu (2003). Essa percep¢do também

esta evidenciada nos relatos dos professores entrevistados;

Muitos deles precisam ajudar no sustento familiar, sendo assim a
disponibilidade para estudar fica diminuida, o que muitas vezes até sdo
privados de ter uma educacdo de qualidade, onde possam buscar melhorias
para seu futuro (PROFESSOR 6).

Disponibilidade de tempo, ndo encontrar utilidade (PROFESSOR 7).



76

Precisam trabalhar para ajudar a familia (PROFESSOR 8).

Eles tém outras prioridades ¢ a escola acaba ficando em segundo plano. Ele
vai perdendo, cada vez mais, os conhecimentos necessarios a continuidade
de seus estudos (PROFESSOR 9).

Os alunos nessa situagdo muitas vezes ndo possuem a capacidade ou a
condigdo de se dedicar inteiramente aos estudos, tendo que ajudar no
trabalho dos pais para complementar a renda da familia (PROFESSOR 10).

Por néo se dedicar ao que se precisa (PROFESSOR 11)

Pobreza. Eles deixam os estudos para ter as coisas e ajudar as familias
(PROFESSOR 12).

Nao tem tempo nem energia para se dedicar ao estudo de contetidos mais
complexos que exigem maior dedicacdo (PROFESSOR 13).

O acesso ao conhecimento se torna agradavel quando temos um ambiente
favoravel, alimentacao saudavel, e incentivo moral (PROFESSOR 14).

Esse abandono aos estudos para o trabalho gera a evasdo escolar. Na maioria das vezes,
quando os pais sdo chamados a escola para justificar a faltas que deram inicio ao processo de
evasdo escolar, os pais afirmam que, como os filhos ndo estdo aprendendo nada, as notas
estdo baixas, eles consideram mais produtivo retirar o filho da escola para que possam se
dedicar mais ao trabalho, uma vez que precisam dessa ajuda financeira. Uma das explica¢des
para essa atitude estd expressa na resposta de um dos professores, ¢ que “esses alunos terdo
menos oportunidades de um contato direto e indireto com as praticas, pois na maioria das
vezes seus pais nao foram estudados e ndo conseguem entender a importancia do estudo”
(PROFESSOR 15).

As consideragdes desse participante da pesquisa mostram que, quando os pais dos
alunos nao tiveram a oportunidade de estudar, eles nao direcionam muito o filho aos estudos
por diversos motivos e, dentre eles, o entendimento de que entrar logo no mercado de trabalho
¢ mais importante que dedicar muito tempo aos estudos. Essa percep¢do estd em consonancia
com as concepcdes de Bourdieu (2007a), nas quais o autor destaca que as familias mais
desprovidas de capital economico e cultural ndo possuem recursos para investir na educagao
dos filhos. E, de acordo com um participante da pesquisa, “devido as condigdes para dar
continuidade aos estudos, sem recursos financeiros ¢ impossivel se manter em busca da
formagdo continuada” (PROFESSOR 16).

Ainda na perspectiva de Bourdieu (2007a), quando o aluno ndo tem um capital cultural

legitimado e a escola ndo tem recursos para oferecer condigdes para este aluno adquirir, ele
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ndo tera uma formacdao completa. Essa perspectiva pode ser observada nas falas dos

professores a seguir:

A realidade vivida por cada aluno pode implicar diretamente com a sua
aprendizagem (PROFESSOR 17).

Esses alunos que estdo vulneraveis ndo tém a mesma oportunidade dos que
ndo se encontram nessa situacdo (PROFESSOR 18).

O meio social que ele vive extra escola gera condicionamento para essa
aprendizagem (PROFESSOR 19).

Os professores citados, mesmo sem mencionar aspectos tedricos relacionados a capital
cultural, evidenciam que a realidade vivenciada pelo aluno e a bagagem que eles trazem
consigo interfere no processo de aprendizagem do mesmo. Sendo assim, corrobora com as
percepcdes de Bourdieu (2007a) no que se refere ao “habitus” e ao capital cultural,
destacando que estes influenciam de forma direta a aprendizagem do aluno e, assim, aqueles
que possuem o capital cultural que as escolas ensinam terdo mais vantagem em relacido a
aprendizagem.

Compreendemos que ndo ¢ apenas o aluno que ¢ vulneravel; normalmente, toda a sua
familia também. Portanto, nesses casos, a escola tem dificuldade de contar com a ajuda

familiar para a aprendizagem do aluno, como cita o participante:

Assim como eles, os pais também sdo vulneraveis, o que acaba por impedir
um acompanhamento escolar favoravel. Isso possibilita um maior
distanciamento entre o aluno e o conhecimento escolar como um todo, ainda
mais quando se refere a Matematica (PROFESSOR 18).

Sopelsa (2000, p. 34) evidencia que “[...] desde o nascimento até a morte, o homem
sofre influéncias das pessoas, da sociedade, do mundo e reage a estas influéncias de acordo
com as raizes que lhe foram impressas, ao longo de sua existéncia, pelas suas vivéncias e
sentimentos”. As percepg¢des da autora fortalecem a justificativa do professor.

Nacarato, Mengali e Passos (2009, p. 88) afirmam que os professores precisam fazer o
aluno pensar e resolver situacdes para que as aulas tenham sentido, como afirma o Professor
19, “por falta de objetivo (...) ou seja, o que estd sendo tratado nas aulas de matematica nao
“seria” importante pra ele no momento (...) tem problemas maiores [...]”.

Nacarato; Mengali e Passos (2009, p. 88) afirmam que:

Se, desde os primeiros anos do ensino fundamental, o aluno for colocado em

situacbes em que tenha de justificar, levantar hipdtese, argumentar,
convencer o outro, convencer-se, ele produzira significados para a
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matematica escolar. Esses significados precisam ser compartilhados e
comunicados no ambiente de sala de aula.

Diante disso, fica claro que a matematica precisa ter sentido para o aluno, mesmo o
aluno em situagdo de vulnerabilidade e que veja essa disciplina como o recurso de mobilidade
para a fase que estd passando, como relatou o Professor 20, “se o aluno estd em situagdo de
vulnerabilidade ele ndo tem nem cabega para os estudos”.

As analises da questdo 19 nos mostraram que de acordo com as respostas dos
professores os alunos que estdo em situagdo de vulnerabilidade social apresentam mais
dificuldade para aprender matematica. Sendo assim, com base nessas respostas podemos
afirmar que ¢ necessario ter outro olhar para esses alunos que se encontram nessa situagao de

vulnerabilidade social.

2.2.2 Causas e/ou motivos que levam o aluno em vulnerabilidade social a fracassar em
matematica

A questdao de nimero 20 foi: “Para vocé€, quais sdo as causas ¢/ou motivos que levam o
aluno em vulnerabilidade social fracassar em matematica?” (APENDICE B). Para facilitar a
visualizacdo das respostas, optamos por apresentar um grafico apontando os principais
motivos elencados pelos professores, quais sejam: falta de prioridade nos estudos,
desinteresse, falta de alimentagdo, saude, apoio familiar, o tabu da matematica ser uma
disciplina dificil e a falta de medidas publicas para ajudar o aluno. Vejamos as respostas dos

professores a seguir:

Grafico 10 — Causas da
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Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Dentre os motivos apresentados pelos participantes da pesquisa, o mais citado ¢ a
questdo do apoio da familia. Essa questdo, sob a perspectiva de Ferreira e Marturano (2002, p.

43) acontece porque:

Os recursos que diferenciam este grupo estdo tipicamente presentes
nas interagdes familiares envolvendo diretamente a crianga, expressas
nas oportunidades de convivéncia entre a crianga € seus pais, no
suporte para enfrentamento de problemas cotidianos € no
envolvimento dos pais em atividades facilitadoras do desenvolvimento.

Os professores mencionaram que curriculo escolar estd fora da realidade. Ha uma
significativa distancia entre a matematica da sala de aula e a realidade dos alunos atendidos;
na maioria das vezes, ndo tem ligagdo nenhuma. Outro motivo apresentado pelos professores
¢ o uso de drogas ilicitas que esta cada vez mais presente na vida dos alunos que vivenciam
situacao de vulnerabilidade social.

Além da falta de incentivo, ajuda e o apoio da familia, Kassouf (2007) cita a questao

do trabalho antes da hora, como ja abordado anteriormente por Bourdieu (2007a).

A baixa escolaridade e o pior desempenho escolar, causados pelo trabalho
infantil, t€ém o efeito de limitar as oportunidades de emprego a postos que
ndo exigem qualificagdo ¢ que dao baixa remuneragdo, mantendo o jovem
dentro de um ciclo repetitivo de pobreza ja experimentado pelos pais
(KASSOUF, 2007, p. 344).

A maioria das familias que vivem em situa¢do de vulnerabilidade possuem poucos
recursos e precisam de todos os membros da familia trabalhando. O aluno que abandona a
escola para se dedicar ao trabalho, ou divide seu tempo entre o estudo e o trabalho acaba
comprometendo seu futuro e diminuindo as chances de mudar sua condi¢do social,

reproduzindo, o que Bourdieu (2007a) afirma ter o mesmo caminho e classes sociais dos pais.

Baixa renda familiar (PROFESSOR 17).

Nao ter tido uma boa alfabetizacdo Matematica e em Lingua Portuguesa.
Nao poder se dedicar aos estudos, porque tem a necessidade de trabalhar, e
quando quer ndo tem os recursos financeiros necessarios para internet, ou
celular, etc. (PROFESSOR 18).

A falta dos recursos e acessibilidade a escola, pois muitos as vezes precisam
trabalhar deixando assim os estudos em segundo plano (PROFESSOR 19).
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Causas familiares como trafico. Perda dos pais. Mae ou pai presos. Motivos
econdmicos (PROFESSOR 20).

A familia é uma pega fundamental na aprendizagem do aluno, juntamente com o
professor e a escola. De acordo com Relvas (2011), esses (familia, escola e professor) sdo o
tripé que formam os fatores envolvidos na aprendizagem do aluno.

A falta de interesse dos alunos, motivo que também foi mencionado pelos professores,
contribui para a produgdo da dificuldade de aprendizagem em matematica dos alunos. Isto
porque, o comprometimento e a participagdo nas aulas sdo fundamentais para o processo de

assimilacao dos conteudos trabalhados.

Falta de: presenca, participagdo, prioridade e comprometimento
(PROFESSOR 21).

Dificuldade de ter foco [...] (PROFESSOR 22).

O grande motivo ¢ a falta de interesse, mas ndo se pode descartar também a
falta de acesso a informag@o em alguns casos, visto que a escola oferece
meios de acesso para os alunos (PROFESSOR 23).

A falta de interesse (PROFESSOR 24).
Desinteresse (PROFESSOR 25).

Ha algum tempo, o aluno em vulnerabilidade social ndo tinha tanto acesso ao
entretenimento para fugir de sua realidade. Os programas de TV's eram o
principal entretenimento, mas a programacgao ndo era exclusivamente para o
entretenimento desse aluno. Hoje em dia, as redes sociais turbinadas pelas
redes sociais para jogos (como o free fire) tornaram-se um refiigio particular
desse estudante que busca fugir da sua realidade de vulnerabilidade,
afastando-o ainda mais da rotina de estudos ¢ dedicagdo que a disciplina de
matematica exige (PROFESSOR 26).

Falta de perspectiva em continuar uma vida escolar no futuro (PROFESSOR
27).

Diante desses relatos, ¢ preciso evidenciar que, muitas vezes, a falta de interesse dos
pela aula e pelo conteudo pode esconder grandes problemas que os alunos estdo passando.
Dentro desse problema apresentado hd outro: o fato de que os professores ndo conseguem
perceber as individualidades dos alunos quando as salas de aula estdo lotadas e, por isso,
acabam solicitando dos mesmos um comportamento homogéneo de atencdo, siléncio,
participagdo organizada (no sentido de perguntar um de cada vez) para que se possa produzir
o conhecimento. E, desse modo, ndo conseguem perceber aspectos relacionados a situacao de

vulnerabilidade em que o aluno se encontra.
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Segundo Smith e Strick (2001), embora as dificuldades de aprendizagem tenham
existido sempre, elas sao pouco entendidas pelos profissionais da educagao, e a identificagao
tardia leva os alunos a pensarem que sdo incapazes e ndo tém confian¢a neles mesmos,
ocasionando desgosto pela aprendizagem ou gostarem mais de uma disciplina que de outra e,
muitas vezes, a aversao em matematica.

Outras condicionantes da dificuldade de aprendizagem em matematica evidenciadas

pelos professores ¢ a alimentagao, saide e um ambiente adequado para estudar.

A falta de alimentacdo, satde e insumos minimos de vida sdo causas de uma
aprendizagem nao satisfatéria (PROFESSOR 28).

A principal a pobreza extrema, a falta do basico em casa, afeta totalmente o
ensino de qualquer disciplina (PROFESSOR 29).

Alimentacdo e saude (PROFESSOR 30).

Eles ndo t€ém um ambiente propicio para estudar e até mesmo se concentrar
para resolver algum problema matematico, e a falta da tecnologia prejudica
bastante na aprendizagem principalmente agora nesse momento de aulas
remotas (PROFESSOR 31).

Ferreira e Marturano (2002, p. 39) afirmam que “o grupo de criangas com problemas
de comportamento tem seu ambiente de desenvolvimento mais prejudicado”. Essas
consideragdes nos mostram que alunos em situacdo de vulnerabilidade t€ém mais dificuldade
de aprendizagem do que outros que ndo apresentam essa situacdo, sem mencionar uma
crianga que nao tem alimentagdao em casa e ou assisténcia a saude.

Algumas pessoas tém a concep¢ao de que a matematica ¢ uma disciplina dificil, sdo
preconceitos naturalizados ao longo dos anos e, portanto, ¢ um desafio para o professor

desvincular a disciplina desta concepg¢ao cristalizada nos alunos.

Por ser uma disciplina dificil, no ponto de vista deles (PROFESSOR 32).

Fora o pré conceito que eles possuem da disciplina matematica como uma
das mais dificeis, a falta de contextualiza¢do do dia a dia com o conteudo
também influencia nesse fator, muitos dos alunos utilizam do pensamento
"onde que eu vou usar isso na minha vida" o que os faz desmotivar a maioria
das vezes (PROFESSOR 33).

Markarian (2021) relata os preconceitos em relagdo a disciplina de matematica; e, em

consonancia com esse autor, Nacarato, Mengali e Passos (2009) mencionam que os alunos:

[...] precisam aprender a ler matematica e ler matematica para aprender, pois,
para interpretar um texto matematico, ¢ necessario familiarizar-se com a



82

linguagem e com os simbolos proprios desse comportamento curricular e
encontrar sentido naquilo que 1€, compreendendo o significado das formas
escritas (NACARATO; MENGALI; PASSOS, 2009, p. 44).

Na perspectiva apontada pelos autores supracitados, outro motivo que leva a

dificuldade de aprendizagem em matematica ¢ a falta de medidas publicas ou a implantagao

duradoura de programas que tenham objetivos claros. Essa asser¢dao corrobora com a

percepgao do participante da pesquisa:

Falta de incentivo dos governos para investimentos na area da educagdo e
oferecer para os alunos ensino com qualidade. Investir no meio social
trazendo dignidade e interesse para este docente (PROFESSOR 34).

E possivel constatar que se espera que as politicas publicas possam estar voltadas para

ajudar os alunos que estdo em situacdo de vulnerabilidade social. Tanto aos autores citados

quanto o relato do professor apontam a necessidade de medidas protetivas como psicologos,

médicos etc. que possam auxiliar o aluno e a familia no sentido de amenizar os efeitos das

circunstancias em que estd inserido gerando meios efetivos para que o aluno tenha mais

disponibilidade para a escola.

2.2.3 Itens que deveriam ser ensinados na matemaitica junto aos discentes em

vulnerabilidade social

A questdo ntimero vinte um (21) possui carater objetivo. Nesse sentido, elencamos

alguns itens deveriam ser ensinados na matematica junto aos discentes em vulnerabilidade

social, quais sejam:

Insistir sobre a importancia do trabalho ter continuidade, tanto em classe
quanto em casa; apresentar os contetidos visando a formacdo de todos os
alunos, ndo privilegiando assim os assuntos que preparam mais
especificamente para certas carreiras do ensino superior; utilizar
metodologias que permitam promover a construgdo de aprendizagens
significativas, favorecendo a funcionalidade das aprendizagens; Estabelecer
maior ligagdo da Matematica com a vida real, com a tecnologia e com as
questdes abordadas noutras disciplinas, ajudando a enquadrar o
conhecimento numa perspectiva historico-cultural; adotar métodos de
aprendizado ativo e interativo, em que o professor crie situagdes em que o
aluno seja instigado a participar e questionar; ensinar por meio da
experimentagdo, seja ela demonstragdo, observacdo ou manipulacdo de
situag¢des e equipamentos do cotidiano do aluno; fazer uso de uma variedade
de linguagens e recursos, de meios e de formas de expressdo, a exemplo dos
mais tradicionais, os textos e as aulas expositivas em sala de aula
(APENDICE B).
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Para responder ao questionamento, os professores deveriam marcar a intensidade
relacionada a cada item apresentado - 1. Muito importante, 2. Importante, 3. Pouco importante,
4. Pouquissimo importante e 5. Nao se aplica. E, para organizar e analisar as respostas, cada

item do questiondrio esta elencado em um grafico especifico.

Grafico 11 - Insistir sobre a importancia do trabalho ter continuidade, tanto em classe quanto
em casa.

NAO SE APLICA
POUQUISSIMO IMPORTANTE
POUCO IMPORTANTE
IMPORTANTE

MUITO IMPORTANTE

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Analisando o grafico observamos que 47,2% (17 professores) dos participantes da
pesquisa consideram que insistir sobre a importancia do trabalho ter continuidade, tanto em
classe quanto em casa ¢ muito importante; 38,9% (14 professores) consideram que ¢
importante; 8,3% (3 professores) destacam como pouco importante; e, apenas 5,6% (2
professores) acreditam que nao se aplica.

Dar continuidade aos trabalhos desenvolvidos na escola em casa € importante para o
aluno ter certa independéncia, perceber as eventuais dificuldades e depois compartilhar suas

dificuldades e seus questionamentos junto aos professores durante a aula.
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O proximo grafico evidencia as respostas dos professores em relacao a “apresentar os
conteudos visando a formagao de todos os alunos, ndo privilegiando assim os assuntos que

preparam mais especificamente para certas carreiras do ensino superior”.

Grafico 12 - Apresentar os conteudos visando a formagdo de todos os alunos, nao
privilegiando assim os assuntos que preparam mais especificamente para certas carreiras do
ensino superior.

NAO SE APLICA
POUQUISSIMO IMPORTANTE
POUCO IMPORTANTE
IMPORTANTE

MUITO IMPORTANTE
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Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Em relagdo a importancia de apresentar os contetidos visando a formagao de todos os
alunos e ndo privilegiar os assuntos que preparam mais especificamente para certas carreiras
do ensino superior ou beneficiar apenas algumas classes sociais, 52,8% (19 professores)
entenderam que ¢ muito importante; 33,3% (12 professores) consideram importante; e, 13,9%
(5 professores) consideram pouco importante.

Segundo Freire (2016), os professores precisam dialogar com seus alunos, conversar
democraticamente e nao apenas ficarem presos aos contetidos. Esta asser¢ao esta consonancia

com as percepgdes de Skosvmose (2017), tendo em vista que segundo este tedrico ¢ preciso
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educar matematicamente por meio do didlogo, facilitando a resolucao de problemas ndo s na
sala de aula, mas no cotidiano do aluno.
No que se refere a utilizacdo de metodologias que permitam a construcdo de

aprendizagens significativas, as respostas dos professores esta organizada no grafico 13.

Grafico 13 - Utilizar metodologias que permitam promover a constru¢do de aprendizagens
significativas, favorecendo a funcionalidade das aprendizagens.

NAO SE APLICA
POUQUISSIMO IMPORTANTE
POUCO IMPORTANTE
IMPORTANTE

MUITO IMPORTANTE

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Quanto ao aspecto mencionado no gréfico, as repostas dos professores mostraram que
66,7% (24 professores) consideram muito importante; 30,6% (11 professores) marcaram
como importante; e, 2,8% (1 professor) destacou como pouco importante.

Sob a perspectiva de Freire (2016) o didlogo do professor ndo deve ser apenas em
torno do conteudo, essas aprendizagens significativas e suas funcionalidades, giram em torno

também de formar nos alunos, cidadaos criticos e responsaveis.
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[...] sabe que o didlogo ndo apenas em torno dos contetidos a serem
ensinados mas sobre a vida mesma, se verdadeiro, ndo ¢ valido do ponto de
vista do ato de ensinar, mas formador também de um clima aberto e livre no
ambiente de sua classe. Falar a ¢ com os educandos é uma forma
despretensiosa, mas altamente positiva que tem como a professora
democratica de dar, em sua escola, sua contribuicdo para a formagdo de
cidaddos e cidadas responsaveis e criticos (FREIRE, 2016, p. 86).

O grafico nimero 14 mostra as respostas relacionadas a estabelecer relagdo dos

conteudos trabalhados a realidade dos alunos.

Grafico 14 - Estabelecer maior ligagdo da Matematica com a vida real, com a tecnologia e
com as questdes abordadas noutras disciplinas, ajudando a enquadrar o conhecimento numa
perspectiva historico-cultural.
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Fonte: elaborado pela pesquisadora.

No que se refere ao aspecto - reconhecer a importancia de estabelecer maior relagao
entre a matematica com a vida real, com a tecnologia e com as questdes abordadas em outras
disciplinas, ajudando a enquadrar o conhecimento numa perspectiva histérico-cultural -
praticamente todos os participantes da pesquisa consideram muito importante 61,1% (22
professores) ou importante 38,9% (14 professores).

Para D’ Ambrosio (2003, p. 3),

[...] os professores precisam aproximar a disciplina [Matematica] do que €
espontaneo, deixar a crianga a vontade, propor jogos, distribuir balas, objetos,
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para que o aluno se sinta bem. A crianga adquire habilidades para a
matematica em casa, no meio em que vive. Cada um tem seu proprio modo
de aplica-la. SO que na escola dizem que a matematica ndo se faz do jeito de
casa. Rechacam esse conhecimento que o aluno traz e isso cria conflito.

A matemdtica do dia a dia os alunos t€ém dominio, criam técnicas para resolver
situacdes do dia a dia, que sdo técnicas que utilizamos, no entanto, de maneira mais
simplificada. O que observamos ¢ que, em sala de aula, os alunos nao conseguem resolver,
muitas vezes questoes simples se estas ndo forem pensadas de forma mais relacionada ao seu
cotidiano. E, conforme D’Ambrdsio ¢ necessdrio que o professor aproxime a matematica da
escola com a do cotidiano do aluno.

O grafico 15 evidencia a questdo da disciplina de matematica adotar métodos mais

interativos e criar situagdes nas quais o aluno seja instigado a participar e questionar.

Grafico 15 - O ensino de Matematica deve adotar métodos de aprendizado ativo e interativo,
em que o professor devera criar situacdes em que o aluno seja instigado a participar e
questionar
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Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Quanto a importancia de se adotar métodos de aprendizado ativo e interativo, 55,6%
(20 professores) consideram como muito importante a utilizagdo desse tipo de método; 38,9%
(14 professores) destacaram como importante; e, apenas 5,6% (2 professores) consideram
pouco importante.

Diante dessas respostas, ¢ possivel constatar que uma aula participativa em que o

aluno seja instigado a questionar ¢ uma maneira que os professores de matematica deveriam
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ministrar suas aulas. Essa percep¢cdo nos mostra que o ensino nao deve ser pautado numa
concepcdo de educagdo bancéria que, segundo Freire (1987, p. 46) “¢ o ato de depositar, de
transferir, de transmitir valores e conhecimentos”.

Na educacgdo sob a perspectiva bancaria, também conhecida como método tradicional,
os conteudos sdo ‘depositados’ nos alunos de forma mecanica. Nesse sentido, nao ha reflexao,
nao ha didlogo, ndo ha discussao sobre como aquele contetdo pode contribuir na vida diéria
do aluno.

O grafico 16 evidencia a opinido dos participantes da pesquisa em relagdo ao ensino
“por meio da experimentacao, seja ela demonstracao, observagdo ou manipulagdo de situagdes

e equipamentos do cotidiano do aluno”.

Grafico 16 - Um ensino por meio da experimentacdo, seja ela demonstragdo, observacao ou
manipulagdo de situagdes e equipamentos do cotidiano do aluno.
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Fonte: elaborado pela pesquisadora.

As respostas mostraram que 51,4% (18 professores) dos participantes da pesquisa
consideram muito importante; 42,9% (15 professores) consideram importante; 2,9% (1
professor) marcaram como pouco importante dessas praticas; e, 2,9% (1 professor) evidencia
como pouquissimo importante. E, conforme demostrado por Huete ¢ Bravo (2006), Dante
(2002), D’ Ambrosio (2005) e Sanches (2004), ensinar a matematica mais proxima possivel da

realidade dos alunos pode contribuir para diminuir as dificuldades de aprendizagem.
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O gréfico 17 diz respeito ao item “fazer uso de uma variedade de linguagens e
recursos, de meios e de formas de expressao, a exemplo dos mais tradicionais, os textos e as
aulas expositivas em sala de aula”.

Grafico 17 - Fazer uso de uma variedade de linguagens e recursos, de meios e de formas de
expressdo, a exemplo dos mais tradicionais, os textos e as aulas expositivas em sala de aula.
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Fonte: elaborado pela pesquisadora

A disposicao das respostas no grafico nos mostra que 50% (18 professores) entendem
o aspecto elencado como algo importante para ensinar aos alunos que se encontram em
vulnerabilidade social; 36,1% (13 professores) entendem que € muito importante; e, 13,9% (3
professores) entendem pouco importante.

Os professores admitem que a metodologia utilizada pelo professor facilita a
aprendizagem do aluno, entdo quanto mais variedades de recursos e linguagem o professor
tiver disponivel, mais sucesso terdo na aprendizagem do aluno, principalmente para aqueles
que se encontram em vulnerabilidade social.

Conforme Souza (2007, p. 110),

[...] o professor podera concluir juntamente com seus alunos, que o uso dos
recursos didaticos ¢ muito importante para uma melhor aplicagdo do
conteudo, e que, uma maneira de verificar isso ¢ na aplicagdo das aulas, onde
podera ser verificada a interacdo do aluno com o conteudo. Os educadores
devem concluir que o uso de recursos didaticos deve servir de auxilio para
que no futuro seus alunos aprofundem e ampliem seus conhecimentos e
produzam outros conhecimentos a partir desses. Ao professor cabe, portanto,
saber que o material mais adequado deve ser construido, sendo assim, o

aluno tera oportunidade de aprender de forma mais efetiva e dindmica.
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Dentro da sala de aula temos véarios alunos de todas classes sociais e, quando usamos
uma determinada metodologia, nem sempre todos alcangam o objetivo tracado para a

disciplina, assim devemos lancar mao de outros meios que facilitem a aprendizagem.

2.2.4 Conhecimentos essenciais e a vulnerabilidade

A questao de niimero 22 estabelece que “dos conhecimentos esséncias assinalados na
questdo anterior quais vocé considera que falta aos alunos que estdo em situagdo de
vulnerabilidade?”.

Nesse sentido, o primeiro item destacado foi: insistir sobre a importancia do trabalho
ter continuidade, tanto em classe quanto em casa. Acerca desse aspecto, trés (03) professores
citaram e ainda acrescentaram que hd muita desorganizacdo com as tarefas e falta de
disponibilidade de refor¢ar o que foi aprendido em sala, ou seja, estudar em casa.

Os professores evidenciaram a importancia de apresentar os conteudos visando a
formacdo de todos os alunos, ndo privilegiando, assim, os assuntos que preparam mais
especificamente para certas carreiras do ensino superior. Esse aspecto foi mencionado por
apenas um professor.

No que se refere a utilizacao de metodologias que permitam promover a construgao de
aprendizagens significativas favorecendo a funcionalidade das aprendizagens, seis (06)
professores destacaram esse item. Em relagdo a necessidade de estabelecer maior ligacao da
matematica com a vida real, com a tecnologia e com as questdes abordadas em outras
disciplinas, ajudando a enquadrar o conhecimento numa perspectiva historico-cultural, oito
(08) professores consideraram esse item mais importante para os alunos que estdo em situagao
de vulnerabilidade.

Quanto a ensinar por meio da experimentagdo, seja ela demonstragdo, observacao ou
manipulagdo de situacdes e equipamentos do cotidiano do aluno, apenas trés (03) professores
indicaram esse item como sendo algo importante.

Sobre fazer uso de uma variedade de linguagens e recursos, de meios e de formas de
expressdo, a exemplo dos mais tradicionais, os textos e as aulas expositivas em sala de aula,
sete (07) professores marcaram esse item e afirmaram que “A falta de linguagem apropriada
dos professores que muitas vezes esquecem de olhar o meio social que o aluno se encontra”.

E, sete (07) professores consideraram que todos os itens sdo importantes para trabalhar

com os alunos que estdo em situag@o de vulnerabilidade social.
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2.2.5 Qual situacdo mais dificil no trabalho desafiador ensinando matemaitica aos
discentes que se encontram em vulnerabilidade social o professor havia vivenciado
A questdo de ntimero 23 sugere que o participante cite situagdes desafiadoras ja
vivenciou ensinando matematica aos discentes que se encontram em vulnerabilidade social.
Para analisar esse aspecto, partimos do artigo 227 da Constituicao brasileira (1988)

que destaca:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianga e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a satde, a alimentacao
a educagdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito,
a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a
salvo de toda forma de negligéncia, discriminagdo, exploracdo e opressao
(BRASIL, 1988, p.132).

Os itens mais evidenciados pelos professores foram relacionados a familia, aos
aspectos culturais, ao apoio, a vida laboral precoce, a desestrutura familiar, droga e
alcoolismo; o que vem reforcando o que alguns tedricos ja mencionados como Bourdieu
(2007a), Smith e Strich (2001), Garcia (1998), Osti (2012), José e Coelho (1997), Dell Prette

e Dell Prette (1998) e Bessa (2007) destacam.

Quando o discente ndo tem o apoio necessario da familia, principalmente
quando pensa em desistir (PROFESSOR 1).

Lidar com situagdes de familias desestruturadas (PROFESSOR 2).

A desisténcia da escola para trabalhar e ajudar os pais com o alimento em
casa (PROFESSOR 3).

Ouvir o aluno dizer que tem muita dificuldade para aprender Matematica, e
que sua familia ndo sabe para poder ajudar, que ele ndo sabia mais o que

fazer (PROFESSOR 4).

Aluno vivendo a prostituicdo com pais separados e viciados em drogas e
alcool (PROFESSOR 5).

Pobreza. Pais traficantes e pais alcoolicos (PROFESSOR 6).
A falta de interesse do aluno e a nao participagdo familiar (PROFESSOR 7).
Familias (PROFESSOR 8).

Falta de apoio da familia. Infelizmente ¢ uma barreira que dificulta o
desenvolvimento do discente na escola (PROFESSOR 9).
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Alunos que tinham interesse de aprender mais a matematica ¢ a necessidade
de trabalhar impedia de continuar estudando, ele precisa escolher entre
trabalhar para se manter ou estudar (PROFESSOR 10).

O proprio meio social (PROFESSOR 11).

A participacdo da familia ¢ um aspecto fundamental no desenvolvimento da
aprendizagem do aluno, seja no que se refere ao capital cultural herdado, no incentivo ao
estudo, na escolaridade dos pais que influencia o estudo de seus filhos. Da mesma forma,
historicos de alcoolismo e drogas desmotivam o aluno, causando a dificuldade de
aprendizagem em matematica.

Outro problema relacionado a familia ¢ a falta de assisténcia na escola. Isto porque
entendemos que juntas (escola, familia e professor) precisam resolver problemas relacionados
as dificuldades de aprendizagem dos alunos, conforme o tripé citado por Relvas (2011). No
entendo, o que temos visto, frequentemente, ¢ a familia passar a responsabilidade dela para
outros profissionais.

Icami Tiba (2012, p.116) destaca que:

Os pais sabem de suas responsabilidades quanto ao futuro de seus filhos.
Quando se sentem incapazes-incluindo aqui um certo conforto-, tendem a
delegar a educacdo de seus filhos a terceiros: escola, psicologos, psiquiatras,
assistentes sociais, babas, funcionarios, avos tios dos filhos etc.

Na maioria das vezes, quando acontece algo de errado com o filho, a responsabilidade

¢ toda da escola e do professor.

Teoricamente, a familia teria a responsabilidade pela formagdo do individuo,
¢ a escola, por sua informagdo. A escola nunca deveria tomar o lugar dos
pais na educacdo, pois os filhos sdo para sempre filhos e os alunos ficam
apenas algum tempo vinculados as instituigdes de ensino que frequentam
(TIBA, 1996, p. 111).
Conforme ja afirmado anteriormente, todos os envolvidos tém suas responsabilidades
e para ter resultados eficazes todos devem desenvolver seus papéis; uma vez que um depende
do outro e o sucesso sera de todos.
Em relacdo a dar continuidade nos estudos, tanto em classe quanto em casa, apenas um
professor mencionou tal importancia para a aprendizagem em matematica.
As respostas dos professores confirmam que realmente os lagos familiares sdo

importantes para a motivacdo e autoestima dos alunos em vulnerabilidade social. Quatro

professores mencionaram que:
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Falta de motivagdo (PROFESSOR 12).
Alta estima (PROFESSOR 13).
Falta de perspectiva (PROFESSOR 14).

O cansaco do aluno no decorrer das aulas compromete o aprendizado
(PROFESSOR 15).

A questdo econdmica também ¢ bem desafiadora, uma vez que, quando o aluno nao
tem condicdo financeira de arcar com os custos de sua educagdo, cabe a escola e ao governo
criar medidas para suprir os recursos materiais que os alunos nao possuem. E muito comum
nas escolas publicas que professores, funcionarios e comunidade busquem formas de
arrecadar material de escola para os alunos em situacdo de vulnerabilidade. E, quando a
escola ¢ situada em local de vulnerabilidade social, normalmente ndo tem recursos para
oferecer a todos.

Smith e Strick (2001) citam que os recursos financeiros auxiliam no aprendizado do
aluno. Entre os professores pesquisados quatro citaram que os recursos economicos fazem

parte dos desafios.

A falta de infraestrutura (PROFESSOR 16).
Capital economico (PROFESSOR 17).

Alunos que nao tinham condicdes de comprar material escolar
(PROFESSOR 18).

Falta de recursos financeiros (PROFESSOR 19).

Outro desafio mencionado pelos professores e que depende de recursos economicos, €
a falta de meios tecnolodgicos, tanto por parte do aluno quanto dos instrumentos pedagogicos

que sao oferecidos aos professores pela escola, conforme apontam os professores:

A maior dificuldade é em relacdo a Internet. Esses alunos nao t€m nenhum
acesso a rede (PROFESSOR 20).

Falta de ferramentas tecnologicas (PROFESSOR 21).
A falta de acesso a internet (PROFESSOR 22).

Garcia (1998) destaca que a baixa motivagao dos alunos, problemas no ntcleo familiar

e alimentagdo em quantidade e/ou qualidade inadequada, entre outros, sdo fatores que
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interferem na dificuldade de aprendizagem do aluno. Em resposta ao questionario muitos

professores relataram que tiveram momentos desagradaveis em sala de aula devido a questao

da alimentagao,

Alunos passando mal na sala de aula porque ndo tinha o que comer em casa
(PROFESSOR 23).

Dificuldade de concentragdo por conta do cansaco ¢ fome (PROFESSOR 24).

Alunos que passam fome. Ndo conseguem nem se concentrar por um
pequeno espago de tempo (PROFESSOR 25).

Presenciei um caso em que o aluno ndo estava conseguindo resolver um
exemplo ai perguntei qual a sua dificuldade ele disse que era fome, pois
tinha vindo pro colégio sem almogar. Por esse motivo ndo estava
conseguindo se concentrar e prestar ateng@o na aula (PROFESSOR 26).

O aluno ndo tem o que comer em casa... € eu querendo ensinar matematica
paraele [...] (PROFESSOR 27).

O aluno vai para escola apenas por causa do lanche. Pois em casa falta
alimento, muitas vezes para almocar (PROFESSOR 28).

E impossivel um aluno se concentrar na aula de matematica quando falta alimento.

Com isso, a concentra¢do, o interesse € 0 pensamento nao sera na aula.

Outro problema que os professores de matemadtica encontram ¢ a questdo do

analfabetismo ou o analfabetismo funcional. Matematica, apesar de ser uma area do

conhecimento que possui carater exato, precisa de muita leitura e interpretacdo. Trés

professores mencionaram que a questdo de o aluno ndo ser alfabetizado gera uma dificuldade

na aprendizagem:

O aluno nao consegue ler (PROFESSOR 29).
O aluno € promovido sem saber (PROFESSOR 30).

H4 alguns anos, tive um aluno que ndo conseguia escrever o proprio nome
em sala de aula, ele vinha passando de ano, copiando as tarefas dos colegas,
mas quando ficou de recuperagdo sozinho, suas dificuldades se tornaram
evidentes (PROFESSOR 31).

Temos visto ao longo dos ultimos anos, o aluno ser promovido sem saber o requisito

principal de cada série, isso vai aumentando o problema, haja vista que um conteudo depende

do outro para ser desenvolvido.

Alunos que vivem em situagdo de vulnerabilidade social e vivenciam agressoes, fisicas

e verbais, tendem a ser mais agressivos € seu desempenho ¢ inferior aos demais. Eles t€ém



95

dificuldade em relacionar com o professor que ¢ a autoridade da sala de aula, gerando
agressividade e falta de respeito; o que também compromete a aprendizagem.

Conforme o professor 32 relata, "[...] a agressdo verbal do aluno que se encontra em
vulnerabilidade social € rotina em meu trabalho com o ensino em Escola Publica, e isso é
enormemente desgastante. Se ha falta de respeito, a relacdo estd muito comprometida”.

Para I¢cami Tiba (1996, p. 173) “o maior estimulo para ter disciplina ¢ o desejo de
atingir um objetivo”. Conforme observamos a partir dos relatos dos professores, a falta de
objetivo do aluno que vive em situacdo de vulnerabilidade, o deixa ocioso, atrapalhando a
aula e gerando conflito com o professor, ocasionando um clima de agressividade em sala de

aula.

2.2.6 Itens indicativos de vulnerabilidade social

Na questdo numero vinte e quatro (24), que ¢ objetiva, os professores deveriam
assinalar a intensidade do indicativo de vulnerabilidade social. Para isso, utilizamos os

critérios: 1. Muito alto, 2. Alto, 3. Baixo, 4. Muito baixo e 5. Nao se aplica

Grifico 18 - Condigoes de Trabalho e Rendimento da Familia
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Fonte: elaborado pela pesquisadora.
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O grafico mostra que, na opinido dos participantes da pesquisa, 44,4% (16 professores)
consideram a condi¢do de trabalho e rendimento da familia um item muito alto no indicativo
de vulnerabilidade social; 36,1% (13 professores) entenderam que ¢ alto; 16,7% (06
professores) consideram baixo e apenas 2,8% (01 professor) destacou como muito baixo esse
item. “Para encurtar a historia: educacao matematica e pobreza nao ¢ um topico explorado na
pesquisa em educacdo matematica. Mas ¢ vital, pois a distribui¢do desigual de recursos gera
discriminacao das oportunidades de aprendizagem” (SKOVSMOSE, 2017b, p.117).

O grafico 19 diz respeito a questdo do acesso a beneficios eventuais.

Grafico 19 - Acesso a Beneficios Eventuais - auxilio estudantil, passe escolar, merenda

escolar, auxilio moradia, dentre outros
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Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Em relacdo ao acesso a beneficios eventuais, 41,7% (15 professores) consideraram
alto esse indicativo; 33,3% (12 professores) acham o indicativo baixo; 16,7% (06 professores)
entendem que ¢ muito alto; 5,6% (02 professores) apontaram que ¢ muito baixo; e, 2,8% (01
professor) acha que nao se aplica.

A possibilidade de resolver, minimamente, os condicionantes de vulnerabilidade social
implicam também em, talvez, sanar as dificuldades de aprendizagem dos alunos nessa
situagcdo. Desse modo, sao importantes auxilios, tais como: auxilio estudantil, passe escolar,
merenda escolar, auxilio moradia, dentre outros.

Partindo da dimensdo legal, a Constitui¢do Federal Brasileira de 1988, em seu artigo
205, p. 123, estabelece que: [...] “a educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para

o trabalho”. Essa diretriz constitucional pode ser garantida por uma politica de assisténcia
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estudantil, cujo objetivo consiste na possibilidade de acesso e permanéncia dos alunos na
escola, bem como no mundo e no mercado de trabalho em um futuro préximo.

Essa perspectiva vem ao encontro do que recomenda o Plano Nacional de Assisténcia
Estudantil. No Brasil, ha um grande ntimero de jovens que ndo tém oportunidade de educacao,
de cultura, de lazer e condigdes minimas de moradia e de saude. Assim sendo, pensar formas
de sanar os problemas ocasionados pela alta vulnerabilidade social dos jovens brasileiros seria
uma forma de tentar diminuir, também, as dificuldades de aprendizagem.

Pode-se afirmar que a oportunidade de acesso a politica de assisténcia estudantil ¢é
ofertada para quem realmente precisa de apoio financeiro. Esse apoio funciona como uma
contribuicao para o desenvolvimento humano, escolar e social. Na pratica, este tipo de apoio
oferece ao aluno as condi¢des necessarias para se concentrar nos estudos, uma vez que tera
suporte para custear moradia, alimenta¢ao, transporte e inclusdo digital.

O grafico 20 apresenta os dados referentes as respostas dos professores em relacao a

convivéncia familiar e sua relacdo com a vulnerabilidade.

Grafico 20 - Convivéncia Familiar e Comunitaria

NAO SE APLICA
MUITO BAIXO
BAIXO

ALTO

MUITO ALTO |



98

Fonte: elaborado pela pesquisadora
O item convivéncia familiar e comunitaria ¢ um indicativo alto de vulnerabilidade
social para 41,7% (15 professores); 33,3% (12 professores) indicaram como muito alto; e,
25% (09 professores) apontaram que ¢ baixo esse indicativo.
E por meio da convivéncia familiar e comunitaria que os alunos adquirem, segundo
Bourdieu (2007a) o capital cultural, que deveria ser explorado pela escola, como inicio de
uma aprendizagem significativa.

O grafico 21 diz respeito a participacdo em servigos, programas € projetos.

Grifico 21 - Participagdo em Servigos, Programas e Projetos.

NAO SE APLICA
MUITO BAIXO
BAIXO

ALTO

MUITO ALTO

Fonte: elaborado pela pesquisadora

A metade dos professores 50% (18 professores) marcaram que a participacdo em
servicos, programas e projetos ¢ um alto indicativo de vulnerabilidade; 36,1% (13 professores)
acreditam que esse indicativo ¢ baixo; e, 13,9% (05 professores) responderam que ¢ muito
alto.

A participagao dos alunos em projetos educativos se apresenta como instrumento
importante para seu desenvolvimento. Nossa percep¢do enquanto professora e pesquisadora, €
a importancia de projetos educativos que levem em considera¢do a identidade como fator
imprescindivel para a permanéncia e €xito na escola e, consequentemente, para a diminuigao
dos indices de evasdo escolar mediante reflexo da vulnerabilidade social.

Feij6 e Macedo (2012), destacam que:

Muitos sdo os projetos sociais voltados para jovens, com vistas a melhorar
sua condi¢do de vida e a propiciar sua autonomia e protagonismo. Isso,
porém, so sera possivel se a familia e a rede de suporte ao jovem também
alcancarem condigdes de vida no minimo razoaveis e se, de alguma forma,
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acompanharem o projeto social em que ele estd envolvido e sua possivel
aplicacdo na vida pratica (FEIJO; MACEDO, 2012, p.193).

Assim, para que o processo educativo aconteca de forma coerente com atendimento
das reais necessidades dos alunos no ensino médio, ¢ importante desenvolver agdes de
conscientizacdo em diversas frentes, com capacidade para apresentar melhorias nas areas de
saude, social, na educagao, tanto a nivel individual, familiar e coletivo.

O grafico 22 mostra os dados relacionados a situacdo de violéncia e violagdo dos

direitos.

Grifico 22 - Situagdes de Violéncia e Violagdo de Direitos.
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Fonte: elaborado pela pesquisadora

A metade dos professores participantes da pesquisa 50% (18 professores) entendem
que viver em situacdes de violéncia e violagdo de direitos ¢ um indicativo muito alto de
vulnerabilidade social; 36,1% (13 professores) consideraram alto; e, 13,9% (05 professores)
entenderam que ¢ baixo esse indicativo.

E possivel observar que “pessoas vulneraveis sdo sujeitos incapazes, de forma relativa
ou absoluta, de proteger seus proprios interesses” (PESSALACIA; MENEZES; MASSUIA,
2010, p.423). Essa afirmacdo vale também para a dimensdao da aprendizagem e, essa
perspectiva, pode ser visualizada pelo grafico.

O grafico 23 mostra os dados referentes ao histérico de cumprimento de medidas
socioeducativas.

Grifico 23 - Historico de Cumprimento de Medidas Socioeducativas.
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Fonte: elaborado pela pesquisadora

Ter histérico de cumprimento de medidas socioeducativas na opinido de 38,9% (14
professores) ¢ um item de alto indicativo de vulnerabilidade; 36,1% (13 professores)
indicaram esse item muito alto; 22,2% (08 professores) destacaram esse indicativo como
baixo; e, apenas 2,6% (01 professor) disse que ¢ muito baixo esse item.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente, promulgado no ano de 1990, mediante Lei n°
8.089, de 13 de julho, concebe as criangas e os adolescentes, numa perspectiva de sujeito,
alvos da Protecao integral do estado e da sociedade. Esse documento destaca dentre outras
questdes: foco na familia; criagdo de garantias de direitos; excepcionalidade de internagao;
ndo criminaliza¢do da situacdo de pobreza dos pais, mudancas no trato dos adolescentes
autores de atos infracionais, sendo as criancas consideradas inimputaveis; criagdo de medidas
socioeducativas etc.

Piazarollo (2015), visualiza a educagdo como um dos fatores de protecdo ao jovem,

A analise dos fatores de protecao associados a permanéncia na escola revela
que elementos importantes na motivagao em continuar estudando extrapolam
a sala de aula e a relagdo de ensino-aprendizagem, compreendendo outras
dimensdes da vida escolar, como os bons relacionamentos, as visitas
orientadas e as aulas de campo. Além disso, esse exame também aponta a
relevancia da rede de apoio do adolescente para sua vida escolar e geral e
que, nesse suporte, mostraram-se fundamentais a atuacao do pai, da mae, dos
alunos e dos professores (PIAZAROLLO, 2015, p. 211).

E possivel constatar que mesmo que a educacdo seja fundamental para a
transformagdo de vidas, a permanéncia dos alunos, autores de atos infracionais na escola,

consiste em um desafio.
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3 AS CONTRIBUICOES DA MATEMATICA CRITICA UMA ALTERNATIVA A
SUPERACAO DA DIFICULDADE

Neste capitulo evidenciamos a educacdo matematica critica do dinamarqués
Skovsmose e¢ a etnomatematica, de Ubiratan D’Ambrésio, como propostas alternativas e
pedagbgicas promissoras para a superacdo da dificuldade em matematica. Em seguida,
analisamos as respostas dos professores colaboradores da pesquisa buscando por
aproximacdes entre os aspectos tedricos consultados ¢ o que foi dito por eles. Para isso,

dividimos o capitulo em trés topicos.

3.1 Matematica critica e etnomatematica: perspectivas para o ensino da Matematica
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Essas duas perspectivas possuem aspectos complementares que as conectam, sendo
assim possivel trabalhar estratégias que as conciliam. O principal propdsito da
etnomatematica ¢ valorizar as diferentes formas de conhecer e interpretar a realidade dos
diversos grupos culturais e da educagao matematica critica ¢ incluir no ambiente da sala de
aula, discussoes relacionadas ao papel desempenhado pela matematica na sociedade.

O artigo 22° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB 9394/96) estabelece que
a finalidade Educagdo Basica ¢ “[...] desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacao
comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores”. Partindo dessa premissa, acreditamos que seja
fundamental para o exercicio da cidadania, de maneira critica, uma formacao politica que
permita inclusive levar os alunos a questionarem a servigo de quem esta o conhecimento
construido na escola.

Assim sendo, os pressupostos que sustentam a matemadtica critica evidenciam que
devemos levar os alunos a questionar - a beneficio de quem e qual o interesse estd o
conhecimento e o ensino da matemadtica? Pensar o ensino dessa disciplina pelo viés da
educagdo matematica critica envolve um certo pensar matematico que permita uma percepgao
totalizante da realidade em que se esta imerso. Portanto, esse ¢ um questionamento que deve
ser inserido nas aulas de matematica pelos professores, para que, assim, possamos levar os
alunos a refletirem sempre sob uma perspectiva de matematica critica.

[...] para que a educagdo, tanto como pratica quanto como pesquisa, seja
critica, ela deve discutir condi¢des basicas para a obtenc¢ao do conhecimento,
deve estar a par dos problemas sociais, das desigualdades, da supressdo etc.,
¢ deve tentar fazer da educagdo uma forca social progressivamente ativa.
Uma educacdo critica ndo pode ser um simples prolongamento da relacdo
social existente. Ndo pode ser um acessorio das desigualdades que
prevalecem na sociedade. Para ser critica, a educagdo deve reagir as
contradi¢des sociais (SKOVSMOSE, 2017b, p. 104).

Para chegarmos a uma educacgdo capaz de oferecer suporte para entendimento e
resisténcia as contradigdes sociais existentes, ¢ necessario que o aluno compreenda como ela ¢
estruturada, dando conta de perceber as desigualdades sociais existentes e suas consequéncias,
permitindo, assim, a possibilidade de reflexdo e critica a respeito de seu posicionamento

diante da sociedade, no sentido de se transformar e transforma-la.

[...] a educacdo desempenha um papel especifico no desenvolvimento da
competéncia democratica, e isso levanta um conjunto de novos objetivos
para a educagdo. Tradicionalmente, uma preocupagdo importante da
educacgdo tem sido a de preparar os alunos para sua futura participagdo nos
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processos de trabalho na sociedade. Mas tendéncias alternativas na educagio
tém enfatizado que ela deve também preparar os individuos para lidar com
os aspectos da vida social fora da esfera do trabalho, incluindo aspectos
culturais e politicos. Em resumo, um dos objetivos da educacdo deve ser
preparar para uma cidadania critica. ... querendo dizer que a educacdo deve
visar mais do que as condi¢des para possibilitar a entrada no mercado de
trabalho. A educagdo deve preparar os alunos para uma vida (politica) na
sociedade. (SKOVSMOSE, 2017b, p. 89).

A perspectiva da educagdo matemadtica critica ¢ um movimento que se preocupa com
uma formagdo que valorize aspectos politicos, democraticos e tecnologicos dentro da sala de
aula de matematica. Essa ideia surgiu na década de 1970 quando Ole Skovsmose (2017b)
conheceu o livro de Paulo Freire “Pedagogia do Oprimido”, que foi considerado muito util

nas formulacdes das ideias da educagdo matematica critica.

Educacdo matematica critica ndo deve ser entendida como um ramo da
educacdo matematica. Nao pode ser identificada com metodologias de sala
de aula, nem pode ser constituida com base em um dado curriculo. Em vez
disso, vejo a educa¢do matematica critica muito marcada pelas preocupagdes
que surgem da natureza critica da educacdo matematica. Tais preocupagdes
estdo relacionadas tanto com a pesquisa quanto com a pratica
(SKOVSMOSE, 2017a, p. 104).

A concepcdo de educacdo matematica critica foi de um projeto criado pelo
dinamarqués Ole Skovsmose (2017a) no qual se faz um elo da educagdo critica ao ensino da
matematica e, como metodologia, o autor sugere a modelagem matematica e a
etnomatematica, sendo essa ultima, a que apontamos, mais adiante, como alternativa para a
superacgao das dificuldades de ensino e aprendizagem da matematica.

Nesse sentido, o autor estabelece que a matematica critica deve inserir questdes
politicas e sociais de acordo com a aprendizagem em matematica. O ensino deve comecar do
cotidiano dos alunos, os quais serdo instigados a resolver problemas matematicos levando em
consideragdo situagdes problemas de acordo com sua realidade e da vida politica, econdmica
e social. Trata-se de uma metodologia cujo principal objetivo ¢ levar o aluno a analisar
criticamente como a matematica ¢ utilizada para manipular as decisdes, aceitagdes e, como
podem utiliza-la para interpretar e entender informagdes, tendo autonomia para ndo aceitar
tudo que ¢ imposto e assim transformar a sua realidade em busca de novas perspectivas.

Essas preocupacdes que Skovsmose (2017a) cita, muitas vezes impregnadas a partir de
uma percepcdo de certeza (por ser uma disciplina exata) muito utilizadas nas aulas de
matematica e na sociedade, ndo favorece em nada desenvolver nos alunos uma reflexdo ou

critica em relagdo a essa disciplina. Temos o habito de dizer que a matematica ¢ exata e ndo
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temos o que discutir “€ isso e pronto”. A matematica critica prevé discussoes a respeito da
funcionalidade da disciplina, inserindo maneiras de pensar experiéncias do cotidiano
utilizando-se dos conceitos da matematica. Entretanto, percebemos que o ensino de

matematica na maioria das vezes se da a partir de um viés tradicional e mecanico.

A tese ¢ a de que a matematica esta formatando nossa sociedade. Essa tese
sobre o poder de formatacdo da matematica ndo implica que a propria
matematica ndo possa ser vista como um constructo social (que é o modo
como a entendo) ¢ interpretada como colonizada por interesses econdmicos €
culturais (SKOVSMOSE, 2017a, p. 82).

E, para mudar essa realidade, devemos aceitar as mudangas. Segundo Skovsmose
(2017a, p.10) “o professor ndo pode permanecer em uma zona de conforto, garantida pela
tradicdo e pelas rotinas educacionais. Nao se pode esperar por qualquer tipo de conforto

quando se entra em um cenario para investigagao”.

Se desejamos uma educagdo matematica que facilite as reflexdes sobre a
matematica em acdo, entdo devemos trabalhar na direcdo de estabelecer
ambientes de aprendizagem nos quais as reflexdes possam ser estimuladas
por meio de dialogos. Tal estimulo ¢ influenciado pela forma como o
processo de ensino e aprendizagem ¢ organizado e contextualizado
(SKOVSMOSE, 2017a, p. 61).

Souza (2020) relata que a educagcdo matematica critica € uma outra maneira de olhar
a matematica e que além das perguntas que fazem parte da aprendizagem do aluno,
relacionadas ao contetido, o professor deve fazer também novas e outras perguntas. Sendo
assim, ndo se trata, simplesmente, de aprender as formulas, os algoritmos, as regras e a
aplicabilidade delas no nosso cotidiano, também ¢ importante acrescentar perguntas que
levem e despertem no aluno a capacidade de pensar democraticamente e questionar o que €

imposto. Skovsmose (2017c) ainda afirma que a matematica pode ser usada:

[...] para ensinar e aprender sobre injustica social, auxiliando os estudantes, e
também estudantes em posi¢oes confortaveis, a desenvolver uma consciéncia
critica que os apoie em aprofundar o conhecimento ¢ a compreensdo dos
contextos sociopoliticos de suas vidas (SKOVSMOSE, 2017c, p. 22)

As aulas de matematica precisam levar o aluno a discutir como as coisas sao feitas,
principalmente modelos matematicos que sdo utilizados na sociedade. Esses modelos ndo sao
neutros. As variaveis utilizadas nas férmulas podem beneficiar determinadas classes sociais.
Skovsmose (2017b) evidencia que a matematica tem o poder de formatar a sociedade, que tem

formulas criadas na propria sociedade, que sdo construidas com modelos matematicos, e que,
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quando conferimos matematicamente, esses calculos estdo corretos; no entanto, o aluno
precisa pensar criticamente e ser reflexivo: se estdo corretos no sentido qué, quais fatores e
variaveis estdo por tras desse modelo.

Souza (2020) apresenta alguns exemplos de modelos matematicos que sdo utilizados
na nossa sociedade e que podem apontar para essa matematica que legitima a desigualdade
social. Um exemplo basico na economia estd nos juros compostos. No que se refere a esse
contetido, os professores apenas explicam: a maneira que nossa economia funciona; as
relacdes de compra; como esse modelo foi construido; e destacam que ele realmente funciona.
Nesse contexto, dizemos que com tais explicacdes o professor atendeu os objetivos minimos
daquela aula. Na educacdo matemadtica critica ¢ necessario inserir novas perguntas a aula,
como por exemplo: quem, de fato, leva vantagens nesse contexto de juro composto? Nesse
modelo de economia, quem ¢ beneficiado? Na nossa mente ja esta naturalizado que juro sobre
juro (juro composto) € a lei, ¢ assim que nossa sociedade funciona; mas a matematica critica
nos faz questionar quem de fato leva vantagens neste modelo de juros compostos.

Desse modo, ndo ¢ simplesmente ensinar o aluno a adequar-se a realidade e aprender
como funciona, mas fazer novas perguntas e ndo somente aquelas do conteudo,
principalmente quanto contextualiza para o Brasil que tem tanta desigualdade social. Essas
perguntas podem ser inimeras, por exemplo: Por que 5 bilionarios brasileiros concentram a
mesma riqueza que metade da populagdo mais pobre do pais? E, quando observamos a
atividade econdmica dessas pessoas, trata-se de fundo de investimento, que € juros compostos.
Essa forma como a sociedade se organiza ¢ fundamental e determinante para que essas
pessoas consigam produzir acimulo de capital econdmico, tendo um grande rendimento, além
de manterem essas riquezas que, segundo a legislacdo econdmica estabelecida, estd correta;
que ¢ juros composto € ¢ um modelo matematico, dependendo de como vocé olha € neutro e
regula nossa sociedade.

Existem expressdes matematicas no nosso dia a dia que ndo sdo neutras, tendo em
vista que favorecem mais as classes dominantes do que as classes vulneraveis. “A escola
parece servir a reprodugdo das estruturas sociais, incluindo a divisdo do trabalho, a
distribuicao de poder entre o individuo e o Estado e entre os grupos sociais, e, finalmente,
parece reproduzir os valores tradicionais da cultura” (SKOVSMOSE, 2017b, p. 72).

Skovsmose (2017b) critica também o método tradicional, fundamentado na resolucao
de exercicios e na postura do professor como transmissor de contetido e o aluno de receptor
desse contetdo, que ainda ¢ utilizado nas escolas. “Uma educacdo critica ndo pode ser

estruturada em torno de palestras proferidas pelo professor. Ela deve se basear em didlogos e
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discussdes, o que talvez seja uma forma de fazer com que a aprendizagem seja conduzida pela
matematica” (SKOVSMOSE, 2017b, p. 7).

Skovsmose (2017a) evidencia a escola como reprodutora e, nesse sentido, esta em
consonancia com Bourdieu (2007a) no que se refere a escola ser uma instituicdo que reproduz
a cultura legitimada, que € a cultura das classes dominantes e assim mantém as desigualdades
sociais.

A matematica esta presente na vida das pessoas e com a matematica critica temos
que pensar como essa ciéncia interfere nas nossas vidas. O conhecimento matematico pode
contribuir para que o aluno desenvolva o habito de questionar, discutir, tomar decisdes ou
julgar. Segundo Skovsmose (2017a), o aprendizado em matematica deve partir do contexto
que o aluno estéd inserido; dessa forma, serdo desafiados a resolver problemas matematicos
relacionados a sua vivéncia, relacionados a vida politica, econdomica e social, levando-os a
pensar criticamente sobre a funcionalidade do conhecimento matematico. Podendo, inclusive,
perceber como utilizam a matematica para manipular as decisdes e saber questionar a
formulag@o de determinados célculos, e com esse conhecimento, os alunos poderdo interpretar
informagdes, ter autonomia e transformar a sua realidade e das pessoas envolvidas.

Para Skovsmose (2017a), o aluno precisa participar das decisdes no processo de
aprendizagem e, normalmente, quando chega a escola, o que ele vai estudar durante o ano
todo ja esta definido, estd pronto. Seguindo o raciocinio de Freire (1987) o aluno tem que
dialogar com o professor, seria a educagdo dialoégica na qual vocé inclui as pessoas nessa
elaboragdo dos temas e problemas que serao abordados no curriculo.

A educagdo matematica critica pressupde que a escola funcione para contribuir com
a resolucdo dos problemas da sociedade. Segundo Skovsmose (2017, p. 16), “as ideias
relativas ao didlogo e a relacdo estudante-professor sao desenvolvidas do ponto de vista geral
de que a educacdo deve fazer parte de um processo de democratizagdao”. O autor pontua, ainda,
que resolver problemas envolve didlogos, reflexdes e solugoes.

Se queremos desenvolver uma atitude democratica por meio da educagao, a
educagdo como relagdo social ndo deve conter aspectos fundamentalmente
ndo democraticos. E inaceitavel que o professor (apenas) tenha um papel
decisivo e prescritivo. Em vez disso, o processo educacional deve ser
entendido como um dialogo (SKOVSMOSE, 2017b, p. 16).

Para Skovsmose (2017b) a relagdo democratica a partir do didlogo deve iniciar na
selecdo dos contetidos do curriculo, como uma forma de resistir a logica que j& vem
determinada por uma estrutura que reproduz os interesses econdmicos € politicos dominantes,

cuja premissa seria o investimento em uma forcga de trabalho estdvel, com habilidades técnicas,
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e sem reflexdes politicas, humanistas e morais. Dessa forma, o curriculo funciona como uma
extensao das relagdes sociais existentes.

Skovsmose (2017a) faz uma distingdo entre trés tipos de conhecimento em direcao
aos quais uma educag¢do matematica pode ser orientada:

Conhecer matematico, que se refere a competéncia normalmente entendida
como habilidades matematicas, incluindo-se as competéncias na reproducao
de teoremas e provas, bem como ao dominio de uma variedade de algoritmos
— essa competéncia esta enfocada na educagdo matematica tradicional, ¢ sua
importancia tem sido especialmente enfatizada pelo movimento estruturalista
ou pela “nova matematica”.

Conhecer tecnoldgico, que se refere as habilidades em aplicar a matematica
¢ as competéncias na construgdo de modelos. A importancia do conhecer
tecnologico tem sido enfatizada pela tendéncia dirigida para aplicagdes na
educagdo matematica, que afirma que, até mesmo se os estudantes aprendem
matematica, nenhuma garantia existe de que a competéncia desenvolvida ¢é
suficiente quando se trata de situagdes de aplicagdo. Mais do que a
matematica pura, tem de ser dominado a fim de se poder aplicar matematica.
Essa competéncia extra, chamarei de competéncia tecnologica. De forma
geral, ¢ o entendimento necessario para usar uma ferramenta tecnoldgica
para alcangar alguns objetivos tecnologicos.

Conhecer reflexivo, que se refere a competéncia de refletir sobre o uso da
matematica e avalia-lo. Reflexdes tém a ver com avaliacdes das
consequéncias do empreendimento tecnologico (SKOVSMOSE, 2017a, p.
118 -119).

Essas competéncias ou conhecimentos orientados pela matemadtica critica sdo
importantes para o aluno. O conhecimento matematico se faz necessario para ter certas
habilidades com os algoritmos e suas formulas. A competéncia tecnologica ¢ a aplicacdo do
conhecimento matematico. Atualmente, muitos alunos dominam as técnicas dos algoritmos,
mas sentem dificuldade de utilizar essas técnicas para resolver problemas do dia a dia. E, o
conhecer reflexivo ¢ a parte de refletir mesmo sobre a aplicabilidade da matematica no

cotidiano.

3.2 A etnomatematica como uma proposta de metodologia para alunos em situacdes de
vulnerabilidade social

Um dos pioneiros da etnomatematica ¢ Ubiratan D’ Ambrosio, que explica esse termo
como sendo de origem grega, composta por: etno (meio ambiente natural, social, politico e
imaginario), matema (entender, de explicar, de aprender e ensinar, e de manejar e lidar com) e
tica (modos, estilos, maneiras, técnicas ou artes) (D’AMBROSIO, 2019).

E importante ressaltar que D’Ambrésio (2012b) explica que o Programa
Etnomatematico teve sua origem na busca de entender o fazer e o saber matematico de

culturas marginalizadas. Esse programa tem como referéncias categorias proprias de cada
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cultura, reconhecendo que ¢ proprio da espécie humana a satisfagdo de pulsdes de
sobrevivéncia e transcendéncia, absolutamente integrados, como numa relagao de simbiose.

A etnomatematica busca entender e estudar o saber e o fazer que a humanidade tem
como meio de necessidade basica “compartilham maneiras de explicacdo, artes e técnicas
proprias e especificas” para realizar suas atividades” (D’AMBROSIO, 2012b, p.17).

Para Skovsmose,

As ideias principais que orientam o projeto etnomatematico sdo: 1) €
possivel identificar uma competéncia matematica escondida, mas
fundamental, em todos os diferentes ambientes culturais; essa competéncia
se manifesta de diferentes formas, por exemplo, em habilidades como as dos
artesdos; 2) essa competéncia matematica escondida poderia se tornar
explicita como etnomatematica; 3) é possivel desenvolver uma educacdo
matematica baseada na competéncia etnomatematica preestabelecida
(SKOVSMOSE, 2017b, p. 50).

Assim, a primeira ideia afirma que a matematica esta presente em todas as partes e em
tudo que fazemos; e, a segunda ideia ¢ a de mostrar para os grupos mais vulneraveis como a
matematica utilizada por eles pode fazer parte da matematica da sala de aula, como sendo a
etnomatematica. Esses grupos vivenciam a matematica no seu dia a dia, mas nao t€ém nogao
da matematica que usam de maneira tdo naturalizada. Alguns profissionais como o pedreiro e
a costureira, por exemplo, utilizam a matematica no seu dia a dia sem nunca ter ido a escola,
sem ter nogao que estdo trabalhando com conceitos matematicos. Esse tipo de conhecimento
matematico deve ser inserido na sala de aula para possibilitar um desenvolvimento de um
pensamento matematico que ajude na constru¢cdo de novos conhecimentos, bem como para
levar o individuo a perceber o funcionamento da sociedade em que vive, participando
democraticamente.

No que se refere a terceira ideia apresentada pelo autor, a etnomatematica mostra que
o conhecimento matematico deve ir além da mera transmissdao de conhecimentos teoricamente
estabelecidos; esse conhecimento deve possibilitar a construgdo de novos conhecimentos
partindo de sua bagagem e com capacidade para perpassar as dimensdes culturais, sociais e
diarias que passam na vida do homem em sociedade

Assim, para D'Ambrdsio (2019), esses grupos sociais t€ém uma maneira particular de
resolver situacdes do cotidiano de acordo com seu grupo, sua necessidade e seus interesses. O
autor evidencia como podemos tornar mais claras as ideias matematicas utilizadas nesses
grupos dentro de sala de aula e, assim, como tornar essa matematica do dia a dia uma

metodologia.
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D’ Ambrésio (2005) chama a atencdo para o fato de que os contextos que definem o
desenvolvimento da matematica passaram por transformacdes significativas ao longo do
tempo, de forma que as demandas educacionais da atualidade carecem de uma ressignificagao
relativa as dimensdes historicas e epistemologicas que envolvem o ensino da matematica nas
escolas, sendo a etnomatematica vista como uma tendéncia de referencial teorico relevante.

A etnomatematica pode ser compreendida como um conjunto de ideias, procedimentos
e praticas matematicas que perpassam os diferentes contextos culturais proprios (ROSA;
OREY, 2006). Nos ultimos tempos a etnomatematica tem ganhado espago na comunidade
cientifica na medida em que evidencia a imprescindibilidade de se pensar um ensino mais
significativo, transdisciplinar e transcultural (WANDERER; KNIJNIK, 2008).

Ao estabelecer que a etnomatemdtica estuda os processos do conhecimento
matematico, no sentido de investigar ndo somente os saberes de um grupo cultural, mas
também suas formas de construgdo, D’Ambrosio (2010, p. 45) propde a etnomatematica,
destacando que ela possui “como referéncias categorias proprias de cada cultura,
reconhecendo que ¢ proprio da espécie humana a satisfacdo de pulsdes de sobrevivéncia e
transcendéncia, absolutamente integrados, como numa relagdo de simbiose”.

Nesse contexto cultural e escolar, Gerdes (1991) afirma que os estudos

etnomatematicos analisam:

[...] tradigdes matematicas que sobreviveram a colonizagdo e actividades
matematicas na vida diaria das populagdes, procurando possibilidades de as
incorporar no curriculo; elementos culturais que podem servir como ponto
de partida para fazer e elaborar matematica dentro e fora da escola
(GERDES, 1991, p.05).

E possivel perceber que no dia a dia da vida em sociedade, a matematica esta presente
em praticamente todas as agdes humanas; contudo, em geral, a matemdtica que ¢
experienciada diariamente ndo ¢ contextualizada nos espagos formais. Assim, em fun¢do da
pouca contextualizagdo realizada nas aulas de matematica, ela acaba sendo vista como sendo
uma "ciéncia isolada”, sem aplicagdo no cotidiano, em que a formalidade e as regras acabam
colaborando tanto para dificultar que os alunos realizem calculos matematicos como também
auxiliam para que estes ndo aprendam contetidos vistos em sala de aula, fazendo com que a
matematica seja vista como um “bicho de sete cabecas”.

Rodrigues (2004, p. 32) destaca que “[...] muitos professores ndo percebem esse
sentido pratico, fechando-se ao conhecimento que vem de fora, geralmente ao que estd

evidenciado no livro didatico”. Essa atitude contribui com o distanciamento entre a
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matematica ensinada nas escolas e as experiéncias desenvolvidas e vivenciadas no dia a dia
dos alunos.

D’Ambroésio (2010) menciona o fato de que os alunos, em geral, levam em conta os
conceitos matematicos como algo pronto e acabado. Desse modo, promove uma ideia de que
tais conceitos jamais possam ser questionados, tendo em vista que para eles, tais conceitos
foram cunhados por mentes brilhantes.

Desde os tempos mais antigos, a matematica se apresentou como um recurso
fundamental na resolu¢do de demandas existenciais da humanidade, oferecendo estratégias de
acordo com as diferentes ocasides € necessidades especificas para cada época. Na atualidade
nao ¢ diferente, entretanto, ha uma percepgao de que os conhecimentos matematicos precisam
ser construidos de forma critica, de forma a colaborar para que as pessoas entendam o mundo
no qual estdo inseridas e, dessa forma, possam ajudar no processo de constru¢do de uma
sociedade mais igualitaria e justa. Essa percepc¢ao se apresenta como sendo uma das principais
premissas do programa etnomatematica (D’ AMBROSIO, 2010).

O Programa Etnomatematica apresentado por esse autor objetiva a aproximacao entre
os conhecimentos cientificos dos conhecimentos populares, de forma a permitir que o
aprendizado dos alunos se organize de maneira expressiva, a partir do seu conhecimento de
mundo. Em consonancia com as ideias de Paulo Freire, D’ Ambrosio (2010) chama a atengao
para o fato de que ndo existem saberes melhores ou piores, existem saberes diferentes, nos
quais cada ser humano colabora com os conhecimentos trazidos de suas culturas e da sua vida

diaria e, por essa razao, todos temos saberes que precisam ser respeitados.

Esta modalidade educacional nasceu a partir das discussdes ¢ dos anseios
dos movimentos sociais, que lutavam por uma educagdo basica
voltada para os sujeitos do campo que, por sua vez, fora esquecida pelo
Estado. Compreende-se que a
Educagao do Campo tem relagdo com a cultura, com valores, com o jeito de
produzir, com a formag¢do para o trabalho e para a participac¢do social. Por
conseguinte, busca valorizar e reafirmar a identidade do homem do campo,
trazendo para a sala de aula a realidade vivenciada pelos estudantes, fazendo
com que esses sejam protagonistas de suas proprias historias. A¢ao esta que
dialoga completamente com a Etnomatematica (SANTOS; JESUS; PORTO,
2020, p. 940).

D’ Ambrosio (2019) estabelece trés dimensdes no programa etnomatematica a saber: a
dimensdo conceitual, a dimensdo histérica e a dimensdo cognitiva. No que diz respeito a

dimensdo conceitual D’ Ambrosio estabelece:
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Na espécie humana, a questdo da sobrevivéncia ¢ acompanhada pela
da transcendéncia: o “aqui e o agora” ¢ ampliado para o “onde e
quando” [...] o presente se prolonga para o passado ¢ futuro, e o
sensivel se amplia para o remoto. O ser humano age em fun¢do de sua
capacidade sensorial, que responde ao material [artefatos], e de sua
imaginagdo muitas vezes chamada criatividade que responde ao
abstrato mentefatos (D’AMBROSIO, 2019, p. 24).

Partindo da ideia de que o conhecimento deve estar a servico da melhoria da qualidade
de vida, a fim de que o aluno possa atribuir sentido aos conceitos matematicos estudados em
sua cultura, D’Ambrosio (2019) destaca que a realidade percebida por cada sujeito consiste na
realidade natural, somada da totalidade relativa as experiéncias e pensamentos acumulados
por ele e pela espécie por meio da cultura. Nesse sentido, o ensino carece, necessariamente,
receber o sustentaculo da cultura para que possa propor a articulagdo entre estas duas esferas,
pois desta forma o estudante terd condigdes de compreender a esséncia do contetudo.

A construcdo do conhecimento consiste em um processo histérico. O ensino da
matematica da atualidade precisa garantir, na pratica, todas as dimensdes definidas por
D’Ambroésio (2019), uma vez que, no processo que envolve a aprendizagem dos alunos ¢
indispensavel fugir das agdes engessadas para dar lugar as experiéncias desenvolvidas pelos
alunos no tempo atual.

D’Ambroésio (2019) afirma que o estudo que possibilita reflexdes interculturais
relativas a histéria da matematica e a forma pela qual a matematica se encontra, atualmente,
na experiéncia individual e coletiva de cada ser humano, permite compreender as
necessidades dos alunos, o que pode contribuir em boa parte para chamar a aten¢dao dos
estudantes e gerar a aprendizagem matematica.

Trata-se, portanto, de uma matematica contextualizada com a cultura na qual os
estudantes estdo inseridos, com capacidade para trabalhar conceitos veiculados com a
atualidade, de forma que a etnomatematica contribua na construgdo do entusiasmo para que o
aluno possa participar realmente do processo de aprendizagem.

D’ Ambrosio (2005) descreve como o Programa Etnomatematica se estabeleceu:

A ideia do Programa Etnomatematica surgiu da andlise de praticas
matematicas em diversos ambientes culturais e foi ampliada para
analisar diversas formas de conhecimento, ndo apenas as teorias e
praticas matematicas. E ¢ um estudo da evolugdo cultural da
humanidade no seu sentido amplo, a partir da dindmica cultural que se

nota nas manifestacdes matematicas (D’AMBROSIO, 2005, p. 102).
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No contexto da proposta dos Parametros Curriculares Nacionais (1997) a educacao
escolar deve possibilitar e criar condigdes para que todos os alunos desenvolvam suas
capacidades e aprendam os conteudos necessarios para construir ¢ compreender a realidade e
de participa¢do em relagdes sociais, politicas e culturais, e assim prepard-los para o exercicio
da cidadania criticos, participativo na constru¢do de uma sociedade democratica e nao
excludente.

Diante disso, ¢ importante destacar a responsabilidade de elucidar a relevancia dos
conhecimentos construidos nas relagdes socioculturais, uma vez que os mesmos ndo estao
somente na responsabilidade do professor, mas necessariamente toda a escola em valorizar e
dar significado as experiéncias que o educando traz consigo.

Em se tratando do redirecionamento de tais metodologias, Vitti (1999) destaca que:

Se o ensino ¢ o desenvolvimento da matematica fosse inspirado nas
necessidades e realidade do homem e em seu momento histérico, € nao
apenas levando aos alunos regras e mais regras, dizendo que isso ¢
matematica, além de estarmos contemplando um bindmio indissociavel em
didatica — o que vou ensinar e para que vou ensinar —, também amenizaria a
violéncia que ¢ praticada contra a criatividade do aluno moderno, tentando
ensinar matematica a moda tradicional (VITTI, 1999, p. 40).

Sob essa perspectiva, cabe ao professor colocar em pratica métodos com capacidade
para estimular a criatividade do aluno, no sentido de buscar compreender de que maneira tais
técnicas podem ser utilizadas no seu dia a dia. Assim, o professor desenvolvera em seus
alunos a capacidade de aprender ndo por indugdo, mas sim pela consciéncia da necessidade e
relevancia dos conteudos apresentados; razdo pela qual ¢ fundamental que o aluno entenda a
necessidade dos calculos utilizados, a importancia dos mesmos para o contexto social, o
porqué de desenvolver conhecimentos sobre determinados assuntos, e, ainda, para que servira
e qual a relevancia para sua formacao como cidadao na sociedade.

Nesse sentido, cabe ao professor contextualizar o contetido a fim de que o estudante
possa assimilar e, como consequéncia, construir a aprendizagem significativa do conteudo da
matematica. Na mesma perspectiva, ¢ no processo de ensino e aprendizagem, que precisa ser
organizado pelo professor formas de explicar quanto a importancia da relagdo com o
estudante, a fim de que juntos possam dominar diferentes espacos de aprendizagem e pensar a
melhor maneira de arquitetar significado no ensino da matematica.

E possivel para o professor de matematica transformar uma aula desinteressante,

cansativa e at¢ mesmo traumadtica, em uma pratica transformadora, na perspectiva de uma
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ferramenta com capacidade para motivar o aluno e orientd-lo ao campo das possibilidades que
serdo utilizados, da interacao e da criatividade.
Vitti (1999) esclarece que:

O ensino aprendizagem da matematica pode e deve ser encarado de uma
maneira prazerosa, tanto para professores como para alunos. Se o ensino da
matematica fosse fundamentado na concepg¢do da matematica como
conhecimento historicamente construido e que se reconstroi a cada instante,
despertaria mais a atencdo e o interesse dos alunos, suscitando prazer
naquilo que esta aprendendo. A unido entre ensino, paixdo e prazer estaria
assegurada (VITTI, 1999, p. 96).

Desse modo, reforcamos com Pereira e Silva (2016, p. 3), que “[...] é necessario que a
matematica seja ensinada nas escolas de maneira a capacitar o estudante a solucionar
problemas do seu cotidiano, e assim possibilitar relaciona-la as atividades que desenvolve no
trabalho do campo”. Ensinar matematica por meio dessas praticas pode evitar o desinteresse
dos alunos. Esses autores evidenciam que ¢ fundamental uma educagcdo matemadtica que se
fundamenta nos saberes que prezam a cultura, os conhecimentos prévios que ja possuem.

Quando chegam a escola, os alunos se desvinculam totalmente de seus conhecimentos
socioculturais, constituidos coletivamente por meio de suas interagdes humanas. Sendo assim,
o aluno, principalmente das classes menos favorecidas, vulneraveis, que moram em bairros
periféricos, sdo 0s que, na maioria das vezes, trazem a etnomatematica como instinto de
sobrevivéncia e adaptagdo ao meio em que vive. Isto porque, muitos desses alunos, como
vimos anteriormente, precisam se adaptar a uma rotina de trabalho e estudo muito cedo. Ao
auxiliarem nas despesas domésticas, mesmo de forma instintiva, utilizam essa matematica do
cotidiano, uma vez que precisam se adaptar as contas necessarias a sobrevivéncia familiar. No
entanto, quando esse aluno chega a um sistema de ensino excludente que seleciona o que € € 0
que nado ¢ conhecimento, ele ¢ langado ao conhecimento formal, legitimado, de outra cultura;
e, com isso, tudo o que ele sabe ¢ desconsiderado.

Diante do exposto, percebemos que tanto a etnomatematica como a matematica critica
possuem tragos da educacdo critica, principalmente pela valorizagdo da relacdo entre
professor e aluno. Dito isso, um aspecto que precisa ser valorizado nessas duas perspectivas
de se ensinar matematica, diz respeito as questdes de cardter socioculturais, que comegaram a
ser mais valorizados apds o fracasso da matematica moderna, que visava mais no rigor das

formalidades e técnicas, como afirma Fiorentini (1995, p.24)

O fracasso do Movimento Modernista, bem como as dificuldades
apresentadas quanto a aprendizagem da Matematica por alunos das classes
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economicamente menos favorecidas, fez com que alguns estudiosos, a partir
da década de 60, voltassem a atencdo aos aspectos socioculturais da
Educagdo Matematica.

E, para Passos (2008, p.139):

[...] as abordagens politicas que cada uma dessas perspectivas apresenta se
complementam, no sentido de, a partir do fortalecimento politico (e cultural)
dos diferentes grupos, ocasionar um fortalecimento da sociedade diante de
uma maior participagdo social (e politica) dos individuos que pertencem a
cada um desses grupos.

A importancia de trabalhar com essas duas propostas dentro das aulas de matematica,
pode facilitar a aprendizagem dos alunos, uma vez que estard partindo do contexto ao qual
estdo inseridos e também fazer com que esses reflitam sobre o papel da matematica na

sociedade.

3.3 — Mecanismos de superacio da vulnerabilidade social sob a perspectiva dos
participantes da pesquisa

Neste topico destacamos a percepgao dos professores de matemdatica quanto aos
mecanismos de superacao das dificuldades de aprendizagem, principalmente com relagdo aos
alunos que estdo em situagdo de vulnerabilidade social.

Partindo da ideia de que a vulnerabilidade social influencia na aprendizagem da
matematica, tomando por base os dados coletados mediante entrevista realizada com os
professores de matematica do ensino médio da CRE de Inhumas, podemos apontar algumas
possibilidades de agdes pedagdgicas que podem contribuir para a constru¢do de uma
aprendizagem significativa no que se refere aos conhecimentos matematicos.

Para isso, apresentamos as analises de trés questdes que consideramos que perpassam
pela superacao das dificuldades de aprendizagem dos alunos, principalmente aqueles que se
encontram em situagdo de vulnerabilidade social.

A questdo nuimero vinte e cinco (25) possui carater objetivo. Para responder, os
professores deveriam marcar o que precisa contemplar uma atividade matematica para
favorecer a aprendizagem do aluno em vulnerabilidade social e, logo em seguida, os
participantes poderiam dar sugestdes de atividades para facilitar a aprendizagem dos alunos
em situagdo de vulnerabilidade social.

A pergunta vinte e sete (27) solicitava o que pode ser feito para ajudar os discentes em

vulnerabilidade social a superar as dificuldades de aprendizagem. E, para direcionar os
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professores em suas respostas, elencamos algumas possibilidades as quais destacamos mais
adiante. E, a questdo de niimero vinte e oito (28) que possui uma complementacdo com a
questdo nimero vinte e nove (29): “Ha uma politica na Rede Estadual para promover o
aprendizado dos discentes em vulnerabilidade social. 29. Se SIM explique quais?”
(APENDICE B).

Para organizagdo das ideias, dividimos este topico em subtitulos referentes a cada uma

dessas perguntas do questionario.

33.1 O que precisa contemplar uma atividade matematica para favorecer a

aprendizagem do aluno em vulnerabilidade social?

A questdo de nimero vinte e cinco (25) possui um complemento com a questdo

numero vinte e seis (26) e foi apresentada da seguinte forma:

25. O que precisa contemplar uma atividade matematica para favorecer a
aprendizagem do aluno em vulnerabilidade social? 1. Muito alto; 2. Alto; 3.
Baixo; 4. Muito baixo; 5. Nio se aplica

As atividades devem focar nos eixos de interesse para novas descobertas ¢
possibilidades para este aluno; Atividades que proporcionem produgdo de
solugdes construidas a partir do conhecimento em comum em pequenos
grupos.

26. Outras (se possivel citar) (APENDICE B).

Portanto, trata-se de duas perguntas que se complementam. Uma delas possui carater
objetivo e, por isso, apresentamos as respostas na forma de graficos gerados pelo sistema de
que utilizamos para aplicar o questiondrio; e, a outra, complementar que possui carater
subjetivo. A questdo numero 26 permite que os participantes da pesquisa opinem e
acrescentem praticas que podem contribuir no trabalho pedagdgico de matematica junto aos
alunos em situagdo de vulnerabilidades sociais.

O grafico 24 evidencia os dados relacionados a necessidade de fazer uso de uma
variedade de linguagens e recursos para auxiliar os alunos em situacdo de vulnerabilidade a

compreender melhor os conteudos dessa disciplina.

Grafico 24 - e iicA Fazer uso de
uma ) variedade de
. POUQUISSIMO IMPORTANTE
linguagens e recursos
POUCO IMPORTANTE
IMPORTANTE
MUITO IMPORTANTE
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Fonte: elaborado pela pesquisadora

A maioria dos participantes da pesquisa, 55,6% (20 professores) consideram
importante que as atividades estejam focadas nos eixos de interesse para novas descobertas e
possibilidades para este aluno; 36,1% (13 professores) destacam como muito importante; e,
8,3% (03 professores) consideram pouco importante.

Elaborar atividades que levem o aluno a novas descobertas e possibilidades, de
maneira mais significativa, mais préximas das experiéncias cotidianas, que chamem a atenc¢ao
do aluno, ndo apenas aqueles que se encontram em vulnerabilidade social, mas todos aqueles
que participem da sala de matematica. Por meio dessas novas praticas, a aprendizagem sera

mais significativa. Sobre esse assunto, Skovsmose afirma que:

[...] a escola precisa ser defendida como um servigo que educa estudantes a
serem cidaddos criticos que podem desafiar e acreditar que suas agdes
poderdo fazer diferenca na sociedade. Portanto, os estudantes devem ser
apresentados as formas de conhecimento “que lhes déem a convicgdo ¢ a
oportunidade de lutar por uma qualidade de vida com todos os beneficios do
ser humano” (GIROUX, 1989, p. 214 apud SKOVSMOSE, 2017b, p. 67).

Além desse “servigo” que a escola presta a sociedade, ¢ importante perceber como os
documentos de carater legal evidenciam que deve ser o trabalho direcionado pela escola.
Desse modo, a BNCC (2017, p. 298) estabelece que os recursos e materiais utilizados pelos
professores e escolas “[...] precisam estar integrados a situagdes que propiciem a reflexdo,
contribuindo para a sistematizacdo e a formalizacdo dos conceitos matematicos”.

O grafico de nimero 25 aponta a opinido dos participantes da pesquisa em relagao ao
uso de atividades que proporcionem produgdo de solugdes construidas a partir do
conhecimento em comum em pequenos grupos.

Grafico 25 - Atividades de producao
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NAO SE APLICA
POUQUISSIMO IMPORTANTE
POUCO IMPORTANTE

IMPORTANTE

MUITO IMPORTANTE |

Fonte: elaborado pela pesquisadora

A maioria dos participantes da pesquisa - 55,6% (20 professores) selecionaram a
opcao importante; 30,6% (11 professores) consideram o nivel muito importante; e, 13,9% (05
professores) consideraram como nivel € pouco importante em relagdo ao item questionado.

D’Ambroésio (2019) relata a importancia de trabalhar em grupo, sinalizando que o
aluno deve ser capaz de trabalhar individualmente e também em grupo, pois vivemos numa
sociedade na qual nos relacionamos com outras pessoas € que precisamos juntos criar
solucdes em eventuais problemas que surgem.-

Para reforgar a ideia de trabalho coletivo em sala de aula, este autor reforgca a
necessidade do didlogo, destacando que esta ¢ uma das grandes preocupagdes da matematica
critica, que defende o didlogo entre professor e aluno, aluno e aluno, como recurso
fundamental para a formac¢do do pensamento critico. A aula ndo deve ser uma palestra dada
pelo professor, como afirmam Skovsmose (2017b) e Paulo Freire (1987). Esses autores
reforcam que ¢ por meio do didlogo que chegamos a resolu¢do de problemas do nosso
cotidiano, debatendo, ouvindo e colocando ideias, propostas e solugdes.

Além desses dois itens apresentados, na questdo vinte e seis, os professores
colaboradores poderiam citar o que, na percep¢ao deles, deveria contemplar em uma atividade
matematica para favorecer a aprendizagem do aluno em vulnerabilidade social. Uma das
questdes mais citadas foram atividades que envolvam o cotidiano do aluno: um total de nove

(9) professores, conforme podemos ver:

Atividades que despertem seu interesse, trabalhos relacionados ao seu
cotidiano (PROFESSOR 1).

Atividades associadas ao cotidiano desse aluno (PROFESSOR 2).
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Relacionar os contetdos estudados com sua vida diaria (PROFESSOR 3).
Associar os eixos, buscando sempre trazer para o cotidiano (PROFESSOR 4).

Atividades que aproximem os conteudos da sua vivéncia cotidiana
(PROFESSOR 5).

Contemplar situagcdes do cotidiano de vulnerabilidade social, buscando
solugdes, como por exemplo: tabelas e graficos sobre renda per capita ou
IDH; matematica basica (regra de trés, juros e operagoes) para lhe dar com o
consumo familiar de alimentos e outros; matematica financeira para tratar de
receitas e faturamento (PROFESSOR 6).

Partir da teoria para pratica fard com que o aluno assimile com mais
facilidade. Trazer esse aluno para ter acesso a novas oportunidades
(PROFESSOR 7).

A escola precisa disponibilizar materiais que foquem no cotidiano do aluno
(PROFESSOR 8).

Atividades que identifiquem suas dificuldades com relacdo ao contetido
(PROFESSOR 9).

No documento da BNCC também menciona a importancia de trabalhar conteudos
relacionados ao cotidiano do aluno:

Nao ¢ demais destacar que, também no Ensino Médio, os estudantes devem
desenvolver e mobilizar habilidades que servirdo para resolver problemas ao
longo de sua vida — por isso, as situagdes propostas devem ter significado
real para eles. Nesse sentido, os problemas cotidianos t€ém papel fundamental
na escola para o aprendizado e a aplicagdo de conceitos matematicos,
considerando que o cotidiano ndo se refere apenas as atividades do dia a dia
dos estudantes, mas também as questdes da comunidade mais ampla ¢ do
mundo do trabalho (BRASIL, 2017, p. 535).

Conforme as respostas, as aulas deveriam contemplar as atividades matematicas que
contemplem o cotidiano do aluno no sentido de favorecer a aprendizagem do aluno em
vulnerabilidade social. Essa ideia de trabalhar a realidade do grupo de vivéncia diz respeito a
etnomatematica, uma pratica evidenciada por D’Ambrésio (2005) que busca priorizar o
raciocinio qualitativo e privilegiar o contexto historico e cultural dos alunos. Dessa forma, a
perspectiva da etnomatematica se enquadra em uma concepgdo multicultural e holistica da
educacdo, o que faz com que a matematica seja mais interessante e facil de contextualizar.

No entanto, o que vemos, hodiernamente, sdo aulas de matematica sem
contextualizagdo, nem interagdo. Sdo, geralmente, aulas desconectadas da realidade dos

alunos, bem como repletas de exercicios que ndo fazem o aluno a pensar para além dos
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calculos exatos, apenas um numero que, para os alunos, ndo faz sentido. Conforme
Skovsmose (2017a) sdo aulas tradicionais e exercicios que ndo desafiam o estudante.

Mas que fung@o poderiamos imaginar que essa tradi¢do tem? Uma de suas
caracteristicas ¢ o excesso de exercicios. Eles sdo de tipo: “Calcule o
comprimento de...!”; “Encontre x na seguinte equacdo...!”; “Construa o
triangulo em que...!”. A sequéncia de exercicios parece uma bateria de
ordens. Ordens ndo parecem facilitar o entendimento de matematica; elas
aparentam ndo ter nada a ver com pensamento € raciocinio matematicos.
Mas serd que a importancia da tradigdo matematica escolar estd em tornar os
alunos submissos a ordens por meio da bateria de exercicios que ela
administra com tanta diligéncia? Sera que essa tradi¢do ratifica o
disciplinamento dos alunos como uma resposta as demandas do mercado de
trabalho atual? (SKOVSMOSE, 2017a, p. 85).

Ainda de acordo com Skovsmose (2017a, p. 86), “todavia, resolvendo exercicio apds
exercicio, os alunos acabam aprendendo o que significa trabalhar com informacdes dadas
dentro de um determinado espago de possiveis estratégias de solugdo. Dessa forma, eles
assimilam uma submissdo a ordens”. Dessa maneira, estariamos favorecendo a reproducdo
das desigualdades sociais.

No que se refere a questdao da participagdo da familia na vida escolar do educando,
apenas um professor citou. Segundo o professor 10, “a escola precisa participar de forma ativa
no seio familiar, vendo as principais caréncias e ajudando no que for viavel”. E, na opinido
desse professor, a escola deveria participar mais da vida familiar do aluno, ver as possiveis
caréncias que afetariam a aprendizagem do aluno e procurar ajuda especializada nessa
caréncia; assunto que tratamos de forma mais especifica mais adiante.

O professor 11 citou a questdo das politicas publicas de incentivo ao aluno para ter um
bom desempenho escolar, “politicas publicas de incentivo para o aluno permanecer e ter boas
notas na escola”.

O professor 12 considera que, “priorizar a experimentacdo como modo de constru¢do
do conhecimento matematico”. As consideracdes desse professor estdo em consonancia com a
BNCC que estabelece a importancia de trabalhar as experimentagdes para ajudar na

aprendizagem matematica.

Apesar de a Matematica ser, por exceléncia, uma ciéncia hipotético-
dedutiva, porque suas demonstragdes se apoiam sobre um sistema de
axiomas ¢ postulados, é de fundamental importancia também considerar o
papel heuristico das experimentacdes na aprendizagem da Matematica
(BRASIL, 2017, p. 265).

Trabalhar por meio de experimentacdes promove um ensino mais atrativo, haja vista

que os alunos podem participar, fazer perguntas, tirar duvidas e fazer observagdes. A
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realizagdo de experimentos permite aos alunos, além de compreender a teoria, participarem do
processo de construcao do conhecimento.

Skovsmose (2017a) destaca que as aulas de matematica assumem diferentes
configuracdes, dependendo do aspecto a ser considerado para sua caracterizagdo, como: tipo
de atividade desenvolvida pelos alunos, forma de comunicagdo entre professor e alunos ou
metodologia de ensino adotada pelo professor. Para esclarecer sobre o assunto, o autor
elaborou uma tabela na qual apresenta seis ambientes de aprendizagem situados no paradigma
do exercicio ou nos cendrios para investiga¢do, com diferentes referéncias: a matematica pura,
a semirrealidade e a realidade. As questdes e atividades matematicas podem se referir
somente a matematica pura; quanto a semirrealidade ndo se trata de uma realidade que ¢
observada, mas de uma realidade construida, por exemplo, por um autor de um livro didatico

de matematica e finalmente, alunos e professores podem trabalhar tarefas com referéncias a

situacdes da vida real, como mostra a tabela abaixo:

Tabela 1 - Ambientes de aprendizagem

Exercicios Cenarios para investigagao
Referéncias a matematica pura (1) (2)
Referéncias a semirrealidade 3) (4)
Referéncias a realidade ®)] (6)

Fonte: Adaptado de Skovsmose (2017a).

Em sua resposta, o professor 13 destacou que “acredito que a matematica necessite de
mais tempo para ser trabalhada nas escolas, para que o professor possa fazer o trabalho de
maneira mais individualizada, atingido bem no ponto que é o problema do aluno”. Essa
resposta evidencia que para promover um trabalho mais individualizado, deveria propor
refor¢o escolar para aqueles alunos que estdo com dificuldades de aprendizagem. Entretanto,
0 que vemos nas escolas ¢ o inverso disso: salas lotadas que impedem os professores de
oferecerem assisténcia individual durante a aula.

O professor 14 recomendou em sua resposta, maior “interatividade com o professor”.
Ao tratar dessa interagdo podemos mencionar as consideracdes de Skovsmose (2017a, p. 121)
que enfatiza a necessidade de interacdo na construcao da matematica critica, “a matematica

esta associada a didlogo, inten¢ao, reflexdo e critica”.
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Por meio da matematica critica, Skovsmose (2017a) evidencia a preocupagdao da
educagdo matematica de oferecer uma formag¢ao completa ao aluno. Para o professor 15 as
aulas de matematica precisam ter “atividades para ajudar os discentes a serem autonomos,
competente e solidario”. Diante dessa resposta e, em consondncia com as consideragdes de
Skovsmose (2017a) sobre a matemadtica critica, entendemos que se conseguirmos promover
uma aula em se possamos desenvolver a criticidade do aluno, bem como sua participagao no
processo de aprendizagem, estaremos contribuindo para a promog¢do de uma sociedade mais
democrética.

José e Coelho (1997), citam alguns fatores psicologicos que afetam a dificuldade de
aprendizagem. Nesse sentido, trabalhar esses fatores emocionais como citado pelo professor
16, pode ajudar a quebrar certos tabus que envolve a aprendizagem matematica, “atividades
que possibilitem trabalhar positivamente o emocional do nosso discente”. Escolas que
trabalham em conjunto com os fatores psicologos ajudam a entender muitas questdes que
prejudicam a aprendizagem tém mais sucesso com os alunos com dificuldade de

aprendizagem.

3.3.2 Como ajudar a superar as dificuldades de aprendizagem nos alunos em
vulnerabilidade social

Na questao de niimero vinte e sete (27) pergunta: “O que pode ser feito para ajudar os
discentes em vulnerabilidade social a superar as dificuldades de aprendizagem?” E, nas
possibilidades apresentadas, destacamos: “Acompanhamento Psicopedagodgico; Merenda
Escolar; Assisténcia Estudantil; Ensino Integral; Bolsa de Estudo; Formacao; Planejamento
interdisciplinar; Projetos internos de nivelamento; Mudangca na Pratica pedagogica”
(APENDICE B).

Como a pergunta possui cardter objetivo, apresentamos nossas andlises na forma de
graficos com embasamento teorico. Em suas respostas, os participantes da pesquisa deveriam
marcar o nivel de intensidade que os itens poderiam ajudar os discentes em vulnerabilidade
social a superar as dificuldades de aprendizagem, quais sejam: 1. Muito importante, 2.
Importante, 3. Pouco importante, 4. Pouquissimo importante e 5. Nao se aplica.

O grafico 26 evidencia as respostas relacionadas ao item acompanhamento

psicopedagogico.



122

Grafico 26 - Acompanhamento Psicopedagogico
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Fonte: elaborado pela pesquisadora

Em relacdo ao item pontuado no grafico, 41,7% (15 professores) dos participantes da
pesquisa destaca como importante os alunos terem ajuda psicopedagogica; 30,6% (11
professores) consideram muito importante esse recurso; 22,2% (08 professores) consideram
que € pouco importante; e, 5,6% (02 professores) pontuaram como pouquissimo importante
para ajudar os alunos em situacao de dificuldade de aprendizagem.

O objetivo do atendimento psicopedagogico ¢ ajudar e buscar o prazer em aprender
dos alunos, principalmente aqueles vulneraveis e com dificuldade de aprendizagem. Para
Pokorski (2008), a fungdo do psicopedagogo dentro da escola ¢ analisar o processo de ensino
aprendizagem, trabalhando com o professor e com o aluno dentro do grupo.

O item mencionado no grafico 27 diz respeito a merenda escolar. A intengdo era que
os professores destacassem se esse ¢ um fator importante no processo de aprendizagem dos
alunos em vulnerabilidade social.

Grafico 27 - Merenda Escolar
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Fonte: elaborado pela pesquisadora

No que se refere a merenda escolar oferecida aos alunos, a metade dos professores
50% (18 professores) consideraram um aspecto importante; 27,8% (10 professores)
consideram muito importante; 16,7% (06 professores) consideram pouco importante; 2,8%
(01 professor) evidenciou que esse item praticamente nao contribui com o aluno em
vulnerabilidade social; e, com essa mesma porcentagem outro professor entende que ndo se
aplica este item para superar a dificuldade de aprendizagem.

Alguns alunos que estdo em vulnerabilidade social ndo t€ém alimento em casa, como
foi relatado por alguns professores da pesquisa, € como José e Coelho (1997) e Valla (1994).
Esses autores mostram que este ¢ um dos fatores que interferem na dificuldade de
aprendizagem, tendo em vista que um aluno que estd com fome ndo apresenta 0 mesmo nivel
de concentracdo de um aluno saciado. Nas escolas publicas sdo oferecidos alimentacdo que
favorece a aprendizagem daqueles alunos que nao tém alimentacdo adequada.

Sobre esse item, ¢ importante ressaltar que ¢ muito comum nas escolas publicas alunos
relatarem que a principal refeicdo deles ¢ feita na escola. Nesses quase vinte anos de atuagao
em escolas publicas, ja presenciei professores e coordenadores comprarem lanche para alunos
que foram para a escola sem comer e que, por isso, ndo estavam conseguindo se concentrar
nas atividades desenvolvidas.

O grafico 28 aponta os dados referentes ao item assisténcia estudantil.

Grafico 28 - Assisténcia Estudantil
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Em relacdo ao item evidenciado nesse grafico, 52,8% (19 professores) dos
participantes da pesquisa considera muito importante a assisténcia estudantil aos alunos
vulnerabilidade social para superar as dificuldades de aprendizagem; 33,3% (12 professores)
considera importante; e, 13,9% (05 professores) pouco importante essa assisténcia.

Em relagdo a assisténcia estudantil ¢ importante destacar que se trata de uma agao da
formagdo humana e cidada. Essa assisténcia ¢ percebida por Nascimento (2014) como um
instrumento que garante condigdes para um bom desempenho do aluno quanto ao ensino e
producdo de conhecimento cientifico. Em outras palavras, ao congregar reivindicagdes dos
movimentos sociais da educacdo, a assisténcia estudantil ndo pode ser vista somente como
provimento de recursos materiais ou financeiro para alunos principalmente os que estdo em
situacdo de vulnerabilidade social, mas como o movimento “articulado a um projeto
educacional emancipador” (NASCIMENTO, 2014, p. 94). Nesse projeto, ¢ necessario saber
ouvir e ajuda-los a compreender e tentar mudar a realidade que esses vivem.

O grafico 29 apresenta os dados referentes ao oferecimento de educagao em tempo

integral.

Grafico 29 - Ensino Integral
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Fonte: elaborado pela pesquisadora

Para 47,2% (17 professores) dos participantes da pesquisa o ensino integral ¢
importante para os alunos vulneraveis e em dificuldade de aprendizagem; 27,8% (10
professores) consideram que esse item possui pouca importancia; 13,9% (05 professores)
destacam como muito importante para os alunos; e, 11,1% (04 professores) o nivel de
intensidade ¢ pouquissimo importante para a superar as dificuldades de aprendizagem.

Miguel Arroyo afirma, para que:
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A educagdo integral se efetive, a pedagogia praticada deve estar em dialogo
constante com o territorio e a realidade de criangas e jovens. Neste cendrio, a
escola tem ainda um papel de suma importancia: o de resgatar a
“humanizac¢do” negada a estes sujeitos que chegam ao espago escolar, muitas
vezes, brutalizados” (ARROYO apud PAIVA, 2022, s.p).

Em conformidade com a matematica critica, Arroyo refor¢a a ideia da liga¢ao do
conteudo com o cotidiano do aluno. Esse autor evidencia a importancia de resgatar o cidadao
critico a esses alunos.

Em relacdo a esse aspecto, a BNCC estabelece que:

Para atender as necessidades de formacdo geral, indispensaveis ao exercicio
da cidadania e a inser¢do no mundo do trabalho, ¢ responder a diversidade
de expectativas dos jovens quanto a sua formacao, a escola que acolhe as
juventudes tem de estar comprometida com a educagdo integral dos
estudantes e com a constru¢do de seu projeto de vida (BRASIL, 2017, p.
464).

Esse documento traz em suas consideragdes a necessidade da escola construir com
seus alunos seus projetos de vida. O objetivo da proposta de ensino integral ¢ diminuir as
desigualdades educacionais, melhorar o aprendizado de alunos que estdo em defasagem de
conteudos e também dos que estdo em situacao de risco e vulnerabilidade social.

O grafico 30 evidencia as respostas dos professores sobre o item — bolsa de estudo.

Grafico 30 - Bolsa de Estudo
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Fonte: elaborado pela pesquisadora

Um incentivo para os alunos a estudarem seria a bolsa de estudo. Acerca desse item,
47,2% (17 professores) consideram muito importante; 38,9% (14 professores) destacam como

importante e 13,9% (05 professores) consideram pouco importante.
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O fato de terem que trabalhar e a vulnerabilidade social sdo fatores que interferem
diretamente na participagdo e assiduidade do aluno. Segundo um levantamento da secretaria
de educacdo de Goids, em maio de 2021, 34% dos alunos do Ensino Médio que deixaram de
estudar informaram que a causa da evasao foi pela necessidade de trabalhar. Nesse sentido, a
bolsa de estudo pode ser compreendida como um incentivo para que esses alunos
permanegam na escola e se dediquem mais aos estudos. Isto porque, a bolsa de estudo pode
ajudar a sanar algumas necessidades bdasicas, mesmo que ndo resolva o problema da
vulnerabilidade.

O grafico 31 evidencia os dados relacionados a importancia de um planejamento

interdisciplinar.

Grifico 31 - Planejamento interdisciplinar
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Fonte: elaborado pela pesquisadora

Em relacdo ao item evidenciado no grafico, 38,9% (14 professores) dos participantes
da pesquisa consideram muito importante para os alunos que se encontram em situa¢do de
vulnerabilidade social a superar as dificuldades de aprendizagem; 36,1% (13 professores)
destacaram como importante e 25% (09 professores) entenderam que o nivel de importancia
desse item ¢ pouco no processo de superagao das dificuldades de aprendizagem.

De acordo com a BNCC grande parte dos conteudos matematicos “favorecem um
estudo interdisciplinar envolvendo as dimensdes culturais, sociais, politicas e psicoldgicas,
além da econdmica, sobre as questdes do consumo, trabalho e dinheiro” (BRASIL, 2017, p.
269). Um dos objetivos do planejamento interdisciplinar € conferir e aumentar as ferramentas
que enriquecem a percep¢ao de mundo dos alunos. Por meio de praticas que se fundamentem
em um planejamento interdisciplinar, os alunos compreendem que um mesmo assunto pode e
deve ser observado e estudado de diferentes pontos de vista e assim conseguira analisar e tirar

situacdes do cotidiano e ser democratico.
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Utilizar estratégias, conceitos ¢ procedimentos matematicos para interpretar
situa¢des em diversos contextos, sejam atividades cotidianas, sejam fatos das
Ciéncias da Natureza e Humanas, das questdes socioeconOmicas ou
tecnologicas, divulgados por diferentes meios, de modo a contribuir para
uma formagao geral (BRASIL, 2017, p. 531).

Portanto, uma das competéncias da matematica expressa pela BNCC visa a formacao
dos alunos para uma leitura critica dos contextos que estdo inseridos. Essa formacao ¢
determinante para a qualidade de vida dos alunos e principalmente daqueles que estdo em
situacao de vulnerabilidade social.

O grafico 32 destaca os dados relacionados a importancia de projetos de nivelamento.

Grifico 32 - Projetos internos de nivelamento

NAO SE APLICA
POUQUISSIMO IMPORTANTE
POUCO IMPORTANTE

IMPORTANTE

MUITO IMPORTANTE '
[ I

0 5 10 15 20

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Quanto a ideia da escola criar projetos internos de nivelamento, a metade dos
professores pesquisados, 50% (18 professores) consideram importante para a superacdo das
dificuldades de aprendizagem dos alunos em situagdo de vulnerabilidade social; 38,9% (14
professores) analisaram que ¢ muito importante e 11,1% (04 professores) entenderam que esse
item possui pouca importancia para a superagao das dificuldades de aprendizagem.

De acordo com Alves (2018) ¢ fundamental que a escola construa projetos internos
de nivelamento para diminuir a questdo da dificuldade de aprendizagem dos alunos. Isto
porque, na maioria das vezes, ha uma grande diferenca de aprendizagem numa sala de aula. E,
conforme vimos no capitulo um dessa pesquisa, algumas dificuldades acontecem devido ao

fato dos alunos terem alguma defasagem em contetidos basicos da matematica. Por isso, os
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projetos de nivelamento sdo importantes para que possamos sanar essas lacunas do processo
de aprendizagem.

O importante ¢ que as atividades de nivelamento tenham um desenvolvimento de
sequéncia didaticos, com conteudos que os alunos mais apresentam dificuldades, uma vez que
antes de dar inicio a esta atividade ¢ fundamental realizar um levantamento prévio dos
conhecimentos dos alunos e, a partir destes, planejar aulas e atividades diferenciadas, com
jogos, andlise e reflexdo (PERETTL; TONIN DA COSTA, 2013).

Essa acdo visa desenvolver atividades na 4rea da matematica e possibilita aos alunos
um espaco de construgdo de conceitos matematicos basicos, fazendo uma ligacdo com as
acoes pedagdgicas de sala de aula, em um contexto de revisdo com os conteudos ja
trabalhados nas séries anteriores.

O grafico 33 destaca os dados referentes a questdo da mudancga de pratica pedagogica.

Grafico 33 - Mudanca na Pratica pedagdgica
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pela pesquisadora

Metade dos participantes da pesquisa, 50% (18 professores), consideram importante
a mudanca nas praticas pedagogicas; 30,6% (11 professores) destacam como muito
importante; 16,7% (06 professores) consideraram que ¢ pouco importante e 2,8% (01
professor) considera que esse item ¢ pouquissimo importante.

Toda mudanga na pratica pedagogica requer que o professor transforme a maneira de
perceber o conteudo ministrado por perspectivas diferentes, entendendo que nem todos os
alunos aprendem no mesmo ritmo. E fundamental, compreender “uma das condigdes
necessarias a pensar certo ¢ ndo estarmos demasiado certos de nossas certezas” (FREIRE,

1996, p.16). E, levando em consideragdo que a matemdtica ¢ uma ciéncia que possui um
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carater exato, ¢ muito importante destacar que as certezas nesse campo do conhecimento

apresentam estudos anteriores, que levaram aquele resultado.

Nunca ousaria afirmar que o abandono do paradigma do exercicio [...]. Nem
afirmaria que ¢ suficiente construir uma educagdo matematica baseada
somente em referéncias a vida real. Minha expectativa ¢ de que a busca de
um caminho entre os diferentes ambientes de aprendizagem possa
proporcionar novos recursos para levar os alunos a agir e a refletir,
oferecendo, dessa maneira, uma educacdo matematica de dimensao critica
(SKOVSMOSE, 2017b, p.38).

De acordo com Libaneo:

A mudanga é um processo que constroi aos poucos, de acordo com o nivel
de desenvolvimento de cada sociedade, como consequéncia das mudancas de
maneiras para suprir suas necessidades, o homem muda também os padrdes
de cultura no decorrer dos anos, porém: “muda a sociedade ¢ somente mais
tarde muda a educagdo” (LIBANEO, 1998, p. 153).

Nesse sentido, o autor afirma que para termos uma mudanga mais significativa todos
os envolvidos com a educacdo devem reconhecer e conhecer a necessidade de mudanga,
pensar um contexto maior de desenvolvimento individual e social. Hoje as exigéncias
educacionais devem partir do reconhecimento das diversidades nos aspectos culturais,

econdmicos € sociais perante as realidades e necessidade existentes em cada sociedade.

3.3.3 Rede estadual de educacio de Goias: reflexdes sobre a promoc¢io de politicas
publicas para promover o aprendizado dos discentes em vulnerabilidade social

A questdo niimero vinte e oito (28) foi: “Ha uma politica na Rede Estadual para
promover o aprendizado dos discentes em vulnerabilidade social?” E, complementando essa
pergunta, a questdo numero 29, “Se SIM explique quais”. Diante desse questionamento as
respostas dos professores foram um pouco mais evasivas, talvez pelo fato de nao conhecerem
alguns projetos ou pelo fato de que poucos deles sdo direcionados as dificuldades de
matematica em si, conforme observamos em:

Ensino em periodo integral (PROFESSOR 1).

O estado possui algumas escolas na rede voltadas ao ensino integral, mas
desconheco qualquer projeto tipo bolsa estudo (PROFESSOR 2).

Através da OVG e Secretaria de Educagdo, direcionadas para as familias
mais vulneraveis, tais como, recebimento de uniforme escolar, kit escolar,
ténis, mochila, kit alimenta¢do (principalmente no periodo da Pandemia);
cursos de formacgao para os autores das escolas para trabalharem o emocional
do nosso discente (PROFESSOR 3).

Bolsa familia (PROFESSOR 4).
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Aulas do Nucleo Diversificado TUTORIA. Cada aluno tem um tutor para
orientar. Acompanhar no processo académico ¢ aula de ELETIVA para
ajudar as disciplinas criticas no aprendizado dos discentes (PROFESSOR 5).

Mudangas na metodologia de trabalho (PROFESSOR 6).

Ao analisar as respostas dos professores observamos que alguns dos itens
mencionados j& foram evidenciados nesse capitulo, como: o ensino em tempo integral; a ideia
de trabalhar aspectos emocionais, mencionado a partir das respostas destacadas no grafico 26;
e, as mudancas na metodologia de trabalho, evidenciados no gréfico 33.

O programa bolsa familia tem mostrado uma politica social de distribuicao de renda
que tem apresentado importante indice na redu¢do da fome e pobreza. E, assim,
consequentemente ajuda a reduzir a desigualdade social. Desenvolve também a autonomia,
por meio do acesso a renda, tem mais poder de compra e assim melhora a qualidade de vida.

Diante das respostas e propostas alternativas apresentadas pelos professores
colaboradores da pesquisa percebemos que nao estdo em consonancia com a etnomatematica
de D’Ambrosio e nem com a matematica critica de Skovsmose. Isto porque, percebemos que
ndo houve, por parte dos professores, o entendimento de que ha necessidade de trabalhar a
partir de uma perspectiva mais critica que extrapole os exercicios em si. Nenhum professor
destacou a importancia de conhecer a realidade do aluno e nem de trabalhar os conteudos de
uma maneira mais critica e dialogica.

Notamos que o mais proximo que os participantes da pesquisa chegaram da
etnomatematica e da matematica critica, foi uma mengao a interatividade entre professor e
aluno destacada pelo professor 14 e, ainda, na ocasido em que alguns professores
mencionaram que o ensino da matematica deve perpassar pelo cotidiano do aluno. Entretanto,
mesmo sugerindo perpassar pela realidade do aluno, nenhum professor apontou uma
possibilidade de pratica para que isso seja possivel. Assim, observamos que a maioria dos
professores tém conhecimento do que se deve trabalhar como a proposta da etnomatematica,
que ¢ partir da vivéncia, do cotidiano no qual os alunos estdo inseridos; no entanto, nao
conseguem elaborar maneiras de que isso seja possivel.

Nesse sentido, finalizamos esse capitulo evidenciando que, diferente dos capitulos
anteriores em que houve algumas convergéncias entre as respostas dos professores e os
tedricos consultados, os aspectos apresentados neste capitulo ainda ndo sdo vivenciados nas

escolas. E, os motivos para que isso ndo aconteca podem ser varios: salas lotadas;
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cumprimento de curriculos preestabelecidos; excesso de avaliagdes externas para as quais
precisamos preparar os alunos, dente outros.

Diante disso, como o terceiro capitulo ficou algo como ndo evidenciado pelos
professores que desconhecem, as discussoes, a reflexdo e as praticas pedagogicas pautadas na

etnomatematica ainda ndo € uma realidade no contexto da escola.

CONSIDERACOES FINAIS

O dominio dos contetidos da matematica ndo chega a ser uma condi¢do divisora no
interior de uma escola nem tampouco ¢ indicativo de pertenga a uma classe social mais
elevada. O aluno ou o professor que domina essa disciplina ganha um certo status e
visibilidade diante da sociedade, tendo em vista que se trata de uma ciéncia que apresenta
uma complexidade. A ‘admiracdo’ vem, geralmente, de pessoas que ndo a dominam essa
ciéncia.

Ao iniciarmos esta pesquisa estabelecemos como objetivo compreender as
aproximacodes entre vulnerabilidade social e dificuldade de aprendizagem matematica a partir
dos professores do Ensino Médio. Para isso, delineamos nosso percurso de pesquisa a partir
de autores os quais consideramos importantes para o entendimento dos assuntos em evidéncia.

Partimos da compreensdo de que vulnerabilidade social ¢ uma situagdo, € que nem
todos os alunos nesta condi¢cdo apresentam dificuldade de aprendizagem, levando em
consideracao de que € um processo natural pelo qual todos alunos podem (ou nao) passar.

Desta forma, realizamos uma busca criteriosa nos sites especializados em ensino da
matematica, tais como Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM) e Sociedade
Brasileira de Matematica (SBM). Por meio dessa busca foi possivel perceber que nossa
pesquisa perpassava por aspectos que vao além das questdes relativas ao ensino da
matematica em si e, assim, notamos a necessidade de perpassar por estudos de carater
socioldgicos.

Esta pesquisa apresentou um carater quantiqualitativo haja vista que levamos em
considera¢do aspectos qualitativos (relacionados a fundamentacdo tedrica consultada e a
pesquisa empirica) e quantitativos (relacionados aos graficos apresentados e analisados com
base na teoria consultada). Portanto, todos os capitulos da pesquisa foram compostos por uma
parte teodrica, sustentada nos autores consultados, € uma parte empirica por meio da qual
analisamos a percepcao de professores de matematica em relagdo ao assunto evidenciado em

cada capitulo.
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Para organizar a pesquisa, estabelecemos uma ordem que se sustentou nos objetivos
especificos que nos ajudaram a delinear os capitulos e, também, a parte empirica da pesquisa.
No capitulo 1 tragamos um panorama histérico do termo dificuldade de aprendizagem, das
concepgodes de dificuldade de aprendizagem, relacionando-as as concepgdes dos professores
de matematica. Nesse sentido, nos fundamentamos, especialmente em autores como: Garcia
(1998), Bastos (2008), Huete e Bravo (2006), Sanchez (2004) e Avila (1993). Em seguida,
evidenciamos por meio da andlise dos dados coletados na pesquisa a percep¢do dos
professores participantes da pesquisa em relacdo ao assunto tratado.

Vimos que houve, em diversos pontos, convergéncia entre o entendimento dos
professores e os autores consultados. Dentre os pontos nos quais notamos uma consonancia
entre os teodricos e os professores, destacamos: a falta de conhecimento prévio do aluno em
relagdo a contetdos considerados bésicos na matematica; problemas de carater psicossocial,
fatores emocionais; salas superlotadas; escolas com pouca estrutura; escassez de materiais
didaticos; dificuldade de leitura e interpretacdo, que reverbera no entendimento de pontos
importantes para o ensino da matematica; dentre outros.

Para o capitulo 2 deste estudo, evidenciamos possiveis condicionantes relacionados a
vulnerabilidade social que podem afetar a aprendizagem de alunos do ensino médio.
Consideramos que esta parte do estudo apresentou um carater socioldgico, uma vez que nos
fundamentamos nos pressupostos do socidlogo Pierre Bourdieu para entender os aspectos que
condicionam e sustentam teoricamente a questdo da vulnerabilidade social. O objetivo desta
parte do estudo foi destacar a relagdo entre vulnerabilidade social e a dificuldade de
aprendizagem. E, para isso, também apresentamos uma parte da pesquisa empirica, analisando
as respostas dos participantes da pesquisa com base nas concepgdes tedricas de Bourdieu.

Desse modo, vimos que a escola atua em uma perspectiva de reverberar a cultura
dominante, que ¢ a cultura legitimada nos espagos de constru¢do do conhecimento. E, nesse
sentido, os alunos em situagdo de vulnerabilidade social, que ndo possuem acesso a essa
cultura acabam nao conseguindo acessar ou construir uma aprendizagem significativa haja
vista que nada do que ¢ ensinado na escola diz respeito aquilo que entendem como parte de
suas vidas.

Também notamos pontos de convergéncia entre as concepgdes de Bourdieu e as
respostas dos professores. Destacamos, portanto, como um dos pontos importantes, o fato de
que muitos alunos das escolas publicas, quando chegam ao ensino médio, acabam tendo que
optar por trabalhar ou estudar; e que, praticamente ndo ¢ uma op¢ao haja vista que a maioria

desses alunos precisam ajudar na manutencdo dos aspectos basicos de sobrevivéncia da
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familia. Nesses casos, vimos que as familias desses alunos consideram o estudo importante,
porém, ¢ mais importante que seus filhos sejam inseridos no mercado de trabalho, e que
estudar leva tempo, um tempo de que nao dispdem.

Vimos que as familias que sdo consideradas de classe média fazem concessdes para
que seus filhos tenham acesso a capitais culturais que eles entendem como importantes no
processo de ensino e aprendizagem; mas que, mesmo assim, os titulos que conquistarem nao
possui a mesma relevancia que os titulos conquistados pelos filhos das familias mais
abastadas.

Portanto, alguns dos pontos de convergéncia entre os tedricos € os professores
participantes da pesquisa foram no que se refere aos possiveis condicionantes relacionados a
vulnerabilidade social que podem afetar a aprendizagem: ajudar no sustento familiar; os
alunos vulneraveis ndo tém a mesma oportunidade dos que ndo se encontram nessa situagao;
os pais também sdo vulneraveis (capital cultural herdado); motivos econdmicos (capital
econdmico); falta de alimentagdo; dentre outros.

No ultimo capitulo deste estudo, focamos em apresentar os mecanismos de superagdo
das dificuldades de aprendizagem que os professores utilizam. Para isso, evidenciamos a
educagdo matematica critica do dinamarqués Skovsmose e a etnomatematica, de Ubiratan
D’Ambrosio, como propostas alternativas e pedagdgicas promissoras para a superagao da
dificuldade em matematica.

Ap0s apresentar breves consideragdes sobre como se dd cada uma dessas propostas,
analisamos as respostas dos professores ao questionario visualizando os aspectos relacionados
aos mecanismos de superacdo das dificuldades de aprendizagem. E, neste ultimo capitulo
vimos que ndo houve consonancia entre os autores consultados e as respostas dos professores.
Isto porque, principal propodsito da etnomatematica ¢ valorizar as diferentes formas de
conhecer e interpretar a realidade dos diversos grupos culturais e da educagdo matematica
critica € incluir no ambiente da sala de aula, discussoes relacionadas ao papel desempenhado
pela matematica na sociedade. Assim sendo, embora os professores tenham apontado a
necessidade de se trabalhar a partir do cotidiano dos alunos, ndo apontaram formas mais
especificas para concretizar essa proposta.

Nesse capitulo, consideramos as respostas dos professores mais evasivas no que se
refere a busca de solu¢des para o problema evidenciado nos capitulos anteriores. Podemos
destacar que, embora os professores entendam que hd, especialmente nas escolas publicas, um

publico especifico que vivencia dificuldades no ambito social, dadas as vulnerabilidades de
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que sdo vitimas, eles (os professores) ndo sabem como lidar com as mesmas haja vista que o
problema nao esta nas maos dos mesmos.

Vimos que embora tenhamos documentos de carater legal (Constituigdo Federal, ECA,
LDB, Politica de Assisténcia Estudantil, BNCC, dentre outros) que estabelecam normas
quanto a fun¢do de estado de criar condigdes basicas para que o aluno tenha direito a uma
educagdo: publica, laica e de qualidade, esses mecanismos legais encontram barreiras as quais
nem o proprio estado sabe como resolver, com por exemplo, o de salas superlotadas, de
alunos que acabam evadindo da escola para poder trabalhar.

Esta pesquisa foi muito importante para a minha formag¢ao académica. O aprendizado
aconteceu desde a coleta de dados por meio da qual pude manter um convivio com os
docentes, mesmo de forma remota, online. Pude compartilhar de possibilidades e informagdes
vivenciadas por eles no decorrer de sua formagao escolar, profissional e pratica pedagdgica.

Esperamos que esta pesquisa sirva de reflexdo acerca do ensino matematica, pois
vimos que a familia, escola e o professor ttm um papel fundamental no desenvolvimento do
aluno e ambos influenciam na aquisicdo de valores e atitudes. E, como a intengdo ao final
deste trabalho ¢ apresentar os resultados para as escolas, nada mais coerente que trazermos
essa reflexdao no sentido de que possam realizar um trabalho diferenciado no que diz respeito
as questdes voltadas para a vulnerabilidade social e a dificuldade de aprendizagem dos alunos
em especial da disciplina de matematica.

Foi um grande desafio a realizagdo dessa pesquisa, no entanto proporcionou momentos
de reflexdo, principalmente em relagdo a minha pratica docente. Com a conclusdo dessa
pesquisa desejo que a mesma possa ajudar em trabalhos futuros, que novos estudos possam
ser realizados a partir dela buscando encontrar outras possiveis solugdes para a relagdo da
vulnerabilidade social e dificuldade de aprendizagem. E, principalmente, que politicas
publicas sejam elaboradas de forma objetiva para as familias nessas situagoes.

Em sintese, compreendi a partir das consideracdes dos professores que vulnerabilidade
social esté estreitamente ligada a dificuldade de aprendizagem; que fatores culturais, sociais e
econdmicos interferem na aprendizagem do aluno. Percebi, ainda, que inserir as perguntas que
ndo fazem parte do conteudo nas aulas de matematica, como sugere a educagao matematica
critica ¢ uma forma de contribuir para a promog¢ao de um ensino mais democratico e também
no desenvolvimento do pensamento critico e educacao critica.

Apesar de ter escolhido como campo de pesquisa um municipio especifico (Inhumas-
GO) para estudar a relacdo de dificuldade de aprendizagem em matematica e vulnerabilidade

social, considero que a realidade e as percepcdes dos professores demonstrada na pesquisa
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possa ser também uma realidade de outros municipios, apesar de nao confirmar essa
afirmac¢do na minha pesquisa, mas tendo em vista as leituras realizadas. A realidade do
municipio pesquisado me leva a questionar se também ndo ¢ uma realidade que possa ser
vislumbrada de forma geral.

Pensar matematicamente utilizando uma ldégica que prevé o didlogo, a valorizagdo
daquilo que ¢ da cultura que faz parte do mundo em que o aluno vive, ajuda no processo de
aprendizagem ndo s6 da matematica, mas esse pensar matematicamente pode também
contribuir na resolucdo de problemas do dia a dia, pois esse raciocinio ird desenvolver e o
aluno ficara mais bem preparado para atuar no mundo do qual faz parte. Assim, ndo ¢ a
matematica especificamente, ou ensino da matematica ou a dificuldade nesta disciplina que
reproduz as desigualdades sociais, mas um ensino mal estruturado, um ensino que ndo ajuda o
aluno a pensar a viver com independéncia e autonomia para resolver os proprios problemas. E
esse tipo de ensino, de forma geral, que leva a reprodugdo das desigualdades sdcias.

Sugerimos a realizagdo de novas pesquisas com relacdo ao que € proposto pela
etnomatematica e a matematica critica. Acredito que essa discussdo possa ser levada para a
escola em forma de capacitagdo, formagdo continuada e grupo de estudo para que possa
reverberar o ensino de uma matematica mais voltada a realidade do aluno e que contribua na

formagao de um sujeito mais critico.
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APENDICE A - TCLE
@

FAGUuaIs ‘

A sua faculdade estd aqui

FACULDADE DE INHUMAS - FACMAIS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Prezado(a) Senhor(a),

Vocé estd sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), de pesquisa intitulada
“Vulnerabilidade Social e Dificuldade de Aprendizagem Matematica: O que nos revela os
Professores do Ensino Médio”, a ser realizada pela pesquisadora Denia da Guia Jesus Braga,
sob a orientagdo da Professora Dra Selma Regina Gomes. Por favor responda ao questionario
disponibilizado via google forms no seu e-mail.

Este documento lhe fornecera informagdes importantes acerca da pesquisa, pedimos
que leia atentamente as instrugdes abaixo e, caso seja necessario, esclareca suas duvidas junto
a pesquisadora via e-mail (deniabraga@gmail.com) ou telefone (62 984362829).

Ao persistirem as davidas sobre os seus direitos como participante desta pesquisa,
vocé também podera fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa — colegiado
responsavel por revisar todos os protocolos de pesquisa envolvendo seres humanos, inclusive
os multicéntricos, cabendo-lhe a responsabilidade priméria pelas decisdes sobre a ética da
pesquisa a ser desenvolvida na institui¢do, de modo a garantir e resguardar a integridade e os
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direitos dos voluntérios participantes nas referidas pesquisas — do Centro Universitario de
Goias - UNIANHANGUERA, pelo telefone (62) 32461490.

TITULO “Vulnerabilidade Social e Dificuldade de Aprendizagem Matematica: O que
nos revela os Professores do Ensino Médio”.

OBJETIVO DO ESTUDOQO: Analisar a relacdo entre dificuldades de aprendizagem e
vulnerabilidade social, junto aos professores do Ensino Médio da Rede Publica Estadual do
municipio de Inhumas -GO.

JUSTIFICATIVA: Partindo do pressuposto de que a educagdo se apresenta como uma das
possibilidades de transformac¢do humana, o processo de escolarizagdo se apresenta para os
jovens como uma condi¢do necessdria para melhorar a qualidade do processo educativo.
Nesta perspectiva merece atencao nao sO a educacao via Ensino Médio como a organizacao
de programas capazes de auxiliar a familia para cumprir sua funcao educativa.

O cendrio brasileiro evidencia sérios problemas em relagdo ao Ensino Médio, por se
tratar de uma etapa a juventude e a vida adulta, o que esta diretamente ligado com a questao
da profissdo, assim como no dialogo entre a familia e a escola. E comum testemunharmos a
falta do didlogo entre familia e escola, o que em geral se transforma em praticas de acusagdes
mutuas e transferéncias de responsabilidades quando o desempenho escolar ¢ insatisfatorio.

Na mesma perspectiva, visualizamos a precariedade dos programas de governo no que
diz respeito a atencao as familias menos favorecidas econdmica e socialmente, o que acabam
por se traduzir em agdes de dimensdo assistencialista, dificultando que estas assumam um
papel ativo na educagdo de seus filhos e uma atitude de cooperacao com a escola. Na pratica,
os homens e mulheres que se encontram na situagcdo de vulnerabilidade social conhecem bem
o peso das desigualdades, dos preconceitos, dos discursos utilizados para manter o instituido e
legitimado que, em geral evidencia o oprimido como alguém destituido de condigdes para o
enfrentamento da situagdo problema que o envolve. Freitas (2009) destaca que a escola se
caracteriza como um espago de lutas, e se faz necessario que haja resisténcias as suas fungoes,
a fim de que sejam mudadas as inteng¢des da sociedade atual. Diante do exposto, este estudo
se justifica por evidenciar se existe elo entre as dificuldades de aprendizagens no ensino de
matematica e a questdo da vulnerabilidade social, como forma de poder vislumbrar
possibilidades de superagdo deste fenomeno, por meio de pratica pedagdgicas significativas.

RISCOS: Considerando a necessidade de se fazer previsdao de possiveis riscos de forma a
garantir a integridade de todos os participantes € em observancia ao cenario atual de
emergéncia na saude publica enfrentada em razdo da disseminagdo do novo corona virus
(COVID 19), salienta-se que o instrumento de coleta de dados, o questionario, sera realizado
na modalidade online com o recurso do google forms e os documentos a serem assinados
serdo todos solicitados via e-mail. Considera-se a possibilidade de ocorrer as seguintes
situagdes:

e Receio do participante quanto ao sigilo da pesquisa, de seus dados pessoais e das
informagdes por ele fornecidas;
¢ Constrangimento para responder algumas questdes elaboradas pela pesquisadora;
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e Prejuizo pelo tempo dispensado para a pesquisa;

e Alteragdes de visao de mundo, de relacionamentos e de comportamentos em fungdo de
reflexdes sobre o tema da pesquisa;

e Receio de expor suas condigdes pessoais em relagdo a Instituicdo de Ensino a que esta
vinculado;

e Nao compreensao da importancia ou necessidade do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido;

O participante nao sera obrigado a responder nenhuma questdo caso se sinta
constrangido ou simplesmente ndo achar pertinente. A todo momento a pesquisadora estara a
disposi¢do para esclarecimentos quanto a realizagdo da pesquisa e a participacao de todos. E
os dados a serem manipulados durante a pesquisa serdo mantidos em seguranca, no sentido de
preservar a integridade dos participantes, os quais serdo mantidos em anonimato em todo o
percurso e na escritura do trabalho final.

BENEFICIOS: Os resultados da pesquisa serdo de carater ptblico, dessa forma os sujeitos,
instituigdes envolvidas e sociedade em geral poderao apropriar-se dos resultados da pesquisa
para possiveis estudos, também sera fonte de pesquisa para futuros pesquisadores da tematica
relativa a dificuldades de aprendizagem de matematica e sua relagdo com a vulnerabilidade
social.

DESENVOLVIMENTO DO ESTUDOQO: O percurso metodologico adotado é de cunho
qualitativo em conformidade com as orientagdes de Bogdan e Biklen (1994), os quais
afirmam que o pesquisador, ao utilizar a abordagem qualitativa, faz uso de um conjunto de
assercoes que diferem das que sdo utilizadas quando se estuda o comportamento humano com
o0 objetivo de descobrir fatos e causas. Nossa preocupacdo como pesquisadora estard centrada
na trajetoria de levantamento dos dados, primando pelo significado da constru¢do das
percepcdes dos sujeitos e ndo somente com os resultados e o produto final. Tal
fundamentagdo encontra respaldo nas caracteristicas basicas propostas por Bogdan e Biklen
(1994). Conforme esses autores, para realizagao de pesquisa com uma abordagem qualitativa
os dados sdo coletados em seu ambiente natural, sem nenhum tipo de manipulacao intencional;
todos os dados sdo considerados importantes e apresentados de forma descritiva; o
pesquisador tem sua atengdo mais voltada ao processo do que ao resultado; o pesquisador se
preocupa com o significado que o participante da as coisas e a sua propria vida e, a analise
dos dados coletados parte de uma visao mais ampla para uma mais focada. A natureza da
pesquisa proporcionara a pesquisadora, interagir com os sujeitos pesquisados € por meio do
dialogo, esclarecer duvidas, num processo dialético de interacdo e reflexao.

Os sujeitos da pesquisa serdo 45 (quarenta e cinco) professores que ministram a
disciplina de Matematica das escolas estaduais do municipio de Inhumas, nas quais
pretendemos pesquisar, mediante a aplicacdo de questiondrios online (google forms), para
compreender tanto a questdo da vulnerabilidade social quanto a questdo da aprendizagem;

O Termo de Consentimento Livre Esclarecido sera apresentado para assinatura, via
e-mail e também estara disponivel para concordancia ou nao, de forma explicativa quanto a
participacdo de cada participante, antes do questionario, que sera disponibilizado via google
forms.



146

CONFIDENCIABILIDADE, PRIVACIDADE E PERIODO DE PARTICIPACAO: a
modalidade escolhida para participagdo neste estudo ¢ online e sua participagdo neste se dara
somente no momento do preenchimento do questionario, quando lhe sera enviado um link, o
questionario se dard de forma andnima, ou seja, o participante ndo sera identificado. Mesmo
com o levantamento de dados e/ou graficos futuramente, que irdo compor a pesquisa, a
privacidade dos participantes continua totalmente preservada. Além disso, vocé tem liberdade
de retirar o consentimento a qualquer tempo, sem nenhum prejuizo

RESSARCIMENTO DE DESPESAS:

Nao existe possibilidade de se haver para vocé nenhum 6nus, como custos com materiais,
transporte, etc., visto que a modalidade escolhida para aplicagdo do questionario ¢ online,
necessitando apenas que vocé€ tenha acesso a internet, para que possa responder as questoes,
pelo celular, tablet, computador ou congéneres, como também ndo recebera pagamento ou
qualquer gratificagdo financeira.

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO

Eu, ,RG/ CPF ,
abaixo assinado, concordo em participar do estudo intitulado “Vulnerabilidade Social e
Dificuldade de Aprendizagem Matematica: O que nos revela os Professores do Ensino
Médio”’, respondendo ao questiondrio disponibilizado via google forms. Informo ter mais de
18 anos de idade e destaco que minha participagdo nesta pesquisa ¢ de carater voluntario. Fui
devidamente informado(a) e esclarecido(a) pela pesquisadora responsavel Denia da Guia
Jesus Braga sobre a pesquisa, os procedimentos e métodos nela envolvidos, assim como os
possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participagdo no estudo. Foi-me garantido
que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer
penalidade. Declaro, portanto, que concordo com a minha participagdo no projeto de pesquisa
acima descrito.

Inhumas, de de

Assinatura por extenso do(a) participante
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Assinatura por extenso do(a) pesquisador(a) responsavel

Testemunhas em caso de uso da assinatura datiloscopica

APENDICE B

@
FAGuAIs ‘
FACULDADE DE INHUMAS — FACMAIS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Questionario de percepcoes dos professores sobre Vulnerabilidade Social e Dificuldade
de Aprendizagem Matematica: O que nos revela os Professores do Ensino Médio.

Prezado (a) Professor (a),

Este questionario faz parte de uma pesquisa, de responsabilidade da mestranda Denia
da Guia Jesus Braga, sob a orientacdo da Professora Dra. Selma Regina Gomes, intitulada
“Vulnerabilidade Social e Dificuldade de Aprendizagem Matematica: o que revela o professor
do Ensino Médio”. O objetivo ¢ compreender as aproximagdes entre vulnerabilidade social e
dificuldade de aprendizagem matematica a partir dos professores que atuam no Ensino Médio,

em escolas estaduais.
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Apreciariamos sua participagdo respondendo a algumas questdes acerca da sua
percepcao sobre a relacdo entre vulnerabilidade social e dificuldade de aprendizagem
matematica. Suas respostas servirdo de subsidio para evidenciar possiveis condicionantes da
vulnerabilidade social que afetam a aprendizagem de alunos do Ensino Médio da rede publica
estadual no municipio de Inhumas, bem como identificar os mecanismos de superagao das
dificuldades de aprendizagem que sao utilizadas pelos professores.

Todas as informagdes obtidas serdo sigilosas e seu nome nao serd identificado em
nenhum momento. Os dados serdo guardados em local seguro e a divulgacdo dos resultados
sera feita de forma a nao identificar em nenhum momento os seus participantes. Para sanar
possiveis duvidas a respeito desta pesquisa pergunte diretamente para a responsavel por

endereco eletronico deniabraga@gmail.com ou por telefone (62) 984362829

() Concordo () Nao Concordo
QUESTIONARIO
1- Idade
2. Género

3. Em que municipio vocé reside?

4. Em que municipio voce¢ trabalha?

5- Qual a sua forma de contratagdo como professor (a)?

6. Vocé trabalha em mais de uma escola?

7. Graduagao.

8. Curso.

9. H4 quanto tempo concluiu seu curso de graduagao?

10. J4 realizou alguma P6s-Graduagao?

11. H4 quanto tempo concluiu seu curso de Pos-graduagao?
12. H& quanto tempo atua como professor (a)?

13. Em quais niveis de ensino atua/atuou?

14. Ha quanto tempo atua como professor (a) no Ensino Médio?
15 Ha quanto tempo atua como professor (a) de Matematica?

16 -Nas questdes que se seguem assinale o quanto cada item influi na Dificuldade de
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Aprendizagem, em sua opinido. Para isso, siga os seguintes critérios: 1. Muito alto; 2.
Alto; 3. Baixo; 4. Muito baixo; 5. Nao se aplica.

- Deficiéncia na leitura

- Dificuldade de interpretagdo

- Nao participacao nas aulas

- Grau de complexidade do conteudo

- Falta de pré-requisito

17- Qual ¢ a sua compreensao quanto ao conceito de Dificuldade de Aprendizagem?

18- Que conhecimentos matematicos sdo essenciais aos discentes? Para isso, siga os
seguintes critérios: 1. Muito importante; 2. Importante; 3. Pouco importante; 4. Pouquissimo
importante; 5. Nao se aplica.

- Expressar-se oral, escrita e graficamente em situagcdes matematicas de modo correto.

- Desenvolver a capacidade de utilizar a Matematica como ferramenta para leitura,
interpretacdo, analise e tomada de decisdes do real.

- Estabelecer relagdes entre diferentes temas matematicos e entre esses temas e outras
areas do conhecimento e da vida cotidiana.

- Desenvolver a capacidade de raciocinio e resolugdo de problemas, de comunicacgao,
bem como o espirito critico e criativo.

19.Vocé acredita que os discentes que se encontram em situacdo de vulnerabilidade
social tenham mais dificuldades para aprender matematica? Por qué?

20. Para vocé, quais sao as causas e/ou motivos que levam o aluno em vulnerabilidade
social fracassar em matematica?

21- Em sua opinido como deve ser ensinada a matematica junto aos discentes em
vulnerabilidade social? Para isso, siga os seguintes critérios: 1. Muito importante; 2.
Importante; 3. Pouco importante; 4. Pouquissimo importante; 5. Nao se aplica

- Insistir sobre a importancia do trabalho ter continuidade, tanto em classe quanto em
casa.

- Apresentar os contetidos visando a formagao de todos os alunos, ndo privilegiando
assim os assuntos que preparam mais especificamente para certas carreiras do ensino superior.

- Utilizar metodologias que permitam promover a constru¢do de aprendizagens

significativas, favorecendo a funcionalidade das aprendizagens.
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- Estabelecer maior ligagdo da Matematica com a vida real, com a tecnologia e com as
questdoes abordadas noutras disciplinas, ajudando a enquadrar o conhecimento numa
perspectiva histoérico-cultural

- Adotar métodos de aprendizado ativo e interativo, em que o professor crie situagdes
em que o aluno seja instigado a participar e questionar.

- Ensinar por meio da experimentacdo, seja ela demonstracdo, observacdo ou
manipulacdo de situagdes e equipamentos do cotidiano do aluno.

- Fazer uso de uma variedade de linguagens e recursos, de meios e de formas de
expressao, a exemplo dos mais tradicionais, os textos e as aulas expositivas em sala de aula.

22. Dos conhecimentos esséncias assinalados na questao anterior quais vocé considera
que falta aos alunos que estdo em situacdo de vulnerabilidade?

23. Que situacdo mais dificil no seu ‘trabalhar desafiador’ ensinando matematica aos
discentes que se encontram em vulnerabilidade social vocé vivenciou?

24. Assinale o quanto cada item a seguir ¢ na sua opinido indicativo de vulnerabilidade
social. Para isso, siga os seguintes critérios: 1. Muito alto; 2. Alto; 3. Baixo; 4. Muito baixo; 5.
Nao se aplica.

- Condigoes de Trabalho e Rendimento da Familia

- Acesso a Beneficios Eventuais

- Convivéncia Familiar e Comunitéria

- Participacdo em Servicos, Programas e Projetos.

- Situagdes de Violéncia e Violagao de Direitos.

- Historico de Cumprimento de Medidas Socioeducativas.

25. O que precisa contemplar uma atividade matemdatica para favorecer a
aprendizagem do aluno em vulnerabilidade social? Para isso, siga os seguintes critérios: 1.
Muito importante; 2. Importante; 3. Pouco importante; 4. Pouquissimo importante; 5. Nao se
aplica.

- As atividades devem focar nos eixos de interesse para novas descobertas e
possibilidades para este aluno.

- Atividades que proporcionem producdo de solucdes construidas a partir do
conhecimento em comum em pequenos grupos.

26. Outras (se possivel citar).

27. O que pode ser feito para ajudar os discentes em vulnerabilidade social a superar
as dificuldades de aprendizagem? Para isso, siga os seguintes critérios: 1. Muito importante; 2.

Importante; 3. Pouco importante; 4. Pouquissimo importante; 5. Nao se aplica.



151

- Acompanhamento Psicopedagogico

- Merenda Escolar

- Assisténcia Estudantil

- Ensino Integral

- Bolsa de Estudo

- Planejamento interdisciplinar

- Projetos internos de nivelamento

- Mudanga na Pratica pedagdgica

28. Ha uma politica na Rede Estadual para promover o aprendizado dos discentes em
vulnerabilidade social?

29. Se a resposta da questdo anterior for SIM, explique quais.



