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RESUMO

Este trabalho refere-se a uma pesquisa vinculada a Linha de Educacao, Instituicdes
e Politicas Educacionais. Tem como objetivo analisar o uso das Tecnologias Digitais
de Informacdo e Comunicagcdo (TDIC) voltada para a pratica pedagdgica do
professor de Histdria e suas finalidades educativas. Trata-se de um estudo feito a
partir do levantamento bibliografico e a observagdo da sala de aula virtual, que
ocorreu em uma unidade escolar da rede publica, localizada no Setor Central do
Municipio de Aparecida de Goiania — Goias. O recorte dessa pesquisa pertence as
séries finais do ensino fundamental, objetiva tragar uma analise das intervencgdes
das TDIC na reestruturacéo curricular durante a pandemia. Buscou-se compreender
as estratégias estabelecidas para o uso das tecnologias digitais nas aulas de
Histéria mediante procedimentos metodoldgicos da pesquisa qualitativa, associado a
observacéao, ao diario de bordo, questionario de opinido e a pesquisa de intengao.
Os resultados mais expressivos da pesquisa mostraram que as inumeras tentativas
do docente tém expressividade efetiva e afetiva para incluir o aluno no ambiente
virtual, mas é visivel que um grupo de alunos ndo tem acesso as mesmas
informacgdes, pois ndo tem internet em casa e até mesmo equipamento tecnoldgico
para desempenhar as atividades propostas. Ainda existe uma pratica conservadora
de educacao na formacao inicial e continuada dos historiadores, em que a maioria
dos docentes reconhecem a importancia do uso das tecnologias digitais, numa
contraposicdo ao modelo implantado no contexto da pesquisa. A partir dessas
constatagdes, tecemos algumas consideragdes sobre as politicas publicas, o uso
das tecnologias no contexto internacional, nacional e estadual; fizemos
recomendagdes que podem ser uteis na inclusdo das tecnologias digitais nas aulas
de Histdria, tendo em mente o contexto da pandemia da Covid-19 e que o acesso as
tecnologias ndo é garantia da redugao das desigualdades sociais no nosso pais.

Palavras-chave: Ensino de Histéria. Pandemia. Educacéo. TDIC.



ABSTRACT

This work refers to research linked to the Line of Education, Institutions and
Educational Policies. It aims to analyze the use of Digital Technologies of Information
and Communication (TDIC) aimed at the pedagogical practice of the History teacher
and its educational purposes. This is a study based on a bibliographic survey and
observation of the virtual classroom, which took place in a public-school unit, located
in the Central Sector of the Municipality of Aparecida de Goiania — Goias. final
grades of elementary school, aims to trace an analysis of TDIC interventions in
curriculum restructuring during the pandemic. We sought to understand the
strategies established for the use of digital technologies in history classes through
methodological procedures of qualitative research, associated with observation,
logbook, opinion questionnaire and intention research. The most expressive results
of the research showed that the teacher's countless attempts have effective and
affective expressiveness to include the student in the virtual environment, but it is
visible that a group of students does not have access to the same information, as
they do not have internet at home and even technological equipment to carry out the
proposed activities. There is still a conservative practice of education in the initial and
continuing education of historians, in which most teachers recognize the importance
of using digital technologies, in contrast to the model implemented in the context of
research. From these findings, we make some considerations about public policies,
the use of technologies in the international, national and state context; we made
recommendations that can be useful in the inclusion of digital technologies in history
classes, bearing in mind the context of the Covid-19 pandemic and that access to
technologies is no guarantee of reducing social inequalities in our country.

Keywords: History teaching. Pandemic. Education. TDIC.
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INTRODUGAO

Ao pesquisar sobre o uso das Tecnologias Digitais de Informagao e
Comunicagdo (TDIC)' na escola, apresento um lago estreito com as
inquietacbes vividas e observadas da minha pratica pedagdgica, enquanto
historiadora, professora do Ensino Basico e estudiosa do assunto. Por essa
razao, pretendo inspirar professores na analise do trabalho voltado a uma

proposta de didatica e pratica nas aulas de Histéria no Ensino Fundamental.

O Tecer da histéria: TDIC e sua relagdao com o saber globalizado

Ao tecer esse tema, os apontamentos sobre a conectividade e
interatividade entre professores e alunos que sao mediados pelo uso das TDIC
estabelecem entre si, uma acgdo positiva na aprendizagem efetiva. Essa
discussdo € inevitavel para a Educacdo atual e constitui o principal
questionamento desse trabalho: Como relacionar o uso das ferramentas
tecnolégicas e suas contribuigdes com o Ensino de Histéria face aos desafios
da pratica docente no século XXI?

A analise inicial a respeito da interatividade dos aparatos tecnologicos,
em relagcdo a pratica docente e a sua turma, demonstra os motivos pelos quais
decidi estudar Historia e trabalhar nessa area: essa jornada esta relacionada
aos professores que contribuiram com a minha formacéo inicial até a conclusao
do Ensino Médio. Como por exemplo, minha professora de Historia do Ensino
Médio, que se tornou a época responsavel pelo despertar critico da minha
existéncia e consciéncia social nas engrenagens do nosso sistema. Nilde
Rosatto, ministrava suas aulas com maestria e dedicacdo, profissional
inquestionavel, conduzia os alunos a leitura dos fatos historicos, compreensao
e questionamentos da proépria realidade. Assumo que até hoje, carrego muitos
ensinamentos dessa grande profissional, entre eles, a defesa da escola publica
e o debate politico como instrumento de luta pelos direitos em consonancia ao

cumprimento dos nossos deveres.

" TDIC é uma terminologia para a multiplicidade de midias analdgicas e digitais no contexto atual, Para
Marinho e Lobato (2008) as TDIC s&o tecnologias que tém o computador e a internet como ferramentas
fundamentais, distinguem-se das tecnologias de informagcdo e comunicagéo (TIC) pela presenca do
dispositivo digital.
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Em 1999/2 iniciei o curso de Historia na Universidade Catdlica de Goias.
Durante esse periodo consegui 0 meu primeiro contrato temporario no Estado e
logo depois outro contrato para ser professora também na rede municipal de
Aparecida de Goiania - GO. Conciliar a licenciatura com a vida profissional foi o
grande desafio em meio a vontade de concluir o curso para conquistar outros
espacos académicos e profissionais. Atualmente sou professora efetiva da
Secretaria Estadual de Educacdo SEDUC - GO, atuo no melhor espaco da
escola, me refiro a sala de aula.

As motivacdes para esse estudo sdo pessoais e profissionais, alinhadas
aos recursos pedagogicos e estdo direcionadas ao uso das Tecnologias
Digitais de Informagdo e Comunicagdo (TDIC) nas séries finais do ensino
fundamental como suporte pedagdgico aos docentes. Nessas séries
encontramos alunos, em sua grande maioria adolescentes, imersos no mundo
digital, mas sem orientagdes desse uso para a pesquisa e formagao escolar. O
desafio da pesquisa € analisar os caminhos provaveis e orienta-los sobre a
importancia do uso consciente das ferramentas tecnoldgicas, para gerar
conhecimentos significativos para o docente, para que os resultados se
apresentem na vida escolar dos alunos como resposta as estratégias
tecnologicas utilizadas.

A pertinéncia se justifica pela observagao entre alunos e professores
enquanto sujeitos historicos desta pesquisa, vivencia-se um processo de
aprendizagem critica inseridos no mundo digital, mas sabemos que na pratica
atual, ndo vivenciamos esse processo. Nota-se que os docentes sédo colocados
em obrigagdes burocraticas e curriculares distantes das ferramentas
tecnolégicas. Assim, entendemos que o professor deve mediar esse ensino
critico para que o aluno seja capaz de desenvolver seu conhecimento a ponto
de se posicionar na vida com autonomia e autocritica.

No entanto, nosso papel ndo é o julgamento do trabalho docente, mas
apontar que as politicas educacionais existem, porém sao ineficazes para a
promocao da educacido em rede. O problema de pesquisa constitui o uso das
ferramentas tecnolégicas como estratégia pedagogica face aos desafios da
pratica docente no século XX| e consequentemente, o consumo acritico de

conteudos massificados pelos alunos compromete a prépria autonomia escolar
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e o0s desdobramentos do trabalho do professor de histéria imerso no fluxo
intenso de informacdes.

Enquanto historiadora e professora atuante na sala de aula por mais de
vinte anos, me senti desafiada em estudar melhores praticas pedagdgicas nas
aulas de Histdria no ensino fundamental e na rede publica. Presenciei durante
anos de trabalho a desmotivagdo dos meus pares na execugao de projetos em
sua area de atuagdo e principalmente das tecnologias de informagdo e
comunicacgao.

Nessa perspectiva, objetivamos acompanhar o processo da inser¢ao de
novas estratégias didaticas para o uso das Tecnologias Digitais de Informagao
e Comunicagao (TDIC) na escola pelo olhar historico-sociolégico. Sendo assim,
apresentando uma discussao de propostas de intervencgdes didaticas e praticas
para o ensino em histéria no ensino fundamental e para desdobrar esse

assunto, apresento os objetivos especificos da pesquisa:

1- Analisar o sujeito estudado ao contexto histérico das TDIC na
educagao com base nos estudos de Bourdieu e Paulo Freire, na perspectiva do

Capital Cultural, Capital Econdbmico e da Pedagogia da Autonomia.

2- Investigar experiéncias de tecnologias na Educagao no contexto
escolar de diferentes paises, relaciona-las as politicas educativas no Brasil e
em Goias e a importancia da sua integragao ao curriculo de histéria do ensino

fundamental sobre as politicas publicas e a nova BNCC.

3- Descrever as praticas didaticas do professor em sala de aula na
disciplina de Historia, observando a utilizacdo das TDIC na atual realidade

escolar.

Devemos considerar que os objetivos especificos apresentados sao
importantes para a compreenséo do uso das tecnologias digitais de informacao
e comunicagao, em sintonia com a pratica docente e a aprendizagem dos
alunos na disciplina de Histéria. Contudo, € desafiador estabelecer esse

vinculo com as ferramentas tecnolégicas sem uma formagdo continuada
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direcionada aos professores em servigo, perante as mudancgas e exigéncias da
nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Estrutura da pesquisa e Coleta de dados

A questdo de investigagdo que estrutura a pesquisa esta fundamentada
na relagcdo do trabalho docente com o uso das tecnologias disponiveis no
contexto escolar, com a seguinte pergunta: Como o uso das tecnologias digitais
de informagao e comunicagao desenvolvidos na escola tem contribuido para a
pratica do ensino da Historia, nas turmas finais do Ensino Fundamental?

Em virtude do questionamento apresentado este trabalho insere-se na
linha de pesquisa “Educacao, Instituicbes e Politicas Publicas — EIPE” do
Programa de Pd6s-Graduagao de Educagao da FacMais. Creswell (2010, p. 43)
define a abordagem qualitativa como sendo “um meio para explorar e para
entender o significado que os individuos ou os grupos atribuem a um problema
social ou humano”. Ainda, a pesquisa € qualitativa descritiva, expressa
elementos encontrados em conjuntos de técnicas? praticas de producgdo e
coleta de dados. Os principais procedimentos qualitativos focam em
amostragem intencional, coleta de dados abertos e analise de textos.
Considera-se um ambiente natural para coleta de dados, onde o pesquisador &
o instrumento-chave.

A pesquisa qualitativa por Bardin (2016), requer uma analise de
conteudo mediante observacdo sistémica que visa proporcionar maior
familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo explicito ou a construir
hipéteses. Envolve analise documental da unidade escolar, como por exemplo,
o plano anual da disciplina, plano quinzenal e o curriculo simplificado, com
levantamento de dados por meio do questionario de opinido com pessoas que
tiveram experiéncias praticas com o problema pesquisado e que estimulem a
compreensao.

A estrutura do trabalho expde uma introdugcdo que tem por finalidade o
enquadramento da proposta de pesquisa relacionada ao uso das TDIC. No

primeiro capitulo, buscamos fazer um registro das discussdes teoricas,

2 (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 222)
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intercalando com a importéncia da escrita para as civilizagbes antigas e sua
relagdo atual com o desenvolvimento da comunicagdo. Com a intencao de
expor as privagdes da cultura digital em relagdo ao acesso das tecnologias no
ambiente escolar, realizamos uma abordagem sociolégica a partir do conceito
de “capital cultural” sobre o ensino de histéria e as novas tecnologias no “chéo
da escola”.

No segundo capitulo discutimos a cultura digital e o consumo acritico de
conteudos massificados e disponiveis na internet em outros paises e
comparamos o0 uso das tecnologias no contexto nacional, associada as
politicas publicas e as exigéncias da BNCC. Apresentamos uma analise
bibliografica para compreender as informag¢des apresentadas, os problemas
enfrentados e experiéncias que contribuiram para o trabalho docente com
alunos imersos num fluxo de informagdes intenso, que nem sempre se
constituem em conhecimento significativo.

E no terceiro capitulo, € apresentado os resultados da observacgao,
juntamente com a analise documental (planos/planejamentos quinzenais) e
questionario de opinido que visam a compreensdo das estratégias didaticas
utilizadas pelo professor com base em sua vivéncia pedagogica. Essa analise
foi realizada priorizando a voz do professor sobre o ensino na disciplina de
histéria nas séries finais do ensino fundamental e as estratégias utilizadas pela
escola para atender alunos e professores sem conectividade no contexto da

pandemia.
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CAPITULO 1: APRENDIZAGENS MEDIADAS PELAS TECNOLOGIAS
EDUCACIONAIS

Uma parte importante da transmissédo do poder e dos privilégios se faz
por intermédio do sistema escolar, que serve ainda para substituir
outros mecanismos de transmissao, em particular os que se operam no
interior da familia (...) contribui, entdo, para ratificar, sancionar,
transformar em mérito escolar herangas culturais que passam pela
familia (BOURDIEU, 2002, p.14,15).

O presente capitulo expde o enquadramento situacional da pesquisa,
com informacgdes sociais e econdmicas do municipio de Aparecida de Goiania
— GO. Uma andlise sobre o Ensino de Histéria no contexto da Pandemia e a
insergao das tecnologias nas escolas publicas, que necessita discutir a teoria
do Capital Cultural e do protagonismo de professores e alunos diante das
dificuldades de acesso a internet como proposta de pratica, didatica e inclusédo
social.

Para Bourdieu (2002), a questdo dos privilégios determina as
potencialidades de cada individuo, isso ocorre pelos “mecanismos de
transmissdao” e sdo considerados a frente por “mérito escolar’. Nessa
perspectiva, apresentaremos uma relagao entre as oportunidades que surgem
para os que tém acesso a internet, ou seja, ao capital econdbmico e com a

pratica da expansao das TIDIC nas escolas publicas.

1.1 LOCUS DA PESQUISA

Valorizando o problema central da pesquisa, o0 enquadramento
situacional do presente estudo acontece no municipio de Aparecida de Goiania
- GO, na Regido Metropolitana de Goiania, situada a 18 quildbmetros do centro
da Capital do Estado. Segundo o censo de 2020 do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE)?, Aparecida de Goiania tem populagdo estimada
de 590.146 pessoas e com densidade demografica 1.580,27 hab./km?. Nos
aspectos sociais e econbmicos, 0 numero de habitantes instiga uma reflexdo
sobre o0 acesso e permanéncia das criancas e adolescentes matriculadas no

municipio, pois a educagao € o lécus da investigacdo da pesquisa.

3 IBGE - https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/go/aparecida-de-goiania.html
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A pesquisa ocorre em escola pubica, unidade escolar que estudei de
1996 até 1998 e agora tenho a honra de retornar enquanto pesquisadora. O
colégio se encontra localizado na Rua Sdo Domingos, n° 06 — Setor Central, no
municipio de Aparecida de Goiania - GO. O sujeito histérico pesquisado é o
professor de histéria citado no Apéndice-B (Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido para o professor) e sua pratica abarca trés turmas de nonos e duas
turmas de oitavos. Isso corresponde a 132 alunos das séries finais do Ensino
Fundamental do turno vespertino, juntamente com o professor da disciplina. A
responsabilidade geral observada para esse grupo de alunos destina-se para
trés profissionais da educagao basica: o diretor da unidade escolar, o professor
e a coordenacéo pedagogica.

O professor de Histéria dessa Unidade Escolar (U.E.) tem formagéo na
area e experiéncia na rede publica e privada de ensino, tem uma jornada de
trabalho muito elevada, com a carga horaria semanal de 60 horas, divididas em
dois turnos. No contexto atual é exclusivo da rede estadual de ensino, mas
anteriormente, além das 60 horas na escola publica, o professor trabalhava na
rede particular de ensino. Assim como a coordenadora pedagdgica e o diretor
do colégio, todos os trés funcionarios citados nesse trabalho sdo professores
efetivos da Secretaria Estadual da Educacao de Goias ha mais de vinte anos.

Atualmente, a populagdo do municipio acompanha um desenvolvimento
econdmico, que segundo o IBGE representa uma melhora na qualidade de vida
dos moradores e trés fatores contribuiram para esse levantamento. Sao eles:
longevidade da populagéo, renda e educagao*. O colégio em estudo recebe os
filhos da classe trabalhadora do municipio, grande parte sdao oriundos de
familias que sofrem com os impactos da desigualdade social da regido
metropolitana e outra caracteristica se refere ao numero de alunos que vieram
de outros estados brasileiros, juntamente com seus pais em busca de melhores

condi¢cdes de vida.

1.2 O ENSINO DE HISTORIA E A INTERNET

“Informacgdes disponiveis em: http://www.aparecida.go.gov.br/aparecida-se-aproxima-dos-100-anos-com-
qualidade-de-vida-e-desenvolvimento
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A internet no Brasil se tornou popular no inicio da década de 1990,
comportamentos sociais foram alterados gradativamente, a forma de se
comunicar e de obter informagdes apresentava-se como um desafio para o
novo cenario educacional. Durante muitos anos da histéria do Brasil, a
formacao educacional e cultural do nosso povo esteve pautada por interesses
da classe dominante, e romper com essas estruturas representava avanco,
porém, as desigualdades de acesso aos novos aparatos tecnoldgicos era ideia
longinqua.

A politica educacional brasileira e a reforma na educacao da década de
1990 surgem no contexto de crises e mudancgas, oriundas dos organismos
internacionais que determinavam exigéncias diretas aos paises em
desenvolvimento, um novo cenario da politica educacional que avancaria o
setor econdmico e tecnoldgico, desenvolvendo a politica do neoliberalismo com
o intuito de agregar valores ao financiamento publico e a continuagdo do
capitalismo cada vez mais informatizado. Entre teoria e pratica no discurso dos
organismos internacionais, observam-se o0s interesses reais analisados por
Charlot (2005):

[...] a visdo de educagdo imposta por organismos internacionais
produz o ocultamento da dimenséo cultural e humana da educacéo, a
medida que se dissolve a relagéo entre o direito das criangas e jovens
de serem diferentes culturalmente e, ao mesmo tempo, semelhantes
em termos de dignidade e reconhecimento humano. Ele conclui:
‘Desse modo, a redugdo da educagdo ao estatuto de mercadoria
resultante do neoliberalismo ameaga o homem em seu universalismo
humano, em sua diferenga cultural e em sua construgdo como sujeito”
(CHARLOT, 2005, p. 143).

As incoeréncias questionadas acima pelo autor analisam as questbes
culturais na educacao, e a importancia da consciéncia cidada para a formacéao
de criangas e adolescentes, que o neoliberalismo nao atribui a essa formacéao
um espago garantido na escola publica. Por este motivo, a formacédo de
professores, deve considerar os conhecimentos basicos sobre a legislagao
educacional no Brasil, pois é imprescindivel que estes discutam as mudancgas
nesse cenario, sem trabalhar a critica politica e social do seu pais diante as
desigualdades e os desafios da praxis.

A expansao do uso dessas tecnologias representou um grande fluxo de
informagéo e atingiu as escolas publicas e privadas, sendo considerada uma



22

estrutura para conseguir mais alunos, pois o uso das tecnologias, seria em
teoria, capaz de oferecer condicbes de acesso aberto para todos. No entanto,
essa busca esta caracterizada também pela precarizag¢ao do sistema de ensino,
aos menos favorecidos nos aspectos econdmicos e sociais desses individuos
que buscam uma formacao nessa area.

Historicamente, o termo tecnologia nos direciona a rapida aceitacdo do
progresso associado a qualidade de vida, mas por outro lado, relacionar o
desenvolvimento da tecnologia com a educagao requer estudo sobre os
resultados apresentados do processo da aprendizagem real ou formal de uma
sala de aula. Dentro dessa questao, as midias digitais vém alterando a vida das
pessoas e suas relacdes interpessoais, inclusive no ambiente escolar, essas
mudancgas acontecem por meio da interagao entre professores e alunos com as
tecnologias digitais de informagédo e comunicagao.

Nessa perspectiva, é preciso reconhecer o papel do professor enquanto
mediador do conhecimento no ato pedagogico critico no contexto da cultura
digital, no qual nos encontramos imersos. E a crise expressa na fungao do
professor e as novas possibilidades de vivéncias de tempo, espaco, corpo
entre uma escola fechada em si mesma, que contrasta com as redes virtuais
que clamam por atualizagdo permanente, instiga-nos a investigacdo dos
motivos desse comportamento contraditério por parte dos professores e da
escola.

A escola, enquanto instituicdo social estabelece interdependéncia com a
realidade social em que esta inserida, reproduzindo, readaptando e absorvendo
as influéncias externas de outras instituicbes em sua funcado social, que é
promover a educacao de criangas, jovens e adultos. A escola deve promover
intervengdes pedagdgicas que atualizem essa relagdo, e promovam a inclusao
social face aos desafios atuais com o auxilio das tecnologias digitais.

A comunicacgédo esta cada vez mais relacionada a lingua digital, por isso
0 nosso interesse em analisar o fluxo constante da informagcdo em que estamos
imersos, pois assim como destaquei anteriormente, tenho notado que na
escola o consumo passivo e acritico de informagcdes nem sempre se reveste
em conhecimento critico do educando.

Essas transformacgdes, promovidas pela intensa conectividade com as

novas tecnologias, sdo percebidas no modo de pensar e fazer educagao, assim
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como nas transformacdes no modo de trabalhar, comunicar e aprender, o que
deveria se refletir nas praticas escolares. No entanto, quase sempre ficamos
aquém nas escolas publicas, tanto em termos de infraestrutura, quanto de
praticas pedagogicas interconectadas com essa realidade.

A invengao da escrita ao longo da histéria se constitui pela metamorfose
dos conceitos desenvolvidos e mesmo assim pode ser caracterizado como uma
invengao recente, sempre em movimento por operar diretamente a inteligéncia
humana. O alfabeto possibilitou os primeiros registros histéricos das grandes
civilizacbes e a imprensa marca a expansao desse processo revolucionario, por
apresentar informacgdes aos leitores e contribuir na formacao dos cidadaos.

Destacamos que a cultural digital, segundo Lévy (1999) possui status de
revolucdo, a quarta revolugao da comunicagao humana, onde as trés primeiras
seriam a invengado da escrita, do alfabeto e da imprensa. Essa abordagem
estabelece relagéo atual sobre a cultura digital nos diversos espagos: conceitos
de cibercultura e ciberespago que sido centrais na obra deste autor e dele

derivam todas as suas reflexoes:

O termo [ciberespaco] especifica ndo apenas a infraestrutura material
da comunicagdo digital, mas também o universo oceanico de
informagdo que ela abriga, assim como os seres humanos que
navegam e alimentam esse universo. Quanto ao neologismo
“cibercultura”, especifica aqui o conjunto de técnicas (materiais e
intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos de pensamento e de
valores que se desenvolvem juntamente com o crescimento do
ciberespago (LEVY, 1999, p. 17).

O autor e pensador contemporaneo em sua visdo a respeito da
comunicacgao digital expde que a inteligéncia coletiva pode ser ampliada por
meio do acesso aos ambientes virtuais, estabelece relagdo de constante
interacao entre cibercultura e ciberespag¢o. Sendo meios de comunicagao que
surgem mediante o uso da internet como um elemento novo de exploracéo,
considerado a principal infraestrutura desse processo. Transpondo seu
raciocinio para as praticas pedagogicas, ndo tratamos apenas do espago da
sala de aula enquanto infraestrutura da escola.

Sociologicamente observa-se que a internet muda drasticamente a vida
de cada individuo, sendo um fendmeno novo, exige uma reflexdo necessaria,
pois estamos na sociedade da informagao, mas envolvidos no consumo acritico

dentro da midia cibernética, com conceitos voltados para a compreensao dos
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fendmenos de comunicagao e produgao dessa informacgao, e do conhecimento
esperado.

Lévy (2003, p. 28), destaca que “a inteligéncia coletiva é inteligéncia
distribuida por toda parte, incessantemente valorizada, coordenada em tempo
real, que resulta em uma mobilizagdo efetiva das competéncias”. O autor
compreende e reconhece que as habilidades individuais podem favorecer o
convivio coletivo, voltado para a aprendizagem das disciplinas escolares. Essa
coordenacgao dos inteligentes ocorre com o uso consciente das tecnologias de
informagdo e comunicagdo, como um plano global além do conhecimento
cognitivo.

Um conflito ritualistico se instaura entre a cultura da escola - que proibe
0 uso de celulares e demais aparatos tecnolégicos em sala de aula por parte
dos alunos, cada vez mais imersos no consumo massivo da cultura digital - e o

professor, que exerce seu trabalho pedagdgico.

1.3 ENSINO DE HISTORIA ANTES DA PANDEMIA: TDIC E O CAPITAL
CULTURAL

O processo da educacgéao formal, informal e ndo formal define a trajetoria
da vida de uma pessoa pelos desafios ou até mesmo pelos privilégios sociais
pré-existentes, e ao relacionar com o Ensino da Histéria e suas evidéncias no
conhecimento escolar, acredita-se na contribuicdo para a formacéo de alunos e
professores atuantes com um projeto de sociedade, com cidadaos
historicamente  conscientes das engrenagens do sistema. Todo
encaminhamento realizado para que a atuacdo do docente tenha resposta

positiva é pautado por sua formagao, conforme exposto a seguir:

A sua formacdo ndo se restringe a um curso de Histéria,
engloba ainda areas das Ciéncias Humanas, como Filosofia,
Ciéncias Sociais etc. Em geral, essa formagdo comecga e
termina no curso de graduagdo. Formado, o professor de
Histéria, como tantos outros, envolve-se com encargos
familiares, com a luta pela sobrevivéncia e quase sempre nao
dispde de tempo nem de dinheiro para investir em sua
qualificagdo profissional. Seu cotidiano € preenchido com
multiplas tarefas; seu tempo de viver é fragmentado, dilacerado
pelas preocupagbes muitas vezes contraditérias entre sua
profissédo, familia e progresso cultural. (BITTENCOURT, 2012,
p. 55).



25

Nesse caminho, as diferentes faces desse processo sao analisadas por
alguns conceitos histéricos, por meio da obra da autora Bittencourt “O Saber
Historico na Sala de Aula”, em que a formagao do historiador € estabelecida
com a graduacgao e depois disso, a excessiva carga horaria de trabalho e as
obrigag¢des burocraticas somam para a reprodu¢cdo massiva de conteudos de
historia. Em seguida, alguns conceitos sociolégicos de Bourdieu contribuem
para analisar a influéncia do capital cultural no “chdo da escola” em relagao a
pratica docente, a aprendizagem dos alunos que cursam o Ensino
Fundamental e ao acesso dos mesmos a tecnologia digital de informagao e
comunicagdo como suporte pedagogica da disciplina de Historia.

O estudo da historiografia aplicado ao conteudo trabalhado em sala de
aula apresenta alguns descompassos em relagdo aos textos oficiais, sé&o
questionamentos frequentes ao associar a utilizagdo das fontes histéricas
sobre as finalidades oriundas da escolha dos livros didaticos, até a utilizagcéo
dos acervos digitais nas atividades de ensino de Historia na Educagao Basica.
No entanto, para isso € preciso compreender a importancia da familia na
educacao dos filhos, seus diferentes perfis socioeconbmicos, as politicas
publicas educacionais e a importancia dos livros didaticos destinados a
formacéao escolar.

Como mercadoria consumivel na Escola, o livro didatico é uma
ferramenta essencial ao estudo das ciéncias humanas na formacéao tedrica das
criangas e adolescentes das escolas publicas e privadas. Em muitos livros
observa-se uma fonte especifica para um texto ou até mesmo um capitulo, isso
reduz as problematizagbes voltadas para as fontes historicas, sem a
comprovacao das afirmacdes e a reproducdo da verdade inquestionavel na
Historia.

Nesta dire¢do, a dindmica de escolha dos livros didaticos apresenta-se
muitas vezes pela contradicdo das interpretacdes e fontes histéricas com a
exploragdo mercadoldgica das grandes editoras no Brasil. Tal descompasso,
revela interesses politicos da compra e venda devido as politicas publicas que
garantem a sua compra e distribuicdo para todos os alunos. Dessa forma,

Batista ressalta um importante argumento que:
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O livro didatico desenvolve importante papel no quadro mais amplo
da cultura brasileira, das praticas de letramento e do campo da
producdo editorial e compreende, consequentemente, diferentes
dimensdes de nossa cultura (BATISTA, 1999, p. 534).

A importancia atribuida ao livro didatico como suporte bibliografico do
trabalho docente em sala de aula, expde que a compreensao do Ensino da
Histéria associado as fontes apresentadas e ao acervo digital explorado
durante as aulas, necessitam de atencdo quanto a sua producdo e a
valorizagdo da nossa diversidade cultural. Lembrando que algumas produgdes
se mantém no mercado mesmo considerado um material mais conservador,
comparado as reformulagdes das edicbes e que os aspectos politicos e
econdmicos tém maior destaque comparados as questdes culturais.

Neste sentido, foi aplicada uma pesquisa bibliografica com base nas
obras de Bourdieu sobre seus conceitos socioldgicos para pensar a educagao
e suas tecnologias em referéncia ao Capital Cultural e algumas reflexbes sobre
Paulo Freire, na obra a Pedagogia do oprimido. As contribuicdes bibliograficas
e classicas de Pierre Bourdieu conduziram o trabalho, pautados nos conceitos
de capital cultural, habitus e violéncia simbdlica. Tais fatores sao determinantes
para analisar o papel da escola na sociedade e que por sua vez, estabelece em
sua natureza uma reproducédo das desigualdades vividas fora dos muros da
escola, como uma heranga cultural, sendo o mais valioso, considerada cultura
legitima, sem perceber, preocupar com os fatores internos que contribuem com
o0 desempenho escolar.

A intuigdo para a producao de Bourdieu se refere ao conceito de “ideias
puras” na educagao, ou seja, essa definigdo problematiza a discussao de que
tais ideias puras nao existem, pois sao influenciadas a partir da vivéncia do
individuo, da sua experiéncia social ou da influéncia do Estado no campo
educacional. Esse carater inovador e multidisciplinar é observado pela
repercussdo dos estudos em diversas areas do conhecimento das ciéncias
humanas e sociais.

A area de Bourdieu tem sua contribuicdo cientifica por possuir uma
funcdo critica do funcionamento social. Sendo capaz de restituir a pratica
humana interpretada de multiplos olhares, entre eles os sistemas simbdlicos.

No entanto, o sociélogo deve apreender os instrumentos metodolégicos para
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analisar os fendbmenos sociais com a racionalidade dos fatos, exige do
pesquisador distanciamento afetivo do objeto de estudo.

A abordagem metodologica proposta pelo autor € conhecida como
praxioldgico, que relaciona o subjetivismo, que explica a possibilidade de
apreensao imediata da existéncia vivida do outro e o objetivismo que confirma
uma ruptura imediata com a experiéncia.

Segundo o autor, o mundo social é conhecido teoricamente pelo
conhecimento fenomenoldgico, pelo conhecimento objetivista e 0 conhecimento
praxioldgico. O legado intelectual de Bourdieu reune esquemas interpretativos
multiplos, extraidos do conjunto do patriménio internacional de Ciéncias
humanas e sociais.

O conhecimento que podemos chamar de praxiolégico tem como
objeto ndo somente o sistema das relagdes objetivas que o modo de
conhecimento objetivista constréi, mas também as relagdes dialéticas
entre essas estruturas e as disposi¢coes estruturadas nas quais elas
se atualizam e que tendem a reproduzi-las, isto €, o duplo processo
de interiorizagdo da exterioridade e de exteriorizagdo da interioridade:
este conhecimento supde uma ruptura com o modo de conhecimento
objetivista, quer dizer um questionamento das questbes de
possibilidade e, por ai, dos limites do ponto de vista objetivo e
objetivante que apreende as préticas de fora, enquanto fato acabado,

em lugar de construir seu principio gerador, situando-se no proprio
movimento de sua efetivacdo (BOURDIEU, 1994, p. 47).

Nessa perspectiva, Bourdieu apresenta um modo de conhecimento
tedrico do mundo social, considerado o pesquisador das desigualdades sociais
e influenciado por diversos autores das ciéncias sociais € humanas. O autor faz
provocagdes as doutrinas que parecem inacessiveis aos ndo-eruditos e a
domesticacdo das massas. A abordagem critica do autor n&o se assemelha
com a linha tradicional de analise marxista, que explica os fendbmenos politicos
como simples manifestagdes dos processos socioecondmicos e das relagdes
entre as classes. O mundo social ndo pode ser definido pelo determinismo
econdmico de classe e dos aparatos tecnoldgicos disponibilizados, pois o

mundo social se resulta no pensamento e acéo das estruturas sociais.

Levar a sério a nogao de estrutura social supbe que cada classe
social pelo fato de ocupar uma posicdo numa estrutura social
historicamente definida e por seu afetada pelas relagdes que a unem
as outras partes constitutivas da estrutura, possui propriedades de
posicao relativamente independentes de propriedade intrinsecas
como por exemplo um certo tipo de pratica profissional ou de
condi¢cao materiais de existéncia. (BOURDIEU 2007, p. 34)
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Relacionando com o tema proposto, a escola deve acolher e ndo excluir
em suas praticas, como por exemplo, quando a escola propde uma avaliacao
pautada na produgao de texto, o efeito denunciado na reproducédo se torna
evidente, se preocupa em premiar os destaques em resposta a uma avaliagao,
pode se atribuir a um dom da escrita, mas isso esta relacionado a vivéncia fora
da escola e ao acesso das tecnologias digitais que esse aluno tem. No entanto,
muitos sdo considerados medianos e aqueles mais distantes considerados
mediocres pela falta de resposta minima, sendo a disparidade entre o que a
escola promete e o que ela realmente faz é reforgcar as desigualdades e

apresenta a miséria do mundo e uma representacao da ideologia dominante.

Se reunirmos o discurso competente da organizacdo e o discurso
competente dos especialistas, veremos que estdo construidos para
assegurar dois aspectos hoje indissociaveis no modo de produgao
capitalista: o discurso da organizagdo afirma que so6 existe
racionalidade nas leis do mercado; o discurso do especialista afirma
que so ha felicidade na competicdo e no sucesso de quem a vence.
Na medida em que essa ideologia esta fundada na desigualdade
entre 0s que possuem e 0s que nao possuem o saber técnico
cientifico, este se torna o lugar preferencial da competicdo entre
individuos e do sucesso de alguns deles contra os demais. Isso se
manifesta ndo s6 na busca do diploma universitario a qualquer custo,
mas também na nova forma assumida pela universidade como
organizagcdo destinada nao s6 a fornecer diplomas, mas também a
realizar suas pesquisas segundo as exigéncias e demandas das
organizagbes empresariais, isto é, do capital. Dessa maneira, a
universidade alimenta a ideologia da competéncia e despoja-se de
suas principais atividades: a formac&o critica e a pesquisa. (CHAUI,
2014, p.58)

O esbogo dessa realidade pods-moderna permite compreender os
fundamentos da educagdo na teoria do capital humano e que segundo
Bourdieu, a especificidade desse assunto no estudo proposto é percorrer um
campo minucioso da pesquisa cientifica e da critica social proferida por seus
estudos em relagdo ao capital cultural que rompe com o conceito do Capital
Humano, pois o alto custo da educagédo se torna um muro de contato com as
classes sociais mais pobres.

Bourdieu € um dos autores contemporaneos responsaveis pela
elaboracao de alguns conceitos que influenciaram ao distinguir com maior rigor
e clareza todo o campo da sociologia, valendo ressaltar mais uma vez quais
destes continuam a iluminar o campo empirico: capital cultural, simbdlico,

campo, habitus, dentre outros. Sendo o de habitus 0 que possui maior alcance
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e/ou significagdo devida sua énfase a compreensdo da relagdo entre o
individuo e a sociedade.

Para ele o conhecimento € racional, mas também empirico, ndo sendo
fruto nem de um racionalismo exacerbado — intelectualismo puro - € nem de um
empirismo radical — leva a artefatos, e ndo aos fatos. A Sociologia deve levar
em consideragédo tanto a Objetividade quanto a Subjetividade. A construgdo do
objeto é sempre um processo que esta vinculado a uma perspectiva racional e
uma perspectiva empirica. A compreensdo do conceito cientifico habitus,
constroi uma inquietagcdo em relagdo a pratica pedagogica no processo de
pensar a educagao no Brasil referente as rela¢gdes da aprendizagem ou ndo no

ambiente escolar.

E a sua posigdo presente e passada na estrutura social que os
individuos, entendidos como pessoas fisicas, transportam com eles,
em todo tempo e lugar, sob a forma de habitus. Os individuos
"vestem" os habitus como habitos, assim como o habito faz o monge,
isto &, faz a pessoa social, com todas as disposi¢cdes que sdo, ao
mesmo tempo, marcas da posi¢cao social e, portanto, da distancia
social entre as posi¢cdes objetivas, entre as pessoas sociais
conjunturalmente aproximadas e a reafirmacéo dessa disténcia e das
condutas exigidas para "guardar suas distancias" ou para manipula-
las estratégica, simbdlica ou realmente reduzi-las, aumenta-las ou
simplesmente manté-las (BOURDIEU, 1983, p. 75).

A palavra de origem francesa “expertise”, que significa experiéncia e
consiste no conjunto de habilidades e conhecimentos adquiridos, define com
exceléncia o olhar do autor. Compreende-se o papel estabelecido pelo
professor diante da sua turma, pois o profissional necessita estabelecer sua
identidade de sujeito perante o coletivo, com contrato didatico e pedagogico.

Alicercada no argumento de Bourdieu para compreender habitus é
importante considerar outro conceito das relagdes sociais caracterizada por
violéncia simbdlica. Esse processo ocorre como a naturalizacdo das coisas,
mascara-se o ato pedagodgico na agao aplicada ou ndo a violéncia simbdlica.
Abstrusa de ser observada, mas presente no ambiente escolar que visa a
reprodugao e considerada um dos problemas que interferem na aprendizagem

daqueles postos como invisiveis na relagao social.

Se considerarmos seriamente as desigualdades socialmente
condicionadas diante da escola e da cultura, somos obrigados a
concluir que a equidade formal a qual obedece a todo o sistema
escolar é injusta de fato, e que, em toda sociedade onde se proclama
ideais democraticos, ela protege melhor os privilégios do que a
transmissao aberta dos privilégios (BOURDIEU, 1998b, p.53).
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Bourdieu faz uma critica a Hegel, para quem “Tudo que é racional é real,

e tudo que é real é racional’. Para Bourdieu, o real é relacional, e nao racional.

E preciso pensar racionalmente — razdo e experiéncia ao mesmo tempo. O
objeto do conhecimento € algo construido, e ndo concreto.

O autor analisa a educagdo e demonstra que é permeada por

inUmeras desigualdades, exercendo uma forte violéncia simbdlica

“sistematizando e descrevendo os mecanismos pelos quais a

violéncia simbdlica é exercida pela instituicdo escolar e seus agentes

que, em geral, ignoram que contribuem para legitima-la socialmente”
(BOURDIEU; PASSERON, 2014 p. 12).

Bourdieu desvendou o carater desigual de acesso e permanéncia dos
estratos mais populares as Escolas, ou seja, o capital cultural ndo é viabilizado
universalmente. Dessa forma ele nos esclarece que os agentes publicos das
instituicdbes escolares obedecem a esses mecanismos para legitimar e
promover a reprodug¢ao da ordem social que interessa ao sistema.

Analisando o conhecimento como campo de disputa de poder, a
producdo do francés Pierre Bourdieu (1930-2002) considerado com muita
justica um classico para pensamento social ocidental, dedica-se em
compreender as estreitas relagdes entre individuos e sociedade, e ndo apenas
na énfase de suas dicotomias. Inaugurou com sua teoria de campo social e seu
conceito de habitus, uma nova forma de conceber os mecanismos de formacéao
e reproducgao social, esta ultima foi, alias, em grande medida objeto de estudo
de boa parte de sua producao.

Defendido como um dos mais importantes conceitos para compreensao
de sua teoria social, Bourdieu define como habitus um conjunto de disposi¢des
sociais internalizadas individualmente que moldam as percepcdes, o0s
sentimentos e as acbes de uma pessoa em "um sistema de disposi¢des
duraveis e transponiveis que, integrando todas as experiéncias passadas,
funciona a cada momento como uma matriz de percepcodes, de apreciagdes e
de agdes [...]" (BOURDIEU, 1983, p. 65). Criado a partir da interagdo do eu
individual, da cultura do grupo e das instituigbes sociais, principalmente a
familia e a escola.

Neste sentido, a construcao do habitus n&o se deve exclusivamente nem

ao individuo nem ao ambiente ao seu redor, ao contrario, ele é criado na
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interacdo das mentes subjetivas com as estruturas e instituigbes que circulam
ao seu redor. Neste processo ao mesmo tempo em que ha uma interiorizagao
(individual) dos aspectos exteriores (costumes, valores, sentimentos, regras),
ha também uma exteriorizagdo desse eu interior, a medida que o sujeito age de
acordo com as probabilidades de agdo dos demais agentes sociais.

A relacdo de reciprocidade, portanto, ao mesmo tempo em que as
estruturas condicionam seus agentes, estas sdo também estruturadas por eles.
Em tempo, vale aqui ressaltar que Bourdieu entende que este espago de
construcdo do habitus € também marcado por disputas e relagdes de poder
entre os agentes que compdéem e formam essas estruturas.

O ponto de partida da Teoria do Capital Humano € uma analise ampla e
influente no aspecto das politicas educacionais alicergadas no conjunto das leis
que compreendem as politicas publicas mediante a realidade de cada unidade
escolar e seu cotidiano das praticas educacionais e pedagogicas que cada
individuo constroi em sociedade. Todo processo que permeia a organizagao
escolar encontra-se suscetivel as determinacdes das politicas publicas para a
educacao sem considerar as contradi¢des de um pais continental como o Brasil.

A reflexdo sobre o conceito e a pratica politica nas relagdes de poder,
seja direta ou indireta, permite o esclarecimento das agbes politicas além do
momento eleitoral do nosso pais. A complexidade de compreender e aceitar a
multiplicidade de significados ao termo politica, envolve o conhecimento
historico e sua atribuicdo na vivéncia de cada pessoa.

O processo de maturagdo ideoldgica para o assunto em pauta se
sustenta na classica definigdo do termo politica que vem do grego e da
necessidade de administrar as cidades, ou seja, o espago urbano necessitava
de leis, de alguém para impor essas leis, de racionalizar a utilidade e o sentido
das leis.

Atualmente o sentido das leis estdo atribuidas a responsabilidade do
Estado e historicamente diversos estudos foram feitos para as formulacdes
tedricas com enfoque liberal e com enfoque marxista. Nesse raciocinio, as
autoras destacaram trés tedricos europeus considerados os fundadores do
pensamento politico e de contribuicbes plausiveis para compreender a
construgdo do conceito burgués de Estado moderno, sdo eles: Thomas

Hobbes(1588-1651) onde o Estado deveria garantir a paz e a ordem; John
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Locke (1632-1704) defendia os direitos e as liberdades individuais mantidas e
Jean Jacques Rousseau(1712-1778) que esperava do Estado a participacéo
dos cidadaos nas decisdes politicas, expressava-se a concepgao democratica
burguesa, a sociedade nasceria por meio de um contrato social necessario,
pois os homens sao naturalmente bons, mas a sociabilizacdo é a culpada pela
sua “degeneragao’”.

Em outro contexto historico, surge a teoria marxista desenvolvida pelo
classico alemao Karl Marx (1818-1883) que ignora a concepg¢ao burguesa de
Estado, pois analisa a constante luta de classes pela sobrevivéncia, onde o
Estado desempenha o papel opressor das classes exploradas pela dominagao
politica e econdmica.

A hegemonia esperada nas diversas instancias da sociedade civil ndo
pode ser negligenciada pelos grupos sociais dominados, pois para as classes
subalternas é interessante construir uma contra hegemonia, articulando nos
sindicatos, partidos politicos, meios de comunicacdo, escolas e demais
organizacdes sociais. E nesse processo que as politicas educacionais s&o
orquestradas no espacgo das politicas publicas de carater social.

Efetivamente, a forca da ideologia neoliberal se apoia em uma
espécie de neodarwinismo social: sdo “os melhores e os mais
brilhantes”, como se diz em Harvard, que triunfam. Por tras da visao
mundialista da internacional dos dominantes, ha uma filosofia da
competéncia, segundo a qual sdo o0s mais competentes que
governam, e que tém trabalho, o que implica que aqueles que né&o
tém trabalho ndo sdo competentes. (...) Para o sofrimento social,
contribui em grande medida a miséria do desempenho escolar que
nao determina apenas os destinos sociais, mas também a imagem
que as pessoas fazem desse destino. (...) Por que se passou do
intelectual engajado ao intelectual descolado? Em parte, porque os
intelectuais sao detentores de capital cultural e porque, mesmo que
sejam dominados pelos dominantes, fazem parte dos dominantes. E
um dos fundamentos de sua ambivaléncia, de seu timido

engajamento nas lutas. Eles participam confusamente dessa
ideologia da competéncia. (BOURDIEU, 1989 p 35).

O dinamismo das politicas educacionais demostra o seu carater
transformador mediante os interesses de um determinado grupo politico e seu
projeto de Estado e de governo. Com objetivo de garantir o poder dominante da
classe social que detém os meios de produgdo, o controle midiatico e outros
interesses privados, porém lucrativos ao governo e seus asseclas. O carater
desigual de acesso e permanéncia dos estratos mais populares as Escolas,

nos esclarece que os agentes publicos das instituicbes escolares obedecem a
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esses mecanismos para legitimar e promover a reprodugdo da ordem social
que interessa ao sistema.

Nessa perspectiva a ciéncia e a educacéao, principalmente a educagao
escolar, sdo encaradas como campos e disputa por poder. Em seu livro O
poder simbdlico (2001) Bourdieu leva em conta o compromisso de revelar as
formas implicitas ou escondidas de dominagdo de classes nas sociedades
capitalistas, defendendo a tese de que a classe dominante ndo domina por
completo e nao forga os outros a se condescenderem com a dominagao.

A educacgao analisada no “ch&o da escola” e vivida por grandes autores,
entre eles, o mestre Paulo Freire (1921-1997), propde uma pratica pedagdgica
que nao se submete a opressao e dominagao no arrolamento entre professor e
aluno. Na “Pedagogia do oprimido”, Freire direcionou um novo pensar a
educagcdo em meados do século XX, uma mudanga possivel nas teorias
tornava um ideal de transformacédo politica acontecer, um projeto que poderia
retirar as multiplas desigualdades apresentadas ao longo da histéria. Essa
analise critica incorporou a justica social na agdo pedagogica, com praticas que

valorizam a liberdade humana e a sua responsabilidade social.

E aquela que precisa ser elaborada ndo para o oprimido, mas com
ele, reconhecendo-os enquanto sujeitos que Iutam por sua
humanidade. Essa pedagogia deve fazer da propria opressdo um
objeto de analise, para que esses individuos reconhegam a realidade
e se engajem na luta pela libertacdo. (FREIRE, 2005, p.34)

Desta forma, Paulo Freire explica que a pedagogia do oprimido fornece
uma filosofia propria, ao comprovar que a pratica pedagogica € uma agao que
deve contribuir para que o oprimido se liberte das amarras ideoldgicas que
freiam seus questionamentos em relagdo a sua propria condigdo social. Sao
pessoas excluidas e ao mesmo tempo invisiveis no processo de humanizagao
da vida, sendo marginalizadas nesse aspecto, mas aceitas e bem recebidas
pelo sistema opressor para desempenhar fungdes, agindo contra sua
criticidade e liberdade moral.

O legado de Paulo Freire é indiscutivel a educagéo, uniu o local e o
global, pois representava suas convicgdes com verdades e praticas reais para
a aprendizagem e alfabetizacdo de jovens e adultos. Questdes
contemporaneas apresentavam o cenario pedagogico do autor, que defendia a

autonomia do educando no processo socioeducativo. Criar e recriar o espaco
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escolar coletivamente, em fungao de reconhecer o protagonismo do educando

e a importancia da educacéao para libertar o opressor.

[...] o oprimido, libertando-se, liberta o opressor, o0 ndo haver, como
antes sublinhei, declarado que a luta de classes € o motor da histéria,
o tratamento que eu dava ao individuo, sem aceitar reduzi-lo a puro
reflexo das estruturas socioeconémicas, o tratamento que dava a
consciéncia, a importancia da subjetividade, o papel da
conscientizagdo que, na Pedagogia do oprimido, supera, em termos
de criticidade, o a ela atribuido em Educagdo como pratica da
liberdade. (FREIRE, 1992, p. 90)

No processo educacional, as diferencas em relagdo ao acesso cultural e
de oportunidades por meio do poder econdémico, foi o objeto de estudo de
Pierre Bourdieu. Uma analogia de conceitos envolve diretamente os dois
autores desse topico. Falar em educagdo € compreender que as possiveis
oportunidades de ascensao social passam essencialmente pelo processo
educacional, em raras excegdes, em casos de dons na arte, no esporte. A tao
esperada mobilidade social almejada é esperada pelo retorno e esforgo
individual, mas n&do me refiro a meritocracia por entendé-la como uma
justificativa do poder publico dominante para isengdo da responsabilidade
social.

A mobilidade social pela educagdo deve ser democratica, reflexiva e
libertadora, com a capacidade de tornar os desiguais em iguais, dentro das
estruturas educacionais e com suas politicas de estado e de governo. Nota-se
que o desafio é estabelecer uma educacao de direitos para os cidaddos nas
trés esferas do poder, ou seja, poder federal, estadual e municipal. Deste modo,
os projetos educacionais sao implementados a partir de uma orientagao vertical
da sociedade e com sua implantacdo imposta pelos trés poderes. Essa
imposicdo comprova a violéncia simbdlica, conceituada por Bourdieu e
robustece sobre a otica Freiriana, que defende o protagonismo do aluno e a
relagdo de opressao no ambiente escolar.

Compreender a diversidade cultural, social e econbmica brasileira,
requer muito mais do que metodologias prontas, onde se espera um ambiente
sem reproducado de técnicas prontas para ensinar. Compreendi que a escola
deveria ser um espaco acolhedor das diferengas e da promoc¢ao do aluno, mas
na verdade se torna palco da violéncia simbdlica para os que sofrem violéncias

todos os dias pela desigualdade social em que vivem.
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“Nao é a condicao de classe que determina o individuo, mas o sujeito
que se autodetermina a partir da tomada de consciéncia, parcial ou
total, da verdade objetiva de sua condigédo de classe. (...) seu cérebro
ndo pode ultrapassar seus limites (...) sdo levados aos mesmos
problemas e as mesmas solugdes a que sao conduzidos (...) por seu
interesse material e sua situacéo social.” (BOURDIEU, 2007, p. 189)

A educacao reflexiva de Bourdieu esclarece os trés estados do Capital
Cultural, a apreciacao desses estados contribui para o pensar critico e nao
romantizado da educacdo e dos seus interesses medonhos por parte do
governo em controlar a massa e mobiliza-la na sua ascenséo social, ofertando

aos mais pobres um acesso restrito ao conhecimento.

O capital cultural pode existir sob trés formas: no estado incorporado,
ou seja, sob a forma de disposi¢ées duraveis do organismo; no
estado objetivado, sob a forma de bens culturais - quadros, livros,
dicionarios, instrumentos, maquinas, que constituem indicios ou a
realizacao de teorias ou de criticas dessas teorias, de problematicas,
etc.; e, enfim, no estado institucionalizado, forma de objetivagdo que
€ preciso colocar a parte porque, como se observa em relagdo ao
certificado escolar, ela confere ao capital cultural - de que sao,
supostamente, a garantia - propriedades inteiramente originais.
(BOURDIEU, 1979, p.2)

O primeiro estado do Capital Cultural, exibe o Estado Incorporado,
sendo que este consiste na incorporacdo de um capital cultural, oriundo do
meio familiar, construida quase que inconsciente, porém cicatrizada para
marcar o individuo, e sua base ideolégica formada no primeiro momento no
ambiente familiar. A origem econdmica nesse caso € o fator dominante para
que a crianga tenha os melhores resultados na grade escolar.

O segundo estado do capital cultural é o Estado Objetivado, ligado
diretamente ao objeto que representa a condigdo do aluno e os conhecimentos
prévios que ele adquire na vida familiar pelo convivio, pois se apropria de
privilégios através de condig¢des fisicas presentes em sua vida. Observa-se que
o campo do conhecimento, das experiéncias, enfim da cultura, pode ser
responsabilizado pela criacdo das condi¢gdes que irdo proporcionar a absorgao
do capital cultural incorporado.

“E preciso ndo esquecer, todavia, que ele sé existe e subsiste como
capital ativo e atuante, de forma material e simbdlica, na condigdo de
ser apropriado pelos agentes e utilizado como arma e objeto das lutas

que se travam nos campos da produgdo cultural (campo artistico,
cientifico, etc.).” (BOURDIEU, 1998a, p. 77)
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O terceiro é o Estado Institucionalizado, refere-se diretamente a escola,
pois neste estado o capital cultural € mensurado pela conquista do certificado
“‘de conclusdo de competéncia cultural que confere ao seu portador um valor
convencional, constante e juridicamente garantido no que diz respeito a
cultura,” (BOURDIEU, 1998a, p.77-78). Assim, cada unidade escolar certifica
os “capacitados” para uma préxima etapa da vida estudantil ou para o mercado
de trabalho, tornando-se a objetificagdo do capital cultural mediante um

documento reconhecido pelo governo.

Pelo fato de que os beneficios materiais e simbodlicos que o
certificado escolar garante, dependem também de sua raridade, (...)
sejam menos rentaveis do que se previa no momento em que eles
foram realizados (...) entre os fatores conjunturais da explosao
escolar e da inflagdo de diplomas, sdo comandadas pelas
transformagées da estrutura das oportunidades de lucro asseguradas
pelas diferentes espécies de capital. (BOURDIEU, 1998a, p. 78-79).

Para diminuir as diferencas trazidas de fora para dentro do ambiente
escolar e relaciona-las as TDIC €& preciso considerar o Capital Cultural dos
alunos na democratizacdo do ensino e oportunizar o acesso a educagao e a
cultura, contabilizando cada realidade social. Amenizar essas diferencas é
estruturar a educacédo, mas com a fungao de contabilizar o Capital Cultural de
cada realidade social, buscando diminuir esta diferenga que os certificados de
conclusao acabam reproduzindo. Isto significaria a escola o carater de unidade
promotora das oportunidades para os portadores destes certificados.

“O emprego das TDIC constitui, hoje, a base para os desenvolvimentos
cientifico e tecnologico da humanidade e é fator indispensavel para a produgéo
de conhecimento” (ALMEIDA, 2014, p. 22). Com as tecnologias digitais, a
aprendizagem nao se restringe a um espago delimitado por paredes; elas
possibilitam a criacdo, na rede, de distintos ambientes educacionais, por meio
da interatividade com ferramentas digitais e da interagdo entre seus usuarios
(VALENTE, 2014). Isso é observado com a formagao do professor de histéria e

sua atuacao diaria na sala de aula:

Mudangas foram sentidas e devemos nos congratular com
todos os que, individual ou coletivamente, contribuiram e tém
contribuido para a melhoria do ensino de Histéria em todos os
niveis. No entanto, no que se refere a pratica cotidiana do
professor de 1° e 2° graus, isto é, aquela instancia denominada
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sala de aula, de um modo geral as mudangas ainda ndo séo
satisfatorias. (BITTENCOURT, 2012, p. 55).

Nesse sentido, podemos analisar que as mudancas no Ensino de
Histéria sdo apresentadas no “espago simbdlico” e nas relagdes objetivas e
histéricas, onde existem disputas entre os agentes por meio dos diferentes
tipos de capital social, econébmico, cultural, académico que em suma se
traduzem em um conjunto de recursos e poderes utilizados pelos agentes

sociais.

1.4 A EDUCACAO NO CONTEXTO DA PANDEMIA

Os desafios do uso das tecnologias digitais de informagado e
comunicacdo (TDIC) na Escola, como didatica e de pratica de ensino,
apresentaram mais demandas aos professores em sua pratica docente em
funcdo da pandemia do coronavirus (COVID-19 Corona Virus Disease, Doenga
do Coronavirus) e das medidas de distanciamento social recomendadas pelo
Ministério Publico e pelo governo do Estado de Goias. As resolu¢des do
Conselho Estadual de Educacgao instituiram o Regime Especial de Atividades
nao Presenciais (REANP) no sistema de ensino da rede estadual de educagao
e acatadas pela Secretaria Estadual de Educacao de Goias — SEDUC GO.

As provocagdes nesse momento séo utilizadas para promover o debate
em torno do uso das TDIC em meio a pandemia e ao acesso de professores e
alunos, esta expresso nas perguntas: “Em que medida o ensino remoto alterou
o trabalho docente e quais foram seus impactos no ensino e aprendizagem dos
alunos?” O que se percebe, entretanto, conforme Libaneo (2010) €& a

manutengdo da tenséo destes atores nas instituicées escolares:

Com efeito, a escola continua sendo uma instituicdo em que as
relagbes entre pessoas, especialmente entre o professorado e o
alunado, sdo assimétricas. Mais ainda, no contexto escolar, mesmo
que a primeira vista ndo se possa constatar, continua o exercicio de
poder de algumas pessoas e alguns coletivos sobre outros, como
ocorre em outros contextos sociais. Esse autoritarismo se manifesta,
entre outros aspectos, no proprio curriculo e em sua concretizagao
em matérias, em uma estrutura crono-espacial agrupamentos por
aulas e matérias, horarios etc. (LIBANEO, 2010, p. 216).

Confirma-se nas palavras do autor, que existe a necessidade de

reorientagcao do didlogo para diminuir essa rejeicdo mutua, permitindo perceber
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as “brechas” para que a escola tradicional admita trabalhar de forma diferente
da mera transmissao de conhecimentos e os alunos possam aprender.

A comunicagao esta cada vez mais relacionada a linguagem digital, por
isso, faz-se necessario estudar o fluxo constante da informagcdo em que
estamos imersos, pois assim como ja destacado, nota-se que na escola o
consumo passivo e acritico de informagdes nem sempre se reveste em
conhecimento critico.

Essas transformagbes promovidas pela intensa conectividade com as
novas tecnologias sao percebidas no modo de pensar e fazer educagao, assim
como nas transformacgcdes no modo de trabalhar, comunicar e aprender, o que
deveria se refletir nas praticas escolares. No entanto, quase sempre ficamos
aquém, tanto em termos de infraestrutura quanto de praticas pedagdgicas
interconectadas com essa realidade.

Por outro lado, a realidade dos alunos imersos no consumo massivo na
internet, sugados pela cultura digital e apenas consumindo sem reflexao,
estabelece o conflito e o drama social que nos leva a questionar: qual € o nivel
de consciéncia estabelecida pelo professor em sala de aula durante seu fazer
pedagogico? Recorrendo a Paulo Freire € possivel discutir esses niveis:

consciéncia intransitiva, transitiva ingénua, transitiva fanatica ou contextual.

Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depdsitos
que os educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente,
memorizam e repetem. Eis ai a concepc¢ao “bancaria” da educacao,
em que a unica margem de ac&o que se oferece aos educandos ¢ a
de receberem os depdsitos, guarda-los e arquiva-los (FREIRE, 2011,
p. 80).

Nesse caso, a acao do professor € intervir na realidade e desenvolver a
criticidade nos alunos, num processo transformador, “melhorando essa pessoa”,
fazendo-o identificar e ressignificar as situagdes. Assim, define-se também a
pedagogia do acontecimento, isto €, tudo que realmente é feito para conferir
auto governanga aos jovens, promovendo sua cidadania ativa.

Alunos e professores, enquanto sujeitos histéricos, vivenciam um
processo de transformagdo na aprendizagem através das tecnologias
educacionais aplicadas ao ambiente escolar: o acesso a internet impde-se e
para que nao haja rupturas entre ambos, é necessario o dialogo voltado para a

orientacdo da cultura de uso desses dispositivos. O professor deve mediar
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esse ensino critico, para que o aluno seja capaz de desenvolver seu
conhecimento a ponto de se posicionar diante dele com autonomia.

Os resultados do desempenho escolar sao aferidos nas estatisticas que
nem sempre representam a aprendizagem efetiva dos alunos, pois mantém a
l6gica de dominacgéo politica, sendo que o poder funciona em rede e transita
entre individuos sem a transformacéo da realidade (FREIRE, 2011).

Uma pesquisa on-line foi realizada pela revista Nova Escola em meados
do més de maio de 2020 com o titulo: “A situagdo dos professores no Brasil
durante a pandemia™. Um total de 8,1 mil docentes participaram pelo site da
revista e os dados apresentados foram importantes para a compreensao do
cenario a seguir, com os efeitos das desigualdades na educag¢ao em relagdo ao
acesso a internet, a participacao das familias e a saude mental dos professores,
ou seja, a sua pratica pedagogica no “novo normal’®.

Como se pode observar, os graficos a seguir nas figuras 1 e 2,
comprovam que o ambiente escolar apresentou alteragdes em suas estratégias

pedagogicas para que as atividades escolares nao fossem interrompidas:

Figura 1 - Como os professores avaliam a experiéncia do Ensino Remoto

Nota O
Nota 1
Nota 2
Nota 3
Nota 4
Nota 5 22%

Mota &

Mota 7

MNota 8
da entre os dias 16 e 28
ODVA ESCOLA. Ao todo,
5 da Educacado Basica.
-professores-brasileiros-

5 A pesquisa “A situagdo

de maio de 2020 por me¢ gtz @
foram coletadas 9.557 |
Disponivel em: https://i otz 10
durante-a-pandemia

6 O termo novo normal foi criado pelo empresario americano Mohamed El-Erian, em 2009, para falar
sobre as consequéncias da crise econdmica mundial daquele periodo. Desde entdo, a expressdo tem
sido usada para se referir a um momento apés uma ruptura de grande magnitude. Disponivel em:
https://negociossc.com.br/blog/o-novo-normal-o-que-e-expectativa-e-o-que-e-fato
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Fonte: https://novaescola.org.br
*Escala utilizada para analise: 0-2 (péssima), 3-4 (ruim), 5-6 (razoavel), 7-8 (boa), 9-10
(excelente).
Figura 2: Saude emocional comparado ao periodo pré-pandemia

Nota O
Nota 1
Nota 2
MNota 3
Nota 4
Nota 5 19%
Nota 6
Nota 7
Nota 8

Nota 9

Mota 10

Fonte: novaescola.org.br.
Escala utilizada para analise: 0-2 (péssima), 3-4 (ruim), 5-6 (razoavel), 7-8 (boa), 9-10
(excelente).

Quando o foco se refere a saude mental dos professores, os dados’
demonstram uma avaliagdo regular no periodo anterior a pandemia que se
mantem quando estes avaliam a experiéncia de trabalho no ensino remoto. Em
meio a pré-pandemia muitos professores relataram como péssimo o seu estado
mental e com isso o estresse observado em todos os profissionais da

educacgao, mas principalmente em mulheres pelo enfretamento das multiplas

7 Entre 16 e 28 de maio, NOVA ESCOLA realizou a pesquisa “A situagdo dos professores no Brasil
durante a pandemia”, que contou com mais de 8,1 mil respondentes da Educagéo Bésica. Destes, apenas
8% declararam se sentir 6timos ao comparar sua saude emocional com o periodo pré-pandemia. Outros
28% a consideraram péssima ou ruim neste momento e 30% classificam como razoavel. Nos comentarios,
entre os termos mais utilizados pelos professores para descrever a situagdo aparecem ansiedade,
cansago, estresse, preocupagao, inseguranga, medo, cobranga e angustia. Fonte: SALAS, 2020.



41

atividades exigidas, como por exemplo, o cuidado com a proépria familia, a casa
e os filhos.

A situacdo dos professores no Brasil durante a pandemia pode ser
agravada até o final de 2020, pois algumas Secretarias Estaduais de Educacéao
e algumas instituicées particulares; organizaram calendarios para o retorno das
aulas presenciais em meados do més de setembro, contrariando as
recomendagdes dos COE - Centro de Operagbes de Emergéncias — que
preconizam os protocolos de saude publica durante a pandemia.

A revista Olhar de Professor® publicou uma pesquisa realizada em 2020,
com o titulo “Ensino de Historia: estudos domiciliares em tempos de Covid-19”,
que apresentou a experiéncia vivenciada pelos alunos com as atividades
remotas das turmas de Histéria de uma escola de Ensino Médio no municipio
de Caucaia - CE. Essa pesquisa foi desenvolvida por Ménica Paula de Sousa
Martins (Doutoranda em Ensino de Ciéncias e Matematica pela Universidade
Estadual de Campinas — UNICAMP. Professora da Universidade Federal Rural
do Semiarido — UFERSA) e por Rosana Paulo de Sousa (Especialista em
Gestao e Coordenagao Escolar pela Faculdade Paulista de Servigo Social de
Sao Caetano do Sul - FAPSS. Professora de Ensino Médio. E.E.M. José
Alexandre).

Apontamentos importantes dessa pesquisa contribuiram para observar
possiveis alteracdes no processo da aprendizagem e das limitagdes de acesso
das plataformas digitais sociais como grupos de WhatsApp, sendo este o
recurso adotado na escola para a entrega das atividades de Histéria em
estratégia remota de ensino. A seguir serdo apresentados os resultados
coletados por meio de questionarios aplicados a 111 alunos de turmas de

Historia:

Quadro 1 - Os 10 itens do questionario elaborados com escala Likert (tendo na
Andlise dos Componentes Principais)® entre 1 e 5 pontos, variando de “discordo muito”
a “concordo muito”.

Itens Afirmacoes

8 A Revista Olhar de Professor € um periodico académico, de fluxo continuo proposto pelo Departamento
de Pedagogia da Universidade Estadual de Ponta Grossa - UEPG (Parana, Brasil).

9 Método donde se obtém grupos (componentes) principais a partir dos itens observados no questionario,
onde “neste sentido, as variaveis observadas sdo consideradas as causas dos componentes principais.”
(LAROS, 2005, 167).
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QO1 Tenho conexao a internet fixa em casa.

Q02 Possuo computador para fazer as atividades domiciliares.
Q03 Participo das aulas on-line usando meu celular.

Q04 Recebo as atividades domiciliares pelo WhatsApp.

Q05 Existe um local em casa para fazer as atividades domiciliares.

Q06 @ Uso as plataformas on-line (Google Meet, Google Classroom, aluno on-line)
sem dificuldade.

Qo7 Participo nas aulas on-line sem me sentir ansioso.
Q08 Tenho concentracao durante as aulas on-line.
Q09 Aprendo o conteudo discutido nas aulas on-line.
Q10 Consigo fazer as atividades domiciliares enviadas.

Fonte:https://revistas2.uepg.br/index.php/olhardeprofessor/article/view/15974/209209213642

Desse modo, o questionario disponibilizado via WhatsApp, pelo servigo
Google Forms, observou-se que, a pesquisa foi realizada com 33% dos alunos,
dos 339 alunos matriculados. Outro ponto importante, é o fator socioeconémico,
conforme Tabela 1, levantando-se um trago em cada fator, cujo perfil

considerado para alunos nessa realidade é analisado qualitativamente.
Tabela 1: Cargas fatoriais de cada item do questionario e fatores resultantes da
analise

Itens Fator Fator Perfil
1 2

Aprendo o conteudo discutido nas aulas on-line. | 0,87 Autébnomos

Tenho concentragcao durante as aulas on-line. 0,84

Participo nas aulas on-line sem me sentir 0,69
ansioso.

Consigo fazer as atividades domiciliares 0,60
enviadas.

Participo das aulas on-line usando meu celular. 0,58

Tenho conexao a internet fixa em casa. 0,71 Afetados

Existe um local em casa para fazer as atividades 0,64
domiciliares.

Possuo computador para fazer as atividades 0,64
domiciliares.

Recebo as atividades domiciliares pelo 0,60
WhatsApp.

Uso as plataformas on-line (Google Meet, Google 0,55
Classroom, aluno on-line) sem dificuldade.

Fonte:https://revistas2.uepg.br/index.php/olhardeprofessor/article/view/15974/209209213642



43

Assim, a tabela 1 considera como “autbnomos” aqueles com menos
acesso as ferramentas tecnoldgicas, porém, esse cenario nao define um
descompromisso, pois buscam entregar as atividades de Histéria focados na
aprendizagem. No entanto, o fator 2 apresentados como “afetados”, possuem
maior acesso aos meios tecnolégicos, mas revelam desmotivados com a
plataforma de ensino e com isso, o rendimento tem um resultado negativo em
relagdo ao empenho do professor de Histoéria.

Nesse contexto, evidenciamos uma disputa de narrativa entre diferentes
setores da sociedade que buscam utilizar o discurso pedagdgico do “novo
normal’. Observamos nas duas pesquisas apresentadas os fatores que
contribuem para que a exclusdo digital ocorra mais uma vez, isto €, as
dificuldades podem comprometer o desempenho nas aulas presenciais, mas é

considerado maior nas atividades remotas. Para Santos (2020):

A quarentena nao s6 torna mais visiveis, como reforga a injustica, a
discriminagdo, a exclusdo social e o sofrimento imerecido que elas
provocam. Acontece que tais assimetrias se tornam mais invisiveis
em face do panico que se apodera dos que nio estdo habituados a
ele (SANTOS, 2020, p. 21).

A utilizagdo das TDIC estabelece maior velocidade no processamento de
informagdes, multiplica a capacidade de armazenamento e redimensiona a
comunicacgao e integragdo de pessoas. Pondera-se, no entanto, que nao se
pode transmitir ou reforgar a ideia ingénua e simplista de que, pelo simples uso
da tecnologia, os problemas da educagao vao ser resolvidos, de que se esta
propondo uma pedagogia inovadora e mudando uma cultura. (ALVES, 2014).
Dessa forma, aumenta a pressdo e a sobrecarga de trabalho, aliada a
inseguranga por parte daqueles que conhecem e vivem o cotidiano escolar,
face as desigualdades sociais de acesso a saude publica e da infraestrutura
das unidades de ensino.
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CAPITULO 2: O USO DAS TECNOLOGIAS NA EDUCAGAO

Nesse capitulo, o uso das tecnologias na educagao sera apresentado
por meio do Repositério Cientifico de Acesso Aberto de Portugal (RCAAP)™
que tem como objetivo agregar a pesquisa por meio do levantamento
bibliografico com inumeros conteudos cientificos sobre Portugal e outros paises.
O uso das tecnologias na educagao no contexto internacional, nacional e em
Goias em contextos e metodologias diferentes.

Essa revisdo de literatura ocorreu com o levantamento do material para
analise e comparagao com o Brasil, sobre o uso das tecnologias de informacéao
e comunicagao. Ao buscar os documentos no RCAAP foram utilizadas algumas
palavras-chave: “TDIC na Educacao”, “TDIC no Ensino de Histoéria”, “Ensino de
histéria e tecnologias na Africa”. A pesquisa por documentos nesse repositorio

foi realizada nos dias 21 e 22 de margo de 2021. Vejamos a tabela a seguir:

Tabela 2 — Resultados do RCAAP

Palavras-chave pesquisada Documentos encontrados
TDIC na Educacgao 29 documentos
TDIC no Ensino de Historia 23 documentos

0O Portal RCAAP ¢ o agregador (meta-repositorio) que retne a descrigdo (metadados) dos documentos
depositados nos varios repositorios institucionais, repositérios de dados e revistas cientificas em Portugal.
Disponivel em: https://www.rcaap.pt/



45

Ensino de histéria e tecnologias na 418 documentos

Africa

Fonte: RCAAP

A metodologia do uso das TDIC na educagdo em Portugal e Angola
serdo apresentadas a partir dos principais resultados encontrados e a forma
que foram pensadas, expondo um breve histérico do processo de instrumento
das ferramentas tecnologias, o publico-alvo e os resultados dessas politicas
educacionais.

Dessa forma, os investimentos na Educacdo brasileira foram
apresentados por busca de dados no Centro Regional de Estudos para o
Desenvolvimento da Sociedade da Informacao (CETIC.BR) que tem a missao
de monitorar a adogao das tecnologias de informagédo e comunicagao (TIC) no
Brasil; no Censo Escolar da Educagao Basica de 2019; Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e a Diretoria de
Estatisticas Educacionais (DEED).

Os dados sobre o uso das tecnologias no espacgo escolar do Estado de
Goias foram apontados mediante as informag¢des da Secretaria de Estado da
Educagdo - SEDUC/GO" e na pesquisa organizada em 2016: “Ecos e
repercussdes dos processos formativos nas praticas docentes mediadas pelas
tecnologias: a visdo de professores da rede publica da educagao basica do
estado de Goias sobre os usos das tecnologias na educagdo”?. Serdo
apresentados com objetivo de pontuar as medidas de implantagdo das
tecnologias nas escolas e ao mesmo tempo reforcar a necessidade da

formacgao de professores para o uso das TDIC.
2.1 TDIC NO CONTEXTO MUNDIAL
A competéncia digital dos educadores € expressa em sua capacidade de

usar as tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo nao apenas para

aprimorar o ensino, mas também por suas interagdes profissionais com colegas,

" Acessado: https://site.educacao.go.gov.br/educacao/
2 Organizagdo: Adda Daniela Lima Figueiredo Echalar, Joana Peixoto, Rose Mary Almas de Carvalho. —
Goiania: Ed. da PUC Goias, 2016.
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alunos, pais e outras partes interessadas nesse processo. Com o foco na
aprendizagem  significativa das ferramentas tecnologicas para o
desenvolvimento profissional e para o bem coletivo com a inovagédo continua
no ensino, buscamos nesse capitulo apresentar um estudo tedrico-
metodoldgico sobre as TDIC no contexto mundial, nacional e estadual.

Com o material estudado e o tratamento de dados, dos contextos
apresentados, foi possivel utilizar a técnica de Bardin (2016), a Analise de
Conteudo, para analisar semelhancgas e diferengcas na estrutura das matrizes
de outros paises e as suas relagdes pedagogicas com as competéncias digitais.
Diante do exposto, ndo foi necessario submeter esta pesquisa a Comité de
Etica.

Para Oliveira (2016), trata-se de um processo de analise da realidade
com métodos e técnicas para compreensao do objeto de estudo. Para isso a
abordagem sera de carater qualitativo, mediante o referencial tedrico
construido para explicar como o uso das tecnologias pedagodgicas em outros
paises contribuiram para a pesquisa, no sentido de compararmos esses
resultados associados ao trabalho realizado no colégio pesquisado.

Nesse contexto, com a crescente demanda da cultura digital, com o uso
das TIC e TDIC no campo escolar, faz-se necessario pensar a educagido no
aspecto global. Por um lado, temos a necessidade de inovar as propostas
pedagogicas para o ensino e por outro lado temos um abismo relacionado ao
acesso dessa tecnologia, que reflete nas dificuldades enfrentadas por
professores e alunos em qualquer lugar do mundo.

Analisar as propostas pedagdgicas de dois paises de continentes e
culturas tao distantes enriquecem a pesquisa, pois o intuito € abordar a
construgéo curricular das tecnologias de informagdo e comunicagdo desses
paises reconhecendo suas semelhancgas e diferencas no processo de inclusao
digital de criangas e adolescentes. Historicamente essa comparagao expode
uma reflexdo sobre as consequéncias do colonialismo portugués no continente
africano. Angola por exemplo, conquistou a sua independéncia no dia 11 de
novembro de 1975 e os efeitos dessa colonizagdo estdo presentes nas
estruturas sociais e politicas dos dois paises, sendo um enfraquecido pela

exploragao e o outro contemplado economicamente por esse processo.
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As politicas educacionais em Portugal voltadas para as tecnologias em
sala de aula foram iniciadas no comego do século XX, com o projeto “cinema
na escola”, que representava a valorizagao das produg¢des audiovisuais na
educacéo. Silva (2001) afirma que essa iniciativa estava associada ao contexto
de pds-guerra no continente europeu, e tinha o objetivo de promover formas e
possibilidades de controle social devido ao clima de autoritarismo e censura
vividos a época em decorréncia do regime politico ditatorial que restringia a
comunicagcdo em massa.

Durante anos, o Ministério da Educagao desenvolveu estratégias para
gue o cinema na escola acompanhasse o desenvolvimento tecnologico do pais
e sendo assim, as escolas estariam interconectadas com a realidade politica,
econdmica e social, com a inser¢ao das novas tecnologias emergentes. A partir
de 1985, Portugal adere a Comunidade europeia e novas exigéncias surgem
para o pais, € no cenario educacional nao foi diferente.

Politicamente, o governo lusitano teria como desafio financiar recursos
para a educacgao tecnoldgica, investir na formagao continuada de professores e

na modernizagao de infraestruturas educativas. Segundo Almeida (2008):

Como membro da Unido Europeia, Portugal assumiu sua Presidéncia
em 2000, quando foi definida a Estratégia de Lisboa com os objetivos
de, até o ano de 2010: transformar a economia para enfrentar a
sociedade do conhecimento; garantir o crescimento econdmico
sustentavel com geragao de empregos e coesao social; e modernizar
os sistemas de protegéo social e de ensino (ALMEIDA, 2008, p. 30).

Desse modo, o século XXl iria colher os frutos desse investimento, mas
por outro lado Silva e Osorio (2009), apontaram que o ‘Projeto Minerva’ visava
criar a ‘Cultura Minerva’, entendida pelos seus idealizadores como forma de
pensar as tecnologias dentro das escolas, possibilitando a proximidade entre
professores das unidades e investigadores universitarios, contudo,
pesquisadores atestam que o ‘choque tecnoloégico’ e a propria maquina nao
foram suficientes para mudar a natureza da educagao’ (PEREIRA, 2011). Com
o0 objetivo de aumentar o vinculo entre a escola e a tecnologia, foi criado
Programa NONIO™ - SECULO XXI que visava desenvolver praticas de

multimidia entre alunos e professores, no ritmo crescente da internet nas

3 A denominagéo deste Programa Nonio € uma homenagem ao inventor desse instrumento de medida de
alta precisdo, o matematico, gedgrafo e pedagogo portugués Pedro Nunes (1502- 1578).
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escolas que avangavam com praticas direcionadas pelo Ministério da
Educacao.

Com as politicas de incentivo, o governo elaborou Plano Tecnoldgico™
com base em trés eixos: ciéncia, tecnologia e inovagao, articulados a metas e
indicadores quantificados. Diante disso, notamos que o Programa “Nénio —
Século XXI”, criado por interesse politico, gerou expectativas para que a
tecnologia educacional estivesse presente no ambiente escolar, mas um
computador em cada escola ndo representa vencer todos os obstaculos.
Muitos estudos buscaram preencher as lacunas que envolvem as
desigualdades de acesso dentro e fora da escola.

Um estudo realizado pelo Departamento de “Avaliacdo Prospectiva e
Planeamento’” do Ministério da Educagao avaliou o uso das tecnologias de
informagéo e comunicagao pelos professores portugueses. Esse levantamento
foi realizado com a colaboragédo do Centro de Competéncia “Softciéncias'®” e
do Grupo de Ensino e Histéria das Ciéncias do Centro de Fisica Computacional
da Universidade de Coimbra. Esse estudo revelou importancia e vantagens
com o uso das tecnologias de informagdo e comunicagdo nas aulas de
Ciéncias Humanas e chamou a atengdao para os recursos limitados para
professores e alunos, expondo que as dificuldades de acesso atravessam o
mediterraneo, mas a proposta para amenizar as disparidades € o diferencial no
caso do governo portugués.

No que tange a pesquisa, observa-se que ha um longo caminho a
percorrer quando o assunto se refere ao uso das TDIC desenvolvida por
professores, pois a resisténcia de muitos profissionais da educacdo é em
resposta a falta de recursos. Analisamos os estudos da pesquisadora

portuguesa Jacinta Paiva'’ que verificou a postura de professores e alunos

4 Estas e outras informagdes sobre o Plano Tecnologico foram obtidas em 26.11.07 em:
http://www.planotecnologico.pt/pt/planotecnologico/o-que-e-o-plano/lista.aspx

5 Universidade do Porto - https://sigarra.up.pt/cdup/pt/pub_geral.editora_view?pi_editora_id=1802

' Um consorcio para promover o uso de tecnologias informaticas no ensino das ciéncias -
https://eg.uc.pt/bitstream/10316/41213/1/Softciencias.pdf

7 Jacinta Paiva - As Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo no Ensino: o caso particular da
Antropologia, Tese de Mestrado, O Departamento de Avaliagdo Prospectiva e Planeamento do Ministério
da Educagdo (programa “Noénio — Século XXI”) em colaboragdo com o Centro de Competéncia
“Softciéncias” e com o Grupo de Ensino e Histéria das Ciéncias do Centro de Fisica Computacional da
Universidade de Coimbra langou um inquérito no ano letivo 2001/2002 a uma amostra formada por 26707
professores, de 2499 escolas de todos os graus de ensino, a excepgéo do superior, das redes publica e
privada, de Portugal Continental, tendo as respostas sido recolhidas entre Dezembro de 2001 e Abril de
2002. Os dados tratados estatisticamente e agora divulgados resultam da analise de 19337 questionarios
recolhidos, correspondentes a 72,4% dos inquiridos. Em 2000/2001, um estudo piloto, levado a cabo a
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diante do uso das tecnologias em sala de aula, esse levantamento possibilitou
reconhecer as diferengas e semelhangas entre esses dois grupos a partir de
dois contextos: o pessoal e 0 educativo. Segundo a autora, o contexto pessoal
estabelece mecanismos pessoais do uso da tecnologia e ndo pedagdgico, e o
contexto educativo colabora para a pesquisa, aprendizagem, o crescimento
intelectual e a conectividade entre professores e alunos.

Outro apontamento da pesquisa € o fato de que a maioria dos
professores portugueses da educagdo basica utilizam o computador para o
planejamento pedagodgico das suas atividades, pois consideram importante o
uso da internet para aprimorar seus conhecimentos didaticos e assim promover
acdes dinamicas em suas aulas, com a interacio positiva dos seus alunos. O
reconhecimento ao trabalho de formacgao continuada oferecido pelo Ministério
da Educacao foi identificado pelos professores como referéncia inicial e precisa
na formac&o das tecnologias de educagéo e comunicagédo dos seus pares, pois
contribui com a autoformagdo e com a orientagdo pedagodgica com o mundo
digital.

Nota-se que com a adesdo da formagado continuada voltada para as
tecnologias, revelou que os professores declararam que compreendem a
necessidade das tecnologias na educagdo e que o0s pontos positivos
superaram o0s aspectos negativos relacionadas ao uso das tecnologias de
informagéo. No entanto, outro grupo expressa que essas ferramentas podem
atrapalhar se o objetivo for em relac&o a falta de meios técnicos e de recursos
humanos especificos, pois é preciso ter um projeto definido para qualificar
melhor os professores e que esse processo seja caracterizado como atengao
diaria sobre os resultados esperados.

No contexto atual das politicas educacionais em Portugal, a integragao
curricular das tecnologias' tem espago no ensino basico como componente do

curriculo obrigatério, compondo o plano de estudos do 8.° ano € no 9.° ano de

nivel regional, permitiu aferir o instrumento de notagdo e a metodologia do presente trabalho
Departamento de Antropologia da Universidade de Coimbra, Coimbra, 2001.
http://nautilus.fis.uc.pt/wwwantr/tm

8 Em 2002, por via das alteragdes produzidas pelo Decreto-Lei n.° 209/2002, de 17 de outubro, foi
introduzida a disciplina de “Introdugao as Tecnologias de Informagédo e Comunicagédo” no ensino basico. A
sua implementacdo no 9.° ano de escolaridade, viria a efetivar-se, pela primeira vez, no ano letivo de
2004- 2005 (Despacho n.° 5537/2005, de 15 de margo). Em 2007, por via do Despacho n.° 16149/2007,
de 27 de junho, foi estabelecido para o 8.° ano (“na carga horaria relativa as areas curriculares nao
disciplinares, preferencialmente na Area de Projeto”) um tempo letivo de noventa minutos para a
utilizagdo das Tecnologias da Informagédo e da Comunicagao.
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escolaridade, com carga horaria relativa as atividades propostas com o uso das
tecnologias. Para Novoa (2014), o principal problema é que os professores nao
sabem como utilizar esses recursos em seu trabalho pedagdgico. Falta-lhes
uma vivéncia propria, ndo no plano pessoal, mas no plano académico e
profissional. Os programas de formagdo de professores tém falhado nessa
missdo. Com isso, avaliamos que a mudanga pedagogica para o uso das
tecnologias digitais ocorre pela insisténcia de muitos professores e gestores,
que buscam dinamizar sua relagdo com as criangas e adolescentes.

No caso do segundo cenario, apontamos que houve uma reformulagéo
na educacgéo apos o processo de independéncia de Angola, que aumentou o
numero de matriculados em todo o pais. Com isso o sistema educativo
angolano possibilitou uma melhoria significativa na qualidade de vida das
criangas e jovens, investimentos na area educacional representavam agdes
diretas no combate a pobreza e ao analfabetismo.

“O sistema educativo portugués exaltava seus valores em detrimento
dos valores nativos de Angola”. (NGULUVE, 2010, p.55). A organizagao do
sistema educacional em Angola (1976), partiu da necessidade de mudanga do
sistema de educagdo herdado do colonialismo portugués, classificado como
ineficiente, limitado, e em termos culturais, mais voltado ao dominio cultural de
Portugal. Nesse contexto, nota-se que as mudangas das infraestruturas
escolares e o desenvolvimento do ensino técnico profissional e tecnolégico
promoveram debatidas questdes sobre o uso consciente da tecnologia por
parte de criangas e adolescentes, e o uso da tecnologia como elemento no
processo pedagogico.

Um exemplo sobre o uso das TIC e distante da capital Luanda, se refere
ao ano de 2019, um estudo de abordagem qualitativa sobre as tecnologias de
comunicagdo utilizadas na educagdo por diversos professores angolanos,
permitiu analisar o processo de formacao inicial dos docentes das escolas
publicas. Essa pesquisa foi desenvolvida no Instituto Superior de Ciéncias de

Educacdo de Benguela (ISCED-Benguela)®, instituicdo de ensino superior da

8 O ISCED - Benguela, instituigdo angolana de ensino superior, cujo objeto social é a formagéo inicial de
professores para os ensinos basico e médio do sistema de ensino angolano, ndo pode ficar de fora de
todas estas transformacgbes, sendo necessario que procure acompanhar o passo das tendéncias
internacionais relativas a educacéo em geral e a formagéo de professores em particular. Disponivel em:
http://iscedbenguela.org/ . Acesso em 02 de abr. 2021.
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Universidade Katiavala Buila (UKB)?°. O trabalho denominado de “O papel das
Instituicbes de Formacéo Inicial de Professores na criagdo e desenvolvimento
de competéncias TIC: o caso do ISCED — Benguela”, sera relevante para a
compreensao internacional da tematica que envolve o uso das midias
pedagdgicas.

Segundo Zabalza (2004), defender a qualidade de ensino constitui uma
grande responsabilidade dos nossos tempos, que deve ser aceita como um
desafio a enfrentar pelas universidades, sobretudo pelas instituicbes de
formacgado de professores. Isso comprova a importancia do ISCED-Benguela,
por formar futuros professores que irdo trabalhar na regido e que tenham
formacéo inicial das TIC. Segundo Santaella (2010), apesar do interesse dos
alunos pelas tecnologias e dos esfor¢os estatais em promover a informatica
educativa, ainda existe muita dificuldade em incorporar as TIC nas praticas
pedagogicas. Por essa razdo, esse apontamento do caso de Benguela é
reflexo de outras cidades de Angola, na qual as universidades devem abordar
com seriedade a formacdo dos estudantes de licenciatura para as novas
tecnologias em sala de aula.

Esta perspectiva é corroborada por Papert (1994), ao afirmar que:

A mesma revolugdo tecnolégica que foi responsavel pela forte
necessidade de aprender melhor, oferece também os meios para
adotar acgbes eficazes. As tecnologias de informagédo, desde a
televiséo até aos computadores e todas as suas combinagdes, abrem
oportunidades sem precedentes para a agdo a fim de melhorar a
qualidade do ambiente de aprendizagem. (PAPERT, 1994, p.6).

2.2 O USO DAS TECNOLOGIAS NO CONTEXTO NACIONAL

A educacgao e suas tecnologias educativas no Brasil e no mundo estéao
formuladas dentro das exigéncias promovidas pelos avangos tecnoldgicos nos
setores produtivos ocorridos nas fases da Revolugdo Industrial, que
transformou as relagdes de trabalho, a vida social e a educagcdo. Com isso, a

“sociedade do conhecimento™' exige do sistema educacional brasileiro um

20 A Universidade Katiavala Buila é uma universidade publica angolana que surge em 2009, da
desintegragdo da Universidade Agostinho Neto, até entdo Unica universidade publica em Angola. O
projeto de desintegracéo e descentralizagdo, subdividiu Angola em regides académicas abrangendo uma
ou mais provincias. A UKB compete atender a Il regido académica, constituida pelas provincias de
Benguela e Kwanza-Sul.

2" Termo utilizado pela UNESCO desde o final da década de 1990, no contexto de suas politicas
institucionais, para se referir as mudangas sociais determinadas pelo uso crescente de tecnologias. A
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trabalho pedagodgico que desenvolva nos professores as habilidades e
competéncias no uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagéo
(TDIC).

As alteracdes na composicdo dos curriculos escolares e a forma de
ensinar e aprender, representa uma resposta as demandas produtivas,
surgindo assim, os modelos de educagao: a Educacédo 1.0 é tradicional, o aluno
aprende com o professor em um local fisico, a sala de aula, utilizando livros,
cadernos, lousa e giz; a Educagao 2.0%? é massiva e universal, voltada para a
preparacdo para o mercado de trabalho, o aluno estuda em sala de aula e
absorve conteudos com o professor e realiza tarefas repetitivas em sala de
aula. A Educacéo 3.0 ressalta o protagonismo dos alunos e seu envolvimento
numa educacao colaborativa, o ensino comeca a ser realizado de forma hibrida,
com a inser¢cdo de multiplos recursos tecnoldogicos. A Educacdo 4.0%
transforma o processo de ensino e aprendizagem: o importante ndo € o
conteudo em si ou as tecnologias, mas como e quem ensina em um processo
de experiéncia em rede. Com o uso das TDIC no ambiente escolar, o governo
brasileiro oficializa por meio de documentos a necessidade basica do professor
conhecer e dominar as tecnologias de informag&o e comunicagéao.

Inicialmente, essas orientagdes complementares podem ser observadas
nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacado de Professores da Educacdo Basica, no Plano
Nacional de Educagdo (PNE) e na Politica Nacional para Formagao dos
Profissionais do Magistério da Educacdo Basica (SOUZA; LINHARES, 2012).
No estudo realizado por Nunes (2005), a pouca intimidade dos professores
concluintes em utilizar TDIC no Brasil também se traduz em uma formacéao
insuficiente. Portanto, sem uma formacgéo tecnologica, aumentar o numero de
computadores na escola ou demais ferramentas digitais ndo resolve o

problema, mesmo compreendendo as dificuldades enfrentadas em nosso pais

Organizagao das Nagdes Unidas para a Educacgéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) foram criadas em 16
de novembro de 1945, logo apds a Segunda Guerra Mundial, com o objetivo de garantir a paz por meio
da cooperacéo intelectual entre as nagbes, acompanhando o desenvolvimento mundial e auxiliando os
Estados-Membros — hoje sdo 193 paises — na busca de solugdes para os problemas que desafiam
nossas sociedades. Disponivel em: www.nacoesunidas.org/agencia/unesco/

22 O termo Web 2.0 foi apresentado pela primeira vez por Tim O'Reilly para definir aplicativos utilizados na
rede, que aproveitavam a inteligéncia coletiva dos usuarios, propondo uma experiéncia de uso parecida
com os desktops, na qual os softwares sédo disponibilizados na internet como um servico, e a web, como
uma plataforma (BRANCO, 2009, apud VANDRESEN, 2011).

2 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/component/content/article/209
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continental; relacionadas ao acesso da internet e a aquisicdo de meios
tecnoldgicos por parte de professores e alunos

Em relacdo aos recursos tecnologicos disponiveis nas escolas
brasileiras das séries finais do ensino fundamental, o Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) e a Diretoria de
Estatisticas Educacionais (Deed) disponibilizaram um Resumo Técnico do
Censo Escolar da Educacao Basica de 2019. Este resumo foi elaborado para
cumprir a finalidade institucional de disseminar as estatisticas, os indicadores e
os resultados das avaliagdes, dos estudos, da documentacdo e dos demais
produtos de seus sistemas de informacéo.

Essas relagdes precisam estar em consonadncia com as novas
exigéncias tanto do aluno, como do professor: “estratégias que fortalecam o
papel de sujeito da aprendizagem do aluno e o papel de mediador, incentivador
e orientador do professor nos diversos ambientes de aprendizagem”
(MASETTO, 2000, p. 143). Com base nas informagdes do Censo da Educacao
Basica, o resumo técnico, apresenta alguns recursos tecnoldgicos, que
diretamente, expressam dados importantes sobre o uso das TDIC.
Observarmos que no Brasil, o uso da internet para o ensino e aprendizagem
nao satisfaz as novas perspectivas de professores e alunos inseridas na
aprendizagem tecnoldgicas.

Diante dos dados apresentados na Figura - 3 e elaborado pelo Deep,
nota-se que as desigualdades socioeconémicas continuam a marcar a
escolarizagdo brasileira, mudam os governos, repetem-se as caréncias
denunciadas, integrar as tecnologias ao curriculo continua sendo o grande
desafio das escolas publicas em relagdo ao mundo digital. Dessa forma,
Santos (2019), avalia que o professor devera ir além do termo “inclus&o digital,
precisara de inclusdo cibercultural?*, como um ciclo histérico-social capaz de
prepara-lo para fazer mais do que meramente subutilizar as potencialidades da
web 2.0 e da mobilidade ubiqua”. O discente necessitara compreender a
habilidade com computadores, mas também no entendimento do uso das TDIC

nas praticas de ensino, de aprendizagem e da avaliagéo.

24 Termo por Levy (1999, p.17) “um conjunto de técnicas (materiais e intelectuais), de praticas, de atitudes,
de modos de pensamento e de valores que se desenvolvem juntamente com o crescimento do
ciberespaco”.
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Figura 3 - Recursos tecnolégicos disponiveis nas escolas de ensino fundamental

Federal (n=47) Estadual (n=22.403) Municipal (n=78.794) Privada (n=24.922)

Lousa digital ST . 26,0% ' 8,8% 12,5%
Projetor multimidia 79.9% 70,6%
Computador de mesa para alunos 75,4% 59,0%

Computador porttil para alunos 33.5% lzo,4% 41,2%

Tablet para alunos I13.4% I 5,7% 24,5%
Internet 93.1%
Internet para alunos . 211% 44,0%
Internet para uso administrativo 88,4%

Internet para ensino e aprendizagem 54.0% . 29.6% 57,4%

Fonte: Elaborado por Deed/Inep com base nos dados do Censo da Educagéo Basica?®.
Dados do Comité Gestor de Internet no Brasil (CGI.BR) por meio do

Centro de Estudos sobre as Tecnologias da Informagcdo e Comunicagao
(CETIC)?®, cujos dados foram coletados entre 10 de setembro de 2020 a 1° de
outubro de 2020, comprovam que metade dos usuarios de internet menores 16
anos, com até o Ensino Fundamental, realizaram atividades escolares on-line
(Figura 4).

Figura 4 - Recursos Utilizados por alunos de Escolas Publicas entre 6 e 15 anos para

acompanhamento de aulas ou atividades remotas

Z5https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/resumo_tecnico_cens
o_da_educacao_basica_2019.

26 https://cetic.br/pt/noticia/celular-e-o-dispositivo-mais-utilizado-por-usuarios-de-internet-das-classes-de-
para-ensino-remoto-e-teletrabalho-revela-painel-tic-covid-19/
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RECURSQOS UTILIZADOS POR ALUNOS DE ESCOLAS PUBLICAS ENTRE 6 E 15 ANOS
PARA ACOMPANHAMENTO DE AULAS OU ATIVIDADES REMOTAS

Usuérios de Internet com 16 anos ou mais que residem com criancas ou adolescentes
com idade entre 6 e 15 anos que estudam em escolas publicas (%)

0 20 40 60 80 100

Site da escola, rede social ou plataformas de videoconferéncia 63
Materiais impressos entregues pela escola L7
Aplicativo da escola ou da Secretaria de educacio 50
Canal de televisdo 18
Radio 6

Presencialmente, na escola 4

Fonte: CETIC (2020)

Verifica-se que essa pesquisa sobre o0 uso da Internet no Brasil durante
a pandemia do novo coronavirus - Painel TIC COVID-19 - Edi¢cao 3 (2020),
apresenta a situagcdo do Brasil e suas tecnologias, ao comprovar que com
todas as politicas educacionais para o uso das TIC, os materiais impressos
entregues pela escola foram o segundo recurso de ensino mais citado em
domicilios com alunos de 6 a 15 anos da rede publica. Medidas precisam ser
tomadas para que o acesso aconteca de fato e os alunos possam ver a relagao
pedagogica entre a pratica e a realidade esperada na educagao publica.
2.3 POLITICAS PUBLICAS E AS TECNOLOGIAS NAS ESCOLAS

A participagao politica dos cidadaos nesse processo de construgao dos
debates nem sempre €& efetiva, por desconhecimento ou desinteresse,
entretanto todos s&o impactados pelas consequéncias das politicas
educacionais sancionadas e posteriormente implementadas nas escolas.
Quando chegara esse futuro de resultados positivos na educacgao brasileira? O
questionamento provoca a reflexao intencional sobre os investimentos feitos ou
ndo na Educagdo do nosso pais. Espera-se que o objetivo do governo
brasileiro esteja além da expectativa de inser¢cdo do jovem no mercado de

trabalho em resposta do financiamento da educacao.
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O modelo educacional e as estratégias de desenvolvimento de um pais
estdo relacionados aos investimentos econdmicos e da gestdo politica dos
procedimentos atribuidos as areas do conhecimento, da produg¢ao de ciéncia e
tecnologias. Neste cenario de racionalidade dos gastos publicos, surgem
diferentes prioridades que perpassam a educacgao, seja ela como instituicdo
socializadora que dara bases para manutengcdo da ordem e progresso social,
encarada como espago para emancipacdo humana inseridos no modo de
produgao capitalista: uma escola alienadora e reprodutora das desigualdades
sociais ou para transformacao da sociedade.

As politicas publicas sédo intervengdes no campo social que caracteriza
varios setores da sociedade, uma diretriz voltada para resolver ou amenizar os
problemas sociais em forma de financiamento, mediante planejamento
estratégico e pelos programas educacionais que falam de um movimento/agéo
do Estado para atender as demandas sociais. Sdo apresentadas como
respostas aos anseios da sociedade e das lutas coletivas, isso € o exercicio da
cidadania em pratica para resolver o problema publico em diversas areas. Para
compreender esse cenario € necessario compreender que a implementagao de
politicas sociais ou educacionais nao podem ser interpretadas como
benevoléncia social, mas uma engrenagem no jogo politico, onde a condi¢cao
social se refere numa sociedade de classes e o poder do Estado.

A hegemonia esperada nas diversas instancias da sociedade civil ndo
pode ser negligenciada pelos grupos sociais dominados, pois para as classes
subalternas é interessante construir uma contra hegemonia, articulando nos
sindicatos, partidos politicos, meios de comunicacdo, escolas e demais
organizacdes sociais. E nesse processo que as politicas educacionais s&o
orquestradas no espaco das politicas publicas de carater social. O dinamismo
das politicas educacionais demostra o seu carater transformador mediante os
interesses de um determinado grupo politico e seu projeto de Estado e de
governo.

Com objetivo de garantir o poder dominante da classe social que detém
0s meios de produgao, o controle midiatico e outros interesses privados, porém
lucrativos ao governo e seus aliados. O carater desigual do acesso e
permanéncia dos estratos mais populares as Escolas nos esclarece que os

agentes publicos das instituicdes escolares obedecem a esses mecanismos
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para legitimar e promover a reprodugcdo da ordem social que interessa ao
sistema. Por esse motivo, Kenski (2000) ressalta a seguir a inclus&o social
como caracteristica importante na formagéo cidadad com agdes do governo por
meio de politicas publicas:
E inclusdo social pressupde formagao para a cidadania, o que significa
que as tecnologias da informagdo e da comunicagdo devem ser
utilizadas também para a democratizacao dos processos sociais, para
fomentar a transparéncia de politicas e agbes de governo e para
incentivar a mobilizacdo dos cidadaos e sua participagdo ativa nas
instancias cabiveis. As tecnologias da informacédo e da comunicacao

devem ser utilizadas para integrar a escola e a comunidade, de tal
sorte que a educagao mobilize a sociedade. (KENSKI,2000, p.56)

Segundo a autora mencionada acima, a democratizacdo de acesso das
tecnologias de informagdo € caminho certo para que o debate critico promova
acdes de conscientizagao sobre a formacao da cidadania dos jovens em idade
escolar e sua influéncia na integragao da escola, a comunidade escolar. As
novas tecnologias de comunicagdo e informagdo estdo na nossa rotina,
ampliando nossa visdo do mundo tecnoldgico e do uso da linguagem que
promove novos parametros éticos e novas perspectivas para apreender a
realidade. Para que esse processo ocorra € necessario que o investimento no
professor acontega com politicas publicas voltadas para a formagao continuada
desse profissional. Valente (2003) analisa a formagao docente relacionada as

tecnologias digitais:

O desafio desta formagao é enorme. Ela deve ser pensada na forma de
um espiral crescente de aprendizagem, permitindo ao educador
adquirir simultaneamente habilidades e competéncias técnicas e
pedagdgicas. No entanto, a preparagéo desse professor € fundamental
para que a educacgao de o salto de qualidade e deixe de ser baseada
na transmissao da informagao para incorporar também aspectos da
construgcdo do conhecimento pelo aluno, usando para isto as
tecnologias digitais que estdo cada vez mais presentes em nossa
sociedade. (VALENTE, 2003, p. 17).

O desafio politico para que essa formagao continuada do docente
aconteca é enorme, pois deve ser estruturada com objetivos especificos para o
uso das TDIC para aprendizagem, permitindo ao professor desenvolver suas
habilidades e competéncias sustentadas nos saberes tecnoldgicas e
pedagogicas.

Outro tedrico que analisa sobre essa questao, é Saviani (2013), o qual

também é assertivo ao defender o lema do “aprender a aprender”, desloca o
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eixo do processo educativo do aspecto logico para o psicolégico; dos
conteudos para os métodos; do professor para o aluno; do esforgo para o
interesse. Portanto, observa-se que na formagao continuada dos professores, o
mais importante ndo é ensinar e nem mesmo aprender algo, e sim, assimilar
determinados conhecimentos. E o papel do professor deixa de ser o daquele
que ensina, para ser o de auxiliar o aluno em seu proprio processo de
aprendizagem. (SAVIANI, 2013).

Nessa perspectiva, analisar a importancia do professor mediante as
mudancas enfrentadas no cenario atual, requer compreender que as politicas
educacionais sado atualizadas constantemente, como por exemplo, a
reformulacdo da Base Nacional Comum Curricular — BNCC. O documento da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) possui carater normativo, uma vez
que “define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que
todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacdo Basica”, de forma a assegurar a todos os alunos os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, conforme o Plano Nacional de Educacéo
(PNE). (BRASIL, 2017, p.7).

O PNE é um documento normativo exclusivo da educagao escolar, como
apresentado no § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDB, Lei n® 9.394/1996) % que faz orientagdo pedagdgica aos
principios éticos, politicos e estéticos que visam a formagado humana integral e
a construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, como

fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Basica (DCN)
28

27 BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educagéo
nacional. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 23 de dezembro de 1996. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm. Acesso em: 10 mar. 2021.

28 BRASIL. Ministério da Educagéo; Secretaria de Educagéo Basica; Secretaria de Educagéo Continuada,
Alfabetizacédo, Diversidade e Inclusdo; Secretaria de Educagdo Profissional e Tecnoldgica. Conselho
Nacional de Educagédo; Camara de Educagdo Basica. Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgéo
Basica. Brasilia: MEC; SEB; DICEI, 2013. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/docman/julho-2013-pdf/13677-diretrizes-educacao-basica-2013-pdf/file. ~ Acesso
em: 10 marc. 2021.
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Portanto, a versao final da BNCC foi apresentada em dezembro de 2017,
como documento oficial do Ministério da Educagdo (MEC) para a orientagcéo
curricular das escolas publicas e privadas, no que tange a formacédo de
professores, a elaboracido do material didatico, do processo de avaliagao e da
insergao dos processos basicos de tecnologias no curriculo educacional. Nessa
realidade, a competéncia digital apresentada pela BNCC orienta que docentes

sejam levados a:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagao
e comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética
nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se
comunicar, acessar e disseminar informagbes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e
autoria na vida pessoal e coletiva. (BRASIL, 2017, p.9).

Observa-se que ao trabalhar as competéncias digitais, o aluno
desenvolva habilidades pedagogicas que contribuam para o uso consciente da
tecnologia em rede, e que a inclusao digital ocorra com o objetivo de facilitar a
vida pessoal e profissional no mundo da internet e seu campo vasto de
informacdes. Nessa perspectiva, outras competéncias devem ser exploradas
nas aulas de Historia do Ensino Fundamental e Ensino Médio com a Nova
BNCC. O pensamento cientifico, critico e criativo —Histéria do Ensino
Fundamental (BNCC) — Elaborar questionamentos, hipéteses, argumentos e
proposi¢des — e a Competéncia 1 da Area de Ciéncias Humanas do Ensino
Médio (BNCC) - Analisar processos politicos, econdmicos, sociais -
correspondem porque objetivam investigar e elaborar questionamentos de
forma cientifica a fim de compreender e posicionar-se criticamente.

Nesse sentido, uma comparacdo realizada com os Temas
Contemporaneos Transversais (TCTs) tém a condigdo de explicitar a ligacéo
entre os diferentes componentes curriculares de forma integrada ao uso das
tecnologias, bem como de fazer sua conexao com situagdes vivenciadas pelos
estudantes em suas realidades, contribuindo para trazer contexto e
contemporaneidade aos objetos do conhecimento descritos na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). A figura 5 abaixo apresenta os TCTs como

proposta da agédo pedagdgica em quatro pilares tematicos?°:

29 Conforme orienta o Guia de Implementagdo da Base Nacional Comum Curricular, 2018, p. 28.
Disponivel em:
Implementacaobncc.com.br/wpcontent/uploads/2018/06/guia_de_implementacao_da_bncc_2018.pdf
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Figura 5 - Temas Contemporaneos Transversais

Problematizacdo da realidade e Superacdo da concepedo fragmentada do
das situacdes de aprendizagem conhecimento para uma viséo sistémica

Temas Contemporaneos Transversais

Integracio das habilidade e competéncias Promogiio de um processo educativo continuado e
curriculares 4 resolucdo de problemas do conhecimento como uma construcdo coletiva

Fonte: Guia de Implementagdo da BNCC,2018.

Observa-se que os quatro pilares expressos na nova BNCC faz alusao
as demandas atuais relacionadas as transformacdes na nossa sociedade em
relacdo ao uso das tecnologias digitais de informagcdo e comunicacgao,
reforcando mais uma vez o tema da pesquisa como fator provocativo aos
desafios enfrentados por professores e alunos em relagado ao acesso a internet
na escola e fora dela.

Dessa forma, as dez competéncias sao inseridas nos curriculos,
possibilitando com que as escolas estejam de acordo com a BNCC, pois
trabalhar o pensamento por perspectivas diferentes é ensinar o educando a
pensar e repensar suas acbes perante os desafios da vida cotidiana. As
competéncias gerais sdo: Conhecimento; Pensamento Cientifico, Critico e
Criativo; Repertorio Cultural; Comunicagéo; Cultura Digital; Trabalho e Projeto
de Vida; Argumentagédo; Autoconhecimento e Autocuidado; Empatia e
Cooperacéo; e Responsabilidade e Cidadania (BRASIL, 2017).

As competéncias gerais sado trabalhadas nas etapas do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio e a tecnologia deve estar nas maos de
professores e alunos para produzirem conhecimentos, por meio dos materiais
midiaticos diversos, como por exemplo, na producdo de videos, podcasts,
reportagens, post para blog ou até mesmo apresentagcdes de imagens. O

importante € consumir e elaborar conhecimentos praticos por meio das
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plataformas disponiveis, aliadas com as propostas pedagogicas por meio das
TDIC. Com isso, promover a inclusao digital e auxiliar o aluno ao protagonismo

que resultara em producgdes criativas, dinamicas e auténticas.

2.4 TECNOLOGIAS NO ENSINO EM GOIAS

Compreender o ambiente tecnolégico no Estado de Goias e os
programas oficiais de integragcdo das tecnologias a educacgao, requer alinhar
importantes percepgdes pedagogicas, entre elas, a visdao de professores da
rede publica da educagéao basica sobre o papel das Tecnologias de Informagao
e Comunicacgao (TIC) na educacéo e a trajetdria de suas praticas pedagogicas.
Nesse processo, segundo documentos pesquisados, os programas?® brasileiros
que visam a inclusao digital sao justificados para “garantir a disseminagéo e o
uso das tecnologias da informagdo e comunicagdo orientadas ao
desenvolvimento social, econdmico, politico, cultura, ambiental e tecnoldgico,
centrados nas pessoas” (BRASIL, 2014).

Observa-se que a partir dos programas federais, Goias inicia os projetos
tecnolégicos no ambiente escolar, mas os objetivos dessa implementacéo séo
considerados vagos, uma vez que n&o especificam os caminhos possiveis da
formacgao de professores para o uso das ferramentas tecnoldgicas em resposta
a aprendizagem do aluno. Conforme Santos (2013), esta postura evidencia os
argumentos que traduzem a ideia de se investir em recursos tecnologicos para
promover o aumento do indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica
(IDEB)*' das escolas publicas brasileiras.

Bonilla e Pretto (2000, p.31) analisam que “o sistema educacional
brasileiro tem sido utilizado como uma mera estratégia para a consolidagéo dos
fins propostos por outras areas, em especial a area econdémica e a area técnico

cientifica”. Nesse sentido, em relacdo ao ensino publico, as formacdes de

30 De acordo com o portal de governo eletrénico os 15 programas destinados a inclusao digital sdo: Banda
larga nas escolas; Casa Brasil; Centros de recondicionamentos de computadores (CRCs); Cidades
digitais; Computadores para incluséo; Oficina para inclusao digital; Projeto cidaddo conectado; Programa
GESAC; Programa de implantagéo das salas de recursos multifuncionais; Programa de inclusdo social e
digital; Prolnfo integrado; Redes digitais da cidadania; Telecentros; Territérios digitais; Um computador
por aluno (UCA).

3 O indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), foi criado em 2007 pelo Instituto de
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).
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professores aconteciam por meio dos Nucleos de Tecnologia Educacional
(NTE).

Os Nucleos de Tecnologia Educacional (NTE) foram criados em 1997 a
partir do Programa Nacional de Informatica na Educagdo do Ministério da
Educacao (BRASIL, 1997) cuja proposta € promover a aplicagéo da informatica
na educacgao por meio da implantagcao de laboratérios em escolas publicas e da
capacitacdo de seus professores. Os NTE tinham como atribuigdes a
capacitacado de professores multiplicadores e o suporte técnico para a
integracdo das tecnologias as unidades escolares. Em 2012, os NTE®? foram
transformados em polos das Escolas de Formacao, voltados para a preparagao
dos professores em todas as areas do conhecimento e n&o apenas nos temas
referentes ao uso das tecnologias na educagao.

Tais politicas, sob o pretexto de incluir socialmente os alunos, por meio
da inclusédo digital, propdem que as ferramentas tecnoldgicas sejam adotadas
como recursos pedagogicos (MORAES, 2006). Assim € notorio perceber que
as politicas estaduais de inclusdo digital e do uso das TDIC é distante da
pratica encontrada como plano de governo, com isso esta longe de alcangar o
patamar da sociedade em rede, com a almejada difusdo do conhecimento em
larga escala, como propde Guerreiro (2006).

Essa situacédo foi apresentada na pesquisa “Ecos e repercussdes dos
processos formativos nas praticas docentes mediadas pelas tecnologias: a
visdo de professores da rede publica de educacdo basica do estado de
Goias™3, na qual foram entrevistados 76 professores da rede publica na
educacéao e suas praticas pedagdgicas. Essa pesquisa foi desenvolvida em 23
unidades de ensino, sendo municipios de Goias que implantaram os primeiros
NTE, e os professores entrevistados®** foram selecionados pelo uso das
tecnologias a partir das formag¢des de programas do MEC em parceria com a

Secretaria Estadual de Educacéo.

32 Em 2015, o NTE voltou a compor o organograma da entdo Secretaria de Estado de Educagao, Cultura
e Esporte com definicdes de agbes para 2015-2018

33 Pesquisa realizada pelo Kadot - Grupo de Estudos e Pesquisas sobre as relagdes entre as tecnologias
e a educacao, com financiamento pelo CNPq: Edital Universal n® 14/2012.

34 As entrevistas coletivas foram pautadas em quatro tematicas: 1) o processo formativo (os cursos
realizados), 2) a experiéncia e a pratica didatico-pedagdgica com uso de tecnologias, 3) a pratica de uso
das tecnologias e 4) a visdo docente quanto a fungéo da tecnologia na educagéo.
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Pelas razbes até aqui levantadas, a tecnologia em sala de aula
apresenta uma duplicidade em seus objetivos, a morosidade da sua
implantacao reflete a educacao neoliberal e seus interesses préprios para o
trabalho. Segundo Oliveira (2016, p.55), “a timida inclusdo nao oferece aos
sujeitos meios para lidar com a realidade concreta da vida em sociedade, visto
que nédo se busca discutir suas contradi¢coes, dilemas e incertezas e sim inserir
de forma direta os aparatos técnicos”.

Sendo assim, observa-se que nenhuma atividade humana pratica sera
aplicada pelo viés imediatista de um projeto de governo ou de Estado, que a
insergao das tecnologias no ambiente escolar nao ira reduzir as desigualdades
no processo da aprendizagem e do seu carater social, mesmo diante de

interesses de mercado.
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CAPITULO 3: PROCEDIMENTOS TECNICOS, DISCUSSAO E
RESULTADOS

No capitulo anterior, apresentamos aspectos gerais do uso das
tecnologias e suas praticas pedagdgicas em contextos diferentes, esses
apontamentos foram precisos para compreender os caminhos percorridos em
diferentes paises, no Brasil e em Goias para dinamizar as tecnologias em sala
de aula. Nesse sentido, o terceiro capitulo expde respostas as questdes de
investigacao vistos a partir da observacdo, analise de documentos e dos
direcionamentos para este estudo; e a compreensido dos processos historicos
para a pesquisa, 0 objeto dessa pesquisa e os envolvidos diretamente nas

aulas de Histéria.

3.1 ENSINO DE HISTORIA EM OBSERVACAO

A pesquisa foi realizada por procedimentos metodolégicos de carater
qualitativo, que segundo Bardin (2016), o método qualitativo, adota as diretrizes
fornecidas pela metodologia de analise de conteudo de viés exploratorio-
descritivo e com procedimentos de pesquisa bibliografico-documental. Os
dados coletados foram minuciosamente estudados e fundamentados com os
critérios da analise de conteudo.

De acordo com o autor, foi organizada em etapas correlativas, sendo
elas: a pré-analise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados,
possibilitando uma analise qualitativa capaz de responder aos nossos
questionamentos: Como o uso das tecnologias digitais de informagédo e
comunicacao desenvolvidos na escola tem contribuido para a pratica do ensino
da Histdria, nas turmas finais do Ensino Fundamental, face aos desafios da
pratica docente no século XXI?

Nas palavras de Bardin (2016) € o “processo pelo qual os dados brutos
sdo transformados sistematicamente e agregados em unidades, as quais
permitem uma descricdo exata das caracteristicas pertinentes do conteudo”.

Os aspectos morais, éticos e politicos presentes nessa pesquisa contribuiram
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para a formacdo dos aspectos conceituais e técnicos, com énfase para a
producao de saberes e habitus da profissao no uso das tecnologias propostas.

Conforme exposto na introducdo, a pesquisa de campo ocorreu em
escola publica, se justifica por ser uma U.E. localizada na regido metropolitana
de Goiania e que conforme o seu Plano Politico Pedagdgico (PPP/2021 —
ANEXO A), “o colégio tem como finalidade melhorar o desempenho académico
dos alunos e fortalecer a gestdo democratica da escola, visando oferecer um
ensino que priorize a superagao das dificuldades perduradas ao longo do
processo ensino-aprendizagem”. Funcionando sem interrupgéo, até a presente
data, o colégio disponibiliza vagas de matriculas para o atendimento da
comunidade nas turmas de 6° a 9° ano do Ensino Fundamental no vespertino e
Ensino Médio da 12 a 3?2 série no matutino e, no noturno funcionam a 12 série
do Ensino Médio Regular e 3% ao 6° periodo do Novo Ensino Médio.

Com a definicdo dos sujeitos participantes para a pesquisa e um
primeiro contato realizado com o diretor no ano de 2020, mas formalizado
posteriormente, juntamente com o professor responsavel pelas turmas finais do
turno vespertino da escola, conforme (APENDICES A, B e C), estabeleceu a
importancia desta pesquisa e se colocaram a disposi¢ao para auxiliar naquilo
que fosse necessario para o desenvolvimento significativo da pesquisa.

Sendo assim, mesmo com o isolamento social resultante da pandemia
da COVID-19%, as instituicdes de ensino buscaram alternativas como suporte
pedagogico, por exemplo, os meios analogicos e digitais, com o objetivo de
continuar suas atividades. Essa pratica se tornou precisa na escola e mediante
a observacéo inicial, foram constatadas ja nas primeiras semanas, inUmeras
dificuldades apresentadas por alunos e familiares em relagdo ao uso das
ferramentas tecnoldgicas sugeridas para todas as disciplinas.

Nessa perspectiva, Sibilia (2012) também tece reflexdes no sentido de
realizar investimentos para alteracdo desse cenario, mas nao para
concretizacdo de um chamado “barateamento e disseminag¢ao do ensino” e sim
como primeiro passo para a “inclusao digital” ou “alfabetizacdo informacional”
de alunos e professores. A realizagdo da metodologia proposta pela escola n&o
estava garantida por parte dos alunos, pois a instituicdo de ensino n&o dispde

3% De acordo com a Organizagdo Mundial de Saude (OMS), a COVID-19 é uma doenga causada pelo
coronavirus SARS-CoV-2, que apresenta um quadro clinico que varia de infecgbes assintomaticas a
quadros respiratérios graves (BRASIL, 2020).
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de acesso aos equipamentos e conexdao com a internet para que os alunos
realizem as suas atividades, pois a orientacdo para o trabalho remoto estaria
expondo mais a dificuldade de acesso e equipamentos tecnolégicos.

Dados do Comité Gestor de Internet no Brasil (CGI.BR) por meio do
Centro de Estudos sobre as Tecnologias da Informagdo e Comunicagéo
(CETIC)%®, cujos dados foram coletados entre 10 de setembro de 2020 a 1° de
outubro de 2020, comprovam que metade dos usuarios de internet menores 16
anos ou mais com até o Ensino Fundamental realizaram atividades escolares
on-line (Figura 6).

Figura 6 - Dispositivos mais utilizados para realizar atividades de trabalho remoto
durante a pandemia
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Fonte: CETIC (2020)

A pesquisa apontou também que redes sociais e aplicativos de
mensagens tiveram papel estratégico na busca por fontes alternativas de renda
durante a pandemia. Em relag&o ao apoio das organiza¢gdes em que trabalham
para realizar suas atividades em domicilio, os usuarios das classes AB foram

0S que mais receberam esse tipo de suporte, como notebooks, celulares ou

36 https://cetic.br/pt/noticia/celular-e-o-dispositivo-mais-utilizado-por-usuarios-de-internet-das-classes-de-

para-ensino-remoto-e-teletrabalho-revela-painel-tic-covid-19
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suporte técnico. Nos demais estratos, menos de um tergo recebeu suporte para
o trabalho remoto.

De maneira geral, os aplicativos de mensagens instantaneas foram as
ferramentas mais utilizadas para realizar atividades de trabalho pela Internet
(86%), seguidas pelas redes sociais (63%), plataformas de compartiihamentos
de arquivos (63%) e plataformas de videoconferéncia (62%).

De acordo com Peixoto (2015, p.328), “o contexto é parte integrante do
uso, tanto ou mais que as funcionalidades técnicas”, sendo, portanto,
fundamental considera-lo para compreender a fala dos sujeitos e os processos
individuais e coletivos que colaboram para a realidade em questdo. Essa
realidade sobre o contexto foi expressiva ao identificar que 38% dos usuarios
de Internet que trabalharam durante a pandemia realizaram trabalho remoto e,
entre esses, 82% o fizeram em consequéncia da pandemia.

Durante o primeiro semestre de 2020 até o periodo da pesquisa,
associado ao distanciamento social, o celular tem sido o principal dispositivo
utilizado para o acompanhamento das turmas de historia em atividades
remotas. Todo esse processo foi realizado por comunicagdes via WhatsApp?’,
com o grupo ja criado pela coordenadora pedagdgica como proposta do
ambiente virtual de aprendizagem. Na tentativa de atender a todos os alunos,
foi oferecida também a entrega das atividades de forma escrita no caderno,
utilizando outras formas de pesquisa para obtencdo do material, o aluno ou seu
familiar precisava deslocar até o colégio.

O uso do WhatsApp3® como ferramenta pedagdgica de comunicagéo
apresenta um novo formato da sala de aula, porém nao deve ser considerado o
unico. Contudo esse cenario possibilita um didlogo com Freire (1996), quando

o autor afirma que:

“[...] ensinar ndo é transferir a inteligéncia do objeto ao
educando, mas instiga-lo no sentido de que como sujeito
cognoscente, se torne capaz de inteligir e comunicar o
inteligido. E neste sentido que se impde a mim escutar o
educando em suas duvidas, em seus receios, em sua
incompeténcia provisoéria. E ao escuta-la, aprendo a falar com
ele.” (FREIRE, 1996, p. 119)

37 https://www.whatsapp.com/

% Aplicativo de mensagens para celulares (multiplas plataformas) também disponivel para web, que
permite a troca de mensagens de texto, imagens, videos, audios e documentos de forma gratuita, por
meio de uma conexao de internet.
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Desse modo, Freire (1996) afirma que o caminho para ensinar esta na
interacdo do docente com o educando, isso resulta na pedagogia dialogada e
neste caso a alternativa esta na ferramenta WhatsApp.

Uma comparagao mais atenta das relagbes mediadas por tecnologias
nas praticas pedagogicas pelos profissionais observados nessa pesquisa,
contribuiu na compreensao do trabalho realizado em busca do conhecimento,
educacéo, tecnologia e curriculo de historia. A interagao significa rupturas com
antigos paradigmas e nos aproxima da teoria de Vygotsky3°, a importancia da
utilizagdo das novas tecnologias no ensino aprendizagem, observada ao ser

aplicada na sala de aula nesse novo formato via WhatsApp.

3.2 EXEMPLOS DE INTERAGAO: ANALISE DOS DOCUMENTOS

Seguindo a linha de pensamento de Vygotsky, identifica-se que o
aprendizado do sujeito se inicia das contribuicées e da interagdo com o outro,
trabalhando por plataformas virtuais a rotina escolar inserida por mensagens de
aplicativo, também permite a aprendizagem proposta e encontros de afeto. A
atengdo do professor com seus alunos que emergem em espagos de
compreensao desse novo cenario, € no caso do professor de Historia essa
relacao teoria/pratica torna-se caracteristica marcante na formacgao e exercicio
da sua metodologia especifica.

Ao conceituar a palavra tecnologia e relaciona-la a realidade observada
com a interagao entre os sujeitos da pesquisa, nota-se a auséncia das agdes
do governo federal para efetivar uma educagado mais conectada e produtiva.
Em busca de dicionario Houaiss e Villar (2004, p. 711), o termo tecnologia é
definido como: “conjunto dos conhecimentos cientificos, dos processos e
meétodos usados na criacao e utilizagdo de bens e servigos”. Conforme analisa
Kenski (2008):

para todas as atividades que realizamos, precisamos de produtos e
equipamentos resultantes de estudos, planejamentos e construgdes
especificas, na busca de melhores formas de viver. Ao conjunto de

39 L ev Semenovich Vygotsky (1896 — 1934) fez seus estudos na Universidade de Moscou para tornar-se
professor de literatura. O objetivo de suas pesquisas iniciais foi criagéo artistica. Foi s6 a partir de 1924
que sua carreira mudou drasticamente, passando Vygotsky a dedicar-se a psicologia evolutiva, educagao
e psicopatologia. A partir dai ele concentrou-se nessas areas e produziu obras em ritmo intenso até sua
morte prematura em 1934, devido a tuberculose.
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conhecimentos e principios cientificos que se aplicam ao
planejamento, a construgéo e a utilizagdo de um equipamento em um
determinado tipo de atividade nés chamamos de "tecnologia"
(KENSKI, 2008, p.18).

A autora conceitua o termo tecnologia reforcando sua dimensao entre
conhecimento e pratica; esse aporte tedrico presente também na teoria socio-
histérica e interacionista de Vygotsky, reafirma-se em seus pressupostos da
relagao entre o sujeito, o objeto e o seu meio.

Esse processo educativo dos ambientes virtuais de aprendizagem é
relacionado a Vygotsky (2001, p. 63), pois o processo de desenvolvimento
baseado na hipdétese de que “a fungdo primaria da linguagem é comunicar,
relacionar socialmente, influenciar os circundantes tanto do lado dos adultos
quanto do lado da crianga”. Sendo assim, os apontamentos a seguir seréo
apresentados como resultados das observagdes da pesquisa e as interagdes
identificadas nas aulas remotas da U.E. estudada.

Alguns questionamentos iniciais foram destacados: Como professores e
equipe gestora do colégio enfrentaram o desafio de inserir a tecnologia no
trabalho pedagogico com o uso dos aparelhos eletronicos? Como avaliar? O
WhatsApp amenizou as sequelas do distanciamento? Na busca de respostas,
seguimos com alguns exemplos da interagdo do professor relacionado ao
conteudo da disciplina de Historia e da coordenagao pedagdgica com destaque
aos objetivos do PPP da escola. Vejamos:

e Buscar alternativas para fortalecer o processo ensino-aprendizagem,
transmitindo conhecimentos académicos necessarios a formagéo
intelectual, possibilitando sua inser¢cdo no meio profissional;

e Desenvolver mecanismos para diminuir o indice de evasdo escolar e
aumentar o indice de aprovacédo dos alunos;

e Fortalecer a participagdo dos pais nas atividades escolares;

e Despertar nos alunos o gosto para aprender, durante e apos o periodo
escolar;

e Contribuir para que o aluno possa, na interagdo com o outro, construir o
seu proprio conhecimento ou formagéo de outros conceitos;

e Desenvolver projetos que contribuam para melhorar a vida de nossos

alunos e com sua formagao para o mundo.



Figura 7 — Horario de aula
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Figura 8 — Aviso sobre a entrega do Kit
alimentacdo e dos boletins do 1°Bimestre
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As figuras 7 e 8 mostram uma parte da organizagdo pedagdgica dentro
das exigéncias do REANP no periodo das aulas remotas de segunda a sexta-
feira, visto que a distribuicdo do horario de aula, com a entrega do kit
alimentacgao e do boletim bimestral, reafirmam o compromisso da gestdo com a
rotina de envio e recebimento das atividades por alunos e professores. Porém,
na perspectiva de nossa investigagdo, observamos que a coordenagéo tem a
fungdo de abrir e fechar o grupo de WhatsApp e mediar algumas conversas
com o objetivo de esclarecer as duvidas frequentes dos alunos. Atua na
burocracia pedagodgica em tempos de pandemia, preenchendo tabelas,
acompanhando o plano quinzenal dos professores e escrevendo relatérios.

O Kit alimentagdo apresentado para complementar a alimentacdo do
aluno durante a pandemia foi substituido pelo decreto estadual de n°
9.855/2021, publicado no Diario Oficial do Estado de Goias no dia 29 de abril,
que normatiza o Programa de Alimentagdo Escolar, durante o periodo de
suspensio das aulas presenciais por causa da pandemia da Covid-19. Cada
aluno tera direito a receber R$ 30 mensais, para ser utilizado na aquisicdo de
géneros alimenticios. O valor sera pago individualmente e o dinheiro sera
creditado na conta do responsavel pelos alunos*°.

Nas interagbes vistas nas figuras 9,10,11 e 12, no sentido de usar as
TDIC para a pratica e aprendizagem nas aulas de histéria, nota-se que o
WhatsApp esta sendo utilizado como uma ferramenta com operacdes
mecéanicas, que secundariza os agentes envolvidos. Com isso, nos faz pensar
na corrente racional-tecnoldgica (corrente pedagdgica contemporanea)*! , que
segundo Libaneo, Santos e Saviani (2005), as novas tecnologias da
comunicacao e informacao, ampliacdo e difusao da informacéo, novas formas
de produgao, circulacdo e consumo da cultura, contribuem para o colapso da
divisdo entre realidade e imagem, arte e vida. Comparado com o envio em

massa de tarefas feitas pelos alunos e a validagcao do professor da disciplina.

40 Fonte: https://site.educacao.go.gov.br/governo-de-goias-lanca-nesta-terca-feira-cartao-alimentacao-
para-estudantes-da-rede-publica-estadual/

41 Conforme, Libaneo, Santos e Saviani (2005): Corresponde a concepgio que tem sido designada de
neotecnicismo, associada a uma pedagogia a servigo da formagéo para o sistema produtivo, em que se
subtende a formulag&o de objetivos e conteudos, padrées de desempenho, competéncias e habilidades
com base em critérios cientificos e técnicos.



Figura 9 — Inicio do 2°Bimestre
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«
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Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Figura 10 — Indicacdo de video do YouTube
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1 pagina - 94 kB - PDF 15:08

Prof de HISTORIA
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PROFESSOR CRISTIANO...

www.youtube.com

https://youtu.be
/pWrb40pDIBk 15:44

«
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Fonte: Dados da pesquisa, 2021.
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Figura 11 — Mensagem de final de semana

<« @ TURMA 8C- CE...

Coordenadora, Edicleia, Pr...

Prof de HISTORIA
Fechando! 1703

= Prof de HISTORIA mudou as
configuragoes desse grupo para permitir
que somente admins possam enviar
mensagens ao grupo

Prof de HISTORIA

Otimo fim de semana pra vcs!
Segunda estaremos revolta
firmes e fortes!

Se cuidem!

Deus abencoe! 17:05

Coordenadora Pedagdgica
Bom final de semana. Fiquem

com DeuS!@@ , 17:05

Somente admins podem enviar
mensagens

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Figura 12 — Tarefa entregue ao professor

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.
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Destacamos, a partir do audio exposto as orientagdes do professor de
Histéria na turma do 9° Ano, com o objetivo de motivar os alunos para o
cumprimento da entrega da tarefa. Um envolvimento que segue o horario de
aula, cumpre o cronograma apresentado na figura 7 (para nao atrapalhar os
demais colegas). Nota-se um discurso pacifico, porém sem maiores respostas

por parte dos alunos:

“Boa tarde, pessoal. Hoje, n6s vamos comegar a aula de histéria e eu vou
colocar aqui a corregdo da primeira atividade, aquela que vocés vao entregar.
Eu vou colocar aqui a corre¢do e vocés facam a corre¢cdo ai no caderno de
vocés daquela atividade, esta bom? Ja coloquei os pontos para quem entregou,
quem entregou ganhou o ponto, viu? E agora eu vou passar a corre¢ao ver se
vocé respondeu certinho ou ndo respondeu certinho as questbes, beleza?
Depois n6s vamos voltar nessa atividade de novo, mais para o final do més,
esta certo? Eu vou fazer um levantamento como se fosse uma revisdo ne? De
tudo que a gente aprendeu no més, mas é la no final do més, beleza? Até as
trés e meia, né? Eu vou deixar essa corre¢do ai e vocé fagca a corre¢cao da
atividade passada, que as trés e meia eu vou postar atividade nova, beleza?
Entdo, esses proximos trinta minutos é apenas para vocé corrigir a sua
atividade. Vocé vai falar assim, ah, professor, as minhas estao todas certas,
tudo bem? Entao, da uma lida nas respostas que eu fiz e da uma lida na sua e
vé se estd cem por cento, certo mesmo? Tudo bem? As trés e meia eu vou
postar a atividade de hoje, beleza? Entdo, hoje ja tem é a sequnda, a segunda

atividade, né?”

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Um aspecto interessante nesse audio € a concepgao técnica utilizada
semanalmente pelo professor no aplicativo de WhatsApp, a comunicacao
promissora nos resultados dos alunos foi apresentada para que a “pontuacéo”
da atividade aconteca. Essas orientacdes sdo reforcadas pela coordenacao
pedagogica e dire¢cdo da escola, fica evidente que a ascensdo da tecnologia

educativa é algo distante do l6cus da pesquisa. No entanto, um conjunto de
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alternativas metodolégicas inovadoras na insercdo das tecnologias na
educacédo so6 acontece se houver uma reorganizagédo na aprendizagem.
Considerando o Ensino de Histéria no Brasil e o audio mencionado
acima, configura-se na necessidade de uma analise fundamentada nos
métodos do docente em consonancia ao mundo tecnolégico que se ergueu

diante de nos e do cenario educacional. Desta forma, Bittencourt (2008):

“A tradicdo escolar & compartilhada pela comunidade escolar,
incluindo as familias, e ndo apenas pelos professores. O desejo de
mudancas para melhor desempenhar o trabalho com os alunos tem
estado presente na historia da pratica docente, mas €& preciso
entender que métodos e conteludos se constroem historicamente e
fazem parte de uma produgdo escolar sedimentada e incorporada
pela sociedade”. (BITTENCOURT, 2008, p.229):

Conforme a autora, a construgdo deste pensamento de mudanga na
pratica docente deve ser associada pelos responsaveis diretos dos alunos,
acompanhando as atividades propostas destinadas pelo docente. Essa
concepcao voltada ao Ensino de Histdria, nos permite questionar mais uma vez
a nossa pratica tradicional o uso das tecnologias nas aulas de Histéria do

Ensino Fundamental.

3.3 ANALISE DOS DADOS DO QUESTIONARIO E O PROCESSO DE
AVALIACAO

A Ultima etapa da pesquisa, consistiu na aplicacdo de um questionario
de opinido com o objetivo de ampliar a compreensao da utilizagdo das TDIC
como recurso de aprendizagem no ensino de Histéria. O questionario de
opinido final foi dividido em duas partes, com perguntas com o objetivo de
determinar a forma de participagdo, vantagens, desvantagens, importancia,
motivagao, aprendizagem, relagao social dos alunos em relagdo ao grupo.

Neste contexto, apresentar esses resultados é reforcar que a formacéao
académica deve incluir em seu curriculo o uso das tecnologias na educagéo
para todas as licenciaturas, como assinala Sancho (2006, p.17) “torna-se dificil
negar a influéncia das tecnologias da informacédo e comunicagdo na
configuragdo do mundo atual, mesmo que estd nem sempre seja positiva para

todos os individuos e grupos.” Com isso, a pergunta abaixo destinada aos
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profissionais do colégio revela a necessidade do objeto de estudo pautado na
pratica docente, frente ao uso de tecnologias. Vejamos esses dados:

Grafico 1 — Formacéao académica direcionada ao uso das TDIC

SUA FORMACAO ACADEMICA FOI
DIRECIONADA AO USO DAS TDIC?

H SIM
NAO

s ‘ RARAMENTE
100%

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Os dados indicam que a tecnologia na educagao basica sera realidade
quando a proposta for pratica nas licenciaturas do nosso pais. Dessa maneira,
retoma-se o questionamento inicial: Como o uso das tecnologias digitais de
informacdo e comunicagcao desenvolvidos na escola tem contribuido para a
pratica do ensino da Historia para as turmas finais do Ensino Fundamental?

Os profissionais da educagado, sujeitos da pesquisa, responderam as
questdes apresentadas e ao avaliar os resultados obtidos, foi possivel verificar
que o WhatsApp pode ser considerado um recurso didatico, pois promove a
interacdo entre alunos e professores que visa aprimorar os conhecimentos
trabalhados. No entanto, sobre a formagdo académica voltada a formagao
tecnolégica, a resposta evidenciou a auséncia basica de informatica recebida
na graduacgao.

Observa-se um ambiente de cansaco, uma sequéncia burocratica para
cumprir em tempo habil, a responsabilidade por resultados depositada no grupo
gestor e principalmente nos professores, conduz para um processo de
precarizagao do trabalho docente mediada por tecnologia aparente. A tabela a
seguir expde dados da devolutiva de atividades propostas pelo professor de
Historia:
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Tabela 3 - Quantitativo de alunos e atividades entregues no colégio pesquisado.

Séries Quantitativo de Alunos que entregaram as
Finais alunos atividades quinzenais
8°B 44 09
8°C 44 14
9°A 45 18
9°B 44 15
9°C 46 20

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Os dados coletados sobre o quantitativo dos alunos foram inseridos no
sistema da secretaria da escola no inicio do ano letivo e sem transferéncia ou
desisténcia informada na planilha do professor, constatamos que o periodo
apresentado indica que diversos fatores contribuiram para que as atividades
nao fossem enviadas para o professor de Histéria. Como possiveis fatores,
estdo a falta de conectividade dos alunos, dificuldades para responderem,
desinteresse pela disciplina, problemas socioemocionais ou desmotivacao pela
escola e o sistema REANP adotado. Nesse caso, coube ao professor cobrar
particularmente a entrega das atividades avaliativas sem expor o aluno perante
o grupo de WhatsApp, o aluno pode cobrar uma explicagado particular sobre
conteudo que ndo tenha compreendido, apresentando sua dificuldade em
interpretar a atividade.

Acbes desenvolvidas no periodo de aulas n&o presenciais e
apresentadas no PPP 2021 do colégio apresentam o compromisso publico da

instituicdo de ensino para assegurar os seguintes itens:



78

1. Formacédo de grupos de whats App por sala. Nesses grupos foram
incluidos os alunos, padrinhos de turma (professores) e a coordenagéo
pedagogica e de turno.

2. Criagdo de salas de aula virtuais no aplicativo Google Classroom para
repasse de atividades, materiais pedagogicos e interacdo professor-
aluno.

3. Aulas via aplicativo Zoom para sanar duvidas e manter a integragdo do
aluno com a unidade escolar.

Caca ao tesouro;

Ligagbes continuas aos estudantes;

Entrega de kit Merenda e bloco de atividades presencialmente aos
alunos ausentes das atividades remotas;

7. Plantdo Pedagdgico para atendimento dos responsaveis/alunos.

O professor de histdria aponta no momento da entrevista que as agodes
citadas foram desenvolvidas durante todo o periodo de aulas n&o presenciais e
para as aulas de historia, propds aos alunos outra plataforma na internet, além
da que foi sugerida pela coordenagédo do colégio. Atento a aprendizagem e a
pratica do Ensino da Historia, o docente disponibilizou o préprio canal do
YouTube, onde os alunos poderiam acessar a qualquer momento o video. No
entanto, os alunos ficaram animados com a ideia, mas ndo houve acesso ao
link da aula preparada, diante das dificuldades de acesso, a maioria dos alunos
se comprometeram a acompanhar os audios e tarefas postadas somente pelo
WhatsApp, pois acessar o YouTube representava um gasto maior da internet,
isso porque muitos alunos usam a internet a partir do pacote de dados 3G/4G.

Outros dados revelam que as disciplinas e os curriculos sdo orientados
pelo Documento Curricular para Goias Ampliado (DCGOA) e a discussao sobre
o cumprimento da proposta curricular esta organizada no planejamento
quinzenal no Sistema Administrativo e Pedagogico (SIAP), mas durante essa
pesquisa, foi observado que no periodo das aulas ndo presenciais, 0
cumprimento dessa demanda de trabalho em consonancia com curriculo

escolar se tornou desafio constante.
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Grafico 2 — Conclusao do curriculo

FOI POSSIVEL CONCLUIR COM EXITO O
CONTEUDO CURRICULAR?

~
PARCIALMENTE

NAO RESPONDEU

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Outras plataformas gratuitas foram apresentadas para encontros
semanais com as turmas, mais uma tentativa do professor para cumprir o
curriculo, isso o impulsionou buscar meios para atender as necessidades dos
alunos e diversificar a sua pratica. Turmas com mais de 40 alunos, somente 06
alunos assistiam a aula on-line e a jornada de trabalho do professor dobrava,

para planejar e organizar todo o material extra.

Grafico 3 — Aceitagao dos alunos ao uso da TDIC
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HOUVE ACEITACAO AO USO DAS
TDIC POR PARTE DOS ALUNOS?

B SIM
NAO

NAO RESPONDEU

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

O grafico que apresenta a aceitagdao ou nao dos alunos, expressa o
resultado do semestre em relacao a participagao/desmotivacdo dos alunos em
relacdo ao formato de “aulas” n&do remotas nesse contexto dificil para a
Educacdo do mundo todo. Mas cabe ao objeto da pesquisa uma metamorfose
pedagogica de encantos e frustagdes diante das questdes e respostas que
estdo postas na sociedade e que consequentemente teremos muito trabalho no
futuro para amenizar os estragos na aprendizagem.

Nesse sentido ao analisar o ensino de histéria e o planejamento das
aulas do professor na unidade escolar pesquisada, observa-se uma sintonia
com a realidade escolar e uma aproximagao positiva com a coordenaciao
pedagogica por meio do dialogo, acordos comuns para que as atividades
fossem entregues pelos alunos. A coordenagcdo pedagdgica da Unidade
Escolar, campo da pesquisa realizada, atua de forma frequente nos grupos das
turmas, com equilibrio entre a firmeza e a fala sutil, expondo cronogramas,
ressalta o compromisso dos alunos em relagao ao professor de Histéria e suas
atividades.

O sujeito da pesquisa estabeleceu com suas turmas o contrato
pedagogico, explicou a sequéncia didatica utilizada em suas aulas e
principalmente relacionadas as avaliacbes bimestrais. As atividades foram

divididas em cinco etapas:
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1. Publicagdo do material de historia no grupo de WhatsApp,
respeitando o horario de aula apresentado pela coordenacéo;
Acompanhamento do professor nos grupos;

Plantao de duvidas;

Envio da atividade respondida pelo aluno;

o > 0N

Corregao da atividade postada nos grupos.

Essas etapas contribuiram para que o professor aplicasse as
avaliagdes e fechamento do bimestre, mesmo observando que o retorno dos
alunos no plantdo de duvidas e principalmente no envio das atividades nao era

correspondente a 60% dos alunos matriculados, conforme exposto na Tabela 3.

Figura 13 — Atividade e link / tarefa atrasada.

TURMA 9C- % CE...

Coordenadora, Prof, Profe...

é

ﬁ Corr 12Ativ. 9°Ano....
1 pagina = 94 kB - PDF 15:08
Prof de HISTORIA

PRIMEIRA GUERRA MUNDIAL:
CAUSAS E CONSEQUENCIAS |
PROFESSOR CRISTIANO...
www.youtube.com

https://youtu.be
/pWrb4opDIBk 15:44

«

Assista 3 B B 1547

Somente admins podem enviar
mensagens

Fonte: Dados da pesquisa, 2021

A Figura - 13 representa mais uma tentativa do professor para que os

alunos que nao fizeram as atividades bimestrais possam enviar as fotos das
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folhas do caderno com as respostas realizadas seguindo as orientagdes iniciais.
Observa-se um desgaste imenso do trabalho docente, cumprindo uma jornada
de trabalho além do seu horario para que o aluno seja avaliado e
consequentemente o grafico final das suas turmas tenha um resultado positivo.
Dessa maneira, o uso das tecnologias digitais de informagédo e
comunicacao nas aulas de Historia, torna-se cansativo e uma reproducéo da
sala de aula presencial com a falta de compromisso dos alunos, mesmo para
aqueles que tem acesso a internet, pois se encontram desmotivados para
concluir o ano letivo nesse regime de aulas remotas e com a “cobranga” via
WhatsApp. A sintonia com a tecnologia proposta ou a falta dela, permitiu utilizar
esse recurso para avaliar os alunos por meio do link enviado nos grupos no
mesmo horario e para os alunos que nao conseguiram responder on-line, era
preciso comparecer na escola no horario de aula para receber o caderno de

provas.

Figura 14 — Exemplo de avaliagdo postada no grupo.
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Coordenadora, Prof, Profe...
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gDbx9hDxwnYNocINPT6fA
/viewform?usp=sf_link 14:34

Link da prova

14:34

/I\TODOS OS ALUNOS

PRECISAM FAZER, POIS
SOMARA PONTOS PARA A 3°

AVALIAGAO /1

«

14:36

Somente admins podem enviar
mensagens

Fonte: Dados da pesquisa, 2021

A figura acima mostra que no cenario de pandemia, a Educagao seguiu

nos seus acertos e erros, do inicio do ano letivo ao fechamento do semestre.
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As incertezas nao irao paralisar o processo educacional, mesmo com a ciéncia
de que as mudancgas precisam acontecer, todos os alunos se encontram em
defasagem de conteudos e aos profissionais da educacéo que estdo a frente
dessa batalha, ndo conseguirdo sozinhos ou distantes das politicas publicas de

Estado e de Governo para a Educacéo.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A investigacao desenvolvida tendo por base uma pesquisa com carater
qualitativo e exploratoério para a coleta e analise de documentos oficiais, aliada
a observagao sistémica do professor em seu contexto de ensino-aprendizagem,
apresentou uma estreita relacdo do uso de ferramentas tecnoldgicas e suas
contribui¢des com as aulas de Histdria, face aos desafios da pratica docente no
século XX| e ampliadas pela pandemia da COVID-19.

A questdo problema desse trabalho refere-se ao uso das tecnologias
digitais de informagdo e comunicacdo desenvolvidos na escola e sua
contribuicdo para a pratica do ensino de Historia nas séries finais do Ensino
Fundamental no chao da escola publica.

Esse processo de investigagao da pratica docente nas aulas de Historia
foi direcionado a compreensdo dos fatores pedagdgicos, histéricos,
econdmicos, culturais e socioldgicos durante a pesquisa pela observagao diaria
do objeto de estudo, o professor de histéria e a sua didatica e pratica
pedagogica de ensino em turmas de oitavo € nono ano do Ensino Fundamental.

As experiéncias com as tecnologias apresentadas durante essa
pesquisa na Educacdo e no contexto escolar de diferentes paises, foram
utilizadas como analise documental em consondncia com as propostas das
politicas educativas no Brasil e em Goias, especificamente no Regime Especial
de Aulas N&o Presenciais (REANP) desenvolvidas e acompanhadas pela
Secretaria de Educacéao do Estado de Goias (SEDUC-GO).

Essa analise expds a lacuna da desigualdade de acesso e da cultura de
uso dessas tecnologias para aprendizagem entre professores e alunos:
possibilitou compreender a necessidade da urgéncia de politicas publicas para
a formacao continuada dos professores das escolas publicas com o intuito de
garantir o acesso, a conectividade e os conhecimentos de informatica em um
processo constante de atualizagao dos limites e possibilidades das tecnologias.

Visando compreender a didatica e a pratica do professor de Histéria
diante do uso das tecnologias digitais de informagéo e comunicagéo, o periodo
deste trabalho académico direcionou uma andlise criteriosa sobre as

estratégias de ensino em relagao da pandemia da COVID-19. Profissionais da
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educacéo e alunos sem condigdes objetivas, foram inseridos em uma realidade
injusta convivendo com as incertezas futuras e potencializadas pelas
desigualdades do capital cultural e do capital econémico.

Diversos setores de nossa sociedade ainda sofrem os efeitos negativos
de adaptar-se e “reinventar-se” ao trabalho remoto e isso nao seria diferente
nas escolas brasileiras, por ndo serem preparadas para o uso das novas
tecnologias. As dificuldades estruturais da escola revelam a precariedade de
politicas publicas voltadas para a formagao do profissional de educacéao, que
nesse caso, terminou a licenciatura e iniciou um novo ciclo de trabalho, com
uma carga horaria elevada, obrigagdes burocraticas e curriculares expandidas,
resultando assim, no desgaste fisico e emocional desse professor para
continuar sua formagao académica.

A andlise desse estudo possibilitou identificar os caminhos
metodoldgicos construidos por meio das ferramentas tecnoldgicas utilizados
pelo professor e instituidas pela coordenagdo pedagogica, pelo grupo gestor e
professores em cumprimento as recomendacdes da SEDUC - GO e Conselho
Estadual de Educacéo (CEE GO). Essas recomendacgdes oriundas de portarias
e demais documentos oficiais visavam a tentativa de minimizar os efeitos
negativos dessa nova realidade educacional.

Ao mesmo tempo, percebemos as dificuldades do professor em
potencializar suas aulas e consequentemente o Ensino de Histdria nas séries
finais do Ensino Fundamental ao tentar desenvolver as habilidades digitais
basicas em seus alunos para o uso pedagogico e ndo apenas para O
entretenimento. Esse fato merece atengdo por comprometer os resultados
semanais em relagdo as devolutivas das atividades propostas aos alunos e
consequentemente nos resultados das avaliagbes bimestrais.

Portanto, este trabalho demonstrou que o processo de implementagao
das aulas remotas para o Ensino de Historia exigiu multiplas acgdes
desenvolvidas e apresentadas no Projeto Politico Pedagdgico (PPC) da
unidade escolar, com o compromisso publico de assegurar a permanéncia do
discente, evitando a evaséo escolar, atribuindo mais uma fungdo ao professor
de Histdria, que ficou responsavel por uma turma com o titulo de “Padrinho”.
Exercendo atividades extras, como por exemplo: ligagdes continuas aos

estudantes ausentes chamada de “Caca ao tesouro” e a participacao deles nas
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avaliagdes externas da SEDUC-GO aplicadas por meio de links de formularios
eletrénicos, dentre outras atribuicdes.

Assim, o ensino de Historia, experimenta um ambiente de novas
exigéncias que precarizam o trabalho docente com a ampliagdo da carga
horaria que extrapola os horarios das aulas, a aquisicdo de equipamentos
tecnoldgicos e pacotes de internet, além de reforcar uma falsa inclusdo digital
visivel no acesso as plataformas e do imperativo de implementacdo das
habilidades e competéncias digitais da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). O uso das tecnologias digitais de informagdo e comunicagéo
apontados nessa pesquisa expde as relagcdes entre a pratica e a didatica na
disciplina de Histéria para suprir as demandas da sociedade capitalista e a
insercao futura dos docentes no mercado de trabalho.

Entretanto, enfatizamos que este trabalho configura um recorte temporal
dessa realidade, uma vez que os efeitos da pandemia persistem e, enquanto
pesquisadora do tema e professora de Histéria da Educagcdo Basica, as
inferéncias demonstradas sinalizam caminhos provaveis para continuidade da
pesquisa académica, visando colaborar com a formagao dos professores para

a utilizagao critica da cultura digital.
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APENDICE “A" - Termo de Anudéncia

Solictamos auviorzacdo mstitucional para reslizacio da pesguisa infitulada O 1150
DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMACAD E COMUNICACAD (TDIC) NA
ESCOLA UMA PROPOSTA DE DIDATICA E DE PRATICA EM HISTORIA MO
ENSING FUNDAMENTAL & ser realizada no Colégio Estadual Machado de Assis,
pela invesbgadora Akira de Alencar Borges Bessa - mestranda do Programa de
Pés-Gradusche ém Educacdo da FACMAIS, sob onentaglo do Professor Doulor
Marcelo Maomo Purificaclo, com o seguinte proposta Acompanhar e observar a
saquéncia didabica e pedagdgica, com o objelvo de rabathar o uso das TDIC nas
aufas de Histdna nas sénes finais do Ensino Fundamentai. Necessitando, portanto,
ulilizar dados, informagies gerados e produziaos 8 panir do foco a8 investigacio O
trajeto da investigagio junto & instituclo perpassa pels observaclo de prabicas
docentes & anblise documaental. Ao mesmo tempo, pedimos auiorizagio para gue o
nome desta Instuicho possa constar no relatdnio final, bem como em fuluras
pubficagbes na forma de arigo cientifico, kvros imprésso ou digital. Ressaltamos que
nos dades coletados oa nomes oog participantes e colaboradores serfio manlides
&m absoluto sigilc Os dados serdo ulilizados 80 soments para reslizacdo deste
eabuda, Ma cerera de conlarmos com 8 colaboragdo & empenho desta Raitoria
sgradecemos anlecipadamente @ sengdo, ficando & dsposiclo para quaisquer
esclerecimentos que se fzeram necessina .

inhumas — Goigs, & de_ hjoseg  de 2021
Prof®  Akira de Alancar Borges Besss

Pesquisadora Responsdvel do Projedo
(#} Concordamos com a solicitacio | ) Ndo concordamos com a solicitagio

- i T —

Home completo do Diretor

Assinatura e carimbo do digig s eranyia) WACHADD DF ASSS

hpatacids de Golbnis - GO RS Y LEI DE CRIACAQ N° 5308 DE 1801178

LE: [IE CRIACAC N 5403 DE 130478 Bwier Rieselusse CEEICER W 552 de 040NA
Beschycho CEEITER W 251 de AR Tt 10 200k SELLIC . CNPJ: 06.977.606/0001-68 &

Aua 530 Domingos. n® 06 - Centro
Aparecids de Godna-GO - CEP. 1880030

Colig Evtaduel Machato o8 Asin
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecide (TCLE) para o
professor

Prezado professor participante,

A presente pesquisa, cupp titulo &0 LSO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS DE
INFORMACAD E COMUNICACAD (TDIC) NA ESCOLA; UMA PROPOSTA DE
DIDATICA E DE PRATICA EM HISTORIA ND ENSING FUMDAMEMTAL, a ser
realizada no CoWgio Estadual Machado de Assis pela invesbgadora Akia de
Alencar Borges Bessa - mastranda do Programa de Pos-Graduacds em Educacio
da FACMAIS, sob orientaglio do Professor Dowtor Marcelo Méximo PurificagBo, com
o seguinte proposia. Acompanhar @ obsenvar a sequéncia diddtica. com o objelive de
frabalfhar 0 Lso das TDIC nas awlas oe Histdma nas sénes fnais do Ensing
Fundamenfs! Os dados coletadcs para esta pesquisa serBo obbdos através da
observagdo das praticas do professor, andlise documents!, questonanos de opinido
dedrio da bordo. Os resullados da pesquisa constituirdo subsidios para producdes
cientificas a serem encaminhades para pubkcagies e apresentadas em aventos da
area

Pelo presente Termo de Consentmenio Livie e Esclarecdo, declaro gque
autonzo a minha paricpacho nesta pesquisa, poes ful devedamente nformado (2}
sem qualquer constrangimento e coercdo sobre o= obigtivos & instrumentos: de
coleta de dados que serdo ufiizados. Bem como, sulorizo munha identficacio,
guando da dwulgacdo dos resultados, desde gue as Informacdes obbdas, &ssim
como o didno de campo, queskondnos, anirevistas, folos e filmagens sesam
utlizadas apenas para fns centificos vinculados a pesgquesa, slendendos &0s
requisitos propostos no planejgments metodoldgico apresentado no projete de
pesquisa.

Ful igualmente informado (a)

» Da garantia de recaber resposta a qualkguer pergunta ou esdarecmento 8

quaiguer duvida acesca dos procedimentos relecionados a pesquisa,
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+ Da garantia de retirar meu consentimento a gualguer momento, e assim
deixar de participar do estudo; '

« De gue, se existirem gastos adicionais, estes serlo absorvidos pelo
orgamento da pasquisa, portanto ndo terei nenhum tipo de gasto previsto.

Este termo sera assinado em duas vias, sendo que uma delas sera entregue

ao participante pesquisado e & oufra sera arquivada em local seguro pela
pesquisadaora.

Ass..

Inhumas - Goias, A de —Tape de 2021,
1

RG e assinatura do participante da pesquisa
RG: 4200528

- r!{-w"illl:huﬂ- Mw-r;f;

RG e assinatura da pesquisadora

e 403 6SY3 SSEO

! - ﬁ.ﬁ%ﬂﬁm*l thﬁvrfg_%agn»
/ |

/

L
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APENDICE C - Termo de Autorizag3o de uso de Imagem

Bu dudlene Lol o crr 210033075
depois éé conhecer e entender os objefivos, procedimentos rmetodoldgicos.
nscos & beneficios da pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade do
uso de minha imagem, especificados no Termo de Consentimenta Livre e
Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, afravés do presente termo, a mestranda Akira
de Alencar Borges Bessa e o onentador: Prof. Dr. Marcelo Maxime Purificacao
do progeto de pesquisa inttulado O USD DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS DE
INFORMACAD E COMUNIC ACAQ (TDIC) NA ESCOLA: UMA PROPOSTA DE
NINATICA F NF PRATICA FM HISTORIA NO FNSING FUNDAMENTAL 2
realizacdo de folos, gravaces e fimagens, que se fagam necessanas para 2
coleta de dados nesta pesquisa

A0 mesmo tempo, libero a ufiizagio das folos, gravagbes e das
fiimagens para fins cientificos @ de estudos em (livros, artigos, slides e
transparéncias), em favor dos pesquisadores responsdvels pela pesquiss
conforme mencionados acima.

Inhumas, G0, _IC de
i f .

f-#i‘m r'{f Py [

Pesquisadoy esponsive pelo projelo

'}_’_r[]af:_rz de 2021
i’_l'
} ﬁﬁh

_b{iﬂ'i’hl.'n @4_. -H"ll. - r':l'XW-fI/.Ié
(/ Participanie da Pesquisa
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ANEXO 1 - PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO COLEGIO ESTUDADO
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PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

1- ASPECTOS INSTITUCIONAIS

1.1 — APRESENTACAO

O Projeto Politico Pedagdgico constroi-se de forma interdisciplinar.
Apoiado no desenvolvimento de uma consciéncia critica, no envolvimento da
comunidade interna e externa da Escola, na autonomia, na responsabilidade e

criatividade, para uma boa execug¢éo do processo ensino-aprendizagem.

Na elaboragdo deste projeto, a equipe responsavel buscou dar um
direcionamento a pratica educativa, visando a formacao continuada de todos os
profissionais que serdo envolvidos no processo ensino-aprendizagem, de modo
que possam desenvolver um trabalho coletivo, capaz de instrumentalizar
intelectualmente os educandos para uma maior participagdo nas instancias

profissional, politica e cultural da sociedade.

1.2 - JUSTIFICATIVA

A escola é onde a educagao formal acontece, por isso, nao pode ser
esquecido o seu grande papel de mediadora e transformadora da educacéo.
Nesse sentido, € que buscamos alternativas inovadoras de metodologias e
praticas novas de ensino, fazendo com que a pratica educativa possa gerar

outra forma de organizacgao do trabalho pedagogico.

A finalidade da escola é formar o cidadao consciente, criativo, critico da
realidade em que vive, de forma que possa atuar nela para transforma-la e
contar ainda com a participagdo de todos que nela integram. Para que isso
aconteca, € preciso que a instituicdo se direcione, organize e se equipe

partindo dos elementos chaves, os profissionais, os educandos e suas familias.

Esta proposta pedagdgica visa dar a escola uma nova dimensao do
processo educativo, contando com a participacdo efetiva de todos, onde o
professor passa a conduzir seu trabalho de forma a valorizar o potencial de

seus alunos e considerar o conhecimento como um processo de construgao.
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Sendo assim, o Projeto Politico Pedagodgico da Escola representa um
conjunto de decisbes que refletem o compromisso assumido de fazer da
educacao um meio transformador, capaz de oferecer um ensino democratico,

que proporcione o desenvolvimento e acesso ao conhecimento e a cidadania.

O Projeto visa também repensar a pratica educativa dentro de uma nova
visdo de politica educacional, buscando novas fontes de conhecimentos e
contribuindo para a melhoria da qualidade do processo ensino-aprendizagem

na escola.

1.3 — REGIMES DE FUNCIONAMENTO

A escola, de acordo com o disposto no Regimento Escolar, funcionara
de 6° a 9° ano do Ensino Fundamental no turno vespertino, de 12 a 32 série do
Ensino Médio Regular no turno matutino e da1? série e do 3% ao 6° periodo do
Novo Ensino Médio Noturno. No Novo Ensino Médio Noturno, os alunos
menores de 18 anos, poderao ser matriculados apresentando a declaragao de
vinculo empregaticio, declaracdo de dupla aprendizagem ou carteira de
trabalho. Sendo menores, os responsaveis legais devem assinar um termo de

autorizo e responsabilidade autorizando o menor a estudar no turno noturno.

1.4 — BASES FILOSOFICAS

O Projeto Politico Pedagégico da escola esta alicergado em um
processo permanente de reflexdo e discussao dos problemas dela, procurando
alternativas viaveis a efetivagdo do seu objetivo que é a construgdo de um
processo democratico de decisbes, que visa eliminar as relagdes competitivas,

comparativas e autoritarias em seu interior.

Nesse sentido, a educagdo a ser ministrada pela escola primara pelo
desenvolvimento integral do ser humano, como instrumento gerador das

transformacgdes sociais.
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Desta forma, € possivel a formacdo de um homem com aptiddes e
atitudes para colocar-se a servico do bem comum, possuindo espirito solidario,
gosto pelo saber, dispondo-se a conhecer-se e desenvolvendo a capacidade

afetiva com uma visdo inovadora.

1.5 - OBJETIVOS DA ESCOLA

1.5.1 - OBJETIVO GERAL

O Projeto Politico Pedagdgico do Colégio Estadual Machado de Assis
tem como finalidade melhorar o desempenho académico dos alunos e
fortalecer a gestdo democratica da escola, visando oferecer um ensino que
priorize a superagao das dificuldades perduradas ao longo do processo ensino-

aprendizagem.

1.5.2 - OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Buscar alternativas para fortalecer o processo ensino-aprendizagem,
transmitindo conhecimentos académicos necessarios a formacao
intelectual, possibilitando sua inser¢cao no meio profissional;

e Desenvolver mecanismos para diminuir o indice de evasao escolar e
aumentar o indice de aprovagao dos alunos;

e Fortalecer a participacao dos pais nas atividades escolares;

e Despertar nos alunos o gosto para aprender, durante e apds o periodo
escolar;

e Contribuir para que o aluno possa, na interagcdo com o outro, construir o
seu proprio conhecimento ou formacao de outros conceitos;

e Desenvolver projetos que contribuam para melhorar a vida de nossos

alunos e com sua formacao para o mundo;
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e Valorizar nossa comunidade oferecendo servicos de qualidade e
exceléncia;

e Direcionar o ensino procurando orientar a formagdo do carater do
individuo;

e Abordar conhecimentos vivenciados pelo aluno, objetivando sua
formagéao geral indispensavel a compreensédo do meio que esta inserido;

e Mobilizar a comunidade escolar para participar do processo de
transformacao de uma educagédo democratica cidada;

e Criar dindmica de um ensino que favoreg¢a nao sé o descobrimento das
potencialidades do trabalho individual e cientifico, mas desenvolvé-lo em
prol da coletividade;

e Desenvolver um trabalho participativo envolvendo direcdo, secretaria,
coordenacgao, professores, demais funcionarios e comunidade escolar,
em prol de um ensino de qualidade;

e Promover atividades que facilitem a interagdo escola e comunidade
considerando sua programacgéo a partir da realidade escolar, da familia
e da comunidade, valorizando todos os mecanismos que levam a uma

aprendizagem eficaz que ajude a superar a alienagéo.

1.6 — HISTORICO DA ESCOLA

O Colégio Estadual Machado de Assis, instituigdo de ensino publico,
localiza-se a Rua S&o Domingos, n° 06, Centro, em Aparecida de Goiania. E
mantido pela Poder Publico Estadual, administrado pela Secretaria de Estado
da Educacgao, Cultura e Esporte e jurisdicionado a Coordenacédo Regional de
Educacgao, Cultura e Esporte de Aparecida de Goiania, com Lei de Criacao e
Denominacgao n° 8408/78.

Funcionando sem interrupgao, até a presente data, o Colégio ministra as
turmas de 6° a 9° ano do Ensino Fundamental no vespertino e Ensino Médio da
12 a 32 série no matutino e, no noturno funcionam a 12 série do Ensino Médio

Regular e 3% ao 6° periodo do Novo Ensino Médio.
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Dentro da Unidade ha um laboratério de informatica, uma biblioteca, um
ambiente para atividades fisicas, um laborato6rio de ciéncias, uma sala para os
professores com um banheiro, uma secretaria com um banheiro e uma sala
para o passivo, uma sala de direcdo, uma sala de coordenag¢do, uma cozinha,
um depdsito, um almoxarifado, quadra de esportes descoberta e um espaco
com tenda para os eventos escolares, como feiras culturais, de ciéncias,

mostras pedagogicas, se tornando assim um espaco fisico satisfatorio.

1.7 — METAS, ACOES E PROJETOS A SEREM DESENVOLVIDAS PELA
ESCOLA

A escola, através do Projeto Politico Pedagdgico, desenvolve metas e
acdes que serdo desenvolvidas pelos envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem para melhor se alcangar resultados e assim garantir o pleno

aprendizado do aluno. Essas metas e acdes serao descritas abaixo:

e Promover um conjunto de agdes para fortalecer o processo Ensino-
Aprendizagem dos alunos;

e Diminuir o indice de Evasao Escolar;

e Aumentar o indice de aprovagao dos alunos nas disciplinas criticas;

e Promover um sistema de atividades para estimular os pais a
participarem da vida escolar do filho e a interagir com as atividades
escolares.

e Promover um conjunto de agdes para aperfeigoar a rotina da escola;

e Programar e implantar projetos em parceria com entidades e voluntarios
que visem a melhoria do Ensino-Aprendizagem.

e Recuperacao Paralela;

e Elaboracdo e Implementacao de um Projeto, visando eliminar disfungdes
relacionadas ao processo de leitura e escrita e principios basicos da
matematica.

e Verificar os planos de aula por meio da atuagao pedagdgica.
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e Assegurar uma atuagdo mais efetiva do Conselho Escolar direcionada
as questdes pedagodgicas;

o Efetivacdo de um projeto socioeducativo que viabiliza a participagao da
familia na escola;

e Acompanhar os projetos e ou agdes, propondo o replanejamento das
mesmas quando necessario;

¢ Incentivar a utilizacado da biblioteca assim como seu cuidado e
organizagao;

¢ Incentivar a participagao nas avaliagdes externas, utilizando os
resultados propondo intervengdes pedagogicas;

e Monitorar a utilizagao do laboratério de informatica e de ciéncias/quimica;

e Acompanhar as ag¢oes do PDE;

e Acompanhamento do rendimento dos alunos nas avaliagdes externas e
internas;

e Realizar o conselho de classe de acordo com as orientacdes da

legislacdo do PPP da escola (Plano Politico Pedagogico);

Também dentro das metas e agbes encontram-se o0s projetos

elaborados juntamente com o corpo docente da unidade:

1.7.1 - PROJETOS:

e Dancando na escola — linha de frente/banda marcial;

e Projeto de Vida — Realizagdo de palestras sobre problemas sociais no
contexto da comunidade escolar;

e Caminhada Ecoldgica em defesa do cerrado;

e Semana de Lingua Portuguesa;

e Escola limpa;

e Olimpiadas de Matematica;

e Protagonismo juvenil

e Simulado Semestral;

e Visita a Feira das Profissées da UFG (Universidade Federal de Goias);
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e Festa Junina;

e Gincanas;

e Festival de Musica;

e Semana de Mostra Cultural e Cientifica;
e Oficina de SKATE;

Dentro dos projetos elaborados pelo corpo de professores,
coordenadores e dire¢ao da unidade escolar, um esta voltado para o controle

da Evasio.

1.8 — PROJETO DE CONTROLE DA EVASAO ESCOLAR

1.8.1 - JUSTIFICATIVA

Muitos sdo os fatores que levam a evasao escolar. Dentre eles
destacam-se: a desmotivagdo ou desinteresse do aluno e falta de
acompanhamento dos pais ou responsaveis legais; a questdo financeira, pois
muitos alunos, principalmente no Ensino Médio trabalham para complementar a
renda familiar; e, a queda da qualidade de ensino. Este Projeto tem como
estratégia reduzir este dado negativo na escola, através de uma metodologia
qualitativa, dindmica e interativa de modo a despertar o engajamento de todos

pelo combate a evaséo e o incentivo a frequéncia escolar.

1.8.2 - OBJETIVO

- Reduzir o indice de evasao escolar;

- Aumentar a assiduidade dos alunos nas aulas e demais eventos
escolares;

- Elevar o interesse pelos estudos e a progressdo nas séries
subsequentes;

- Aumentar a participagao da familia na vida escolar do aluno.
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1.8.3 - METODOLOGIA

De inicio, sera trabalhada a consciéncia do aluno sobre a importancia
dos estudos, o valor que tem o conhecimento para o alcance de seus objetivos
€ a necessidade para a colocagcdo no mercado de trabalho ou um curso de
nivel superior. Seréo realizadas palestras e reunides, em que terdo oficinas em
que tanto o aluno quanto a familia poderdo participar de forma prazerosa
entendendo a importancia dos estudos, das relagbes sociais criadas no
ambiente escolar que engajam o aluno na sociedade.

Buscaremos também o apoio de toda a comunidade, como parceria com
outras instituicdes regionais, politicas, religiosas, culturais, desportivas, com o
Conselho Tutelar e o Ministério Publico.

Durante as oficinas, o aluno e a familia terdo acesso as essas
instituicbes e 6rgaos capazes de auxilia-los no suprimento das necessidades
que incidem diretamente na educacao dos filhos, por exemplo, encaminha-los
aos programas sociais, extensdes universitarias, primeiro emprego e outros.
Também sera realizada atividade extraclasse: teatro, danga e musica, na qual
os alunos poderao demonstrar seus talentos.

Ainda, outro método que usamos sempre em nossa unidade, € o contato
constante com os pais e responsaveis dos alunos faltosos. A escola entra em
contato e caso nao tenha retorno, sdo encaminhados oficios ao Conselho

Tutelar para averiguagdo e acompanhamento familiar.

1.8.4 - CRONOGRAMA

Este projeto sera desenvolvido ao longo de todo periodo letivo e

enquanto for necessario.

1.8.5 — AVALIACAO DO PROJETO
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O combate a evasido escolar deve ser um compromisso nao so da
escola, mas de toda sociedade, criando oportunidades capazes de minimizar
as dificuldades enfrentadas pelos alunos e suas familias quanto ao acesso,
permanéncia e seguimento nos estudos nos anos seguintes. A avaliagao sera
realizada constantemente através das analises dos dados gerados pelo proprio
sistema de gestdo escolar (SIGE), acompanhamento dos professores e
coordenadores pedagogicos com suas frequéncias diarias e a verificagdo da
participacdo dos pais em reunides e eventos escolares. Encontradas metas
que nao foram alcangadas, serao discutidos novos métodos para tentar sanar a

evasao.

2.0 - CARACTERISTICAS DA POPULACAO A SER ATENDIDA

O Colégio Estadual Machado de Assis se coloca a servico da
comunidade de acordo com as normas do Sistema de Ensino e, segundo a
localizagéo, atendera uma clientela de nivel social médio baixo, de familias
residentes no bairro e de outras regides circunvizinhas. Serdo atendidas
criangas cursando do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, jovens e adultos de
qualquer idade da 12 a 32 série do Ensino Médio Regular e Novo Ensino Médio

Noturno.

2.1 - ESTRUTURA ORGANIZACIONAL

2.1.1 - ORGANOGRAMA

ey



112

+—> +—>

22 - RECURSOS MATERIAIS, DIDATICOS, FINANCEIROS E
PEDAGOGICOS

2.2.1 — RECURSOS MATERIAIS

O prédio escolar dispoe de instalagdes fisicas para todos os servigos
essenciais, administrativos, pedagdgicos, regéncia, em boas condi¢gdes de uso
e trabalho, contendo moveis e equipamentos em bom estado de conservagao e

quantitativo razoavel.

2.2.2 - RECURSOS DIDATICOS

Para o desempenho do trabalho escolar, como recursos didaticos, além
do quadro de giz, tem-se o quadro branco de uso de pincel, e s&o colocados a
disposicdo dos professores: aparelho de som com microfone, CDs, uma

televisdo, um aparelho de DVD, dois radios gravadores, data-show, impressora,
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maquina de Xerox, mapas, globos, jogos pedagogicos, acervo de livros e

revistas.

2.2.3 - RECURSOS FINANCEIROS

Os recursos financeiros que custeara as despesas do colégio sdo: FNDE,
Proescola, PDE e NOVO MAIS EDUCACAO.

2.2.4 - RECURSOS PEDAGOGICOS

Quando usamos de maneira adequada os recursos pedagogicos,
colaboramos para motivar e despertar o interesse dos alunos de forma a
favorecer o desenvolvimento da capacidade de observagdo e também
aproximando -o da realidade. Em nossa unidade escolar possuimos um
laboratorio de Ciéncias e Quimica, uma sala de informatica que conta com

video e data show. Também é disponibilizado ao professor o livro didatico.

3 - CURRICULO

3.1 - APRESENTACAO

O curriculo escolar é entendido como algo abrangente, dinamico e
existencial, numa dimensao profunda e real que envolve todas as situagdes
circunstanciais da vida escolar e social do aluno. Assim, vale dizer que € a
escola em acgao, isto é, a vida do aluno e todos que sobre ele possam ter

determinada influéncia, no processo educacional.

Entendendo também o Curriculo como construcdo social do

conhecimento escolar, € que a Escola buscara a desenvolver agdes de
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conhecimento que leve o aluno a compreender o mundo em que vivemos € as

formas de atuar nele.

No processo Ensino-Aprendizagem, considera-se de muita importancia
ao saber que o educando ja tem adquirido o seu conhecimento de mundo,

experiéncia e vivéncias culturais.

Neste sentido, a escola se propde a trabalhar os conteudos curriculares
da Base Nacional Comum e da Parte Diversificada, os temas transversais e
locais, visando desenvolver no aluno a criatividade, o ludico e o imaginario,
num contexto social, introduzindo valores éticos, morais e de respeito aos

direitos humanos, o verdadeiro espirito de cidadania.

3.2 - MATRIZES CURRICULARES

Fundamentada na Lei n° 9.394/96 e nas normas gerais da Educacéao e
do Sistema Estadual, a escola elaborou e apresenta, para adog¢ao, apds a sua
aprovacao, a Matriz Curricular do Ensino Fundamental, estruturada com todos
os componentes curriculares da base Nacional Comum e da Parte
Diversificada, fazendo constar, em observacéo os temas Transversais e Locais,

como enriquecimento curricular.

A Matriz Curricular definida para cada curso contempla 200 dias letivos,
sendo a jornada de 50 minutos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio Regular. E para o Novo Médio Noturno sdo 100 dias letivos,

sendo aulas com duragado também de 45 minutos.

3.3 - OBJETIVOS DOS CURSOS

e Proporcionar condi¢gdes adequadas para promover o bem-estar

dos alunos, bem como seu desenvolvimento: fisico, motor,
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emocional, intelectual, moral, ético, social e estético e a
ampliagdo de suas experiéncias. Estimulando o interesse deles
pelo processo do conhecimento do Ser humano, da natureza e da
sociedade;

¢ Desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como base o
pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

e Desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em
vista a aquisicdo de conhecimento e habilidade e a formagao de

atitudes e valores.

3.4- METODOLOGIA

A metodologia a ser adotada pela escola é trabalhar o aluno
integralmente, a fim de formar um cidadao consciente, participativo. Pois se
acredita que todo ser aprende e que a aprendizagem se da na interagdo com

outro e no respeito as diferengas individuais da pessoa humana.

A metodologia proposta adotada busca preparar o educando para
enfrentar os desafios da vida, e torna-se agente da construgdo do
conhecimento e da cidadania.

3.5 - AVALIACAO, RECUPERACAO E PROMOCAO

3.5.1 — AVALIACAO

Para que o processo de avaliagao de aprendizagem escolar se torne
eficaz é necessario considerar a efetiva presenca e a participacéo do aluno nas
atividades escolares. Sua comunicagdo com os colegas, com o professor e
com oOs agentes educativos, sua sociabilidade, sua capacidade de tomar
iniciativas, de criar e de apropriar-se dos conteudos disciplinares inerentes a

sua idade e série. Isso, visando a aquisicdo de conhecimentos, e
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desenvolvimento da habilidade de ler, escrever, interpretar, atitudes de valores

indispensaveis ao pleno exercicio da cidadania.

A Avaliagao visa verificar o processo de aprendizagem verificando os
pontos falhos tanto no estudante quanto no professor. Ela ndo deve ser um
martelo julgador, mas sim uma forma de procurar novos meios para que
aconteca a aprendizagem, devendo sugerir ao educando possibilidades de

aprendizagem ao conteudo, ndo podendo ser uma sentenga apenas.

3.5.2 - RECUPERACAO

A recuperagao deve ser continua sendo detectadas as dificuldades no

processo de aprendizagem.

Na escola, a recuperagdo do aluno, conforme as normas regimentais
serdo desenvolvidas no processo educativo a intervencdo continua em cada
conteudo ministrado, visando superar, imediatamente, as dificuldades,

detectadas no processo ensino-aprendizagem.

A recuperagao continua € oferecida ao longo do periodo letivo e se
destina a colocar o aluno no ritmo de aprendizagem da turma. A paralela
obrigatéria deve ocorrer concomitante ao periodo letivo, ou seja, a cada
bimestre, em espaco fisico proprio e com professor qualificado, com o objetivo

de recuperar o aluno.

A escola podera, se necessario, recuperar de forma alternativa quantas

vezes for preciso.

3.5.3 - PROMOCAO

A promocao é entendida como ascensdo, momento em que o aluno

passa de uma série a outra, ou periodo, depois de vencer os requisitos pré-
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estabelecidos, com referéncia as modalidades de ensino e em fungdo de uma

meédia minima fixada, associada a apuragao da assiduidade.

No Ensino Fundamental, o aluno, alem de ser promovido no ano, nas

atividades, nas disciplinas, tera que apresentar assiduidade de:

- Frequéncia igual ou superior a 75% (setenta e cinco por cento), das
aulas ministradas e média final igual ou superior a 6,0 (seis), ao término do ano

letivo.

No Ensino Médio Regular e Novo Médio, o aluno além de ser promovido
na série e periodo, nas atividades, nas disciplinas, tera que apresentar

assiduidade de:

- Frequéncia igual ou superior a 75% (setenta e cinco por cento), das
aulas ministradas e média final igual ou superior a 6,0 (seis), ao término do ano

letivo.

4 — CLASSIFICACAO, RECLASSIFICACAO, APROVEITAMENTO DE
ESTUDOS E PROGRESSAO PARCIAL

4.1 - CLASSIFICACAO

A Classificagao é realizada em nossa unidade escolar para posicionar o
aluno em série ou fase compativel com a idade, conhecimento e experiéncia,

podendo ser realizada de trés formas:

a) por promogdo: para alunos que cursaram com aproveitamento, na

prépria escola;
b) por transferéncia: para alunos procedentes de outras escolas;

c) por avaliagdo: independente de comprovacdo de escolarizagédo
anterior, mesmo que tenha certificagdo formal, mediante classificacdo, feita
pela escola, que avalia o conhecimento e a experiéncia do aluno permitindo

sua matricula na série.
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4.2 - RECLASSIFICACAO

A Reclassificagdo conforme a Lei n°® 9.394/96 e a Lei Complementar n°
170 em seus artigos 23, paragrafo 1° e 24, Paragrafo Unico, respectivamente,
delegam as escolas a possibilidade de reclassificar os alunos, inclusive em
situacbes de transferéncias entre estabelecimentos situados no territério
nacional e no exterior, tendo como base as normas curriculares gerais,
reposicionando o aluno na série, diferente daquela indicada em seu histérico

escolar.

A reclassificagao e/ou classificacdo s6 podera ser feita pela escola em

que o aluno for matriculado e nas seguintes situagoes:

a) avancgo de séries ou cursos por alunos com comprovado desempenho.
E a forma de oferecer ao aluno a oportunidade de concluir, em menor tempo,
séries ou cursos, desde que apresente conhecimento, com comprovado

desempenho;

b) aceleragdo de estudos para alunos com atraso escolar. E a forma de
propiciar condigdes para a recuperagao dos alunos em situagao de defasagem
na aprendizagem em relacéo a idade/série, possibilitando-lhes avangos no seu

processo de apropriagcdo do conhecimento;

c) transferéncia entre estabelecimento situados no pais e no exterior,
posicionando o aluno na série adequada como base as normas curriculares

gerais.

O aluno devera ser submetido ao processo de reclassificacdo quando
houver transferéncia de exterior, com documentagdo insuficiente para
determinar o nivel de escolaridade ou quando da impossibilidade da
apresentacao de qualquer documento escolar em decorréncia de calamidades,

guerras, exilio politico ou situagdes e emergéncias.
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No caso de o aluno ser reclassificado, é necessario manter arquivado o
registro das avaliagbes e todos os documentos, tais como: atas, provas ou
outros trabalhos que venham a ser exigidos e mais as anotagdes para efeitos

legais.

4.3 - APROVEITAMENTO DE ESTUDOS

O Aproveitamento de Estudos é o reconhecimento dos estudos feitos
(com aprovacgao) pelo aluno na série e ocorre quando o aluno for reprovado em
alguma disciplina em escola que nao oferece progressao parcial (dependéncia).
Neste caso, o aluno devera repetir a série e a escola devera considerar o
conhecimento e a aprendizagem nas disciplinas em que ja logrou éxito. Ou seja,
nas disciplinas em que foi aprovado no ano anterior, ndo podendo ser

reprovado, entendendo-se que o aluno desaprende.

4.4 - PROGRESSAO PARCIAL

A Progresséo Parcial (Dependéncia) é quando o aluno avanga para a
série seguinte, cursando paralelamente disciplinas em que n&o foi aprovado na
série anterior. Assim, o aluno que nao obtiver aproveitamento necessario a
promog¢ao em até duas disciplinas podera avangar para a série seguinte e fara
dependéncia dessas disciplinas na escola em que estiver matriculado.

5 - PLANEJAMENTO

O planejamento acontece no inicio do ano quando os professores se
reinem, juntamente com a coordenacdo pedagdgica e a diregdo. E feito o

levantamento de conteudo, de acordo com as diretrizes curriculares nacionais,
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discutindo e definindo os principais objetivos a serem alcangados durante o
semestre e ano letivo. Também, no inicio do semestre seguinte eles se reunem

para redefinir novas tomadas de decisdes de adequagdes do curriculo.

Quanto ao Ensino Fundamental, Médio Regular e Profem/Médio o
planejamento é feio quinzenalmente pelo Programa de computador SIAP. Nele
se encontram as turmas e disciplinas ministradas pelos professores. As
disciplinas sdo organizadas por area de conhecimento (Linguagens, cédigos e
suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e suas Tecnologias) e Temas

Transversais.

Considerando que em cada ano letivo a grande maioria da clientela é
nova, o planejamento busca atender aos interesses dos alunos com o objetivo
de tornar as aulas mais dindmicas e produtivas, garantindo assim, articulagcéo

entre as tarefas escola a exigéncia social do exercicio da cidadania.

6 - REANP (Regime de Atividades nao Presenciais)
Acobes desenvolvidas no periodo de aulas n&o presenciais:

- Formagao de grupos de whats App por sala. Nesses grupos foram incluidos
os alunos, padrinhos de turma (professores) e a coordenagéo pedagodgica e de

turno.

- Criagdo de salas de aula virtuais no aplicativo Google Classroom para
repasse de atividades, materiais pedagdgicos e interagao professor-aluno.

-Aulas via aplicativo Zoom para sanar duvidas e manter a integragcao do aluno

com a unidade escolar.
- Caca ao tesouro;
- Ligacdes continuas aos estudantes;

- Entrega de kit Merenda e bloco de atividades presencialmente aos alunos
ausentes das atividades remotas;

- Plantdo Pedagdgico para atendimento dos responsaveis/alunos.
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As agdes citadas estdo sendo desenvolvidas durante todo o periodo de aulas

nao presenciais.

7 — ACOES DA PFC - Proposta de Flexibilizagado Curricular

- Feira Cultural e Cientifica;
- Projeto de reestruturagao, conservagéao e valorizagao do patriménio publico;

- Projeto Manifestagbdes Artisticas e Esportivas: musica, moda, dancga, arte e

esporte;

- Projeto Pascoa Solidaria;

-Projeto de fortalecimento de estudo da matematica;
- Fortalecimento de estudo de Lingua Portuguesa,;
-Projeto Festa Regional;

- Projeto de Revitalizagc&o de jardinagem escolar;

- Projeto biblioteca viva;

- Projeto Caminhada Ecoldgica;

- Aulas de debate;

- Projeto de formagao continuada para professores.

8- CONSELHO DE CLASSE

O conselho de classe é um colegiado autbnomo e consultivo em
assuntos pedagdgicos, com atuacéo restrita a cada turma ou classe da escola.
Tem como objetivo acompanhar o processo ensino-aprendizagem, nos seus

diversos aspectos. Ele se reunira uma vez a cada bimestre letivo, sempre apos
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as avaliagcbes, em data estabelecida no Calendario Escolar e sempre, quando o

fato relevante o exigir, seguindo as normas do Regimento Escolar.

O conselho de classe € constituido pelo diretor, como seu presidente,
pelo secretario geral, coordenador pedagdgico e por todos os professores da
respectiva classe, para discutir assuntos direcionados ao crescimento do aluno,
detectando as suas dificuldades e métodos para sana-la, através do trabalho
inovador e criativo dos professores, no desempenho da Proposta Pedagdgica e
pela recuperagcao oferecida pela Escola, com a participacdo dos elementos
envolvidos. E devera apresentar as solugbes para os devidos problemas

apresentados em relagdo ao aluno e a escola.

9 — CALENDARIO ESCOLAR

O Calendario Escolar é elaborado pela SEDUCE e repassado as
Coordenagdes Regionais de Educacédo, Cultura e Esporte (CRECE) que fazem
a adaptacao de acordo com os feriados municipais, respeitando o cumprimento
dos dias letivos. Sao feitas as alteragcdes de modo a ter, quando possivel, um
calendario unico por municipio. As propostas de alteracdo do calendario séo
encaminhadas pela CRECE, com justificativa, a SEDUCE para autorizagao.
Apds a aprovacgdo sao enviadas as unidades escolares, no inicio do ano letivo,
podendo a unidade fazer algumas adapta¢des necessarias e encaminha-lo

novamente a CRECE, para aprovacgao.

A unidade escolar deve seguir as orientagbes da SEDUCE/CRECE
quanto aos dias previstos no calendario para o trabalho coletivo na escola. Os

conselhos de classes serdo considerados como dias letivos.

O Calendario Escolar deve prever no minimo 200 dias letivos para o
Ensino Fundamental Fase Il e Ensino Médio Regular e 100 dias para o Novo
Ensino Médio Noturno. Deve constar os dias de feriados, recesso escolar, os
dias destinados as férias dos alunos, trabalho coletivo, conselhos de classe,

inicio e fim do ano letivo.
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Caso a unidade Escolar durante o ano letivo necessite de alterar alguma
data no calendario, deve comunicar oficialmente, a Coordenagdo Regional,
com antecedéncia, obtendo a sua aprovacao.

10 - TRABALHOS COLETIVOS

O trabalho Coletivo € uma conquista pedagdgica. Deve ser realizado na
escola, coordenado pelo diretor, em parcerias com os coordenadores
pedagogicos, secretarios, envolvendo todos os segmentos da comunidade
escolar. E um periodo oportuno para a equipe identificar as necessidades de

estudo e reflexao sobre os diferentes aspectos da vida escolar.

O trabalho coletivo previsto no calendario deve ter o controle de
frequéncia, pois corresponde aos 30% da hora atividade que deve ser
efetivamente realizada na unidade escolar. A duracdo minima do trabalho

coletivo é de 4 horas.
No trabalho coletivo serao realizadas atividades como:

- Aperfeicoamento profissional, de acordo com a proposta pedagodgica
de cada escola (Resolugéo 3/97 do CEB/CNE);

-Reunides pedagogicas;

- Planejamento de atividades interdisciplinares;
- Grupos de estudos;

- Estudo de documentos oficiais;

- Elaboracgao de projetos;

- Socializagao de experiéncias bem-sucedidas;

- Exibicdo de filmes da TV Escola — Escola Aberta e Temas Sociais

Contemporaneos;

- Organizacdo de um boletim informativo das acgdes realizadas na

escola.
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11— CORPO DOCENTE

11.1 - O Corpo Docente é constituido dos professores em exercicio no
Estabelecimento de Ensino, devidamente registrados ou autorizados,
integrantes do quadro de Pessoal do Estado, admitidos de acordo com a

legislagao especial.
11.2 - S&0 atribuigcdes do Corpo Docente:

9.2.1 — Comparecer, dentro do horario estabelecido, as aulas de sua

responsabilidade, com assiduidade e pontualidade;

11.2.2 — conhecer e cumprir o Regimento, o Calendario Escolar, o

Curriculo Pleno, o Projeto Pedagodgico e demais normas e instrugdes em vigor;
11.2.3 — participar de reunides pedagodgicas e outras convocacgoes;

11.2.4 — elaborar e reelaborar, quando necessario, os planos de ensino

de sua competéncia, juntamente com a Coordenagao Pedagdgica;

11.2.5 — executar e avaliar, em conjunto com a Coordenagao

Pedagdgica, os planos de ensino da sua competéncia;

11.2.6 — desenvolver as atividades de sala de aula, registrando,
diariamente, no Diario Digital (SIAP), o conteudo ministrado, a frequéncia dos

alunos, as atividades e os resultados de avaliagées;

11.2.7 — utilizar estratégias adequadas, variando métodos e técnicas de
ensino, de acordo com a clientela e o conteudo a ser ministrado, para

alcancgar os objetivos propostos;

11.2.8 — corrigir todas as provas e trabalhos escolares de seus alunos,
atribuindo a cada um a sua nota, especificando o critério adotado a cada

momento e divulgar os resultados no prazo estipulado;

11.2.9 — comentar com os alunos as provas e trabalhos escolares,
quanto aos erros e acertos, esclarecendo os critérios adotados na correcéo e

avaliacao;
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11.2.10 — documentar os resultados da avaliagdo de seus alunos de
forma que possa ser conhecido pela comunidade escolar;

11.2.11 — Enviar, através do Programa SIAP, no periodo previsto, a

relacao de notas e frequéncias dos alunos;

11.2.12 — repor as aulas previstas e ndo ministradas, visando o

cumprimento do Curriculo Pleno e do Calendario Escolar;

11.2.13 - responsabilizar-se pela utilizacdo, manutencdo e

conservagao de equipamentos e instrumentos usados em sala de aula;

11.2.14 — propor em colaboragdao com a Coordenacédo Pedagdgica, as
adaptacdes necessarias, responsabilizando-se por aquelas de sua

competéncia;

11.2.15 - participar de atividades civicas, culturais e educativas

promovidas pela comunidade escolar;

11.2.16 — promover e manter relacionamento cooperativo de trabalho

com os seus colegas e demais membros da comunidade escolar;
11.2.17 — receber condignamente as autoridades constituidas;
11.2.18 — participar das reunides de Conselho de Classe;

11.2.19 — executar outras atividades que contribuam para a eficiéncia
do trabalho desenvolvido nos Estabelecimentos de Ensino;

11.2.20 — participar da elaboragao da Proposta Pedagdgica.

12 - CORPO DISCENTE

12.1 — S30 direitos do Aluno:

12.1.1 — tomar conhecimento, no ato da matricula, das disposicoes

contidas no Regimento;

12.1.2 — conhecer os Programas de Ensino e a Proposta Pedagdgica
que operacionalizam o Curriculo Pleno de seu curso e serao

desenvolvidos durante o ano letivo;
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12.1.3 — receber assisténcia educacional de acordo com suas
necessidades, observadas as possibilidades do Colégio;

12.1.4 - recorrer as autoridades escolares quando se julgar prejudicado;
12.1.5 — ser respeitado e tratado com urbanidade e equidade;

12.1.6 — ter sua individualidade respeitada pela comunidade escolar,

sem discriminacao de qualquer natureza;

12.1.7 - participar das atividades escolares sociais, civicas e

recreativas destinadas a sua formacao;

12.1.8 — receber todas as provas e trabalhos escolares corrigidos com
as respectivas notas, critérios utilizados na correcdo, bem como ser

informado de seus erros e acertos;

12.1.9 — tomar conhecimento via boletim, ou equivalente, devidamente
assinado pela autoridade competente, do seu rendimento escolar e de

sua frequéncia;

12.1.10 - requerer, documentadamente, ao Conselho de Classe
revisdo de resultados quando se sentir prejudicado, se com 16
(dezesseis) anos de idade ou mais; e via dos pais ou responsaveis se

com menos de 16 (dezesseis) anos.

Observagao: Somente os pais e responsaveis legais dos menores de

18 anos podem requerer matricula, transferéncia e historico escolar.
12.2 — Sa0 deveres dos Alunos:

12.2.1 — cumprir o Regimento Escolar e demais normas que regem o

ensino;

12.2.2- frequentar, com assiduidade e pontualidade, as aulas e demais

atividades escolares;

12.2.3 - desempenhar, com responsabilidade todas as atividades

escolares em que a sua participagao for exigida;

12.2.4 — abster-se de atos que perturbem a ordem, a moral e os bons
costumes ou importem em desacato as leis, as autoridades constituidas,

quando no desempenho de suas fungoes;



127

12.2.5— contribuir para:

12.2.51 - conservacdo e manutengdo do prédio, mobiliario,

equipamentos e outros materiais de uso coletivo;
12.2.5.2 — higiene e limpeza das instalagdes escolares;

12.2.6 — comunicar a Dire¢cao o seu afastamento temporario, por motivo

de doencgas ou outros, mediante documento comprobatério;

12.2.7 — atender as determinagdes nos diversos setores do Colégio, no

que lhes compete;

12.2.8 - indenizar os prejuizos quando produzir danos materiais no

Colégio e a terceiros;

12.2.9 - desincumbir-se das obrigagdes que Ihes forem atribuidas no

ambito de sua competéncia pelo Colégio;

12.2.10 — prestar contas das tarefas executadas em cumprimento de

incumbéncias recebidas;

12.2.11 — tratar com civilidade os colegas, professores e demais

servidores do Colégio;
12.2.12 — respeitar a propriedade alheia;

12.2.13 — atuar com responsabilidade e probidade na execucido de
todas as atividades escolares;

12.2.14 — zelar pelo bom nome da instituicdo procurando honra-la com
adequado comportamento social e conduta irrepreensivel, concorrendo,
sempre, onde quer que se encontre para elevagao de seu proprio nome

e do Colégio.
12.3 - E vedado ao Aluno:
12.3.1 — entrar em classe ou dela sair sem permissao do professor;

12.3.2 — ocupar-se durante a aula, de qualquer atividade que nao lhe

seja alusiva;

12.3.3 — promover, sem autorizacao da Direcao, coletas e subscricdes

dentro ou fora do Colégio;
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12.3.4 — convidar pessoas alheias a entrar no Colégio ou nas salas de

12.3.5 — promover algazarras ou disturbios nas imediagbes, nos

corredores, nos patios e noutras dependéncias do Colégio;

12.3.6 — trazer consigo material estranho as atividades escolares,

principalmente os que impliquem riscos a saude e a vida;

12.3.7 — cometer injuria e calunia contra colegas, professores e demais

funcionarios;

12.3.8 — promover ou participar de movimento de desonestidade ou

desprestigio ao Colégio, ao seu pessoal e as autoridades constituidas;

12.3.9 — divulgar, por qualquer meio de comunicag&do, assunto que
envolve, direta ou indiretamente, o nome do Colégio e seus servidores,

sem antes comunicar as autoridades competentes;
12.3.10 - rasurar ou adulterar qualquer documento escolar;

12.3.11 — usar de fraudes no desenvolvimento do processo ensino-

aprendizagem;

12.3.12 — Agredir fisicamente colegas, demais alunos ou qualquer

servidor no exercicio de suas funcdes;

12.3.13 — Usar celulares, tablets ou qualquer equipamento que venha a

dispersar a ateng¢ao do aluno durante as aulas.

12.4 — Pela inobservancia ao disposto neste Regimento, o aluno estara

sujeito as seguintes penalidades:
12.4.1 — Orientac&o Pedagogica;
12.4.2 — Adverténcia;

12.4.3 — Suspenséao pedagodgica;

Observacédo — As penalidades serdo aplicadas pelo Diretor,
exceto o item 10.3, que podera também ser aplicada por professor, e

por outros servidores, no exercicio de suas fungoes.
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12.5 — A pena de orientagdo pedagogica sera verbal e destina-se a
transgressodes dos itens 10.3.1, 10.3.2, 10.3.3, 10.3.4, 10.3.5, 10.3.7,
10.3.9, 10.3.11 e 10.3.13 do item 10.3. Os procedimentos disciplinares

serdao sempre documentados e comunicados a familia.

12.6 — A pena de suspensao sera por escrito, por reincidéncia nas
situagbes constantes do artigo e pelas transgressdes dos itens 10.3.6,
10.3.8, 10.3.10 e 10.3.12 do Item 10.3. A suspensdo da sala de aula
sera de no maximo dois dias letivos, cumprindo tarefas escolares,
atividades de pesquisa ou elaboracdo de trabalhos dentro da unidade

escolar.

12.7 — Da aplicacédo da pena disciplinar, o Diretor do Colégio dara

conhecimento imediato ao aluno ou a seu responsavel.

13 - DA EDUCACAO ESPECIAL INCLUSIVA

E dever de o Estado assegurar a educacdo especial inclusiva a todos os
estudantes que dela necessitam, pois o direito a educacao especial decorre do

direito subjetivo universal a educagao basica para o exercicio da cidadania.

O Projeto Politico Pedagégico deve contemplar a melhoria das
condicbes de acesso e de permanéncia dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades nas classes
comuns do ensino regular, dispondo dos recursos necessarios de
acessibilidade, intensificando o processo de inclusdo nas escolas publicas e

privadas e buscando a universalizagdo do atendimento.

Os recursos de acessibilidade sdo aqueles que asseguram condigdes de
acesso aos alunos com deficiéncia e mobilidade reduzida, por meio da
utilizacdo de materiais didaticos, dos espagos, mobiliarios e equipamentos, dos

sistemas de comunicacao e informacgao, dos transportes e outros servicos.

O atendimento educacional especializado aos educandos da Educacéao
Especial sera promovido e expandido com o apoio dos 6rgaos competentes e

nao substitui a escolarizagcdo, mas contribui para ampliar o acesso aos



130

conteudos escolares, ao proporcionar independéncia aos educandos para a

realizagao de tarefas e favorecer a sua autonomia.

14- RELAGOES ETNICO-RACIAIS, HISTORIA, CULTURA AFRICANA E
AFROBRASILEIRA

A Lei n°. 10639/03 alterou a Lei n°. 9394/96 da LDBEN (Lei de Diretrizes
e Bases da Educacgao Nacional), tornando obrigatéria a inclusdo nos curriculos
da Educacao Basica, a Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira. Assim, as
Diretrizes Curriculares Nacionais ampliaram as discussdes, incluindo a
educacao das relagdes étnico-raciais analisando como se deu a educagao da
populagao negra e afrodescendente ao longo do tempo e como se estabelecem
hoje nas escolas estas relacdes Etnico-Raciais, também é abordado o ensino

de historia e cultura africana e afro-brasileira.

Estes temas sdo trabalhados como temas transversais e
interdisciplinares nas disciplinas da Base Curricular Comum, abrindo
discussbes em salas de forma a trazer aos alunos, a consciéncia plena das
questdes raciais e suas diversidades e também contribuir para a aprendizagem

do aluno.

Em nossa Unidade Escolar é realizada anualmente, por meio de projetos
elaborados pelos professores, uma Feira Cultural, onde é apresentada pelos
alunos a cultura africana e afro-brasileira, através de teatro, musica, danca,

poema, tendo como destaque, desfiles realizados pelos alunos.

15 - ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE (ECA)
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A nossa Unidade Escolar também trabalha de acordo com as normativas
do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA). O ECA é o conjunto de
normas que tem como objetivo a protec¢ao integral da crianca e do adolescente,
aplicando medidas e expedindo encaminhamentos para o juiz da Vara da
Infancia e Juventude quando necessario. E o marco legal e regulatério dos

direitos humanos de criangas e adolescentes.

Instituido pela Lei 8.069, no dia 13 de julho de 1990, o ECA regulamenta
os direitos das criancas e dos adolescentes inspirada pelas diretrizes

fornecidas pela Constituicdo Federal de 1988, internalizando uma série de

normativas internacionais de protecdo. Para o ECA é considerada criangca a
pessoa com idade inferior a doze anos e adolescente aquela entre doze e
dezoito anos de idade. Culturalmente no Brasil se considera adolescente a

partir dos 13 anos.

Com base no ECA, apresentamos aos pais/responsaveis os direitos e
deveres deles para com as criancas e adolescentes, e os direitos e deveres
dos proprios adolescentes e criangas. Dentre varias normas, uma que cabe
ressaltar €& a responsabilidade dos pais/responsaveis legais no
acompanhamento da vida escolar dos filhos e tutelados, cabendo processos de
investigacdo por parte do Conselho Tutelar, caso ndo seja cumprida tal

normativa.

A escola sempre que perceber que uma crianga ou adolescente estejam
sendo violentados em seus direitos, principalmente em relacdo a educacéo,
integridade fisica, psicoldgica e moral deve se utilizar do Conselho Tutelar para

assegurar a integridade.

O Estatuto da Crianga e do Adolescente também sera apresentado aos

alunos por meio de aulas e projetos para que eles tenham conhecimento.

16 — AVALIACAO DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO
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O Projeto Politico Pedagégico impde-se num  constante
acompanhamento e avaliagao, a fim de se verificar o estado real do trabalho
desenvolvido coletivamente. A avaliagdo permite pér em evidéncia as
dificuldades surgidas na pratica diaria, mediante a confrontacdo entre o
planejado e o que vem sendo realizado. Visa melhorar a qualidade do trabalho
escolar a medida que, conhecendo-se a tempo as dificuldades, pode se

analisar suas causas e orientar medidas para sua superagao.

A avaliagado das atividades implica na analise coletiva dos resultados
alcancados e tomadas de decisdes sobre medidas necessarias para solucionar
deficiéncias e impasses verificados. O sistema de acompanhamento e
avaliagdo do Projeto Politico Pedagdgico envolve todos os aspectos
considerados no planejamento do mesmo. Além disso, deve haver uma inter-

relacdo entre a avaliagédo do curriculo e a avaliagdo da aprendizagem.

Assim, avaliar o Projeto Politico Pedagdgico, que o préprio grupo de
diretor, coordenador e professores produziram, pressupde assegurar uma
melhoria continua da qualidade do produto da Escola, além de fomentar uma
visdo dos conceitos de avaliagdo do ensino e da aprendizagem. Este Projeto

sera avaliado a cada final de semestre letivo.

APARECIDA DE GOIANIA, 2021.
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