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MACHADO, Ivone Ferreira da Fonseca. Educagao quilombola: estudo sobre as
politicas publicas. Dissertagcao (Mestrado em Educacéo) — Faculdade de Inhumas —
FACMAIS, 2024.

RESUMO

Esta dissertacdo, submetida ao Programa de Pés-Graduagdo em Educacéo (stricto
sensu) da Faculdade de Inhumas, enquadra-se na linha de pesquisa Educacgao,
Instituicbes e Politicas Educacionais. O estudo discutiu a educagédo escolar
quilombola no Brasil, destacando sua orientagdo para um povo detentor de
conhecimentos diversos, intrinsecamente ligados a sua cultura. Assim, o objetivo
geral foi analisar as politicas publicas da educagao quilombola a luz da Constituicao
Federal brasileira, considerando sua identidade, sua cultura e os beneficios
proporcionados aos quilombolas, particularmente no estado de Goias. Os objetivos
especificos foram: estudar as politicas publicas de implantagdo da educagao
quilombola, analisando as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Escolar Quilombola como politica educacional; identificar as dificuldades enfrentadas
desde sua implementacado; compreender a importancia das politicas publicas para a
educacao quilombola, analisando os elementos curriculares que contribuem para
sua efetivacéo; e analisar uma comunidade quilombola em Goias, particularmente os
kalungas, destacando como esse povo foi contemplado na educagao quilombola.
Empregou-se uma abordagem bibliografica, com base na sele¢do de pesquisas e
documentos legais para analise. Portanto, a metodologia foi qualitativa, visando
aprofundar o entendimento acerca do tema. Para analise, levantou-se o seguinte
questionamento: como as politicas publicas influenciaram a constru¢gao do processo
de elaboracdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar
Quilombola? Para responder a esse questionamento, procedeu-se a analise das
acdes governamentais que influenciaram esse processo. O embasamento tedrico
incluiu contribuicdes de alguns autores, como Almeida (2016), Baiocchi (1999),
Gomes (2000, 2003, 2005, 2011, 2017), Marinho (2008, 2013), Silva (2016), Souza
(2016), Stefanello (2017), Ungarelli (2009), dentre outros. Foram apresentadas as
particularidades dos movimentos sociais que lutaram pela inclusdo do negro na
sociedade brasileira, evidenciando as conquistas alcangadas por meio de politicas
publicas educacionais. Além disso, foram discutidas a¢gdes governamentais e seu
papel na elaboragédo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Escolar
Quilombola, com vistas ao reconhecimento e a promogao dos quilombolas no Brasil,
bem como ressaltadas as dificuldades enfrentadas por esse povo no campo
educacional. Abordou-se também o papel do curriculo e sua importancia nessa
modalidade de ensino, além das caracteristicas dos quilombolas de Goias, com
destaque para os kalungas que vivem no municipio de Cavalcante.

Palavras-chave: Educacéo quilombola. Politicas publicas educacionais. Kalunga.



MACHADO, Ivone Ferreira da Fonseca. Quilombola Education: a study on public
policies. Dissertation (Master's in Education) — Inhumas College — FACMAIS, 2024.

ABSTRACT

This dissertation, submitted to the Postgraduate Program in Education (stricto sensu)
at Inhumas College, falls under the research line of Education, Institutions, and
Educational Policies. The study examined quilombola school education in Brazil,
highlighting its focus on a people possessing diverse knowledge intrinsically linked to
their culture. Thus, the general objective was to analyze public policies for quilombola
education in light of the Brazilian Federal Constitution, considering its identity, culture,
and the benefits provided to quilombolas, particularly in the state of Goias. The
specific objectives were: to study the public policies for implementing quilombola
education, analyzing the National Curricular Guidelines for Quilombola School
Education as an educational policy; identify the difficulties faced since its
implementation; understand the importance of public policies for quilombola
education, analyzing the curriculum elements that contribute to its realization; and
analyze a quilombola community in Goias, particularly the kalungas, highlighting how
this people were included in quilombola education. A bibliographic approach was
employed, based on the selection of research and legal documents for analysis.
Therefore, the methodology was qualitative to deepen the understanding of the
subject. For analysis, the following question was raised: how did public policies
influence the construction of the process of formulating the National Curricular
Guidelines for Quilombola School Education? To answer this question, the analysis
of government actions influencing this process was undertaken. The theoretical
framework included contributions from various authors, such as Almeida (2016),
Baiocchi (1999), Gomes (2000, 2003, 2005, 2011, 2017), Marinho (2008, 2013),
Silva (2016), Souza (2016), Stefanello (2017), Ungarelli (2009), among others. The
specifics of social movements that advocated for the inclusion of Black people in
Brazilian society were presented, highlighting achievements through educational
public policies. Additionally, government actions and their role in formulating the
National Curricular Guidelines for Quilombola School Education were discussed,
aiming at recognizing and promoting quilombolas in Brazil, as well as emphasizing
the challenges faced by this people in the educational field. The role of the curriculum
and its importance in this teaching modality were also addressed, along with the
characteristics of quilombolas in Goias, with a focus on the kalungas living in the
municipality of Cavalcante.

Keywords: Quilombola education. Educational public policies. kalunga.
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INTRODUGAO

A Educacgao Quilombola (EQ) cumpre um importante papel na sociedade, uma
vez que trata da preservacdo de uma cultura enraizada no Brasil, um pais
miscigenado com muitos descendentes de africanos. Seu objetivo é reconhecer e
valorizar a tradigdo das comunidades remanescentes. Embora tenha sido discutida
desde a aprovacgao da Constituigdo Federal de 1988 (CF/1988), somente se tornou
efetiva em 2012, apds a homologagao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Escolar Quilombola (DCNEEQ).

Assim, a EQ no Brasil e sua relacdo com as DCNEEQ demandam a
delimitacdo de algumas categorias. Em primeiro lugar, € importante ressaltar a
compreensao contemporanea do conceito de quilombo, mantendo a preservagao de
seu significado ancestral. Segundo Gomes (2003), a ancestralidade negra abrange
esferas culturais, estéticas, corporais, musicais, religiosas e a vivéncia da identidade
negra, todas permeadas por um processo de conexdo com a Africa e renovagado
cultural. Essa importancia encontra sua raiz em uma extensa trajetéria de embates
por poder, fracionamentos de grupos, deslocamentos em busca de novos territorios
e aliangas politicas entre diferentes coletividades.

A EQ surge como uma concepgdo fundamentada nos modos de vida
adotados por povos tradicionais e descendentes afro-brasileiros, ancorando-se no
trabalho, na ligagcdo com o solo e na ancestralidade negra. Diante das lutas
antirracistas e das continuas demandas das comunidades negras e quilombolas,
percebe-se a necessidade de revisar as politicas publicas para torna-las eficazes
para esses povos, que ainda sado negligenciados no ambito educacional e nos
servigcos publicos fundamentais. Nesse contexto, conforme destacam Mauro Coelho
e Wilma Coelho (2018), o aprecgo pelas diferengas, pela diversidade étnica e racial,
bem como a promog¢ao das diversas identidades, representam, simultaneamente,
uma exigéncia juridica € um compromisso civico compartilhados por todos.

A promogao do reconhecimento legal dos direitos culturais e materiais das
comunidades quilombolas no Brasil tem seu marco inaugural na CF/1988,
especialmente em seu art. 215, que institui o reconhecimento juridico desses direitos,
considerando os quilombolas como participantes indissociaveis do processo
civilizatério nacional e os quilombos como patriménio cultural (Brasil, 1988).
Paralelamente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo (LDB) n.° 9.394/1996
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incorpora uma dimenséo pedagogica, reconhecendo as contribuicbes das diversas
manifestacdes culturais, com énfase nas matrizes indigena, africana e europeia,
para a formacao do Brasil. A consolidagédo dessas politicas educacionais ocorreu por
meio da Lei n.° 10.639/2003 e da Lei n.° 11.645/2008, que estabelecem a
obrigatoriedade da inclusdo no curriculo da Educagdo Basica da Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana, bem como dos Povos Indigenas, em todas as instancias
de ensino. Simultaneamente, o Parecer CNE/CEB n.° 16/2012 trouxe orientacdes
conceituais essenciais para a formulagado das diretrizes educacionais quilombolas,
levando em consideragdo as especificidades de cada comunidade quilombola
remanescente. Essas medidas legais visam estimular o reconhecimento e a
preservacdo das culturas quilombolas, bem como incluir suas contribuicdes no
sistema educacional brasileiro.

Por meio de suas respectivas contribuicbes, esses documentos cumprem
funcao relevante no processo de efetivacdo da Resolugéo n.° 8, de 20 de novembro
de 2012. Essa resolugéo estabelece as DCNEEQ na Educagéo Basica e simboliza
uma etapa parcialmente concluida de um amplo debate que abarca multiplas
dimensdes — sociais, econdmicas, historicas, politicas e culturais. Ao atestar a
legitimidade e a autonomia das questdes especificas das comunidades
remanescentes de quilombo, essa resolugcdo também estipula a necessidade de
todas as instituicdes de ensino publicas e privadas, assim como dos conselhos e
secretarias de educacdo e universidades no Brasil, implementarem tais diretrizes
(Brasil, 2012c).

Observa-se que a argumentacao sustentada consiste na defesa de que cabe
ao Estado fomentar a preservacdo das culturas que se veem confrontadas com
desafios sociais e resistir as influéncias exercidas pelas culturas dominantes. Essa
preservagao deve ser efetivada por intermédio da educacéo e do alargamento dos
direitos, configurando-se como uma estratégia para resguardar a diversidade cultural.

A concretizagdo dessa estrutura legal enfrenta desafios que vao desde a
morosidade dos 6érgéos governamentais na tomada de decisdes juridicas até a
necessidade de construir uma narrativa epistemologica que destaque, de maneira
intrinseca, a matriz afro-brasileira. Essa narrativa visa resgatar a memoria histérica
das comunidades remanescentes de quilombos, visando superar concepc¢des

racistas que sustentam preconceitos e discriminacbes presentes no sistema
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educacional, especialmente diante de um contexto politico e educacional que
ameagca as conquistas em termos de direitos (Coelho; Coelho, 2018).

Para Cavalleiro (2010), o propdsito reside na perspectiva de que a educagao
€ um direito social. Gomes (2000), por sua vez, destaca a necessidade de conduzir
a educacdo como um processo inerente que assegura o florescimento e o
desenvolvimento pleno dos individuos, indo além da simples busca por
reconhecimento e igualdade, priorizando acolher, em vez de aniquilar, as
idiossincrasias culturais, especialmente no caso de individuos e coletividades, cujas
apreensdo e compreensao estdo intrinsecamente ligadas a preservagédo de seu
arcabougo cultural, como o0s grupos étnicos-negrais consagrados como
remanescentes de quilombos, assim definidos pelo Decreto n.° 4.887/2003: “[...]
grupos étnico-raciais, segundo critérios de auto atribuigdo, com trajetéria histérica
prépria, dotados de relagcbes territoriais especificas, com presungdo de
ancestralidade negra relacionada com a resisténcia a opress&o historica sofrida”
(Brasil, 2003a, n. p.).

Considerando esse contexto, levante-se o seguinte questionamento: como as
politicas publicas influenciaram a constru¢do do processo de elaboragdo das
DCNEEQ? As acgdes governamentais, no ambito das politicas publicas,
desempenharam papel essencial na configuragdo do processo de concepgao e
desenvolvimento das DCNEEQ. Essas politicas refletem o reconhecimento da
importancia de atender as demandas educacionais especificas das comunidades
quilombolas e de promover a insercdo de suas culturas e trajetorias no sistema
educacional brasileiro.

Analisando o arcaboucgo juridico e normativo que se sustenta desde a
promulgacédo da CF/1988, passando pela LDB de 1996, pelas Leis n.° 10.639/2003 e
n.° 11.645/2008, pela Resolugédo n.° 8/2012 e pelo Plano Nacional de Educagéo —
PNE (2011-2020), que incorpora metas relacionadas a promog¢ao da equidade
etnicorracial e valorizacao da cultura afro-brasileira, observa-se que a materializagao
das diretrizes para a Educacgao Escolar Quilombola (EEQ) foi moldada por politicas
publicas. Essas politicas trazem o arcaboucgo legal normativo essencial para orientar
a criacao das DCNEEQ, ao mesmo tempo em que asseguram a devida atencao as
necessidades educacionais dessas comunidades e promovem a valorizagao de suas

culturas e identidades.
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Diante desse cenario, o objetivo geral deste estudo € analisar as politicas
publicas da EQ a partir da CF/1988, examinando aspectos relacionados a identidade
e a cultura, bem como os beneficios que essa modalidade educacional tem
proporcionado aos quilombolas no estado de Goias.

Os objetivos especificos que norteiam esta pesquisa incluem: estudar as
politicas publicas de implantacdo da EQ, analisando as DCNEEQ como politica
educacional especifica; identificar as dificuldades enfrentadas desde a
implementacdo dessas politicas; compreender a importancia das politicas publicas
para a EQ, explorando os elementos curriculares que contribuem para sua
efetivagdo; e analisar uma comunidade quilombola em Goias, com foco nos
Kalungas, demonstrando como esse grupo é contemplado na educagao quilombola.

No primeiro capitulo, sera apresentado um estudo das politicas publicas de
implantacdo da EQ, abordando as DCNEEQ e as dificuldades enfrentadas pelos
quilombolas desde a implementacao dessas politicas publicas.

No segundo capitulo, busca-se compreender a importancia da politica publica
para a EQ, destacando argumentos relacionados ao curriculo nesse contexto
educacional e como ele é posto em pratica.

Por fim, o terceiro capitulo aborda os Kalungas, um povo quilombola residente
no estado de Goias, discutindo como a EQ contempla essa comunidade. E ainda,
sao apresentadas as caracteristicas especificas dessa comunidade, com destaque
para o Engenho Il, localizado em Cavalcante, Goias.

Como metodologia, adotou-se a pesquisa bibliografica, utilizando a analise
qualitativa. De acordo com Silveira e Cérdova (2009, p. 33), a pesquisa qualitativa
"nao se preocupa com representatividade numeérica, mas sim com o aprofundamento
da compreensdo de um grupo social ou de uma organizagdo". Nesse sentido,
compreende-se que 0s pesquisadores que optam por metodologias qualitativas
buscam apreender as razdes subjacentes aos fendmenos, explorando aspectos
pertinentes em contextos delimitados, sem a necessidade de quantificacdo numérica
ou analises baseadas exclusivamente em fatos objetivos.

Na pesquisa qualitativa, os dados utilizados possuem natureza n&o-métrica,
frequentemente relacionados a percepcdo e interacdo humanas, sendo
minuciosamente examinados sob diversas perspectivas. Nesse tipo de abordagem,
o préprio cientista assume os papéis de sujeito e objeto de estudo, e o

desenvolvimento do estudo se desenrola, com frequéncia, de forma imprevisivel,
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percorrendo caminhos ndo rigidamente determinados (Silveira; Cérdova, 2009).
Essa abordagem possibilita uma compreensdo mais profunda e contextualizada dos
fendbmenos em analise, permitindo a exploragdo das complexidades inerentes aos
temas estudados.

Além disso, ao considerar a pesquisa qualitativa, conforme Teixeira (2013), o

pesquisador busca:

[...] reduzir a disténcia entre a teoria e os dados, entre o contexto e a agao,
usando a loégica da analise fenomenoldgica, isto €, da compreensdo dos
fendmenos pela sua descricdo e interpretagdo. As experiéncias pessoais do
pesquisador sdo elementos importantes na analise e compreensdo dos
fendmenos estudados. [...]. Na pesquisa qualitativa, o social e visto como
um mundo de significados passivel de investigacdo e a linguagem dos
atores sociais e suas praticas as matérias-primas dessa abordagem. E o
nivel dos significados, motivos, aspiragdes, atitudes, crencas e valores, que
se expressa pela linguagem comum e na vida cotidiana, o objeto da
abordagem qualitativa (Teixeira, 2013, p. 137 e 140).

Portanto, a abordagem qualitativa é fundamental no campo da pesquisa social,
conferindo destaque a uma perspectiva que enxerga o mundo social como
permeado por significados a serem minuciosamente investigados. Salienta-se que
as praticas e a linguagem dos atores sociais desempenham papel relevante nessa
abordagem, haja vista que se configuram como elementos primordiais. Nesse
contexto, a pesquisa qualitativa concentra-se em aspectos subjetivos, como
significados, motivagdes, aspiragdes, atitudes, crencas e valores, os quais se
manifestam por meio da linguagem cotidiana e das interagbes sociais. Essa
abordagem visa uma compreensdo profunda da experiéncia e da perspectiva
humana, transcendendo os numeros e as estatisticas, a fim de explorar a riqueza
das narrativas humanas.

Sob essa perspectiva, destaca-se a importancia de pesquisar e estudar EQ. E
valido ressaltar que essa proposta de estudo promove maior respeito em relagcédo as
questdes étnicas, raciais e culturais, uma vez que a EEQ demanda uma pedagogia
voltada para a diversidade presente em cada comunidade.

Seu estudo desperta para a questdo da formacgao de professores, enfatizando
a necessidade de uma preparacdo direcionada a realidade vivenciada nas
comunidades quilombolas. Essa formagao pode ocorrer tanto durante a graduagéo
quanto por meio de especializagdes e programas de formagao continuada, a fim de

complementar os saberes dos profissionais. Nesse sentido, € fundamental que os
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educadores envolvidos na EQ desenvolvam espagos que estejam alinhados com a
proposta educacional e que valorizem, em conjunto com o curriculo, a identidade
quilombola.

Menciona-se que a proposta da EQ visa valorizar as diversas identidades
presentes no Brasil, proporcionando uma reavaliagcdo em relacdo aos profissionais
da educacao e ao papel da escola enquanto formadora. A cultura quilombola deve
ser reconhecida e valorizada, juntamente com seus saberes e tradigdes. Busca-se,
desse modo, avangar em diregdo a garantia de uma educagao que respeita e
valoriza a diversidade existente no Brasil.

Acerca da EQ, inicialmente, o interesse era realizar uma pesquisa de campo
para compreender melhor as praticas educativas da comunidade quilombola e os
desafios que enfrentam. No entanto, algumas burocracias dificultaram esse
processo. As comunidades quilombolas possuem processos proprios de tomada de
decisdo. A aprovagao de um conselho interno € um requisito importante para a
realizacdo de estudos ou pesquisas na area nessas comunidades. Porém, nao
existe nenhum documento formal que comprove esse fato, pois tal informacao foi
dada por telefone.

Essa incapacidade de realizar a pesquisa de campo trouxe a tona reflexdes
importantes. Por um lado, o respeito pelos rituais e tradicbes é essencial para
garantir uma abordagem ética. Por outro lado, os impedimentos mostram a
necessidade de mais informacao e colaboragao entre pesquisadores e comunidades.
Talvez no futuro possamos encontrar formas de superar estes obstaculos e
promover uma investigacédo aprofundada.

A seguir, serdo abordadas politicas publicas que implementaram a EQ no
Brasil, apresentando elementos historicos que contribuiram para sua efetivagao.
Esse enfoque permitira uma compreensdo mais abrangente do contexto de

implementagédo dessa modalidade educacional no pais.
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CAPITULO 1 - POLITICAS PUBLICAS DE IMPLANTAGAO DA EDUCAGAO
QUILOMBOLA

As comunidades quilombolas no Brasil, originadas como resultado da
resisténcia dos afrodescendentes escravizados nos Periodos Colonial e Pds-
Colonial, desempenham papel fundamental na historia e na cultura afro-brasileira.
Formadas principalmente por individuos que escaparam da escraviddo nas
plantagdes de cana-de-agucar e nas minas de ouro durante o Periodo Colonial,
essas comunidades representam a resiliéncia e a resisténcia dos afrodescendentes.

Segundo a Fundagdo Cultural Palmares — FCP' (Brasil, 2023), responsavel
pela certificacdo da autoidentificacdo como quilombola, existem aproximadamente
trés mil comunidades validadas no Brasil. Além disso, diversas outras estdo com
processos de certificagdo em andamento (aguardando analise, visita ou em fase de
complementagdo de documentos). Embora a FCP n&o delimite territérios, é
essencial citar que as comunidades quilombolas sdo componentes fundamentais da
heranca cultural e historica do Brasil. Elas ndo apenas simbolizam a resisténcia dos
afrodescendentes durante a escraviddao, mas também enriquecem a diversidade
cultural do pais.

ApOs a aprovagao do art. 68 do Ato de Transigao da CF/1988, o siléncio que
envolvia a existéncia e a historia desses territorios e povos comecou a ser rompido.
Esse documento legal ndo apenas fortaleceu a luta quilombola pela reocupagao e
posse das terras ancestrais, mas também assumiu implicacbes mais amplas,
abrangendo aspectos étnicos-historicos, antropoldgicos e culturais.

Os quilombos modernos apresentam origens territoriais diversas, podendo
surgir a partir da ocupacéao de terrenos baldios, herangas, transferéncias, legados ou
aquisicdes, e podem estar situados tanto em areas rurais quanto urbanas. As
paisagens humanas e sociais dessas comunidades sao caracterizadas pela
multiculturalidade e multietnicidade. No entanto, mesmo diante dessa diversidade,

existem elementos que representam a identidade quilombola, como a trajetoria

1 “Instituicdo publica voltada para promogéo e preservacao dos valores culturais, histéricos, sociais e
econOmicos decorrentes da influéncia negra na formacdo da sociedade brasileira. [...] A FCP é
referéncia na promogao, fomento e preservagdo das manifestagdes culturais negras e no apoio e
difusdo da Lei 10.639/03, que torna obrigatério o ensino da Histéria da Africa e Afro-Brasileira nas
escolas”. Ver: https://www.gov.br/palmares/pt-br/acesso-a-informacaol/institucional/copy_of_estrutura-
organizacional.
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histérica, os vinculos territoriais ou a ligagdo direta com os ancestrais negros que
resistiram a escravidao.

Importa langar um novo olhar sobre os compromissos sociais, politicos e
educativos dos povos que habitam essas regides, elevando-os ndo apenas a
condicdo de portadores de saberes, mas também a de protagonistas de suas
proprias historias e praticas culturais. Dentre os direitos almejados, a luta pela
educacao figura como uma das principais para o povo quilombola, sendo esta
percebida por muitos como caminho para a ascensdo social, reconhecimento
pessoal e qualificacdo necessaria para o pleno exercicio da cidadania.

Contudo, para que a escola cumpra efetivamente sua missdo de construir e
compartilhar conhecimento, atendendo as expectativas da comunidade quilombola,
€ preciso que reafirme valores historicos, culturais e identitarios desse povo. Essa
instituicdo deve se tornar um espago de construgdo conjunta, de modo a promover
educacéo e aprendizagem democraticas, inclusivas, antirracistas e libertadoras. Tal
abordagem prepara os quilombolas para uma participagao igualitaria na sociedade e
impulsiona a transformagao em suas proprias comunidades.

Neste capitulo, propde-se um estudo das politicas publicas de implantagao da
EQ no Brasil e no estado de Goias. Serdo abordadas as dificuldades enfrentadas
por essa modalidade de ensino, desde sua implementagcdo, em 2003, e o papel

fundamental do movimento negro no desencadeamento desse processo.

1.1 O CONTEXTO HISTORICO DA IMPLANTAGAO DA EDUCACAO QUILOMBOLA
NO BRASIL

O ano de 2003 revelou-se de grande importédncia para a promog¢ao da
educacéo das relagdes etnicorraciais de maneira geral, e, de forma mais especifica,
para o desenvolvimento da educacido quilombola. Marco inicial desse movimento
foram algumas legislagdes fundamentais, como a Lei n.° 10.639/2003 e o Decreto
n.° 4.887/2003.

Em seu art. 26-A, a Lei n.° 10.639, de 2003, traz o seguinte texto:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira.
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§ 1° O conteuido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formagdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e
politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serao
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacéo Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras (Brasil, 2003b, n. p.).

O referido dispositivo da lei estabelece a obrigatoriedade do ensino da
tematica mencionada em todos os estabelecimentos de Ensino Fundamental e
Ensino Médio, independentemente de serem publicos ou privados. Desse modo, o
conteudo programatico deve abranger diversos aspectos, tais como a Historia da
Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e a
significativa contribuicdo do povo negro para a formagao da sociedade brasileira.
Essa abordagem revela-se essencial para o reconhecimento e a valorizagdo da
histéria e da heranga cultural dos afro-brasileiros, cujo papel foi fundamental no
processo de construcao do pais.

O artigo analisado também ressalta que esses conteudos ndao devem ser
tratados de forma isolada, e sim integrados de maneira abrangente em todo o
curriculo escolar, com especial destaque para as areas de Educacido Artistica,
Literatura e Historia Brasileiras. Essa premissa enfatiza a importancia de integrar o
conhecimento sobre a Histéria e a Cultura Afro-Brasileira de forma transversal,
permitindo que os estudantes compreendam a diversidade e a riqueza da heranca
cultural do pais. Isso representa um passo significativo na promog¢ao da igualdade
racial e na valorizagdo da diversidade cultural no Brasil, assegurando que o
conhecimento sobre a Histéria e Cultura Afro-Brasileira seja integralmente
incorporado a educagéao escolar (Brasil, 2003b).

O Decreto n.° 4.887/2003, em seus artigos 3° e 4°, traz os seguintes textos:

Art. 3° Compete ao Ministério do Desenvolvimento Agrario, por meio do
Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria - INCRA, a
identificacdo, reconhecimento, delimitacdo, demarcacédo e titulacdo das
terras ocupadas pelos remanescentes das comunidades dos quilombos,
sem prejuizo da competéncia concorrente dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios.

Art. 4° Compete a Secretaria Especial de Politicas de Promogao da
Igualdade Racial, da Presidéncia da Republica, assistir e acompanhar o
Ministério do Desenvolvimento Agrario e o INCRA nas acdes de
regularizacdo fundiaria, para garantir os direitos étnicos e territoriais dos
remanescentes das comunidades dos quilombos, nos termos de sua
competéncia legalmente fixada (Brasil, 2003a, n. p.).
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Essas legislagbes impdem, respectivamente, a inclusdo da historia e da
cultura africana e afro-brasileira no curriculo escolar, regulamenta a titularidade das
terras ocupadas por comunidades quilombolas e cria a Secretaria Especial de
Politica de Promogao da Igualdade Racial (SEPPIR), ambas medidas datadas de
2003. Menciona-se que esse ano foi decisivo para a expansao das politicas publicas
educacionais, marcando um comprometimento efetivo com a garantia dos direitos
dos negros no Brasil. A partir desse periodo, observou-se a implementagcéo de
diversos programas de assisténcia as comunidades negras, acompanhados por uma
constante discussao visando melhorias.

Posteriormente, em 2004, foi emitida a Resolugdo CNE/CP n.° 1,
estabelecendo as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para o ensino das
relacbes étnicas e raciais, 0 componente histérico curricular e o ensino da cultura
afro-brasileira e africana. Nesse mesmo ano, langou-se o programa Brasil
Quilombola, também desenvolvido pela SEPPIR, e institucionalizou-se a Secretaria
de Educagao Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI). Todas
essas agoes fomentam a discussao em torno da EEQ.

Essas iniciativas foram motivadas pela mobilizagdo intensa dos movimentos
sociais, como associagdes, grémios e clubes, com énfase nos movimentos negro e
quilombola. Elas representaram a sintese das lutas travadas por quase um século,
buscando conquistar os direitos — incluindo o acesso a educagao —, que lhes foram
negados.

O movimento negro, como referido por Gomes (2017), engloba uma
variedade de formas de organizacao e articulagdo de pessoas negras politicamente
engajadas na luta contra o racismo, buscando a superagcdo desse fendmeno
perverso na sociedade. Sua atuagdo € direcionada para o enfrentamento dos
preconceitos e da discriminacado racial presentes na sociedade, incluindo a busca
pelo acesso a educacao formal. Essa dimensdo €& essencial para a vida em
sociedade, visto que a produgdao do conhecimento € um critério determinante de
selecao e exclusdo no ambito do mercado de trabalho.

A partir da década de 1980, os movimentos negros passaram a advogar pela
EEQ, reconhecendo que a escola pode reproduzir o racismo por meio de sua
estrutura e seus conteudos, como evidenciado nos livros didaticos que
frequentemente abordam a histéria do ponto de vista do homem branco,

negligenciando outras perspectivas populacionais. Nesse sentido, ao valorizar a
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cultura da populagdo negra e o empoderamento de seus estudantes, as escolas
quilombolas surgem como agentes na luta contra esse contexto, contribuindo para a
reducdo da propagacédo do racismo. A EQ alinha suas condi¢des estruturais e
pedagogicas as Diretrizes Curriculares, promovendo o empoderamento de criangas
e jovens dessa comunidade, o que é vital para a defesa da permanéncia em seus
territérios, com vistas a melhoria das condicbes de vida e do ensino nessas
comunidades.

Essa mobilizacido desencadeou discussdes sobre a necessidade de alteracao
no modelo educacional das escolas localizadas nas comunidades quilombolas.
Segundo Hanchard (2001), a crescente importancia do movimento negro nos anos
1980 é exemplificada pela criagdo e consolidacdo do Movimento Negro Unificado.
Este percebia a luta contra o racismo como inseparavel da luta de classes e do
enfrentamento do sistema capitalista. O cerne desse argumento reside na
compreensao de que a escolarizagcdo permanece dentro dos limites do processo
educacional capitalista, negligenciando histérias, culturas locais e outras
necessidades peculiares dessas comunidades.

Em 2012, a publicacdo da Resolugdo CNE n.° 8 oficializou a EEQ como uma
modalidade de ensino. Assim, o0 movimento negro e quilombola resgatou a memoria
do esquecimento, possibilitando que essas comunidades identificassem os siléncios
a que estavam submetidas, inspirando-as a implementar métodos educacionais
especificos que atendessem as suas demandas. Em seu art. 1°, a Resolug¢do CNE
n.° 8 define as DCNs para a EEQ na Educacgao Basica:

Art. 1° Ficam estabelecidas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Escolar Quilombola na Educacdo Basica, na forma desta
Resolugéo.

§ 1° A Educagéo Escolar Quilombola na Educacgéao Basica:

| - organiza precipuamente o ensino ministrado nas instituicdes
educacionais fundamentando-se, informando-se e alimentando-se:

a) da memodria coletiva;

b) das linguas reminiscentes;

¢) dos marcos civilizatérios;

d) das praticas culturais;

e) das tecnologias e formas de produgao do trabalho;

f) dos acervos e repertorios orais;

g) dos festejos, usos, tradicbes e demais elementos que conformam o
patrimonio cultural das comunidades quilombolas de todo o pais;

h) da territorialidade

Il - compreende a Educagao Basica em suas etapas e modalidades, a saber:
Educacéo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educagédo do Campo,
Educagdo Especial, Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio,
Educacéo de Jovens e Adultos, inclusive na Educacéo a Distancia;
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lll - destina-se ao atendimento das populagdes quilombolas rurais e urbanas
em suas mais variadas formas de producdo cultural, social, politica e
econdmica;

IV - deve ser ofertada por estabelecimentos de ensino localizados em
comunidades reconhecidas pelos 6rgaos publicos responsaveis como
quilombolas, rurais e urbanas, bem como por estabelecimentos de ensino
proximos a essas comunidades e que recebem parte significativa dos
estudantes oriundos dos territérios quilombolas;

V - deve garantir aos estudantes o direito de se apropriar dos
conhecimentos tradicionais e das suas formas de produgcdo de modo a
contribuir para o seu reconhecimento, valorizagao e continuidade;

VI - deve ser implementada como politica publica educacional e estabelecer
interface com a politica ja existente para os povos do campo e indigenas,
reconhecidos os seus pontos de intersecgdo politica, historica, social,
educacional e econdmica, sem perder a especificidade (Brasil, 2012c, p. 3).

A Resolucdo CNE n.° 8 estabelece que a EEQ deve reorganizar seu curriculo
de modo a contemplar o patriménio cultural dos quilombolas em todo o territério
nacional, considerando todas as etapas e modalidades da Educacdo Basica, tanto
no meio rural quanto no urbano. Além disso, visa assegurar a preservagao das
aprendizagens tradicionais, valorizando a cultura quilombola.

Salienta-se que o movimento negro tem travado uma longa batalha por seus

direitos ao longo dos anos. De acordo com Domingues (2007, p. 102),

[...] a luta dos negros na perspectiva de resolver seus problemas na
sociedade abrangente, em particular, os provenientes dos preconceitos e
das discriminagdes raciais, que os marginalizam no mercado de trabalho, no
sistema educacional, politico, social e cultural.

Para Domingues (2007), o movimento negro teve seu inicio na primeira fase
entre 1889 e 1937, tendo como referéncia a Proclamagdo da Republica. Entretanto,
mesmo um ano apds a abolicdo da escravatura, esse novo sistema politico nao
proporcionou beneficios materiais e simbdlicos a populagdo negra. Os ex-escravos —
e seus descendentes — permaneceram marginalizados na sociedade. Diversos
movimentos de mobilizagdo racial, incluindo associagbes e sindicatos, foram
estabelecidos em varios estados para enfrentar essa excluséo.

O referido autor destaca que o movimento negro experimentou um avango
significativo em 1931, com a criacdo da Frente Negra Brasileira (FNB), em Séao
Paulo. Essa organizagao, dotada de demandas politicas conscientes, posicionou-se
como a mais robusta do pais. A FNB expandiu-se para diversos estados,
transformando-se em uma organizagdo com mais de vinte mil membros. Em virtude

de sua importancia e avangada organizagao, implementou arranjos financeiros para
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apoiar escola, grupos de musica e teatro, times de futebol, departamento juridico,
prestacdo de servigos médicos e odontologicos, aléem de cursos de educagao
politica, culminando no Jornal A Voz da Raga. Contudo, em 1936, com o preludio a
instauracao da ditadura de Getulio Vargas, a FNB foi dissolvida, assim como outras
organizagdes politicas.

Um novo periodo desse movimento ocorreu entre 1937 e 1964. Apesar da
ameaca de repressdo politica durante o Estado Novo (1937 — 1945), o
ressurgimento do movimento negro foi marcado por importantes agrupamentos, tais
como o Teatro Experimental do Negro (TEN)?, fundado em 1944 no Rio de Janeiro,
com a proposta de estabelecer um grupo de teatro composto exclusivamente por
negros. A Unido dos Homens de Cor também se destacou, buscando elevar o
padrao financeiro dos negros no pais. Esse grupo evoluiu para uma abordagem
mais abrangente, realizando atividades como a edi¢do do Jornal Quilombo, a oferta
de cursos de alfabetizagao, costura e bordado, a fundagao do Instituto Nacional do
Negro, a criagcdo do Museu do Negro e, em 1950, a organizagdo do Primeiro
Congresso do Negro Brasileiro.

Na terceira fase, de 1978 a 2000, ocorreu uma reestruturagao politica,
melhorias nos movimentos estudantis, populares e sindicais, e a criagdo do
Movimento Negro Unificado, seguido pelo Movimento Unificado Contra a
Discriminacao Racial. Esses movimentos visavam realizar agdes politicas contra a
discriminagdo racial, a violéncia, a marginalizagdo e o desemprego entre a
populagao negra (Domingues, 2007).

Dessa forma, as agdes nessa fase concentraram-se no campo da educagéo,
por meio da investigacdo de conteudos prejudiciais nos livros didaticos, capacitagao
de professores para a utilizagao da Internet, avaliagédo do papel do negro no Brasil e
inclusdo do ensino da histéria da Africa nas escolas. Além disso, foram feitos
esforgcos para resgatar as culturas ancestrais, incorporando padrées de beleza,
vestimenta, culinaria e religides africanas. Ressalta-se que os movimentos e grupos
que surgiram apods a abolicdo da escravatura sempre lutaram contra a discriminagéo
racial e continuaram a fortalecer a identidade do negro, abordando as preocupacdes
persistentes na sociedade brasileira (Gomes, 2011).

2 “As dificuldades financeiras [...] selaram a histéria do TEN, no ano de 1961". Ver:
https://lwww.gov.br/palmares/pt-br/assuntos/noticias/teatro-experimental-do-negro-ten.
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E relevante mencionar que, em 1983, surgiu no pais um novo cenario para
enfrentar as desigualdades sociais e raciais, conhecido como ag¢des afirmativas.
Como pontuado por Oliven (2007, p. 30), essas acbes referem-se “[...] a um
conjunto de politicas publicas para proteger minorias e grupos que, em uma
determinada sociedade, tenham sido discriminados no passado”. A autora
complementa que as agdes afirmativas tém como objetivo romper com as barreiras,
formais e informais, que impedem determinados grupos de acessar oportunidades
no mercado de trabalho, nas universidades e em cargos de lideranga. Na pratica, as
acdes afirmativas incentivam as organizagbes a adotarem medidas positivas para
auxiliar pessoas em situacao de desvantagem a alcangarem posi¢des de destaque.

A instituicdo de uma politica publica de agao afirmativa encontra fundamento
no recente regime juridico que regulamenta a formagado quilombola no Brasil. A
educacdo, em sua concep¢ao mais abrangente, € compreendida como uma politica
publica social, incumbéncia do Estado, mas n&o exclusivamente delineada por ele.
O modelo educacional adotado esta intrinsecamente ligado a um determinado tipo
de Estado, refletindo formas de intervencao estatal voltadas para a manutencao das
relagdes sociais em uma formacgao social especifica. Dessa maneira, em diferentes
sociedades, essas intervengdes assumem caracteristicas distintas, amparadas por
diferentes entendimentos do papel do Estado (Hofling, 2001).

A escolarizacdo quilombola teve inicio a partir dos debates educacionais
iniciados na década de 1980, marcados por forte mobilizacdo e foco na critica a
acao social das escolas que atendiam essas comunidades. Nesse contexto,
tornaram-se evidentes os desafios relacionados ao acesso ao ensino publico e a
horizontalidade das relacdes dentro das instituicdes educacionais. O movimento de
identidade social passou a denunciar o papel da escola na expressao, na influéncia
e na reproducao do racismo, bem como na presenga de discriminagdo no desenho
curricular e nos livros didaticos (Miranda, 2012).

E compreensivel que as tensdes no movimento negro tenham culminado na
criacdo das DCNEEQ, em 2012, elaboradas com base nas diretrizes dos curriculos
nacionais gerais da Educagao Basica. As diretrizes estabelecem que a EEQ deve
ser desenvolvida em unidades educacionais situadas em seus locais de origem,
incorporando elementos da cultura dos antepassados e utilizando leis de ensino
préprias, reconhecendo e valorizando cada comunidade. As agdes publicas

direcionadas a esses povos tradicionais abrangem aspectos historicos, sociais,
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culturais, politicos, econdmicos e educacionais, tendo como referéncia os primordios
da formagdo dos quilombos no Brasil. Destinada aos negros, a implementagdo da
EEQ demanda consulta prévia das autoridades as comunidades pertinentes e suas
organizacgoes.

O movimento negro comegou sua luta em defesa dos quilombolas, levando as
demandas das comunidades para as esferas publica e politica do pais. Condenando
a desigualdade e a discriminagao, advogou pela educagao escolar dos quilombolas
em todo o Brasil, de modo a refletir sobre realidades nacionais historicamente
negligenciadas na politica educacional. A coordenagdo nacional para estruturar as
comunidades negras quilombolas rurais, em parceria com organiza¢des locais,
pressionou o Estado a oferecer atendimento educacional considerando essas
realidades. Durante essa luta comunitaria, foram conquistados avancgos significativos,
como direitos a identidade etnicorracial, a educagéo e a terra.

A construgcdo das identidades etnicorraciais € baseada nas lutas do povo
quilombola, incorporando suas memorias, sua ancestralidade e seus saberes
tradicionais. Essa construgao esta ligada a histéria de resisténcia, variando conforme
as particularidades de cada comunidade, contextualizada pelos episodios de
discriminagao e preconceito racial que influenciam a dinamica e a mutabilidade da
identidade quilombola.

Observa-se que o direito a terra sempre foi uma questdo complexa. Os
quilombos, mesmo enfrentando resisténcia do governo e de proprietarios de
escravos, exemplificam a luta pela preservagao de seus territérios. Com relacdo aos
direitos territoriais quilombolas, essa ideia é compreendida como a experiéncia de
uma comunidade em uma area especifica, envolvendo uma acado coletiva que
demonstra isolamento e poder em um determinado espacgo. Assim, a territorialidade
impacta a manutengdo da identidade quilombola, representando um simbolo de
sustentagcdo da vida, preservagcdao de memorias, tradicdes e valores ancestrais,
motivo constante de luta para a garantia dos direitos territoriais distintos (Brasil,
2013a).

E evidente que a implementagdo da educagdo quilombola influenciou o
estigma social da subintegracdo dos cidadaos negros na sociedade e no sistema
escolar. Apesar de sua criagdo e regulamentagdo, nem todas as comunidades
contam com escolas, e a situacdo permanece desafiadora em razdo da

precariedade funcional e estrutural.
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De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), com
dados do Censo de 2022, o Brasil abriga 1.327.802 quilombolas. A representagéo
desse grupo, por regiao e por estado, € apresentada nos graficos a seguir:

Grafico 1 — Populagao Quilombola por Regiao
Populagdo Quilombola por Regido
Sul mm 29,056
Centro-Oeste mmm 44,957
Norte s 166,069

Sudeste nmsssss——m 182,305

Nordeste I 905,415

Fonte: Adaptado de IBGE (2022).
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Grafico 2 — Populagidao Quilombola por Estado

Populagdo Quilombola por Estado

Roraima 0
Acre 0
Distrito Federal | 305
Mato Grosso do Sul I 2,546
Amazonas 1 2,705
Rondbnia 1 2,926
Santa Catarina 1 4,447
Parana m 7,113
Sao Paulo = 10,999
Mato Grosso ® 11,719
Amapa m 12,524
Tocantins = 12,881
Espirito Santo = 15,652
Paraiba mm 16,584
Rio Grande do Sul mm 17,496
Rio de Janeiro = 20,344
Rio Grande do Norte = 22,384
Ceara W 23,955
Sergipe mmm 28,124
Goias mmmm 30,387
Piaui mmmm 31,686
Alagoas I 37,722
Pernambuco s 78,827
Para mmaessssssssssss 135,033
Minas Gerais I 135,310
Maranhdo I 269,074

Bahia I

397,059
Fonte: Adaptado de IBGE (2022).

Para que a EQ seja efetivamente implantada, € necessario ampliar a
presenga da EEQ nas escolas do pais. Portanto, o Estado deve assegurar o direito
de toda essa populacdo, uma vez que nem todos os quilombolas residem em
comunidades especificas.

Conforme dados do Censo da Educacdo Basica realizado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP (2020), o
Brasil conta com 2.526 escolas quilombolas. Essas instituicbes estao distribuidas

por diferentes estados, atendendo predominantemente a comunidades quilombolas
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certificadas pelo Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria (INCRA). Além
disso, ha 275.132 mil alunos quilombolas matriculados nessas escolas, que contam
com o suporte de professores, coordenadores pedagodgicos e diretores capacitados
para atender as peculiaridades culturais e histéricas dessas comunidades. O quadro
€ complementado por 51.252 professores atuando nessas instituicdes de ensino.

Salienta-se que as politicas publicas voltadas para a implementagcéo da EQ
no Brasil ttm desempenhado papel relevante na promogao da igualdade e no
respeito a diversidade cultural. Ao reconhecer as comunidades quilombolas e
valorizar suas tradigbes, seus idiomas e saberes, o Estado visa promover e garantir
0 acesso equitativo a uma educacgao de qualidade, considerando as particularidades
culturais e histéricas desses grupos populacionais.

Em Goias, especificamente, essa abordagem se reflete por meio de iniciativas
locais que buscam fortalecer o ensino nas escolas quilombolas, criando um
ambiente educacional que promova essa populagdo e contribua para a preservagao
de suas identidades, além de estimular o desenvolvimento sustentavel de suas
comunidades. O exemplo da EQ em Goias ilustra como as politicas publicas podem
se tornar instrumentos de inclusdo e reconhecimento, contribuindo para a

construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

1.2 DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA A EDUCAGCAO ESCOLAR
QUILOMBOLA

As implicagdes decorrentes da estrutura escolar criam a oportunidade de
explorar e interagir com diversos aspectos da cultura quilombola. Esse entendimento
€ essencial para a definicdo especifica dessa modalidade educacional, levando em
consideragdo as particularidades de cada comunidade. Nesse sentido, a
democratizagcdo do ambiente educacional emerge como o primeiro passo para
abordar a educacgao quilombola de maneira efetiva, fomentando relagdes reciprocas
entre o espacgo formal de ensino e a comunidade. Nesse contexto, a EEQ surge
como resposta as demandas formativas das comunidades, que passam a requerer
do Estado a incorporagdo de diversas formas de compreensdo do mundo,
ultrapassando a tradicional segmentacdo curricular enfatizada por algumas

abordagens educacionais convencionais.
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A luta travada ao longo do tempo pelo movimento negro e, mais
especificamente, pelo movimento das comunidades quilombolas, tinha como objetivo
primordial influenciar a postura do Estado em relagdo a essa populagao,
especialmente no que diz respeito a categorizagao e a implementacédo da EEQ como
uma forma de ensino legitimada. Esse processo envolveu a necessidade de
promover discussdes e estabelecer os fundamentos conceituais dessa modalidade,
além de definir os tramites legais necessarios. Tais iniciativas mostraram-se
importantes e resultaram da continua interacdo dos movimentos sociais, visando
assegurar a validagao e o atendimento por parte do sistema educacional brasileiro.

A partir da adesdo do Brasil a Convencgédo 169 da Organizagao Internacional
do Trabalho (OIT), estabeleceu-se um marco de grande relevancia, promovendo a
elaboracdo de normas e diretrizes por meio de um diadlogo aberto entre os
movimentos sociais e a instancia estatal. Nesse contexto, a formulacédo de politicas
destinadas a concesséao de titulos de propriedade para as terras das comunidades
quilombolas e ao reconhecimento de seu direito de posse, conforme previsto no art.
68 das Disposi¢cdes Constitucionais Transitorias, representa um notavel esforco em
superar uma visdo redutora que relegava esses grupos étnicos a condigdo de
sujeitos que conquistaram sua liberdade por meio de fugas e isolamentos. Esse
conjunto normativo adquire uma importancia singular ao efetivar o reconhecimento
identitario e de direitos das comunidades quilombolas, inserido no contexto mais
amplo dos direitos humanos e da justica social (Santana et al., 2016).

Importa citar que a evolugédo das politicas legais que reconhecem os direitos
da populagdo afrodescendente e das comunidades tradicionais, incluindo as
comunidades remanescentes de quilombo, teve inicio com a Lei n.° 10.639/2003 e,
posteriormente, com o Decreto n.° 6.040/2007, ambos mencionados anteriormente.
Além disso, a inclusao da EEQ nas DCNs para a Educacao Basica representou um
avancgo significativo. Ademais, a construgao das DCNEEQ, resultante da luta e da
acao direta do movimento quilombola, consistiu em passo fundamental para garantir
uma educacgao de qualidade e culturalmente relevante para essas comunidades.

As DCNEEQ tém como objetivo abranger todas as etapas da Educacgéo
Basica, tanto nas comunidades quilombolas urbanos quanto nas rurais. Isso significa
que a oferta da EEQ deve estar disponivel tanto nas escolas localizadas diretamente
nas comunidades quilombolas quanto em outras instituicbes educativas que

atendam alunos provenientes dessas comunidades, mesmo quando essas
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instituicbes ndo estéo situadas em seus respectivos territérios. E ainda, as diretrizes
estabelecem principios basilares, tais como o pleno reconhecimento dos direitos
culturais, a abrangéncia do conhecimento de processos histéricos, a incansavel luta
contra o racismo, o fomento da sustentabilidade das comunidades, o respeito e a
valorizagao da diversidade sexual, e a devida atribuicdo ao reconhecimento do papel
cultural e politico das mulheres, dentre outras diretrizes igualmente importantes.

Dentro desse contexto, a instituicdo escolar, situada diretamente no seio de
uma comunidade quilombola, € denominada escola quilombola, enquanto outros
estabelecimentos formais de ensino localizados fora dessas comunidades integram
a esfera da EEQ, desde que recebam professores provenientes desses territorios.
Destarte, a responsabilidade em ofertar essa forma de instrucédo recai, de maneira
correspondente, sobre os governos federal, estadual e municipal, tanto em termos
orcamentarios quanto em relacéo a efetividade do processo educacional.

Considerando todo esse processo, ndo se pode esquecer da importancia do
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das escolas quilombolas, dada a sua relevante
funcdo na instrucdo dessas comunidades. O PPP deve ser congruente com a
realidade e os saberes enddgenos, integrando-se de maneira significativa a
dindmica vigente nas comunidades. Nesse contexto, enfatiza-se o protagonismo das
pessoas nhas proprias comunidades como pressuposto indispensavel ao éxito do
processo educativo, sublinhando, do mesmo modo, a colaboragdo e o engajamento
das populagdes locais na definicao dos rumos educacionais.

De forma mais ampla, é fundamental ressaltar a estreita colaboragao entre a
administragdo escolar e as comunidades quilombolas no cumprimento das
orientagdes legais. Essa parceria vai além das convencionais reunides entre familia
e escola, representando uma mudanga no paradigma centralizador que antes
permeava a gestdo escolar. Soma-se a isso a importancia da avaliagdo no processo
de implementagdo dessas diretrizes, reiterando a necessidade de que ela se
concentre no aprimoramento das praticas pedagdgicas e da gestdo, garantindo o
direito dos educandos a um processo de aprendizagem de exceléncia. A avaliagéo
deve ser qualitativa, diagnoéstica, processual, formativa e dialdgica, levando em
consideragao as peculiaridades inerentes a educagao quilombola.

No contexto da EEQ, as DCNEE apresentam um panorama complexo em
relacdo ao curriculo da Educagao Basica, abrangendo diversas etapas e fases do

processo educacional. Um dos principais desafios reside na concepgao e na
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efetivacdo de politicas publicas educacionais que considerem a pluralidade das
comunidades quilombolas. Nesse sentido, procede-se, a seguir, a uma analise sobre
o desenvolvimento das DCNEEQ, destacando os avangos obtidos e os desafios
enfrentados em sua implementacéo.

Diante dos interesses das DCNs para a Educacédo Basica, em alinhamento
com as determinagbes da Conferéncia Nacional de Educagdo (CONAE), de 2010,
foram elaboradas as DCNEEQ. Esse processo teve lugar entre os anos de 2010 e
2011, sendo a aprovacdao do documento estabelecida em 2012. Durante esse
meticuloso tramite, foram realizadas trés audiéncias publicas, sendo a primeira no
estado do Maranhdo, a segunda na Bahia e a terceira no Distrito Federal. Esses
eventos tornaram-se espacos abertos para uma ampla participagao dos movimentos
sociais, quilombolas, docentes, pesquisadores, estudantes, autoridades
governamentais e a sociedade em geral, com o objetivo primordial de elaborar
diretrizes que refletissem a realidade e os anseios das comunidades quilombolas
(Brasil, 2012d).

De acordo com as DCNEEQ, além dos grupos etnicorraciais, sao

consideradas comunidades quilombolas:

Il - Comunidades rurais e urbanas que:

a) lutam historicamente pelo direito a terra e ao territério o qual diz respeito
ndo somente a propriedade da terra, mas a todos os elementos que fazem
parte de seus usos, costumes e tradigdes;

b) possuem os recursos ambientais necessarios a sua manutengdo e as
reminiscéncias histéricas que permitam perpetuar sua meméoria.

lll - comunidades rurais e urbanas que compartilham trajetérias comuns,
possuem lagos de pertencimento, tradicdo cultural de valorizagdo dos
antepassados calcada numa histdria identitdria comum, entre outros (Brasil,
2012c, p. 4).

Essa delimitacido esta alinhada com as diretrizes estabelecidas no Decreto n.°
4.887/2003, que trata do processo de identificacdo, reconhecimento, delimitagao,
demarcacao e titulagdo dos territorios quilombolas. A exposicdo abordada abrange
as diversas modalidades estruturais — sociais, politicas, econdmicas, histéricas ou
culturais — desses territdrios, disseminados por todo o pais. Esse cenario pressupde
a necessidade de a sociedade, por meio de suas esferas organizacionais,
empreender agdes voltadas a reparagédo social em distintos dominios, incluindo a

esfera educacional.
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Conforme as DCNEEQ, a EEQ deve abranger toda a Educacéo Basica, em
suas etapas e modalidades. As diretrizes incluem enunciagdes elucidativas, como a
explicitagdo de que uma instituigdo de ensino quilombola nao se limita
exclusivamente aquelas localizadas nas préprias comunidades quilombolas.
Também est&o inclusas nessa perspectiva as escolas que atendam um contingente
expressivo de estudantes quilombolas, mesmo que estejam situadas em outras

comunidades ou mesmo em outras cidades (Brasil, 2012c).

Educacdo Escolar Quilombola é a modalidade de educagdao que
compreende as escolas quilombolas e as escolas que atendem estudantes
oriundos de territorios quilombolas. Nesse caso, entende-se por escola
quilombola aquela localizada em territorio quilombola (Brasil, 2012d, p. 27).

Além de estabelecer os propdésitos, os fundamentos e a estrutura da EEQ, as
diretrizes abordam questbes de relevancia que emergiram de forma recorrente
durante as audiéncias publicas, como a apreensao relacionada a nucleagcdo e ao
transporte escolar. Nesse contexto, asseguram que a Educacgédo Infantil e os
primeiros estagios do ciclo primario sejam oferecidos localmente, nas proprias
comunidades. Em situacdes de nucleagdo, é importante consultar a comunidade,
garantindo que o polo educacional seja, invariavelmente, outra comunidade
quilombola. Quanto ao transporte escolar, sublinha-se a énfase conferida a critérios
que garantam a exceléncia do servico, observando, simultaneamente, as
disposigdes legais de transito e a acessibilidade para aqueles com deficiéncia.

Cumpre ressaltar que as diretrizes, por si s6, ndo tém o poder de promover
uma transformagdo abrangente no panorama educacional das comunidades
quilombolas. Contudo, o fato de existir um documento oficial que, de maneira
pedagogica, destaca as peculiaridades dessas realidades representa um avango
significativo na redugdo das discrepancias educacionais enfrentadas pelos povos
quilombolas.

Nesse contexto, a EEQ pode ser interpretada como uma agao afirmativa, uma
vez que aborda a educagao de forma singularizada, em prol desse grupo, com o
objetivo de garantir a equidade no acesso, a permanéncia e 0 sucesso no sistema
educativo, considerando a retificagao de disparidades histéricas.

Enfatiza-se, portanto, a relevancia da escola como um subsistema crucial

para o reencontro com um mosaico diversificado de narrativas e culturas que
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compdem a tessitura historico-social do Brasil. Ressalta-se ainda, a necessidade
urgente de reconhecer e valorizar os grupos que influenciaram significativamente a
configuragdo do tecido societario brasileiro, como as comunidades indigenas, os
africanos subjugados a escravidao e os grupos quilombolas.

Sob essa perspectiva, as DCNEEQ assumem a responsabilidade primordial
de ressignificagdo cultural, reconstrucdo das identidades e exaltacdo das raizes
étnico-culturais, cabendo aos docentes o exercicio de um papel seminal nesse
processo. Além disso, destaca-se a importancia da governanga educacional, da
formagéo docente e dos programas de nivel superior na consecu¢gdo bem-sucedida
da EEQ, cujo escopo reside na reorganizagdo do panorama educacional em escala
nacional. Portanto, esta-se diante de um apelo que exige uma agao coletiva e um
engajamento ardoroso voltados as politicas publicas educacionais inclusivas e

culturalmente sensiveis. Gomes argumenta (2005, p. 47):

Para que a escola consiga avangar na relagdo entre saberes
escolares/realidade social/diversidade étnico-cultural é preciso que os (as)
educadores (as) compreendam que o processo educacional também é
formado por dimensGes como a ética, as diferentes identidades, a
diversidade, a sexualidade, a cultura, as relagdes raciais, entre outras. E
trabalhar com essas dimensdes nao significa transforma-las em conteudos
escolares ou temas transversais, mas ter sensibilidade para perceber como
0s processos constituintes da nossa formagao humana se manifesta na
nossa vida e no proprio cotidiano escolar.

A referida autora destaca a inevitavel magnitude dos educadores se
conscientizarem de que o processo educacional ultrapassa os parametros dos
conteudos curriculares convencionais. Desse modo, ela aborda a imprescindibilidade
de compreender as dimensodes éticas, identitarias, culturais, raciais e outras que
compdem a trajetoria formativa humana e que se manifestam no cotidiano escolar.

Diante disso, salienta-se ndo somente a necessidade de abordar tais
dimensbées de forma transversal, como também o desenvolvimento de uma
sensibilidade apurada para incorpora-las de maneira organica e inclusiva na
chamada dinamica educativa. Mediante essa viabilizacdo, a escola pode transpor
fronteiras na interface entre os saberes escolares, a realidade social e a diversidade
étnico-cultural, engendrando, desse modo, uma educag¢ado mais abrangente e com
significancia enaltecedora (Gomes, 2005).

Para distinguir e compreender os conflitos intrinsecos emergentes as

discussoes sobre as dinamicas raciais presentes no corpo social, € preciso enfrentar
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questdes fundamentais, como o regimento escravocrata e a continua presenga do
racismo no cotidiano. Em outras palavras, o enfrentamento desses temas &
inevitavel. As conjunturas inerentes as estruturas de dominagdo encontram-se
solidamente enraizadas no arcabougo cultural, provenientes da histérica jornada de
colonizagéo.

Urge, portanto, a necessidade premente de desconstruir arquiteturas
ideacionais sedimentadas ao longo de séculos acerca de grupos especificos, nao
apenas como mecanismo de manutencdo de dominio sobre eles, mas também — e
primordialmente — para ofuscar e marginalizar essas coletividades que se viram
submetidas a iniquidades cruéis da escraviddo, gerando, assim, uma imagem
estatica de subjugacéo sobre esses agrupamentos (Silva, 2016).

Partindo desse pressuposto, Oliveira e Candau (2010, p. 19) afirmam que "o
colonizador destréi o imaginario do outro, invisibilizando-o e subalternizando-o,
enquanto reafirma o proprio imaginario". Os autores completam asseverando que "a
colonialidade do poder reprime os modos de producédo de conhecimento, os saberes,
o mundo simbdlico, as imagens do colonizado e impde novos". Nesse contexto, a
conducédo dos processos, especialmente no ambito educacional, tende a agravar
significativamente as disparidades existentes entre os individuos negros e né&o
negros. Em outras palavras, essa situagao contribui para a perpetuacao ininterrupta
do dominio sobre a populagdo negra, mantendo estruturas coloniais intocadas.

Dentro dessa correlagao, destaca-se o papel desempenhado pela instituicdo
escolar na (re)construgdo da identidade e da autoestima dos sujeitos. Entretanto,
cabe evidenciar a importancia de propiciar a efetivagao de debates subjacentes aos
tipos de conhecimento, bem como valorizar outras formas de sabedoria e tradicbes
culturais peculiares as comunidades quilombolas.

Sem esse reconhecimento, deflagram-se e perpetuam-se as dificuldades, ao
passo que a concepg¢ao de superioridade de alguns saberes, em detrimento de
outros, se consolida. Os professores devem estar aptos a lidar com os conflitos
emergentes das questdes raciais e de género que surgem no ambito escolar. Tendo
em vista que as relagbes raciais englobam dindmicas de poder nem sempre
evidentes, € essencial abordar os efeitos perniciosos do racismo e do hegeménico
dominio fundamentado em ideias e conhecimentos.

E preciso, dessa forma, examinar os interesses sociais que moldaram a

selecdo e a organizagdo do curriculo escolar, resultando frequentemente na
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priorizagdo do conhecimento de determinados grupos. Isso ressalta a necessidade
de compreender as influéncias politicas e culturais por tras das decisbes
educacionais e como elas podem perpetuar desigualdades (Apple, 2006).

E mais, as DCNEEQ devem ser consideradas como uma politica publica
prenunciada, ndo se limitando a atribuicdo isolada dos professores. As deficiéncias
existentes na qualificagdo académica dos profissionais do magistério ndo se
configuram como mera casualidade, mas como reflexo de lacunas consideraveis ao
longo do percurso formativo. Desse modo, ressoa imprescindivel que essas
diretrizes sejam amparadas pelo Estado e agraciadas com os recursos necessarios
para capacitar individuos habeis a conviverem de forma respeitosa e inclusiva com a
diversidade, em vez de relega-la ao alheamento.

Planejar uma politica publica educativa em uma conjuntura na qual ainda ha
auséncia de uma politica de capacitacdo docente voltada para a divergéncia
configura-se como um exercicio de desmantelamento do modelo vigente, com vistas
a levar em conta outros pontos de referéncia. E preciso reconhecer as comunidades
quilombolas como entidades destinatarias de direitos, pois, sem esse
reconhecimento, 0s avangos e resultados possiveis restam comprometidos. Ao se
ater aos indicadores elencados nas DCNEEQ, é possivel vislumbrar os desafios que
se impdem em sua implementagao. As incumbéncias tragcadas envolvem diversos
agentes publicos com atribui¢cdes institucionais especificas. No entanto, todas se
revelam intrinsecas para efetivar a politica publica de EEQ.

No ambito das DCNEEQ, aflora uma relevante ordenacéo discursiva para
materializar a estrutura inaugural de uma politica publica educativa, ensejando, por
consequéncia, atencao tanto dos entes estatais quanto das distintas instancias de
formacdo docente. Respeitando as competéncias constitucionais de cada um, é
necessario, em primeiro lugar, realizar um levantamento abrangente, considerando
aspectos locais, regionais e nacionais. Em seguida, é preciso desenvolver ag¢des
que permitam a elaboragéo e a implementagado abrangente de politicas que incluam
formagéao, construgdo de escolas, materiais didaticos, escolas localizadas dentro e
fora dos quilombos, dentre outros aspectos. Aos considerar essas questdes, Nunes
(2006, p. 149) pontua que:

Uma concepgao de educacdo e aquisicdo de conhecimentos que va ao
encontro dos interesses emancipatérios que as comunidades quilombolas
vém construindo desde o periodo escravista requer a promogédo de uma
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leitura de mundo que dé énfase a sua trajetéria, como lembranca viva de
que o tempo nao se esvaece a disposicao para transformar.

Observa-se a importancia de adotar um enfoque pedagdgico alinhado aos
anseios emancipatérios presentes nas comunidades quilombolas. Desde tempos
imemoriais, ancoradas na tessitura histérico-temporal do periodo escravagista,
essas comunidades tém buscado a conquista da liberdade e o reconhecimento de
sua existéncia. Dessa forma, a abordagem pedagdgica deve valer-se de uma
compreensao aprofundada das adversidades e da trajetéria vivenciadas por essas
coletividades, reconhecendo que o tempo em si ndo consegue apagar suas lutas e
seu comprometimento inabalavel na busca por transformagdes significativas.

A educacgao, destinada as comunidades quilombolas, precisa ser concebida
como uma oportunidade educativa que luta pela valorizagdo de sua cultura, histéria
e aspiragoes. Isso implica, consequentemente, capacitagao dos individuos para que
possam assumir o controle do préprio destino e moldar o futuro de maneira
emancipatéria.

No que diz respeito as agdes delineadas nas DCNEEQ, é preciso que o
Ministério da Educagcdo (MEC) assuma a vanguarda e promova a organizagao
dessas medidas em colaboracdo com as administracbes estaduais e municipais.
Simultaneamente, é necessario fomentar a participagdo e o envolvimento das
Instituicbes de Ensino Superior (IES), dos centros de formacédo e de outras
entidades no desenvolvimento de programas de graduacgdo especificos para a
capacitagao de professores quilombolas.

Destaca-se, nesse processo, a importancia da participacao ativa dos préprios
quilombolas, estabelecendo uma conexao entre os conhecimentos cientificos e os
saberes tradicionais. Isso enriquece a formacdo dos futuros docentes com
abordagens educacionais diversas e conjuntos de conhecimentos plurais, sendo
esse um aspecto fundamental nas a¢des delineadas nas DCNEEQ.

Nota-se que o conceito de EEQ transcende os moldes do ensino tradicional
ao abracar e exaltar os saberes locais, muitas vezes ndo consignados pelas
convengdes sociais. Essa abordagem educacional ndo apenas reconhece esses
conhecimentos, como também os converte em um projeto educativo, tornando-os
acessiveis a todos, inclusive aqueles que ndo tém amplo reconhecimento universal.

Aléem disso, tal forma de educagdo consegue preservar a esséncia da vida,
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estimulando a recepg¢ao e a socializacdo do conhecimento, ao mesmo tempo que
valoriza tanto os que ensinam quanto os que aprendem.

Diante de diversos desafios, surge a necessidade de considerar a exigéncia
de um curriculo autenticamente direcionado a diversidade, apto a incorporar a
cultura e suas interpretagdes no contexto escolar. Isso continua a ser relevante
mesmo diante das politicas vigentes que buscam tal abordagem, como as DCNEEQ.

Passa-se, agora, a analise acerca do curriculo. Entende-se que seja
imprescindivel que as instituicbes de ensino e os 6rgdaos de educagao, como as
secretarias de educacdo, elaborem um curriculo escolar que, de fato, atenda as
demandas da sociedade. Esse empenho envolve compreender como as escolas
quilombolas estdo estruturadas, como se inserem em seus territorios e quais

praticas culturais sdo observadas nesse ambito.

1.3 DIFICULDADES ENFRENTADAS PELA EDUCACAO QUILOMBOLA

No Brasil, ainda € comum a luta pela conquista de direitos. Nesse contexto, a
busca por justica e educacéo remete a historia da formagéo da sociedade brasileira.
Durante o periodo da primeira Constituicdo da Republica, o cidad&o brasileiro ainda
dependia da politica do favor. A formacdo do pais ocorreu com a aniquilacido de
povos, contribuindo para que, mesmo apds conquistar a independéncia, a nacdo nao
tivesse um objetivo claro de inserir a cidadania como um elemento fundamental para
a sua existéncia. Naquele periodo, poucos tinham acesso aos direitos civis, politicos
e sociais, uma vez que a assisténcia social era responsabilidade da Igreja e de
particulares (Carvalho, 2006).

No século XIX, ndo existiu efetivamente uma Republica e nem cidadaos. A
formagdo social brasileira foi marcada pela luta por justica e educacdo. A
dependéncia da politica do favor continuou a imperar mesmo apds a primeira
Constituigdo da Republica (1891), e a cidadania n&o era vista como um elemento
essencial para a existéncia do pais. A escravidado deixou um legado de desigualdade
e exclusdo, sendo a sociedade brasileira dualista, em decorréncia dos séculos de
escravatura. Menciona-se que a historia da educacao brasileira foi marcada pela

l6gica econdbmica de base colonial, que produzia matérias-primas e exportava
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produtos agrarios, além da divisdo do saber e do fazer, da criatividade e da
inventividade, que eram restritas a determinado meio social (Schwarz, 2012).

Em 1930, foi criado o Ministério da Educacgao e Saude, bem como o Conselho
Nacional de Educacgéao (CNE), encarregado da organizagdo do Ensino Superior. No
ano seguinte, em 1931, o Manifesto dos Pioneiros da Educagao Nova foi publicado,
com o proposito de defender novos principios educacionais, com vistas a
modernizacdo do sistema de ensino e da sociedade brasileira. Além disso, o
manifesto destacou os pioneiros da Educacdo Nova, marcando o inicio de um
debate educacional no pais (Vidal, 2013).

Durante esse periodo, foram implementadas escolas que buscavam integrar o
mundo do trabalho com o da educacao. As demandas por uma formagao profissional,
técnica e humanista foram mais bem atendidas por programas escolares curtos e
pelo ensino noturno, que incluiam exames e ensino supletivo adaptado para facilitar
a escolarizagdo da populagdo. No entanto, essas politicas, que vigoraram entre
1930 e 1964, eram frequentemente consideradas populistas. Ainda assim, a escola
publica ndo atendia grande parte da populagao, deixando 0s negros sem acesso a
educacéo formal. Diante dessa realidade, criou-se a Imprensa Negra, em Sao Paulo
e no Rio de Janeiro, com o objeto de promover a cidadania que a aboligdo da
escravidao nao havia efetivado (Machado, 2009).

Na busca pela educacédo formal, a intelectualidade negra reconheceu a
importancia do dominio da escrita para se ascender socialmente, mas percebeu que
a escolarizacdo nao estava disponivel para eles nas condigdes necessarias. Para
contornar essa situagdo, um segmento social negro estabeleceu suas proprias
escolas, oferecendo ensino ministrado por pessoas educadas, muitas vezes atuando
na rede publica gratuita, em asilos de 6rfaos ou em vagas em escolas privadas
(Machado, 2009).

A partir do Congresso Agricola do Rio de Janeiro, em 1878, levantou-se uma
discussao sobre a educacao destinada a livres e libertos, culminando na criagao de
cursos noturnos que se expandiram para outras provincias. Essa iniciativa
impulsionou a instru¢ao primaria e profissional de adultos (Passos, 2010).

Além disso, nos anos 1960, como apontado por Brand&o (2002), comegaram
a ser adotadas praticas pedagogicas que valorizavam a educagao popular,
envolvendo figuras como Paulo Freire. Essas praticas fundamentavam-se na ideia

de que a cultura € um processo histérico. Propunha-se, dessa forma, uma educagao
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gue reconhecesse 0s sujeitos ndo como uma esséncia fixa, e sim como criadores
sociais e agentes da cultura. O propdsito era demonstrar que ser o sujeito da historia
e 0 agente criador da cultura ndo eram caracteristicas definidoras do homem, mas
momentos no processo de humanizagdo. O homem é um ser em constante
transformacdo, sempre em um espaco de tensao entre suas limitagées naturais e
seu poder de reflexdo consciente. Por meio de sua criatividade cultural e historica,
ele constréi sua trajetdria de humanizacgao.

O processo de universalizacdo da educagdao e a preocupagcdo com a
educacédo popular sdo graduais e ainda ndo foram completamente realizados,
carregando em si uma divida social persistente. De acordo com Melo Neto (1999, p.
54), a educagao popular consiste em um "sistema aberto de trabalho educacional
detentor de uma filosofia que, por sua vez, pressupde uma teoria de conhecimento,
metodologias dessa produg¢do de conhecimento, conteudos e técnicas de avaliagao,
sustentada por uma base politica". E ainda, o autor afirma que o sistema aberto "é
capaz de relacionar a educagdo com o popular; a escola ou todo o ambiente de
aprendizagem com a sociedade".

Nota-se que as desigualdades e os conflitos presentes na sociedade também
se refletem na escola, fazendo com que seja necessario o desenvolvimento de um
debate educativo voltado para a emancipacgao. A escola ndo pode tratar a todos os
estudantes da mesma forma e transmitir uma suposta neutralidade nos conteudos
curriculares. Com base nisso, politicas foram implementadas no sistema educacional
brasileiro, promovendo uma educacgao diferenciada para as comunidades étnicas
visando reconhecer e confrontar a diversidade cultural e étnica do pais, envolvendo
caracteristicas sociais marcadas pela subalternidade e submissao a superiores.

A educagéao escolar destinada aos estudantes quilombolas enfrenta grandes
desafios, dada a variedade de necessidades e demandas a serem atendidas.
Embora o reconhecimento da especificidade dessas comunidades tenha sido feito
com a criagdo das DCNs e a atencao dada as escolas quilombolas, assim como
aquelas que buscam atender as criangas dessas comunidades, ainda persistem
insegurangas e problemas a serem resolvidos. A falta de recursos financeiros e
material didatico especifico, bem como auséncia de formagado docente adequada,
sdo desafios a serem superados. Alguns avangos, como o incentivo do Programa
Nacional de Alimentagdo Escolar (PNAE), foram alcangados, mas ha muito a ser

feito para garantir uma educacéo de qualidade para os estudantes quilombolas.
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Para que a EQ seja efetivada, é fundamental considerar as particularidades
historicas, culturais, sociais, politicas, alimentares e identitarias que caracterizam as
comunidades quilombolas. Isso requer um curriculo escolar aberto, flexivel e
interdisciplinar, que articule o conhecimento escolar com o conhecimento construido
pelas proprias comunidades. Além disso, € importante uma gestdo que envolva a
participacdo das comunidades escolares, sociais e quilombolas, assim como a
garantia de permanéncia dos alunos.

Parte dos desafios da implementacdo da educacido quilombola esta no
curriculo escolar e em sua organizagdo. Para pensar a educagdo quilombola, é
preciso fazer alguns questionamentos, de modo a construir indicadores que
aprofundem as histdrias e culturas desses grupos até entdo ndo compreendidas.

As valiosas contribuicdes do povo negro brasileiro em diversas areas, como
educacdo, musica, culinaria, esportes, tecnologia, saude, dentre outras, ndo foram
devidamente reconhecidas. Os quilombos ou comunidades remanescentes dessas
organizagdes representam uma das formas mais fortes de resisténcia da populagéao
negra no Brasil. Para Munanga (2006), os quilombolas eram pessoas que se
opunham a escravidao e resistiam ao sistema por meio de acgdes rebeldes e de luta.
Essas populagbes tinham histérias distintas e s6 foram oficialmente reconhecidas
em 1988, apds anos de siléncio e invisibilidade. Por muito tempo, o Estado brasileiro
permitiu esse siléncio pelo fato de nao ter reconhecido esses grupos como parte da
sociedade brasileira.

Desse modo, é preciso refletir sobre a educacdo nas comunidades. E
necessario pensar em quais movimentos devem realizados para desenvolver um
curriculo escolar que trate da vida, das lutas, das manifestacdes e da participagao
das comunidades quilombolas nesse processo. Superar o desafio da falta de
informacdes sobre a populagdo quilombola, como numero de pessoas, localizagao,
modo de vida e percepgao de sua identidade, € uma questdo de suma importancia.
Atualmente, o curriculo escolar nao é capaz de responder a esses desafios sem
mudancgas estruturais.

Entende-se que seja necessario trazer a cultura dessas comunidades para o
contexto escolar sem tipifica-las. Para garantir que as vozes daqueles que sempre
foram silenciados sejam ouvidas, € importante fortalecer os mecanismos de
participagdo como um espago para que essas pessoas possam representar seus

pensamentos. Embora elas tenham voz, foi-lhes negado o direito de expressa-la



41

livremente. Ouvir essas vozes pode ser uma experiéncia enriquecedora para o
sistema de ensino, desde que haja ajustes em outros aspectos que n&o sejam
baseados na imposi¢do ou na omissao, como foi 0 caso da histdria oficial por muitos
anos, que ainda encontra resisténcia em contar a verdadeira histéria do Brasil,
optando por silencia-la.

Carvalho (2008) ressalta que, na acepgédo ampla da palavra educagao, que se
refere a formagado e a socializagdo do individuo, ou em sua concepgao restrita ao
ambiente escolar, € importante reconhecer que toda educacédo € de alguém por
alguém e sempre envolve comunicagao, transmissao e aquisi¢do de algum conteudo,
que pode incluir conhecimentos, competéncias, crencgas, habitos e valores. Esses
elementos sao considerados o conteudo da educagao.

Para desenvolver um curriculo escolar que atenda as comunidades
quilombolas, & necessario reconhecer e valorizar sua identidade e cultura. Isso
significa identificar elementos que podem ser transformados em conteudos
escolares, em didlogo com essas comunidades. Além disso, é importante entender
como as escolas estao organizadas nos territérios quilombolas e garantir o direito a
educacao para todos, independentemente de suas referéncias culturais.

Crencas, alternativas de sobrevivéncia e cura, dentre outras praticas
importantes para as comunidades quilombolas, devem ser consideradas no curriculo
escolar, pois fazem parte de sua identidade e cultura, mesmo que sejam pouco
conhecidas ou valorizadas pelos sistemas educacionais convencionais.

Sob essa perspectiva, Nunes (2006) defende uma abordagem educacional
que esteja em sintonia com os objetivos emancipatérios das comunidades
quilombolas, que vém se desenvolvendo desde a época da escraviddo. Para tanto,
faz-se necessaria uma compreensdo da historia dessas comunidades como uma
memodria viva de sua vontade de mudanca continua. E essencial destacar a histéria
das comunidades quilombolas para promover uma leitura do mundo que valorize a
perseveranga, a sabedoria e a solidariedade coletiva mantidas por ser um
quilombola.

De acordo com Stefanello (2017), o processo de ensino e de aprendizagem
precisa ser desenvolvido com base no respeito as caracteristicas locais e com foco
na cultura. Isso permite que os conhecimentos sejam transmitidos e absorvidos de
maneira dindmica e contextualizada, valorizando as experiéncias dos estudantes e

incorporando essas vivéncias no dia a dia escolar.
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Esse processo demanda uma reorganizagdo da educagdo desde as fases
iniciais até a formacédo de professores. Isso se deve ao fato de que ha uma clara
tendéncia de negligenciar a histéria da populagdo negra, o que ocorre em grande
parte dos municipios onde se encontram as comunidades quilombolas.

A escola n&o pode ignorar as comunidades quilombolas e as questdes que as
cercam, como as tensdes sociais em torno do racismo, a presséo do latifundio e do
agronegdcio por territorios e outros aspectos do cotidiano dessas comunidades. E
responsabilidade dessa instituicdo tratar essas questdes de maneira coerente e
reflexiva, ndo apenas junto a populagédo quilombola, como também a sociedade. Isso
€ importante para uma reflexdo critica sobre esses problemas, com o objetivo de
combater praticas como o racismo, a desigualdade social e o analfabetismo, que
ainda persistem entre a populacéo brasileira.

Considerando que os materiais didaticos sdo essenciais para o0 processo
educacional, importa refletir sobre como elaborar materiais que representem as
comunidades quilombolas de maneira fiel e respeitosa, sem ignorar suas
particularidades culturais e crencas. No entanto, isso se apresenta como um desafio,
posto que os livros-texto geralmente transmitem uma visdo especifica da sociedade,
de sua historia e cultura, legitimando essa perspectiva.

Os materiais didaticos disponiveis nas escolas brasileiras, incluindo os livros-
texto, falham ao reconhecer as diferencas culturais e regionais existentes, ao
mesmo tempo em que utilizam essas diferengas para impor uma visido Unica de
histéria e cultura, favorecendo sempre determinado grupo. Esse comportamento
perpetua uma visdo da sociedade em que esse grupo € considerado eternamente
vitorioso, contribuindo para a naturalizagdo desse fato pela sociedade em geral e
dificultando a percepgao de que o sistema pode ser transformado. Isso resulta em
consequéncias negativas, como a falta de consciéncia e a descrenga em uma
possivel ruptura do sistema por parte daqueles que sao influenciados por ele.

Assim, a histéria contada de maneira absoluta confere um status natural de
superioridade ao grupo privilegiado, representando uma visdo de mundo e
sociedade. A inclusdo das comunidades quilombolas de maneira positiva e a
elaboragao de materiais didaticos que considerem suas especificidades sdo desafios
significativos, pois as editoras privadas decidem o que deve ser ensinado. Além
disso, ha uma diversidade significativa entre as proprias comunidades, com

questdes regionais, culturais e religiosas, que precisam ser abordadas de forma
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diferenciada. Nota-se que o sistema publico de ensino ainda enfrenta dificuldades
para compreender a dindmica vivida por essas comunidades.

Posto isso, compreende-se que seja necessario um processo coletivo e de
interagdo mutua para elaborar materiais didaticos menos agressivos sobre as
comunidades quilombolas. Nesse sentido, é fundamental fortalecer a concepcéo de
EQ, ndo apenas como uma educacéao voltada para os quilombolas, evitando, dessa
forma, reproduzir equivocos na abordagem das diversidades regionais. Um plano de
acao para trabalhar com a EQ precisa considerar a nogao de territorio. Isso porque,
determinadas escolhas nao representam uma adaptagdo a uma determinada
realidade, e sim uma captagao de processos reais que podem fomentar uma critica
a partir do vivido.

E mais, é preciso buscar informagdes mais concretas e atualizadas sobre as
comunidades quilombolas, a fim de desenvolver materiais didaticos que considerem
suas particularidades culturais e regionais. Somente criar materiais didaticos
destinados a essas comunidades sem um entendimento aprofundado de suas
caracteristicas culturais e geograficas € insuficiente. Como mencionado por Campos
e Gallinari (2017, p. 214), “o livro didatico, em sua maioria, apresenta em sua
composi¢cao a histéria a partir do ponto de vista do homem branco, tornando
invisiveis as demais populag¢des negras”.

Portanto, &€ essencial reunir dados precisos e atualizados sobre essas
comunidades, considerando a historia, as tradigbes, as linguas e os desafios
especificos enfrentados em diferentes regies. E por meio desse conhecimento mais
detalhado que ha possibilidade do desenvolvimento de materiais relevantes e
eficazes para a educagao dessas comunidades. Esse enfoque visa garantir que a
educacdo oferecida seja mais adequada as necessidades e realidades das
comunidades quilombolas, promovendo, assim, uma educacdo inclusiva e
culturalmente sensivel.

Isso implica ouvir as comunidades e compreender suas visdes de mundo e
saberes, a fim de construir um material que nao reproduza esteredtipos ou
caricaturas. O material a ser utilizado na educagao quilombola deve ser construido
em conjunto com as proprias comunidades, ndo sendo oferecido apenas pelas
editoras, uma vez que a experiéncia in loco se mostra necessaria para uma
aprendizagem significativa. O objetivo é criar um processo de aprendizagem mutua

entre estudante e professor, que considere a diversidade cultural existente no pais.
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Historicamente, os quilombos eram locais onde a liberdade era vivenciada, e
os sonhos, compartilhados. Para que a educagao quilombola promova uma
mudanca efetiva na luta contra a existéncia racial, € necessario que as comunidades
tenham acesso a processos educacionais mais instigantes, nos quais possam contar
suas proprias histérias de maneira a gerar orgulho individual e coletivo. Isso contribui
para produzir uma nova imagem dos quilombos atuais e das comunidades
quilombolas, permitindo que criangas e jovens vejam de forma positiva a
participacdo de seus ancestrais na construgdo da nagdo e tenham orgulho de
pertencer a um povo com cultura, trajetérias e significados proprios, sem serem
vistos como inferiores.

Compreende-se, a partir de diversas leituras, a experiéncia vivida nos
quilombos por meio da observagdo de acgbes e atitudes. No entanto, € necessario
analisar essa vivéncia de maneira mais cientifica e cuidadosa, reconhecendo que a
realidade é dinamica e estda sempre em transformacéo. A importancia da educagao
na transformacéo das ideologias racistas é compreendida com base nessa analise,
embora nao seja por meio dela que se provoque uma revolugéo social para acabar
com as desigualdades entre capital e trabalho.

Portanto, o papel do trabalho na organizagdo do desenvolvimento humano e
da vida em sociedade é de extrema importancia e apresenta contradicdes internas.
Na sociedade capitalista, o trabalho pode aprisionar o sujeito social ou conduzi-lo a
redencdo. As contradi¢gdes que o trabalho evidencia ndo estao limitadas apenas a
luta de classes, como também se encontram em uma mesma classe, manifestando-
se por meio das opressodes.

A alienagdo do trabalhador ndo se limita a sua condicdo de mercadoria,
podendo afetar sua relacdo com outras pessoas e com a sociedade em geral,
impedindo que ele perceba a necessidade de uma identidade de classe para romper

com essas deficiéncias.

1.4 PRATICAS ESCOLARES NA EDUCAGCAO QUILOMBOLA

Antes de adentrar-se as praticas escolas na EQ, é importante ressaltar que as
DCNEEQ entendem que a EEQ é o estudo realizado nas instituicbes de ensino

localizadas dentro das Comunidades Remanescentes dos Quilombos (CRQ),
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exigindo a organizagdo do curriculo de acordo com as caracteristicas historicas,

sociais e culturais de cada regi&o.

A Educacgédo Escolar Quilombola é desenvolvida em unidades educacionais
inscritas em suas terras e cultura, requerendo pedagogia propria em
respeito a especificidade étnico-cultural de cada comunidade e formagao
especifica de seu quadro docente, observados os principios constitucionais,
a base nacional comum e os principios que orientam a Educacéo Basica
brasileira. Na estruturagdo e no funcionamento das escolas quilombolas,
deve ser reconhecida e valorizada sua diversidade cultural (Brasil, 2012d, p.

1).

Desenvolver politicas educacionais especificas para as CRQ € uma forma de
reconhecer e compensar a histérica falta de visibilidade de grupos étnicos excluidos
dos projetos nacionais de educagao. No entanto, essa agéo positiva so tera efeito
pratico se seu objetivo principal for criar condigbes efetivas de superagdo e
eliminacao de situagdes vivenciais. Garantir politicas publicas positivas para grupos
étnicos (tema tratado na Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminagao
Racial e a Xenofobia e Formas Correlatas de Intolerancia) que sofrem com
desigualdades historicas depende ndo apenas de regulamentagdes legais e formais,
mas também da dinamica social, dos conflitos politicos e da vida cotidiana. Portanto,
a politica educacional da EQ nao esta alheia a esses conflitos.

Com esse mesmo entendimento, Santos (1999) pontua que a agao afirmativa
visa assegurar a igualdade de oportunidades e tratamento, eliminando
desigualdades historicas e compensando perdas decorrentes de discriminagdo com
base em racga, etnia etc. Em outras palavras, essas medidas buscam neutralizar os
efeitos produzidos por tragcos no passado.

Silvério (2002) corrobora esse entendimento ao afirmar que muitos estudos
identificaram os fatores que moldam a desigualdade racial, mas alguns tentaram
convencer a sociedade de que politicas publicas ndo sao necessarias para
determinados grupos ou estdo ressurgindo com novas abordagens, argumentando
que a desigualdade social tem uma base racial.

A despeito da existéncia de leis e normas destinadas a corrigir as
desigualdades sociais causadas pelo racismo institucional, esse preconceito persiste,
desestimulando a implementagao de politicas publicas contra determinados grupos.
A escolarizagao quilombola € uma politica positiva voltada para a superagao das

injusticas historicas infligidas a essa etnia. Para atingir esse objetivo, politicas



46

proativas ndo apenas permitem que estudantes quilombolas frequentem a escola,
assim como garantem coeréncia e bom desempenho académico, assegurando que
a escola seja uma parte significativa de suas vidas.

No Brasil, metas e projetos de universalizagdo da Educagdo Basica
contemplam os quilombolas, ainda de forma timida, demonstrando a histérica
marginalizagdo desse grupo nos projetos nacionais de educagdo. No entanto, a
implementagédo de politicas educacionais proativas pelas escolas quilombolas nao
podem ser vista como uma solugdo magica para a educacgao dos estudantes dessas
comunidades, e sim como um meio concreto que visa corrigir desigualdades
historicas no contexto da educacdo. Diversidade étnica e cultural ndo deve ser
explorada para encobrir as desigualdades existentes. As escolas quilombolas nao
atendem apenas estudantes quilombolas negros; portanto, conceitos como cultura,
diferenca, identidade e diversidade precisam ser considerados na construcdo dos
curriculos escolares dessas institui¢coes.

E importante reforgar que os curriculos escolares refletem o poder de
determinados grupos sociais, de modo a estabelecer quais conhecimentos sao
reconhecidos e oficiais, enquanto ignoram outros grupos, cujas vozes nao Ssao
ouvidas. As politicas neoliberais subjacentes ao curriculo propéem uma
homogeneizagao de valores e ideais para avaliar a qualidade educacional, o que, na
realidade, amplia as desigualdades de classe e raga. Por conseguinte, um curriculo
comum em uma sociedade heterogénea n&o se configura em uma receita para a
coesdo. A uUnica maneira de alcancar a unidade é reconhecer abertamente as
diferengcas e desigualdades que existem na sociedade. Reconhecendo essa
distingao, o dialogo sobre o curriculo passa a ser valorizado (Apple, 2001).

Nesse sentido, uma reforma curricular apropriada deve afirmar grupos
historicamente marginalizados e oprimidos, dando-lhes voz em vez de abordar a
diversidade de maneira superficial e descontextualizada. E fundamental falar por
aqueles que foram silenciados, e promover um dialogo que acolha a diversidade de
vozes na sala de aula. Essa atitude deve reconhecer a importancia da educagao
interativa, em que os estudantes sdo vistos como agentes ativos em vez de objetos
passivos, permitindo-lhes participar ativamente, de modo que nao recebam
passivamente as informacgdes.

Desse modo, os curriculos escolares precisam ser repensados, com foco na

visibilidade e conscientizagdo das caracteristicas histéricas, sociais e culturais das
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CRQ. Para isso, €& necessario considerar a diversidade etnocultural e as
desigualdades socioecondmicas, raciais e educacionais que determinam o espaco
que cada individuo deve percorrer. A diversidade precisa ser abordada dentro de
uma estrutura politica critica comprometida com a justica social (McLaren, 1997).

Assim sendo, as politicas educacionais voltadas para as CRQ deveriam
contextualizar o conteudo escolar, em vez de minimiza-lo ou elimina-lo sob a
alegacdo de que ele pertence a cultura universal. E necessaria uma abordagem
curricular que reconhega as peculiaridades histéricas e socioculturais essas
comunidades, incluindo a organizagcdo, os conflitos, as lutas e os papéis dos
quilombolas como protagonistas da prépria historia.

A diversidade etnocultural ndo pode ser descontextualizada e incorporada aos
curriculos escolares. E preciso reconhecer que as vozes foram silenciadas, omitidas
ou estereotipadas no passado, limitando sua resposta. Portanto, € importante
reconhecer as identidades dos alunos quilombolas e as diferengas que os compdem,
rompendo com o modelo curricular que estratifica povos e culturas e seleciona
etnias com base em critérios de beleza e inteligéncia.

Dessa forma, coordenadas se cruzam e seguem linhas de respeito mutuo
pela diferenga, formando, assim, a identidade de cada sujeito. A escolarizagao
quilombola protege a diversidade sociocultural e étnica do Brasil, podendo ser gerida
com base no reconhecimento e no respeito as diferencas, bem como na luta
individual pela sobrevivéncia, incluindo aqueles que foram social e historicamente
marginalizados e privados do direito basico a cidadania.

Sob essa perspectiva, deve-se elaborar um curriculo escolar que fortaleca e
desenvolva atitudes criticas, ancoradas na voz geralmente silenciada dos grupos
quilombolas. Segundo Moreira e Candau (2003), o curriculo escolar consiste na
criacdo e na selecdo de conhecimentos e praticas que ocorrem em contextos
especificos da sociedade, da politica, da cultura e da mente. Para Sacristan (2000, p.
202), “o curriculo se expressa em usos praticos, que, além disso, tem outros
determinantes e uma histéria”. Isso demanda um curriculo mais alinhado a realidade
dos estudantes quilombolas, permitindo que questionem criticamente suas proprias
realidades e negociem intervengdes para altera-las. Esse tipo de curriculo valida
vozes, experiéncias e historias, utilizadas para dar significado ao mundo. Relatos
representativos e materiais da vida cotidiana quilombola fornecem uma base para

repensar a inclusdo social. Contudo, esse processo de inclusdo nao deve resultar
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em assimilagdo ou destruicdo dessa cultura. E igualmente importante que os
curriculos escolares integrem os conteudos pedagodgicos com os saberes historicos
e cotidianos que compdem a vida da comunidade.

As escolas enfrentam desafios em um contexto em que os estudantes estéo
cada vez mais expostos a referéncias culturais globais, sendo que as identidades
dos adolescentes sao impactadas por essas influéncias. Ao mesmo tempo, essas
instituicbes também sdo chamadas a contribuir para o fortalecimento e o
reconhecimento das culturas locais que resistem as pressdes da homogeneizagao
cultural global, buscando maneiras de conciliar as influéncias globais com a

valorizagao do local e do diferente.

1.5 SISTEMA DE COTAS PARA UNIVERSIDADES

O sistema de cotas para universidades brasileiras foi estabelecido em 2012,
marcando um momento importante na histéria do pais. Apés uma intensa luta da
comunidade negra, em 29 de agosto de 2012, a Lei n.° 12.711 foi aprovada,
garantindo 50% (cinquenta por cento) das vagas em universidades federais e
institutos federais para negros, pardos, indigenas, deficientes e estudantes de
escolas publicas. Além disso, de acordo com essa legislagdo, as universidades
publicas devem reservar vagas com base na parcela da populagdo por estado,
conforme os calculos do IBGE. As demais vagas, correspondentes a 50%, s&o
destinadas a ampla concorréncia (Brasil, 2012b).

Antes da implementacgao dessa lei, 0 movimento negro ja travava uma batalha
pelo acesso equitativo a universidade. Conforme relatado por Cavalcante, Baldino e
Hamu (2013), a politica de cotas teve seu inicio em 2002, quando algumas
universidades reservaram parte de suas vagas para alunos provenientes de escolas
publicas. A Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), a Universidade
Estadual do Norte Fluminense (UENF) e a Universidade do Estado da Bahia (UNEB)
foram pioneiras nesse processo. Posteriormente, em 2004, a Universidade de
Brasilia (UnB) também adotou essa politica de cotas, tornando-se a primeira
universidade federal a implementar reservas para alunos de escolas publicas.

Em 2012, a entdo presidente Dilma Rousseff sancionou a Lei n.° 12.711,

resultante de uma discussao abrangente que envolveu tanto o governo quanto a
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sociedade, dada a notoriedade do movimento negro. Essa legislagdo ampliou o
sistema de cotas para todas as universidades federais do pais. No contexto, a lei de
cotas tem como objetivo equilibrar a representacdo de negros, indigenas e
deficientes nos institutos e nas universidades federais.

Por meio do Decreto n.° 7.824/2012, foram estabelecidas as condi¢cdes gerais
relacionadas a reserva de vagas, ao acompanhamento e as regras de transigao para
as universidades federais. A Portaria Normativa n.° 18/2012 do MEC complementou
0 cenario, delineando os conceitos basicos para a aplicagcao da lei. Essa portaria
determina métodos e modelos de calculo para a reserva de vagas, a concorréncia a
essas vagas e o preenchimento das vagas destinadas aos cotistas.

Partindo desse contexto, a concepcgao de escola publica é definida pela Lei n.°
9.394/96, LDB, com base no art. 19, inciso |, da seguinte forma: "Art. 19. As
instituicbes de ensino dos diferentes niveis classificam—se nas seguintes categorias
administrativas: | — publicas, assim entendidas as criadas ou incorporadas, mantidas
e administradas pelo Poder Publico" (Brasil, 1996, n. p.). Para o preenchimento de

vagas, deve-se observar o disposto no art. 4° do Decreto n.° 7.824:

Art. 4° Somente poderdo concorrer as vagas reservadas de que tratam os
arts. 2° e 3%

| - para os cursos de graduagao, os estudantes que:

a) tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas, em
cursos regulares ou no ambito da modalidade de Educagdo de Jovens e
Adultos; ou

b) tenham obtido certificado de conclusdo com base no resultado de exame
nacional para certificagdo de competéncias de jovens e adultos ou de
exames de certificagdo de competéncia ou de avaliagdo de jovens e adultos
realizados pelos sistemas estaduais de ensino; e

Il - para os cursos técnicos de nivel médio, os estudantes que:

a) tenham cursado integralmente o ensino fundamental em escolas publicas,
em cursos regulares ou no ambito da modalidade de Educacéo de Jovens e
Adultos; ou

b) tenham obtido certificado de conclusdo com base no resultado de exame
nacional para certificagdo de competéncias de jovens e adultos ou de
exames de certificagdo de competéncia ou de avaliagdo de jovens e adultos
realizados pelos sistemas estaduais de ensino.

Paragrafo unico. Nao poderéo concorrer as vagas de que trata este Decreto
os estudantes que tenham, em algum momento, cursado em escolas
particulares parte do ensino médio, no caso do inciso |, ou parte do ensino
fundamental, no caso do inciso Il do caput (Brasil, 2012a, n. p.).

Desse modo, considera-se que alunos que concluiram o Ensino Médio em
escola publica ou obtiveram certificagdo do Ensino Médio pelo Exame Nacional do

Ensino Médio (ENEM), Exame Nacional para Certificagdo de Competéncias de
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Jovens e Adultos (Encceja) ou por outro sistema estadual, desde que tenham
cursado o Ensino Fundamental em escola publica, podem acessar a reserva de
vagas. Outrossim, as cotas valem para o Sistema de Selegdo Unificada (Sisu).
Destaca-se ainda, conforme o disposto no art. 2°, inciso |, desse mesmo Decreto:
"No minimo cinquenta por cento das vagas de que trata o caput serdo reservadas a
estudantes com renda familiar igual ou inferior a um salario minimo per capita"
(Brasil, 2012a, n. p.).

Apds a implantacao do sistema de cotas, os debates continuaram, pois, sob
outro ponto de vista, argumenta-se que esse sistema € injusto com estudantes que
passam no vestibular tradicional. Por outro lado, alega-se que as pessoas negras
sdo vitimas histoéricas da exclusao social no pais. O debate continuou com alguns
alertas, destacando que a qualidade da educacéo nas universidades publicas esta
em declinio devido ao fraco desempenho académico dos estudantes oriundos das
escolas publicas, resultando na formacéo de profissionais pouco preparados para o
exercicio profissional. Além disso, aumentou-se a evasao, pelo fato de muitos
estudantes ndo conseguirem acompanhar os estudos, ficando para tras no que diz
respeito a competitividade com outros estudantes (Guimarées; Zelaya, 2021).

Nesse sentido, as politicas de cotas representam uma divisdo entre aqueles
que se beneficiam das ag¢des afirmativas e os grupos que impedem os negros de
participarem da sociedade. As diferencas na escolaridade podem ser o indicador
mais claro dessa desigualdade, uma vez que a educagado, conhecida como um
processo integrado de formacéo, inclui a aquisicdo de produtos, como ciéncia e
tecnologia, que ajudam a superar limitagées da natureza humana (Rodrigues, 2001).

Ressalta-se que o pouco acesso a escolarizagdao leva a uma menor
participacdo social. Uma das finalidades da escola é desenvolver relagdes entre os
sujeitos e a sociedade. Assim, reconhecer que ha desigualdade escolar entre negros
e brancos torna as escolas espacos de luta. Por exemplo, as discussdes sobre o
direito a educacgao partem da ideia central de que todos tém direito a esse bem. No
entanto, esse direito e suas limitagdes sdo sempre manifestagcbes da luta, sejam
com governos, sejam com classes sociais (Souza, 2016).

Pode-se falar, portanto, em racismo estrutural. Este é parte de um sistema
enraizado nas estruturas sociais e determinado pelas acdes das proéprias instituicoes,
opondo-se a discriminagao racial no Brasil, pois enfatiza a ligagao entre status social

desigual e mérito (Almeida; Rossi, 2020). Assim, enquanto a cultura produzida por
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determinados grupos sociais € celebrada como expressédo da intensidade da luta
racial, o racismo tem um forte siléncio na sociedade brasileira. Em meio aos
clamores daqueles que sdao a favor da desigualdade de oportunidades, foi
estabelecido um sistema de cotas raciais em centenas de universidades em todo o
pais, além do ingresso de negros pobres em universidades privadas por meio do
Programa Universidade para Todos (Prouni), o que aumentou a demanda por
educacao para os negros (Ribeiro, 2020).

Desse modo, o apelo a agdes afirmativas baseadas em escolhas politicas
centra-se na velocidade de consolidagdo dos espacgos sociais € na superagcio da
violéncia e da desigualdade que deles derivam. Além disso, a experiéncia das
politicas de cotas pode potencializar programas sociais apoiados por grupos e
organizagdes sociais e favorecer o desenvolvimento de programas que visam mudar
as formas de cancelamento. Por fim, os pretos e pardos ingressaram nas
universidades publicas mediante politicas de governo e pressédo de grupos sociais.

No que diz respeito a politica de cotas, apesar de afirmacdes contrarias, sua
implementacdo marcou uma reviravolta na histéria dos pretos e pardos no Brasil. O
acesso ao Ensino Superior para estudantes selecionados nao prejudicou aqueles
que receberam uma Educacéo Basica de qualidade, nem beneficiou os pobres que
frequentam universidades publicas. Contudo, nota-se que essas iniciativas tocam na
questdo das agendas nacionais, com métodos de participagdo inclusiva para
aprimorar a democracia brasileira. Dessa forma, reconhece-se a divida histérica de
negros e pardos quando ha busca por mudangas sociais, uma vez que as politicas
de cotas sdo uma estratégia de inclusdo politica necessaria para reduzir as
desigualdades que persistem como simbolo da histdria brasileira.

Para compreender a luta do movimento negro por direitos, ndo apenas no que
se refere a escolarizagéo, apresenta-se a seguir um breve histérico das leis voltadas

para o combate a discriminagao racial.

1.5.1 Sintese das legislagoes favoraveis aos negros no Brasil

Ao longo do século XIX, o Brasil se destacou como a unica nagao
independente fortemente envolvida no comércio de escravos nas Ameéricas. Mesmo
diante da pressao das autoridades britanicas para encerrar essa pratica sob tratados

internacionais que proibiam o trafico maritimo, o pais persistiu com a pratica. Em
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1818, um tratado entre Gra-Bretanha e Portugal proibiu o comércio de escravos,
sendo seguido por um tratado semelhante entre Gra-Bretanha e Brasil, em 1826.

Entretanto, diante da ineficacia do governo brasileiro em eliminar o comércio
de escravos, a Gra-Bretanha tomou uma medida significativa em 1845, promulgando
a Lei de Aberdeen. Essa legislacdo concedeu a Marinha Real Britanica autoridade
para lidar com o comércio de escravos, pois o Brasil ainda trazia milhares de
africanos para o pais anualmente.

Posteriormente, surgiu a Lei Eusébio de Queirds, datada de 4 de setembro de
1850 (Lei n.° 581). Essa norma proibiu a entrada de escravos no territorio brasileiro,
impactando diretamente as relagdes de poder entre proprietarios e seus escravos.
De acordo com essa lei, qualquer embarcacgéo, nacional ou estrangeira, encontrada
em portos ou aguas territoriais brasileiras com escravos a bordo seria confiscada
pelas autoridades imperiais e classificada como trafico de escravos.

A partir desse momento, a importagdo de escravos para trabalhar como méo
de obra foi drasticamente reduzida. A legislagado previa puni¢cdes para os envolvidos
nesses crimes e estabelecia que os escravos capturados deveriam ser repatriados
para seus portos de origem ou para locais fora do Império. Caso ndo fossem
enviados de volta, os africanos capturados seriam empregados sob superviséo
governamental, e seus servigos poderiam ser oferecidos a particulares.

Com o fim do trafico de escravos, a resposta a crise trabalhista foi encontrada
no comércio regional. Nesse contexto, o governo iniciou reformas nas politicas
fundiarias, notadamente na Lei de Terras, de 1850, e promoveu o estimulo a
imigragao europeia para atuar nas atividades agricolas.

A Lei Eusébio de Queirds foi complementada pela Lei Nabuco de Araujo, Lei
n.° 731, de 5 de junho de 1854, que deliberava sobre os acusados por trafico. E mais,
eliminava a necessidade de flagrante para a persecugao do criminoso.

As reformas progressistas prosseguiram com a Lei do Ventre Livre, n.° 2.040,
de 28 de setembro de 1871, influenciada pelo movimento abolicionista mundial apés
a conclusao da Guerra Civil Americana e a emancipacao de prisioneiros europeus,
ambas na década de 1860 (Secreto, 2011).

De maneira geral, a legislagdo determinava que os filhos das mulheres
escravas nascidos no Império, apds a sua proclamacéao, seriam considerados livres.
As criancgas ficariam sob a tutela da mae até os oito anos, periodo durante o qual ela

era responsavel por alimenta-las e cuidar delas. Apds completarem oito anos,
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poderiam ser encaminhadas ao governo mediante o pagamento de uma taxa
compensatoéria, ou o senhor poderia usufruir de seus servigos até os 21 anos. Caso
0 empregador julgasse excessiva a pena aplicada ao menor, o trabalho poderia ser
suspenso.

Essa legislagdo promoveu alteragdes significativas, embora tenha buscado
minimizar os impactos sobre os proprietarios de escravos. Estabeleceu um registro
de escravos, exigindo que os donos registrassem todos os seus cativos no prazo
maximo de um ano. Posteriormente, os nao registrados seriam considerados livres.

Em 28 de setembro de 1885, a Lei n.° 3.270 foi promulgada, regulamentando
a libertacdo dos escravos com mais de 60 anos, sendo conhecida como Lei dos
Sexagenarios ou Lei Saraiva-Cotegipe. Aprovada durante o movimento abolicionista,
essa legislagdo é ha muito tempo interpretada como um passo fundamental em
direcao a abolicao da escravidao no pais.

O processo de aboligao, a partir de 1888, ratificou a ideia de que o trabalho
escravo no Brasil estava proximo do fim. No entanto, ao examinar a interpretagao
politica da lei de 1885, percebe-se que a Lei dos Sexagenarios também foi lembrada
como uma experiéncia de derrota. Abolicionistas, politicos, escritores e jornalistas
pareciam enxergar a lei como um golpe politico, em vez de uma vitéria no caminho
para o fim iminente da escravidao (Conrad, 1978; Costa, 1998).

Em 1884, alguns membros do Congresso tiveram a coragem de defender a
abolicdo, mas muitos ainda duvidavam que a questdo estivesse resolvida. Segundo
Mendonga (1999), varios politicos sustentavam ideias incertas sobre o processo de
abolicdo, como se houvesse uma necessidade de conduzi-la de maneira mais
gradual.

Consoante as a¢des do movimento abolicionista, a Lei Aurea foi promulgada
em 13 de maio de 1888, sob o numero 3.353, declarando extinta a escravidao no

Brasil. Um trecho do texto oficial da lei, observada a grafia da época, traz o seguinte:

A Princesa Imperial Regente, em nome de Sua Majestade o Imperador, o
Senhor D. Pedro Il, faz saber a todos os suditos do Império que a
Assembléia Geral decretou e ela sancionou a lei seguinte:

Art. 1°: E declarada extincta desde a data desta lei a escravidao no Brazil.
Art. 2°: Revogam-se as disposi¢des em contrario.

Manda, portanto, a todas as autoridades, a quem o conhecimento e
execucdo da referida Lei pertencer, que a cumpram, e fagam cumprir e
guardar tao inteiramente como nella se contém.

O secretario de Estado dos Negocios da Agricultura, Comercio e Obras
Publicas e interino dos Negécios Estrangeiros, Bacharel Rodrigo Augusto da
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Silva, do Conselho de sua Majestade o Imperador, o faga imprimir, publicar
e correr (Brasil, 1888, n. p.).

E importante ressaltar que, mesmo apds a abolicdo da escravido, os libertos
continuaram a trabalhar nas fazendas, pois ndo havia muitas oportunidades de
emprego. Alguns se dirigiam para as cidades em busca de uma nova forma de vida,
mas frequentemente se viam limitados a atividades precarias. Atualmente, como
reflexdo a memoria dos negros, especialmente a Zumbi dos Palmares, celebra-se o
Dia da Consciéncia Negra em 20 de novembro, uma data que também marca a
abolicao e a liberdade.

Considerando o contexto historico e a luta por igualdade de direitos, aborda-
se, no proximo capitulo, a importancia das politicas publicas educacionais para a

inclusdo dos negros na educacgao formal.
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CAPITULO 2 - A IMPORTANCIA DA POLITICA EDUCACIONAL E DE UM
CURRICULO PARA AS COMUNIDADES QUILOMBOLAS

Ao abordar o tema das politicas publicas, evidencia-se sua importancia no
que se refere as comunidades quilombolas, enfatizando a valorizagao das iniciativas
governamentais direcionadas especificamente a esse grupo. Nesse contexto, as
politicas publicas desempenham papel crucial na busca pela equidade, na defesa
dos direitos e na melhoria das condigbes de vida de pessoas e grupos até entédo
marginalizados socialmente.

Essas politicas podem abranger diversas areas, desde a preservagdo do
patrimdnio cultural e territorial das comunidades até a implementagc&o de programas
educacionais, cuidados de saude, desenvolvimento infraestrutural e empoderamento
socioeconémico. Visam corrigir desequilibrios  histéricos e proporcionar
oportunidades para que as distintas comunidades quilombolas possam expressar
plenamente suas prerrogativas, preservar sua cultura e tradi¢gdes, e contribuir
ativamente para o desenvolvimento socioecondmico da sociedade.

Reconhecer a importdncia das politicas publicas destinadas aos povos
quilombolas é fundamental para a constru¢do de uma sociedade inclusiva e justa,
em que cada comunidade tenha a chance de prosperar e se manifestar.

No Brasil, o inicio do século XXI marcou o0 momento em que as politicas
publicas voltadas para as comunidades quilombolas tiveram mais énfase, com
iniciativas positivas concretas, como a Politica Nacional de Igualdade Racial (PNPIR),
o Programa Brasileiro Quilombola e a criagcdo da Secretaria de Politicas de
Promocéao da Igualdade Racial. Apesar dessas agoes, ainda existem obstaculos que
impedem a efetivagdo dos direitos dessas comunidades, tais como burocracia
institucional, falta de recursos humanos especializados, acesso limitado a
informacédo, caréncia de infraestrutura e servigos publicos de qualidade, além de
disputas de propriedade (Brasil, 2013b).

Criada em 2003, a SEPPIR é um 6rgao de assessoramento do Presidente da
Republica, cujo proposito € coordenar politicas de protecdo aos direitos de
individuos e grupos raciais e étnicos, notadamente os negros, que enfrentam
intolerancia religiosa, racial e de classe. Além disso, a Secretaria colabora com

outros ministérios no enfrentamento da desigualdade racial (Brasil, 2013b).
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Menciona-se que, em 2015, ocorreu uma reunido ministerial na qual a
SEPPIR se fundiu com outras secretarias, como a da mulher e de direitos humanos,
para formar o Ministério da Mulher na busca pela igualdade e direitos humanos.
Essa fusdo enfraqueceu a luta quilombola.

Um marco histérico na construcdo da ordem publica quilombola foi o Decreto
Federal n.° 4.886, que instituiu a PNPIR, em novembro de 2003. O principal objetivo
da PNPIR era reduzir a desigualdade étnica no Brasil, especialmente entre negros,
por meio de programas e projetos de longo, médio e curto prazo. Os principios
orientadores dessa politica nacional incluiam a transversalidade, a descentralizag&o
e a gestado democratica.

No més de margo de 2004, foi instituido o Programa Brasil Quilombola (PBQ),
cuja dimensao social esta contemplada no Decreto Federal n.° 6.261/2007. Esse
programa abrange quatro areas principais, a saber: acesso ao pais; infraestrutura e
qualidade de vida; desenvolvimento local e participagcdo produtiva; direitos e
cidadania. A diretoria do PBQ é composta pela coordenagdo da SEPPIR, em
colaboragdo com outros 11 (onze) ministérios. Posteriormente, em 2007, o Decreto
Federal n.° 6.040 instituiu a Politica Nacional de Desenvolvimento Sustentavel dos
Povos e Comunidades Tradicionais, visando promover o desenvolvimento
sustentavel, com énfase na garantia e no respeito aos direitos territoriais, sociais,
ambientais, culturais e ecoldgicos, para valorizar a identidade dos povos tradicionais.

Em 2007, foi langado o Programa de Aceleragdo do Crescimento Quilombola
(PAC Quilombola), com o propésito de aprimorar a qualidade de vida das
comunidades quilombolas por meio de iniciativas nas areas de educagao, saude,
infraestrutura e regularizagdo fundiaria. Além disso, destaca-se a Portaria da
Fundacdo Cultural Palmares n.° 98/2007, que estabelece o processo de certificacao
para comunidades quilombolas, e a Instrugdo Normativa INCRA n.° 57/2009, que
delineia procedimentos para identificagdo, demarcagao, remogao e nomeagao de
posses quilombolas. Outra legislagdo de importancia para os quilombolas é o

Estatuto da Igualdade Racial, regulamentado pela Lei n.° 12.288/2010.
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Pontua-se que as principais legislagbes, bem como suas fundamentagdes
legais, estdo atualizadas no "Guia de Politicas Publicas para Povos e Comunidades
Tradicionais"?.

Conforme Cassius Dalosto e Jodo Augusto Dalosto (2018), as politicas
publicas podem ser divididas em quatro fases, quando se referem as comunidades

quilombolas. Dessa forma, os autores as classificam da seguinte maneira:

A primeira é a fase da politica de repressdo do Estado contra as
comunidades quilombolas, que existiu durante o periodo escravocrata da
historia brasileira.

A segunda fase foi a de auséncia de politicas por parte do Estado
especificamente no tocante a comunidades quilombolas, que compreendeu
o periodo do final da escravidao até a positivagdo da Constituicido de 1988.
Nessa fase existiam diversas agdes estatais contrarias as populagbes
negras no Brasil, como foi o caso de ndo protegdo das comunidades
camponesas negras, a criminalizacdo dos negros e a perseguicdo dos
locais de cultos religiosos de matriz africana.

A terceira fase é a de discussao e positivagdo na Constituicdo Federal do
direito de tombamento dos sitios histéricos dos quilombos (histéricos),
protecao da cultura especifica das comunidades quilombolas e de titulagcédo
dos territérios das comunidades e os momentos posteriores até o governo
do ex-presidente Luis Inacio Lula da Silva. Nessa fase, apesar da
positivacdo no texto juridico maior do Estado, a efetiva execugdo dessas
politicas mostrou-se problematica, pela sua simples inaplicabilidade ou pela
criagdo de mecanismos normativos e institucionais que tornavam de dificil
efetivagdo esses direitos, em especial o de titulagdo dos territérios
quilombolas.

A quarta fase foi a de criagcdo de mecanismos juridicos institucionais que
buscaram angariar condigdes minimas de aplicagdo dos direitos previstos
na Constituicdo Federal e a criacdo de programas e politicas publicas
especificas para as comunidades quilombolas, visando garantir ndo s6 os
direitos especificos das comunidades quilombolas, como a essas
comunidades todos os outros direitos fundamentais previstos na
Constituicdo Federal (Dalosto; Dalosto, 2018, p. 560-561).

Nesse amplo contexto, destacam-se as etapas evolutivas das politicas
publicas direcionadas as comunidades quilombolas. Importa sublinhar a primeira
fase, caracterizada pela repressdo estatal durante o periodo escravocrata,
evidenciando a opressao consciente que afetava essas comunidades.

A segunda fase destaca-se pela lacuna hermética das politicas até a
promulgacdo da CF/1988, quando o amparo estatal minguava para essas
comunidades apds o fim da escravidao.

3 O Guia de Politicas Publicas para Povos e Comunidades Tradicionais foi disponibilizado em 2022,
quando a SNPIR completou 19 anos. Esse Guia traz uma listagem, por ano de publicacdo, das Leis,
dos Decretos e tratados internacionais, das Portarias e Resolugdes. (2022, p 23 a 26).
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A terceira etapa ressalta os direitos consagrados no texto constitucional, como
a consignagao patrimonial dos sitios quilombolas e a preservacéo da cultura dessas
comunidades. No entanto, uma andlise perspicaz sobre a implementacdo desses
direitos revela uma realidade em que frequentemente eles se mostram estéreis
diante da intrincada encruzilhada de obstaculos normativos e organicos.

A referéncia ao governo do ex-presidente Luiz Inacio Lula da Silva denota a
quarta fase, que empreendeu esforgos para superar tais desafios, criando instancias
negociais e programas especificos em prol das comunidades quilombolas, visando
garantir seus direitos fundamentais.

Tem-se, dessa forma, uma visdo abrangente sobre a evolugdo das complexas
dindmicas das politicas publicas, destacando tanto os avancgos conquistados quanto
as dificuldades enfrentadas em direcao a justica e a igualdade com relagdo as

comunidades quilombolas.

2.1 CURRICULO NA EDUCAGAO QUILOMBOLA

O vocabulo curriculo tem sua origem relacionada com a palavra curso e a
expressao pista de corrida. Portanto, denota um caminho a ser percorrido de acordo
com as diretrizes estabelecidas. No ambito educacional, trata-se de um documento
que prescreve e organiza o que deve ser ensinado e aprendido. O curriculo constitui
uma proposta de politica educacional para escolas e universidades, abarcando
conhecimentos, valores, habilidades e outras competéncias conscientemente
iniciadas. Em outras palavras, € um documento que estipula o que deve ser
ensinado e aprendido em um determinado periodo, com base em metas e objetivos
predefinidos (Mckernan, 2009).

Nessa perspectiva, Malta (2013) e Silva (2011) argumentam que o curriculo é
uma ferramenta utilizada pelas ideologias dominantes para comunicar seus
principios e interesses, exercendo controle seletivo sobre os campos e conteudo a
serem ensinados, refletindo a classe dominante. Além disso, afirmam que sua
fungdo é perpetuar a estrutura social e contribuir para a manutengao da autoridade
de classe na sociedade capitalista. Destarte, o curriculo induz as pessoas a

acreditarem que o método proposto € o melhor e 0 mais desejavel.
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Arroyo (2018) e Leite (2014) afirmam que as escolas s&o utilizadas como
instrumentos para a implementagdo de um curriculo imposto de cima para baixo,
alheio as necessidades dos alunos. Como resultado, muitos estudantes acabam
reprovando ou sendo excluidos por ndo se adequarem ao ambiente escolar. Esse
cenario afeta especialmente os jovens provenientes de familias de baixa renda, que
sao excluidos da esfera publica e ndo veem sua cultura representada nos materiais
escolares.

De acordo com Loss (2014), os curriculos sdo permeados por ideologias
populares que buscam manter a obediéncia e a ordem na sociedade. E ainda, o
curriculo oficial favorece a cultura civica, negligenciando outras tantas culturas,
como a indigena e a africana, que integram a histéria do Brasil, negando, assim,
suas raizes e dificultando o reconhecimento desses povos.

Dessa forma, as pessoas excluidas percebem suas culturas como
marginalizadas no ambiente escolar, gerando controvérsias acerca dos curriculos.
Essa polémica emerge porque esses grupos desejam que suas experiéncias e seus
conhecimento sejam reconhecidos como legitimos. Para alcangar esse obijetivo, o
curriculo necessita ser descolonizado, possibilitando o estabelecimento de um
dialogo entre a escola e as diversas culturas presentes na sociedade.

Nesse sentido, 0 movimento negro e 0 movimento quilombola tém lutado pelo
direito das criangas negras a educacgao, reivindicando alteragdes nos curriculos
escolares e propondo politicas educacionais especificas para essas criangas. Isso
contribui para a implementagdo de uma educagao diferenciada e para o
reconhecimento da identidade étnica desse povo.

O movimento em prol da educagéao diferenciada para a populagdo negra
encontra amparo constitucional no art. 210 da CF/1988 e na LDB n.° 9.394/1996,
especificamente em seu art. 26. Esta ultima deu inicio a debates sobre a formulagao
de politicas educacionais relacionadas as questdes etnicorraciais, enquanto a Lei n.°
10.639/2003 fornece diretrizes praticas para a implementacdo dessa forma de
educacao diferenciada.

Além de integrar o conhecimento popular ao conteudo escolar, 0 movimento
quilombola advoga por uma educagao diferenciada, abordando curriculos, gestéo e
organizagdo educacional que enfatizem a histéria e o modo de vida de suas
comunidades. A ideia de educacgao pautada em sua cultura e costumes consiste em

uma proposta ndo apenas para a comunidade quilombola, mas também para todas
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as comunidades étnicas que visam preservar sua historia e cultura como elementos
fundamentais de identidade (Leite, 2016).

Para Leite (2016), o conceito de educagao diferenciada esta intrinsecamente
relacionado ao curriculo, pois visa agregar questdes relevantes as comunidades
quilombolas ao conteudo escolar. Isso € feito com o objetivo de desenvolver praticas
educativas que respeitem a tradicdo e a cultura. A preservacdo da cultura e a
afirmacao da identidade étnica desempenham papéis fundamentais nas escolas
quilombolas, de modo a manter vivos os movimentos historicos, melhorar as
condi¢cbdes de subsisténcia e fortalecer os vinculos entre escola e comunidade. O
direito a uma educacgéo diferenciada €, portanto, justificado pela necessidade de
uma abordagem especifica em relacdo a histéria, a cultura e a identidade étnica.
Isso constitui parte integrante da preservagcdo do legado deixado pelos
antepassados.

A implementacao da educacgao diferenciada nas escolas quilombolas requer
uma revisdo dos curriculos escolares pelas partes interessadas, a fim de incorporar
valores, identidades e relagdes com a comunidade. E fundamental que esses grupos
tenham controle sobre o curriculo escolar, adaptando-o as suas necessidades e
utilizando a sala de aula como uma ferramenta para fortalecer a identidade cultural e
étnica.

Com o estabelecimento do movimento quilombola e a afirmacdo das
identidades étnicas nessas comunidades, diversas reivindicacbes foram
apresentadas, como acesso a terra e politicas publicas. Nesse contexto, a luta pela
garantia do direito de permanéncia em suas terras evidencia a necessidade de
repensar uma educacado que considere as peculiaridades dessas comunidades,
questionando o tipo de curriculo oferecido em suas escolas.

Por ser o curriculo uma estrutura social, ele possui uma dimenséao politica que
exige a participacao ativa do sujeito. Para atender as demandas e necessidades da
comunidade quilombola, o curriculo precisa ser redesenhado, levando em
consideragao suas particularidades. Isso implica desconstruir o modelo hegeménico
pelas escolas e adotar praticas educativas que valorizem a diversidade cultural. A
incorporacdo da escolarizagdo quilombola a Educagcdo Basica como modalidade,
juntamente com a elaboracdo de diretrizes curriculares especificas, sao
fundamentais para orientar o sistema educacional na tarefa de ajustar os curriculos

escolares para a efetivacdo da educacao diferenciada.
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2.2 CURRICULO: A PEDAGOGIA COMO METODO EDUCACIONAL

O curriculo é importante no processo educacional, pois espelha os projetos de
sociedade, as visbes de mundo e os conhecimentos geralmente aceitos. Além disso,
proporciona a formacéo de sujeitos e identidades em sintonia com os interesses dos
grupos que conduzem a politica curricular. A compreenséo do curriculo vem sendo
teorizada em diversos contextos e por inumeras correntes epistemoldgicas,
continuamente aprimorada com novas abordagens e concepgoes.

Segundo Silva (2011), o curriculo pode ser analisado a partir de trés
elementos centrais, quais sejam: saber, identidade e relagbes de poder. No tocante
ao saber ou conhecimento, surge a pergunta crucial sobre qual conhecimento esta
sendo transmitido. O autor ressalta que a selegdao de conteudos no curriculo
frequentemente privilegia certas competéncias em detrimento de outras,
considerando aspectos ligados a aprendizagem, cultura, relagdes socioecondmicas
e outros fatores. Essa escolha curricular esta intrinsicamente relacionada ao tipo de
individuo a ser formado, refletindo o modelo de sociedade e o ideal de pessoa que
se espera que se enquadre nesse modelo.

Além disso, a discussao sobre curriculo ndo pode ser desvinculada do debate
mais amplo sobre identidade, pois o conhecimento presente no curriculo é
inseparavel do que o sujeito € daquilo que ele pode se tornar, impactando a
identidade e a subjetividade.

No que diz respeito ao aspecto do poder, optar por desenvolver uma
habilidade em detrimento de outra é considerado manipulacédo de poder, assim como
escolher uma determinada identidade como um ideal. Dessa forma, a teoria do
curriculo esta diretamente envolvida na busca pelo consenso e pela supremacia.

Ressalta-se, portanto, que o curriculo cumpre papel fundamental na
construgcédo social e ja se fazia presente no ambiente escolar antes de qualquer
pesquisa sistematica sobre o tema. De fato, toda pedagogia e teoria educacional sao,
em certo sentido, teorias sobre o curriculo.

No tocante ao desenvolvimento da pesquisa estruturada no curriculo,
destaca-se que diversas questdes foram empregadas para explorar sua composi¢ao.

A primeira pergunta surgiu nos Estados Unidos, no inicio do século XX, buscando
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compreender como o0s curriculos poderiam ser desenvolvidos. O objetivo era
estabelecer uma conexao direta entre o sistema educacional e o sistema econdémico.
Durante a transicdo do século XIX para o século XX, os Estados Unidos
experimentaram prosperidade politica e social, sugerindo que a educagao atenderia
a essas novas demandas, especialmente na esfera econbmica. Havia também a
preocupacao em preservar a identidade nacional em meio a sucessivas ondas de
identidades (Silva, 2011).

Importa salientar que, ja nessa época, foi estabelecido um vinculo entre
curriculo e conflito socioeconémico, com o objetivo de assegurar a manutencao de
grupos hegemonicos. Nesse contexto, os curriculos foram associados as categorias
de gestdo e eficiéncia social, enfatizando o carater instrumental e utilitario da
escolarizagao (Silva, 2011).

A década de 1960 foi primordial ndo apenas para os estudos curriculares,
como também para a educagdo em geral, pois, em alguns paises, ocorreram
mudangas nao s6 no campo da educagao, mas também nos campos politico,
econdmico e social. No contexto desse movimento e mudancga, o curriculo ndo era
mais visto como meramente uma questao técnica, como as abordagens tradicionais
assumiam, com questionamento em torno das regulamentagdes educacionais e
sociais, adotando uma postura critica. Essa orientagdo critica, enraizada no
pensamento marxista, buscava reconhecer e desafiar a reproducao da estrutura de
classes da sociedade capitalista pelas escolas e pelos curriculos.

Conforme a teoria critica, o foco ndo reside no desenvolvimento de técnicas
para criar curriculos, e sim na elaboragdo de conceitos que assegurem uma
compreensao clara em torno de seu alcance. Nesse sentido, a teoria critica sustenta
que o curriculo estd imerso em relagdes de poder, enfatizando sua falta de
neutralidade.

A teoria critica alterou o enfoque do curriculo, desviando a atengdo dos
conceitos educacionais tradicionais de ensino e aprendizagem para aspectos como
ideologia e poder. Isso proporcionou uma nova perspectiva sobre a educagao,
destacando as valiosas contribuicdes da sociologia e da antropologia para a ciéncia
educacional. Nesse ambito, teorias passaram a ressaltar que o conhecimento
legitimado reflete os interesses de classes e grupos dominantes, revelando relagdes

de poder presentes no desenho curricular.
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A analise pos-critica do curriculo, especialmente no ambito dos estudos
culturais, representa uma mudanga significativa nesse campo, ao incluir o papel do
discurso na formagao do contexto social. Os estudos culturais abordam questdes
relacionadas a cultura, ao significado, a identidade e ao poder. Isso assume
relevancia na analise do curriculo, visto que este passa a ser percebido como um
campo de controvérsias, reconhecendo que todo conhecimento é cultural (Silva,
2011). Esse conceito € essencial para a escolarizagdo quilombola, que valoriza as
diversas formas de conhecimento sem imposi¢cao de autoridade.

Para Giroux e Simon (2011), a escola se configura como um campo de
batalha, e a pedagogia & considerada uma forma de politica cultural. Sob essa
perspectiva, a pedagogia torna-se importante na produgdo de conhecimento, com
potencial transformador por meio de sua conexdo com a cultura popular. Entretanto,
desenvolver uma pedagogia critica ndo se mostra uma tarefa facil. Uma possivel
abordagem para essa ampla e complexa perspectiva pedagogica € a sua vinculagéo
a cultura popular.

No contexto da cultura popular mencionada pelos referidos autores, importa
sublinhar que a escolarizacdo quilombola adota um saber ancestral de matriz
africana. Nesse sentido, a formagao de identidades quilombolas e as relagdes de
poder estdo intrinsecamente ligadas as ideias de democratizagao e transformagao
social. A pedagogia quilombola, sendo uma abordagem relativamente recente,
propde uma educacao diferenciada para comunidades quilombolas, em que a
cultura, a oralidade, as memdrias, as tradicbes, a estética e a ancestralidade
africana ndo sdo apenas conteudos, mas também — e principalmente — elementos
fundamentais. Acredita-se que, para o desenvolvimento efetivo da pedagogia
quilombola, os proprios quilombolas precisam participar ativamente no processo de
elaboracgao do curriculo.

Ao longo de todo o periodo de escravidao e seus desdobramentos, o0 acesso
a educacéao foi parte integrante da luta pela liberdade e pelos direitos fundamentais
promovida pelo movimento negro. Contudo, os entes federativos falharam
sistematicamente em garantir esse direito vital as comunidades marginalizadas.
Além do desinteresse em oferecer educagao aos afrodescendentes, observa-se uma
mudancga nas estratégias, que tentam negar o acesso desse povo ao conhecimento

formal. As diretrizes curriculares para o ensino da historia e cultura afro-brasileira e
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africana referem-se a evidéncias da existéncia dessas regulamentagdes repressivas
utilizadas pelo Estado para impedir a formag¢ao de grupos escravizados.

Ao longo da histéria da sociedade brasileira, conforme apontado por Ribeiro
(2006), a educacgao formal sempre foi influenciada, de maneira explicita ou implicita,
pelos interesses de grupos predominantemente formados por pessoas brancas,
ricas e dominantes. Esse condicionamento teve inicio ainda com os jesuitas,
persistiu durante os periodos Colonial e Imperial, evoluindo gradativamente até os
dias atuais. Esse modelo educacional, aliado a fatores biolégicos e sociais,
contribuiu para o surgimento de desigualdades ao longo do tempo.

Nota-se que a histéria da educacdo no Brasil sempre foi marcada por
frustragdes deliberadas de planos relacionados a situagdo de privilégio social,
dificultando conscientemente a democratizacdo da educagao e, consequentemente,
da sociedade como um todo.

Diante disso, para transmitir conhecimento, o sistema educacional precisa
enfrentar esse desafio do ponto de vista politico, epistemolégico e pedagdgico.
Aspectos politicos incluem a necessidade de as escolas reconhecerem sua natureza
racista e a importancia de combater o racismo em suas estruturas curriculares. E
preciso ter em mente que a fundacido da escola esta baseada em um modelo social
que se identificou como racista, ndo havendo espago para a discussao acerca das
diferencas.

A autoidentificacdo do sistema educacional como racista esta fundamentada
no racismo intrinseco ao préprio sistema, e, como resultado, a hostilidade dirigida
aqueles considerados racialmente inferiores equivale a reconhecer que esses
individuos fazem parte de uma sociedade que promove sua aceitagao, exclusio e
até mesmo exterminio fisico. Abordar a dimensao politica da historia e da cultura
africana e afro-brasileira torna-se, portanto, fundamental para combater o racismo.

A pedagogia € essencial para a busca de mudanga social, pois é
compreendida ndo apenas como uma forma de transmitir conteudos, mas também
como um meio de questionar as convengdes educacionais, levando a reflexdes
sobre os objetivos e a natureza das escolas. Nesse sentido, a pedagogia pode ser
percebida como uma espécie de politica cultural devido a sua capacidade de
desafiar as formas dominantes de produgédo de conhecimento. Seguindo essa linha
de pensamento, aborda-la como politica cultural, no contexto do ensino de historia e

cultura africana e afro-brasileira, demanda praticas curriculares e escolares
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antirracistas, considerando os conhecimentos sobre as identidades construidas e os
valores criados (Giroux; Simon, 2011).

Observa-se que a integragdo da pedagogia quilombola como base na
Educacdo Basica trouxe consigo o desafio de desenvolver uma abordagem
pedagogica adequada para atender as especificidades das comunidades
quilombolas. Essa pedagogia deve ser fundamentada na historia, na cultura, no
conhecimento e na visdo de mundo dessas comunidades, a fim de garantir ndo
apenas o acesso a educacao de qualidade, mas também promover a permanéncia e
0 sucesso dos estudantes no sistema educacional. Dessa forma, ao abordar a
escolarizagcdo quilombola, € essencial compreender os aspectos politicos,
epistemoldgicos e pedagdgicos que envolvem essa nova modalidade de ensino.

Assim, os curriculos devem ser desenvolvidos considerando os valores e
interesses especificos das comunidades quilombolas, de modo a assegurar uma
educacdo de qualidade, que respeite a diversidade e promova relacdes

etnicorraciais saudaveis. Conforme estabelecido pelas DCNEEQ:

O curriculo da Educacao Escolar Quilombola diz respeito aos modos de
organizacdo dos tempos e espagos escolares de suas atividades
pedagdgicas, das interagdes do ambiente educacional com a sociedade,
das relagdes de poder presentes no fazer educativo e nas formas de
conceber e construir conhecimentos escolares, constituindo parte
importante dos processos sociopoliticos e culturais de construgdo de
identidades (Brasil, 2012c, p. 13).

Para garantir o acesso a educagdo de qualidade e promover o
desenvolvimento académico dos estudantes no sistema educacional, € necessario
que a escolarizagdo atenda as necessidades especificas das comunidades
quilombolas, valorizando a histéria, a cultura, o conhecimento e a visdo de mundo.
Para tanto, os curriculos precisam ser desenvolvidos em consonadncia com 0s
interesses coletivos, visando a democratizagdo da educagdo. Isso significa
reconhecer e fomentar as praticas curriculares desses grupos sociais, bem como 0s
métodos de ensino caracteristicos da pedagogia quilombola.

E relevante enfatizar que diretrizes em si ndo sdo suficientes para catalisar a
transformacao das realidades educacionais das comunidades quilombolas. Contudo,
documentos oficiais que levem em consideragdo pedagogicamente essas
peculiaridades representam um passo fundamental para mitigar as desigualdades

enfrentadas pelos quilombolas no cenario escolar. Nesse contexto, a EEQ busca
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abordar a educagédo de maneira diferenciada para esse grupo, com o proposito de
garantir os principios de acesso igualitario, coesao e sucesso equiparado no sistema
educacional. Essa abordagem pode ser considerada como uma iniciativa positiva na

redugao das desigualdades existentes.

2.3 PERSPECTIVAS CURRICULARES

E imprescindivel compreender o contexto sociocultural das comunidades
quilombolas. Uma educacéo de qualidade deve estar profundamente conectada com
a trajetoria historica desses grupos sociais, permitindo que eles se identifiquem e
aspirem a ser cada vez mais reconhecidos pela sociedade em geral. O curriculo, por
sua vez, manifesta-se por meio de aplicagdes concretas, sendo influenciado por
diversos fatores, incluindo sua prépria trajetéria (Sacristan, 2000).

Existem desafios que conduzem a reflexdo em torno da necessidade de um
curriculo autenticamente centrado na diversidade, capaz de abordar a cultura e suas
significagdes dentro do ambiente escolar. Isso decorre do fato de que, apesar das
atuais politicas voltadas para esse propodsito, como as DCNEEQ, ainda é necessario
que as escolas e as autoridades educacionais, como as secretarias de educacéo,
desenvolvam um curriculo escolar que atenda efetivamente as demandas da
sociedade. No contexto abordado, isso implica compreender a estrutura das escolas
quilombolas, a integragdo em seus territorios e as praticas culturais estabelecidas
nesse ambito.

Para Lopes e Macedo (2011), a linguagem consiste em elemento central na
construcdo das diferencas sociais e culturais. Nesse sentido, ela n&do apenas
descreve a realidade, mas também a cria, ao nomear e atribuir significado a
determinados aspectos da materialidade, ao mesmo tempo em que ignora outros. O
exemplo utilizado pelas autoras para ilustrar esse ponto € o emprego da linguagem
para categorizar e diferenciar as ragas, com base na cor da pele, enquanto outros
tragcos fisicos, como o formato das unhas, sdo negligenciados. Esse exemplo
evidencia como a linguagem €& cumplice das relagbes de poder, fortalecendo
hierarquias e desigualdades sociais. Essa reflexdo estd em sintonia com a
perspectiva pos-estruturalista, pois mostra como as estruturas de poder e as

construgdes culturais moldam a compreensdo do mundo. Segundo as autoras, € a
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linguagem “que institui a diferengca e € assim, cumplice das relagées de poder”
(Lopes; Macedo, 2011, p. 203).

Além disso, “o curriculo é, como muitas outras, uma pratica de atribuir
significados, um discurso que constrdi sentidos. Ele é, portanto, uma pratica cultural”
(Lopes; Macedo, 2011, p. 203). Desse modo, é possivel compreendé-lo como um
fendmeno social permeado por uma variedade de conflitos, que envolvem questbes
sociais, simbdlicas e culturais, bem como interesses moldados por ideologias e
relacbes de poder. Esses conflitos estdo intrinsicamente ligados a questdes de raga,
lingua, etnia e género, sempre permeados por intengcdes e propodsitos. Essa
abordagem pde em evidéncia a importancia de desenvolver um curriculo escolar que
considere a diversidade cultural.

Tomando como base o conjunto de obrigagdes estabelecidas na Resolugao
n.° 8/2012, nota-se que o curriculo das escolas quilombolas precisam ser elaborado
de maneira a assimilar os valores e anseios das comunidades quilombolas,
especialmente em relagao aos seus saberes. O art. 35 desse documento estabelece

que é necessario:

I- garantir ao educando o direito a conhecer o conceito, a histdria dos
quilombos no Brasil, o protagonismo do movimento quilombola e do
movimento negro, assim como o seu historico de lutas;

Il- implementar a Educag&o para as Relagdes Etnico-raciais e o Ensino da
Histéria e cultura Afro-Brasileira e Africana, nos termos da Lei n°® 9.394/96,
na redagao dada pela Lei n® 10.639/03, e da resolugdo CNE/CP n.° 1/2004.
llI- reconhecer a histéria e a cultura afro-brasileira como elementos
estruturantes do processo civilizatério nacional, considerando as mudangas,
as recriagbes e as ressignificagdes historicas e socioculturais que
estruturam as concepgdes de vida dos afro-brasileiros na diaspora africana.
[...]

V- garantir as discussdes sobre a identidade, a cultura e a linguagem, como
importante eixo norteador do curriculo [...] (Brasil, 2012c, p. 13-14).

Segundo Leite (2010, p. 25), deve-se analisar as relagdes de “dominagéo e
subordinagédo que aprofundaram as desigualdades sociais e diferengas culturais, um
e outro como instancias que sao indissociaveis”’. Nesse sentido, é fundamental que
as comunidades quilombolas e outros grupos semelhantes sejam ouvidos e
envolvidos no processo de construcdo do curriculo escolar, em vez de serem
submetidos a perspectivas externas. Isso implica ndo apenas compreender
fisicamente essas comunidades, como também suas simbologias, praticas e visdes

sobre a educacgao.
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Entende-se que ouvir e dar voz a essas comunidades pode enriquecer o
sistema educacional brasileiro, rompendo com a historica imposigdo, negacéo e
omissdo que tém afetado a populacdo negra no pais, possibilitando o
reconhecimento e a valorizagdo de suas contribuigdes culturais e histéricas. Como
pontua Apple (2006, p. 146), “uma das dificuldades em buscar desenvolver novas
perspectivas é a 6bvia e frequentemente apontada distingdo entre teoria e pratica,
ou em outros termos mais comuns, entre ‘meramente’ entender o mundo e
transforma-lo”.

Nunes (2006) argumenta que uma perspectiva educacional e de
aprendizagem alinhada com os principios emancipatérios das comunidades
quilombolas, buscados desde a época da escraviddo, requer a promogao de um
entendimento profundo de sua histdria, reconhecendo-a como uma lembranca
constante de que o tempo ndo apaga o anseio por mudanga. Ser membro de uma
comunidade quilombola significa incorporar continuamente valores, como
perseverancga, sabedoria e solidariedade coletiva.

Assim sendo, é imprescindivel que o desenvolvimento de um curriculo escolar
seja realizado em colaboragdo com as comunidades quilombolas, e ndo apenas
para elas, de modo a reconhecer suas identidades e culturas, ouvir suas vozes e
compreender suas dindmicas de vida. Essa abordagem colaborativa permite a
incorporacdo dos simbolos culturais dessas comunidades ao curriculo escolar,
transformando-os em conteudo educacional. Isso valoriza suas lutas fundamentais,
como a luta pela terra e a sustentabilidade, assim como as aliangas e os dialogos
entre diferentes grupos.

Portanto, conhecer as comunidades quilombolas e suas praticas educacionais
demanda aprendizagem reciproca. Nesse sentido, escola e comunidade
compartilham conhecimentos sem estabelecer hierarquias rigidas. Na elaboragao da
politica de educacdo quilombola, sdo levantadas questbes fundamentais que
contribuem para a estruturagdo do curriculo, valorizando elementos como crencas
locais, alternativas de subsisténcia, praticas de cura, medicina tradicional, arranjos
produtivos locais e expressdes culturais. Embora esses aspectos possam passar
despercebidos pelos sistemas educacionais convencionais, sao importantes para as
comunidades quilombolas, uma vez que sdo intrinsecos a identidade e a cultura
desse povo. Dessa maneira, envolver as comunidades quilombolas na construcéo

do curriculo escolar € uma necessidade fundamental para tornar a educagado mais
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relevante e significativa para esses grupos, contribuindo, assim, para o
desenvolvimento de politicas publicas efetivas em seus territérios.

Apple (2006, p. 141-142) assevera que:

E de extrema importancia que as comunidades negras, outras comunidades
étnicas e as comunidades femininas tenham significativamente se definido
em termos desses limites internos e externos dos grupos a que pertencem,
pois isso permite maior coesdo entre os varios elementos de suas
respectivas comunidades.

A insercao da perspectiva das comunidades quilombolas no curriculo escolar
esta para além do simples repasse de informagdes desconexas sobre sua realidade.
E preciso compreender como essas comunidades se autopercebem, se afirmam e
se reconhecem. Logo, sua participagcéo ativa emerge como um elemento essencial
para transformar esse processo em uma experiéncia de aprendizado coletivo.

Observa-se que, ao longo da historia, a narrativa oficial brasileira negligenciou
a trajetéria das comunidades quilombolas e suas lutas pela preservagcdo de
territérios e ecossistemas, resultando em sua invisibilidade. Portanto, a EEQ deve
estimular o sentimento de pertencimento e o orgulho dessas comunidades em
relacdo as suas narrativas e tradigdes.

Para efetivar a EEQ como modalidade de ensino na Educacido Basica, o
Estado brasileiro depara-se com desafios que precisam ser prontamente
enfrentados. Isso porque, questdes relacionadas a concepcgao, a implementacao e a
fiscalizagdo das politicas educacionais deixaram a margem o reconhecimento das
comunidades quilombolas.

Além das bases legais, deve-se enfrentar desafios profundamente enraizados,
como o silenciamento, a discriminacdo, o racismo e a disparidade entre
afrodescendentes e ndo afrodescendentes. Para formular uma politica educacional
voltada para as comunidades quilombolas, é necessario incorpora-las de maneira
ativa ao processo. O acesso a educacdo € considerado um caminho para o
empoderamento, reconhecendo que a historia dos negros no Brasil foi marcada pela
escravidao e pelo racismo. Embora o sistema escravocrata ndo seja o unico fator
responsavel pelas desigualdades raciais no pais, suas ramificagbes ainda perduram,
inclusive nos curriculos escolares. Por conseguinte, € importante repensar como a
educacao aborda essas questdes e como pode contribuir para a promogao da

igualdade social e racial.
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Segundo Silva (2011, p. 15), “o conhecimento que constitui o curriculo esta
inextricavelmente, centralmente, vitalmente envolvido naquilo que somos, naquilo
que nos tornamos: na nossa identidade, na nossa subjetividade”. De acordo com
Sacristan (2000, p. 202), “o curriculo se expressa em usos praticos, que, além disso,
tem outros determinantes e uma historia”. Desse modo, a proposta curricular deve
incluir os conhecimentos da cultura local, englobando os saberes adquiridos pelos
estudantes por meio de suas interagbes com a familia e a sociedade. Essa
abordagem visa estabelecer conexdes entre esses saberes e a educagao formal,
sem estabelecer hierarquias entre eles. Além disso, os valores, as tradigdes, os
conhecimentos e as culturas a serem valorizados no curriculo escolar nao se limitam
aos aspectos locais, contemplando uma variedade de perspectivas. A EEQ é
reconhecida como um espago essencial para a organizagdao do curriculo, no qual
uma constelagao de saberes interage e enriquece a vida social

Valorizar a historia pregressa e revitalizar a atualidade consistem em
abordagens empregadas para forjar a identidade quilombola. Esse processo
contempla a influéncia da ancestralidade africana, a transmissdo de saberes ao
longo das geracdes de negros que vivenciaram o periodo da escraviddo, as
transformacdes pds-abolicdo, as vivéncias e lutas, bem como os avangos sociais e
politicos consagrados pela CF/1988. Portanto, a construgéo do curriculo destinado a
EEQ transcende a compreensao do passado historico ou a apreensao da conjuntura
atual, sugerindo a interconexdo entre diferentes periodos historicos, aspectos
culturais, ativismo social do movimento quilombola e dos movimentos negros,
tradi¢cdes, celebragdes e insergao nas esferas laborais contemporaneas.

Nos quilombos contemporaneos, a cultura e o trabalho desempenham
fungdes essenciais ao unir as pessoas. Proteger suas terras e tradicbes, e assegurar
o direito ao emprego s&do elementos fundamentais para afirmar a identidade
quilombola. Esse processo complexo possibilita que a comunidade negocie seu
lugar na sociedade atual, buscando tanto o reconhecimento e o respeito por sua
singularidade como quilombola quanto reivindicando a igualdade de direitos sociais
como cidadaos. A escola, por sua natureza publica e seu status de direito social,
aparece como uma das instituigdes mais representativas para evidenciar essa
realidade. Portanto, a proposta curricular da EEQ deve abordar, necessariamente,
essas particularidades, considerando-as como parte integrante da busca pela

igualdade social.
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Ao longo desses anos, foram observadas mudangas significativas na forma
como a histéria € moldada. Essas mudancgas se destacam quando se considera a
existéncia de politicas publicas especificas voltadas para a comunidade negra,
especialmente aquelas direcionadas as comunidades quilombolas. Essas politicas
reconhecem e incluem essas comunidades em discussdes que abrangem interesses
coletivos, envolvendo economia, educagao e cultura.

Compreende-se que as politicas publicas existentes representam uma
tentativa de amenizar um passado doloroso e fornecer, pelo menos em parte, o que
foi negado por tanto tempo. A escola desempenha papel fundamental nesse
processo de transformagdo. Por meio da educagdo, a comunidade negra, incluindo
as comunidades quilombolas, comecou a ter acesso a uma nova realidade, sem

comprometer suas raizes e sua identidade cultural.
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CAPITULO 3 — 0OS KALUNGAS DO NORTE GOIANO

Existe uma esperanca em relagdo as organiza¢des dedicadas a reconhecer e
valorizar as comunidades quilombolas. Essa esperanca reside na capacidade
desses grupos em preservar uma identidade unica, fundamentada na resisténcia
simbdlica, econdmica e politica demonstrada pelos afrodescendentes que vém
escapando da opressdao desde os tempos da colonizacdo. Esse fundamento
histérico é estimulado pela riqueza da identidade e pelo estilo de vida comunitario
atual dos quilombolas, estabelecendo a autenticidade necessaria para promover a
identificacdo, a preservagdo como patrimoénio cultural e a oferta de uma educagao
que respeite suas particularidades. Portanto, o processo educativo deve fornecer um
horizonte da natureza historica e cultural de criangas, jovens e adolescentes
quilombolas, permitindo que se posicionem e se situem dentro de suas comunidades,
participando da luta por um projeto de sociedade mais justo, fraterno e plural (Nunes,
20006).

Apods a aprovagao da EQ, em 2002, por meio da Resolugédo CNE/CP n.° 1, e
posteriormente, em 2004, com a aprovacdo do Decreto n.° 4.887, cada estado
brasileiro tem desenvolvido acbdes e politicas proprias para a implementacao da
educacao quilombola em seus territérios.

Neste capitulo, aborda-se os kalungas, quilombolas que vivem no norte do
estado de Goias. Explora-se a luta pelo reconhecimento desse povo, o trabalho
desenvolvido por pesquisadores para valorizar e preservar sua cultura, e a educagao
formal destinada a eles. Além disso, sdo apresentadas algumas caracteristicas da

Comunidade Kalunga do Engenho Il.

3.1ALUTA PELO RECONHECIMENTO DOS KALUNGAS

No estado de Goias, antes mesmo da EQ tornar-se lei, os kalungas ja haviam
implementado lutas pelo seu reconhecimento. A lider na batalha pelo

reconhecimento do povo kalunga foi Mari de Nasaré Baiocchi*. Esse esforgo resultou

4 “Possui graduagdo em Histéria e Geografia pela Universidade Federal de Goias (1966),
especializacdo em Introdugdo Geral a Paleontologia e Estratigrafia Brasileira pelo Departamento
Nacional da Produgdo Mineral (1972), especializagido em Geografia Geral e do Brasil pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (1969), especializagao em Uso de Recursos Visuais na Pesquisa
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na aprovacgao da Lei Estadual n.° 11.409, no ano de 1991. Essa legislagao estadual
conferiu o titulo de Sitio Histérico ao povo kalunga, bem como o de Patrimonio
Cultural.

Mari Baiocchi, em colaboracdo com a Secretaria de Educacao do Estado de
Goias, liderou um projeto denominado Educagao-Kalunga, com os objetivos de
fornecer educacgao para 2.000 adultos na comunidade, construir uma escola em
Riachao e criar material educacional. A abordagem adotada por essa pesquisadora
para atingir os objetivos propostos seguiu a linha culturalista, isto é, buscou-se
preservar a cultura autbnoma dos quilombos e promover o seu como elemento
importante da historia.

Dado que a histéria oficial muitas vezes negligencia os movimentos de
resisténcia escrava, as lutas, as fugas e a formagao de quilombos, fez-se necessario
um projeto especial para realizar pesquisas em fontes primarias. No entanto, a
existéncia da comunidade kalunga atesta que os africanos lutaram tenazmente pela
sobrevivéncia, construindo uma forma de vida que permitiu o exercicio da liberdade
e da solidariedade como normas éticas. A histéria desse povo esta sendo
estruturada, mesmo que eles ndo verbalizem a existéncia de um quilombo, posto
que a ocupacao do espaco indica resisténcia (Baiocchi, 1996).

De acordo com Silva (2004), devido a presenga de um quilombo na regiao,
optou-se por construir uma escola em Riachao que fosse coerente com o estilo de
construgdo local. Como resultado, a escola foi edificada com palha e adobe,
semelhantes as casas locais. Embora o projeto tenha sido concebido por um
engenheiro, este ndo seguiu as orientagdbes dos moradores. Devido a falta de
conhecimento do engenheiro sobre as técnicas de construgdo kalunga, a escola
deteriorou-se rapidamente.

Para valorizar e preservar a cultura dos kalungas, Baiocchi elaborou, em 1992,
a cartilha "Kalunga: Estérias e Textos", na qual todo o relato baseado nos

depoimentos dos moradores é traduzido para a Lingua Portuguesa e apresentado

Historica pela Universidade Federal de Goias (1982), especializagdo em Elementos de Geografia
Geral e do Brasil pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (1965), especializagdo em
Planejamento em Nivel Superior - UNICEF - Ministério do Interior (1969); mestrado em Arqueologia
pela Universidade de Sao Paulo - USP (1972) e Doutorado em Antropologia Social pela Universidade
de Sado Paulo - USP (1981). Atualmente é professora titular da Universidade Federal de Goias
(Voluntaria), participa do Comité Gestor das Comunidades Remanescentes de Quilombos do Estado
de Goias - Secretaria de Estado de Politicas para Mulheres e Promogao da Igualdade Racial -
SEMIRA. Coordenadora do Projeto Kalunga Povo da Terra/UFG. Educadora e Pesquisadora:
Diaspora  Afro-americana e Caribe”. Texto retrado da plataforma Lattes. Ver:
http://lattes.cnpq.br/9219236593775363.
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também no idioma nativo. Além disso, instruiu que as professoras utilizassem o
dialeto local em suas aulas (Baiocchi, 1999a).

Os kalungas sao herdeiros dos primeiros quilombolas e de grupos de pessoas
que viveram na area ao longo do tempo. Passaram a viver em condicdo de
isolamento, construindo sua identidade e cultura com elementos africanos e
europeus em decorréncia do processo de colonizagdo. A cultura kalunga é
caracterizada por uma forte presenca do catolicismo tradicional no meio rural. A
comunidade ainda contribui para a preservagao do Cerrado, interagindo com a
natureza e construindo seu préprio modo de vida, sendo isso essencial para a
preservacgao da vida local (Brasil, 2001).

Almeida (2016) destaca algumas dificuldades enfrentadas pelo povo kalunga:

[...] as populagbes que permaneceram nas areas remanescentes nesse
bioma vém delineando suas configuragbes e modos de vida entre os
significados tradicionais e os valores modernos. Elas persistem na utilizagéo
de recursos naturais, sobretudo em razao das dificuldades financeiras para
a aquisi¢cao de produtos industrializados. Dessa maneira, asseguram a sua
sobrevivéncia, embora dificultada pela redugdo da area do bioma, com
desmatamentos frequentes, construgdo de barragens e ameagas de
implantacdo de uma moderna agricultura. Esses novos usos comprometem
a biodiversidade do Sitio dos Kalunga (Almeida, 2016, p. 4).

O conhecimento do povo kalunga concentra-se principalmente em ervas
medicinais e alimentos. A presenca de curandeiros que produzem frascos para
diversos fins ainda € comum. Frutas como caju, cagaita, pequi, baru, jatoba, buriti e
araticum cumprem papel significativo no ambito do consumo familiar. Além disso, no
Cerrado, eles coletam madeira para suas construgdes e para uso no fogao a lenha
(Almeida, 2016).

Desde que foram reconhecidos como remanescentes da escravidao africana,
em 1982, os kalungas travam uma luta secular pelo estabelecimento da propria
identidade, buscando regularizar seu territério e seu modo de vida, centrado em
plantas e na agricultura. Formam um grupo de afro-brasileiros que mantém lagos
com seu passado africano, vivendo ainda sob os paradigmas do preconceito, da
discriminagdo e da falta de oportunidades (Marinho, 2013).

A historia do povo Kalunga esta intimamente ligada aos ciclos econémicos em
Goias, especialmente no norte do estado. Durante o século XVIII, o ciclo do ouro
atraiu mao de obra escrava para as minas precarias da regidao. Os escravos fugidos

das minas e os provenientes do Nordeste brasileiro refugiaram-se nos vales de
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Goias, afastados dos centros administrativos e das forgas militares (Avelar; Paula,
2003).

Nota-se que o povo quilombola forma uma comunidade rural negra que
mantém vinculos profundos com uma terra (Almeida, 2016). A atividade econbémica
predominante € a agricultura familiar de subsisténcia, sendo que o excedente é
sempre trocado por produtos incomuns para a regido, como sal e café. Essa
economia caracterizada pela troca de produtos dentro do quilombo é justa e
funcional (Ungarelli, 2009).

Essa diversidade sempre foi estabelecida no campo. Almeida (2016, p. 4)
destaca que "o Cerrado, juntamente aos seus habitantes, € rico em diversidade
bioldégica, mas também em populagées com identidades diretamente ligadas a esse
bioma". E comum o método de capina da vegetacdo com uma enxada e a criagdo de
um aceiro para controlar a propagacao do fogo. A terra é plantada por alguns anos,
apOs 0s quais permanece em repouso por mais alguns anos, conhecido como a
estacao de pousio (Fernandes, 2014; Ungarelli, 2009).

As festas religiosas séo realizadas ao longo do ano, incluindo rezas, dangas e
comidas tipicas. Uma das mais famosas é a festa de Nossa Senhora da Abadia, que
ocorre no més de agosto. E importante destacar que todas as expressées culturais
kalungas tém vinculos profundos com sua natureza territorial, pois essas
representacdées ocorrem em espacos de convivéncia e definem identidades
territoriais com caracteristicas proprias (Lima; Nazareno, 2012).

Segundo Souza (2008, p. 78), "as tradigbes e os costumes das comunidades
rurais negras sao reconstruidos constantemente, na relagdo com as geragbes mais
novas e pelo contato com as populagdes circunvizinhas". Para se adaptarem a
contemporaneidade, os povos kalungas uniram os saberes existentes e, com as
diferengas entre o passado e o presente, comegaram a planejar melhor o futuro.
Tanto a tradigdo quanto os costumes sao reconstruidos de maneira constante por
meio do contato com outros povos. Toda essa adaptacdo, ou modernizagao, refletiu
nas vestimentas, na saude, no transporte e no acesso as informacdes através da
Internet.

Quanto a alteragdo de costumes, Diegues (2001) argumenta que nao se pode
negligenciar os conhecimentos e a tradicao desses povos, pois a perda da cultura é

preocupante. Diante disso, € valido identificar quais requisitos sdo mantidos e quais
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surgem, para nao esquecer os objetivos da comunidade e os caminhos escolhidos
na busca por um avang¢o mais sustentavel.

Percebe-se que a preservagao da cultura kalunga esta diretamente ligada ao
territério ocupado por essas comunidades, tornando a questdo fundiaria um tema
essencial. O respeito a identidade e histéria desse povo esta intrinsecamente
vinculado ao respeito pelos seus direitos territoriais. Por essa razdo, nao surpreende
gue a demanda pela regularizagao fundiaria seja uma das principais reivindicagdes
dessa comunidade, sendo esse um assunto recorrente nas pesquisas sobre o tema.

E importante esclarecer que a comunidade kalunga enfrenta problemas
complexos devido a pressdo das fazendas vizinhas e aos ataques violentos dos
grileiros, ocasionando a perda significativa de suas terras produtivas, incluindo as
rogas. Essa perda obriga a comunidade a procurar areas menos férteis para o
plantio, 0 que muitas vezes envolve desmatamento ou queda na produtividade, o
que pde em risco a subsisténcia dos produtores. A perda da terra, especialmente
das rocas, pode comprometer a existéncia do quilombo e a preservagao da cultura
kalunga (Ungarelli, 2009).

Embora o governo do estado de Goias tenha criado o Sitio Historico e Cultural
Kalunga, em 1991, muitas areas que antes eram ocupadas pelos quilombolas nao
foram incluidas na medida. A questido da titulacdo das terras desse povo é
frequentemente abordada em diversos artigos, destacando a perda de terras férteis,
a grilagem e os procedimentos legais para a sua reivindicagao (Baiocchi, 1999b;
Franco, 2012; Siqueira, 2012). Essa tematica recorrente n&o se restringe ao ambito
académico, uma vez que muitos residentes da comunidade kalunga ainda enfrentam
obstaculos para utilizar suas antigas terras produtivas.

Sem o reconhecimento e a garantia do direito a terra, torna-se dificil promover
questbes como preservagao ambiental ou desenvolvimento local sustentavel, pois a
responsabilidade esta ligada ao sentimento de pertencimento. E por isso que a
demanda constante pela titulagao das terras kalungas € importante ndo apenas para
garantir seus direitos, mas também para viabilizar demandas futuras, como a
conservagao da biodiversidade. Esse sentimento de empoderamento € essencial
para que os membros da comunidade se envolvam de forma efetiva e constante nas
questbes que afetam suas vidas, podendo responder de maneira autbnoma e

proativa as oportunidades que surgem (Bursztyn; Bursztyn, 2013).
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Nessa perspectiva, a preservagao da cultura do povo kalunga, reconhecido
como remanescente de quilombo e residente em uma area de preservagao
ambiental em Goias, tem se configurado em tema recorrente na luta pela educacgao.
Desde 2003, diversas iniciativas foram adotadas para promover a educacio e
garantir que essa comunidade tenha acesso a escolarizagdo, incluindo a criagdo do
Programa de Educacgao Escolar Quilombola (PEEQ) pelo MEC.

Importa destacar que a EEQ se fundamenta no respeito, nos valores e na
cultura. Portanto, & preciso que sua pratica educacional esteja alinhada com as
diretrizes curriculares. Para tanto, é necessario valorizar essa modalidade de ensino,
ampliando as escolas quilombolas ou mistas, além de proporcionar formacéao e
capacitacao adequadas aos profissionais de educagao. E ainda, é dever assegurar

que a educagao recebida seja inclusiva, respeitando a diversidade cultural.

3.2 OS KALUNGAS: UMA HERANCA QUILOMBOLA

Em Goias, assim como em todo o Brasil, a presenca da escraviddo foi uma
realidade inescapavel. Contudo, o tema, no contexto historico goiano, sempre
recebeu escassa atencdo, sendo frequentemente relegado a um plano secundario.
Historiadores geralmente minimizavam ou negligenciavam problemas e conflitos
associados a esse sistema de exploragdo. Os africanos escravizados em Goias
raramente eram reconhecidos como agentes ativos na construgéo da historia local, e
suas lutas e resisténcia pela liberdade eram sistematicamente desconsideradas.
Ademais, a existéncia e a relevancia dos quilombos na provincia eram
frequentemente ignoradas, revelando um viés racial nas abordagens histéricas (Silva,
2003).

O sistema escravagista em Goias reproduziu o modelo predominante em todo
0 pais, em que os métodos de producdao eram moldados para atender as demandas
mais amplas de uma sociedade eurocéntrica. Nesse contexto, os negros eram
tratados como meras propriedades de seus senhores. Os padroes de
comportamento e submissdo desse povo permaneceram constantes, caracterizados
pela humildade, resignacao e pobreza, em contraste com a moral glorificada dos

senhores, baseada no orgulho, no desejo de poder e na adoragao da forga. Devido
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ao vasto territério goiano, muitos escravizados conseguiram escapar com éxito para
areas distantes da provincia (Silva, 2003).

O Norte Goiano, regidao onde as comunidades kalungas estdo localizadas,
leva a compreensao que os primeiros grupos de pessoas que estabeleceram suas
residéncias nas areas serranas e as margens dos rios Parana e das Almas formaram
0 que hoje é conhecido como povo kalunga. Conforme Silva (2003, p. 340), "além
dos escravos indigenas, € provavel que escravos negros ja fugissem do Maranhao,
Bahia, Pernambuco, Sdo Paulo e Minas Gerais, percorrendo a 'rota do sertdo', com
destino ao norte e nordeste de Goias". Portanto, a origem dos povos kalungas n&o
se limita aos escravizados que residiam em Goias, incluindo também aqueles que
migraram de areas mais distantes, trazendo consigo uma diversidade de culturas e
modos de vida. A palavra kalunga, como explica Baiocchi (1999b), pode ser
considerada um sinénimo para a palavra negro.

Silva (2003) também conduziu uma pesquisa sobre as comunidades
quilombolas em Goias, esclarecendo que a marcante presenca dessas comunidades
esta relacionada com o contingente de escravos que foi alocado nessa regido do
territério brasileiro. Esse fenbmeno decorreu do itinerario aurifero, que teve inicio no
alvorecer do século XVIIl, em Sao Paulo, passando por Minas Gerais e Mato Grosso,
revelando-se efetivo em Goias.

Ainda de acordo com Silva (2003), as comunidades quilombolas pertencentes
aos kalungas, situadas nos municipios goianos de Cavalcante, Monte Alegre e
Teresina de Goias, apresentam uma rica trajetéria histérica com mais de duzentos e
sessenta anos. O referido autor esclarece que os kalungas sdo descendentes de
escravos fugitivos, principalmente do estado da Bahia, onde eram submetidos a
condigbes rigorosas para trabalhar em depdsitos auriferos nas regides norte e
nordeste de Goias, além de serem provenientes de outras regides do pais.

Os quilombos estabelecidos em Goias desempenharam papel crucial na
preservacao, revitalizacdo e consolidacdo da rica heranca cultural deixada pelos
africanos em cativeiro, originarios de diversas regides e etnias. Essa heranca
cultural encontrou um meio de transmissdo as geragbes subsequentes,
especialmente nas terras de origem dos quilombos. Assim, tanto essa heranca
quanto a memodria coletiva exercem influéncia abrangente, contribuindo de maneira

significativa para a afirmacéao da identidade quilombola.
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Para Marinho (2008), a principal luta da comunidade kalunga esta relacionada
com a questdo da posse da terra. Essa comunidade considera que a definicao da
propriedade fundiaria € fundamental para a plena realizagdo de sua identidade.
Sobre isso, o governo estadual afirma que estd em andamento um processo
avancado de remocéao dos fazendeiros que ocuparam essas terras e reivindicam ser

os proprietarios.

3.3 ACOMUNIDADE KALUNGA DO ENGENHO I

Quando iniciei a pesquisa, ja manifestava minha aspiragdo por investigar a
EQ. Como professora, historiadora e pesquisadora, desejava ampliar meus
conhecimentos ao estudar como a educacao ocorre nas comunidades quilombolas.
Residindo no norte do estado de Goias, minha preferéncia recaia sobre
comunidades situadas nessa regido. Isso se justificava pelo fato de que, em algum
momento, poderia estabelecer contato com esses povos, sendo necessario possuir
conhecimento sobre sua cultura. Apds algumas leituras sobre os quilombos em
Goias, optei pela Comunidade Kalunga do Engenho Il. Essa escolha atendia aos
requisitos estabelecidos, tornando mais acessivel o estudo acerca dos saberes e
habitos culturais desse povo.

Com o intuito de apresentar algumas caracteristicas da comunidade
quilombola kalunga, em especifico do Engenho I, realizei uma pesquisa académica
bibliografica. Esta foi essencial, pois possibilitou uma perspectiva abrangente e
embasada sobre o assunto, reunindo contribuicdes de diversos autores e
pesquisadores para enriquecer o conteudo.

Para tratar Comunidade Kalunga do Engenho Il, iniciar-se-a a partir do
municipio de Cavalcante, onde essa comunidade esta situada. O referido municipio
encontra-se na regido norte de Goias e abriga parte do povo kalunga, situado no
Sitio Histérico e Patriménio Cultural Kalunga. Segundo o IBGE (2022), a area do
municipio € de 6.948,780 km? com uma populagdo de 9.583 pessoas e uma
densidade demografica de 1,38 habitante por km2 Cavalcante abrange
aproximadamente 60% da area total do Parque Nacional da Chapada dos Veadeiros.

Essa regido € conhecida por seus atrativos turisticos, destacando-se as
cachoeiras. Dentre elas, podem ser citadas as Cachoeiras do Rio Prata, da Capivara,

das Veredas, de Santa Barbara e da Ponte de Pedra. Esses cenarios naturais
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tornaram-se pontos turisticos populares na regido, que atraem numerosos visitantes
a cada ano.

Ao estudar a histéria da regidao no site oficial da Prefeitura de Cavalcante,
nota-se que a busca pelo ouro, em 1736, levou o garimpeiro Julido Cavalcante a
esse territorio. Foi la que uma vasta mina foi descoberta, no cérrego Lava Pés,
atraindo inumeras pessoas, dando inicio a formagao de um povoado batizado de
Cavalcante, em homenagem ao garimpeiro fundador e colonizador.

A comunidade kalunga tem suas raizes historicas na fuga de escravos das
minas de ouro. Ela € composta por descendentes de africanos que escaparam da
escravidao, além de pessoas que adquiriram terras ou as receberam como doacéo.
E ainda, essa comunidade carrega uma herancga cultural indigena, contando também
com descendentes de indios que habitavam a regido (Baiocchi, 1999a). O
conhecimento sobre os kalungas so6 se tornou mais difundido na década de 1980.

A maior parte dos quilombolas vive no norte e nordeste do estado de Goias,
sendo os kalungas um deles, concentrados no agrupamento do Engenho Il, na zona
rural de Cavalcante (Arantes; Almeida, 2012). Assim, os quilombos nao sao apenas
resultado da escraviddao, como também da determinacgao incontestavel da populacao
negra, que rejeitava a escraviddo, uma vez que todos nascem livres e anseiam por
liberdade. A formacdo dos quilombos representa uma das manifestacbes mais
notaveis de liberdade no Brasil (Almeida, 2010).

O Engenho Il esta a uma distancia de 27 quildmetros da zona urbana do
municipio de Cavalcante. A estrada que leva a essa comunidade, denominada Serra
da Aurora, é ingreme e se destaca por suas caracteristicas naturais deslumbrantes e
uma infraestrutura superior quando comparada a outras comunidades kalungas.
Nessa comunidade, a eletrificagcao rural foi inicialmente implementada em 2005, por
meio do Programa Luz Para Todos, uma iniciativa do Governo Federal. Isso
possibilitou que os habitantes experimentassem formas de vida inéditas. Em
contraste, em diversas outras comunidades, a eletricidade ainda n&o foi
disponibilizada. O Engenho Il foi escolhido como uma das comunidades
remanescentes de quilombolas do Brasil para participar do projeto-piloto do
Programa Brasil Quilombola. Esse programa introduziu na comunidade uma série de
acdes baseadas nos quatro principios fundamentais do programa, que incluem o

acesso a terra, a melhoria da infraestrutura e qualidade de vida, a promocao da
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inclusdo produtiva e desenvolvimento local, bem como o fortalecimento dos direitos
e a cidadania (Brasil, 2013b).

De acordo com informagdes da Associagao Quilombo Kalunga, a comunidade
do Engenho Il é habitada por aproximadamente 120 familias que ocupam diferentes
areas dentro do territorio. As habitagcbes na comunidade sdo predominantemente
construidas com alvenaria, embora algumas casas sejam feitas de materiais como
adobe e pau a pique. Algumas familias tém antenas para acessar canais de
televisdo por assinatura. No entanto, € importante destacar que o local carece de
infraestrutura de saneamento basico, sendo o tratamento de esgoto realizado por
meio de fossas sépticas. As casas sdo espacadas, com uma distancia de cerca de
300 metros entre elas, e ndo ha cercas ou muros delimitando as propriedades,
sugerindo a preservagao do senso de coletividade entre os kalungas (Joazeiro,
2017).

Por serem descendentes dos primeiros quilombolas que conseguiram escapar
da escraviddo, os kalungas estabeleceram seu proprio quilombo, vivendo de
maneira isolada e desenvolvendo, ao longo do tempo, identidade e cultural unicas.
Essa cultura mescla elementos de origem africana com influéncias dos
colonizadores europeus, especialmente no que diz respeito a presenca do
catolicismo tradicional nesse contexto (Damando, 2003).

Segundo Joazeiro (2017), o catolicismo praticado pela comunidade kalunga
incorpora elementos adaptados de acordo com as circunstancias locais e historicas.
A devogdo aos santos esta intrinsecamente ligada as crengas em seus poderes
miraculosos. No geral, o catolicismo kalunga apresenta caracteristicas do
catolicismo popular. No povoado do Engenho Il, ha uma igreja catdlica, na qual os
préprios moradores lideram as celebracdes, leituras e discussdes da Biblia. Além
disso, existe uma igreja evangélica que, inicialmente, tinha um pastor de fora da
comunidade; no entanto, posteriormente, um membro local foi preparado para
assumir essa funcéo religiosa. Devido a esse processo, os cultos evangélicos
tornaram-se mais frequentes, e o numero de adeptos ao protestantismo tem
aumentado.

Sobre essa questao, Baiocchi (1999a, p. 43) tece a seguinte consideragao:

O espago sagrado faz parte das diversas comemoragdes coletivas da
religiosidade e representa o lugar destinado a prética dos rituais. Distribui-se
por todos o0s nucleos de moradias e municipios. Para os rituais maiores, os
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espacgos sao fixos e, para os menores, 0s espagos sdo moveis. As festas
sdo precedidas das folias e se intercalam durante o ano. O religioso e o
lazer — o sagrado e o profano — representam praticas de toda a comunidade
e concorrem para o fortalecimento das relagées sociais.

Conforme Paré, Oliveira e Velloso (2007), no contexto educacional, observa-
se a necessidade de promover um dialogo eficaz entre diferentes tipos de
conhecimento em varias escolas localizadas em areas rurais. Na comunidade
quilombola do Engenho Il, tanto os membros das familias quanto as criangas e
adolescentes compreendem a importancia do ensino proporcionado pela escola
convencional. Eles veem esse ensino como um meio de desenvolver a autonomia
dos individuos na sociedade, permitindo-lhes tomar decisdes conscientes em todas
as areas de suas vidas, especialmente nas interacbes com pessoas de fora da
comunidade. No entanto, a aplicagao pratica do conhecimento adquirido na escola
em suas vidas é um desafio. Os estudantes frequentemente ndo conseguem
relacionar o conteudo do curriculo escolar com os saberes locais da comunidade,
devido a desconexao entre esses dois conjuntos de conhecimentos.

Joazeiro (2017) explica que a Comunidade Kalunga do Engenho Il possui
duas escolas, uma municipal e outra estadual, de facil acesso, devido a proximidade
com as residéncias. A escola municipal atende exclusivamente aos anos iniciais do
Ensino Fundamental, enquanto a estadual, aos anos finais do Ensino Fundamental e
ao Ensino Médio. A escola estadual foi beneficiada pelo Programa Brasil Quilombola
do Governo Federal a partir de 2005. O autor pontua que ha uma "[...] certa
saturacdo na comunidade em relacdo a constante presenca de pesquisadores,
geralmente abordando os mesmos temas e questionamentos" (Joazeiro, 2017, p.
113).

Considerando o contexto da escolarizagdo, Pare, Oliveira e Velloso (2007, p.
227) asseveram que:

[...] para que a escola consiga cumprir seu papel como espago de
construgdo do conhecimento consciente e coletivo, sendo, portanto, um
espaco apropriado por todos os membros da comunidade do Engenho I, é
imprescindivel que os professores passem por cursos de formacgdo para
poderem, assim, construir a conexao entre os diferentes saberes, além da
aplicagdo em sala de aula dos temas transversais. Este processo
continuado de formacdo dos professores certamente contribuira para a
contextualizagdo do conteudo curricular formal: lingua portuguesa,
matematica, ciéncias, educacao fisica etc., de acordo com a realidade da
comunidade remanescente de quilombo Kalunga — Engenho Il. Somente por
esse caminho é que havera de fato uma aprendizagem contextualizada e



83

para a vida, considerando a sabedoria dos ancestrais desses estudantes
aliada aos conteudos curriculares. Muito se tem avangado neste sentido no
Brasil, especialmente com a inclusdo do artigo 26 na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagéo, que trata da obrigatoriedade do ensino da tematica da
histéria e cultura afro-brasileiras nos curriculos do ensino fundamental e
médio. Contudo, avangos como estes sdo apenas parte de um amplo
processo, de longa duragéo na histéria, de luta para a incluséo social da
populagcao negra no Brasil.

Compreende-se que a formacgéao de professores consiste em elemento basico
para o perfeito funcionamento da escola como um espaco onde o conhecimento &
construido de forma consciente e coletiva. A ideia central € que os professores
devem ser capacitados para criar uma ponte entre o conhecimento local da
comunidade e o conteudo formal da aprendizagem. Isso inclui a aplicagdo de
componentes transversais e a contextualizagdo do curriculo padrao, como portugués,
matematica, dentre outros componentes, de acordo com a realidade da comunidade
quilombola kalunga do Engenho Il

Paré, Oliveira e Velloso (2007) pontuam que € imprescindivel destacar a
importancia desse continuo processo de capacitagdo dos professores para
assegurar uma aprendizagem com significado e relevancia, que respeite e incorpore
a sabedoria ancestral dos estudantes aos conteudos abordados no curriculo. Os
avancos na inclusdo da histéria e cultura afro-brasileiras nos curriculos escolares
sao evidentes, porém representam apenas um passo rumo a um Processo mais
abrangente na busca pela inclusdo social da populagdo negra no Brasil, a qual

desempenha papel fundamental na histéria do pais.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A luta do movimento negro abrange uma discusséo profunda sobre questdes
ligadas ao preconceito e ao racismo na sociedade, englobando o acesso a educagao.
Isso se da pelo papel do conhecimento na vida em comunidade, sendo utilizado
como critério de selegdo ou exclus&o no mercado de trabalho. O projeto, iniciado em
1980, desencadeou debates sobre as escolas quilombolas devido ao relevante papel
que essas instituicbes desempenham na perpetuagao do racismo, manifestando-se
por meio da organizagao das estruturas escolares.

O propésito da implementagdo das escolas quilombolas € desafiar o
panorama existente, promovendo a valorizagdo da cultura negra e capacitando os
alunos, com o intuito de reduzir a disseminagao do racismo. A maioria dos livros
didaticos tende a abordar a histéria a partir de uma perspectiva branca,
negligenciando a contribuicdo dos negros. Essa invisibilidade resulta na
subestimacao dessas comunidades, reforga esteredtipos e nega os valores culturais,
perpetuando a promogao de grupos sociais cujas culturas sdo erroneamente
consideradas como superiores.

A fim de impedir esta tendéncia excludente, as DCNEEQ foram aprovadas em
2012 para garantir que as comunidades quilombolas remanescentes tenham direito
a educacao em seus proprios territoérios para conhecer e celebrar as culturas unicas
de cada comunidade. Com isso, a identidade quilombola comecgou a ser valorizada.

Visando combater essa tendéncia excludente, as DCNEEQ foram aprovadas
em 2012, assegurando que as comunidades quilombolas remanescentes tenham o
direito a educacao em seus territorios, permitindo o conhecimento e a celebragao
das culturas unicas de cada comunidade. Dessa forma, a identidade quilombola
passou a ser reconhecida e valorizada.

A reparagao da divida historica com a populagdo negra se apresenta como
um desafio complexo. Primordialmente, € preciso conscientizar a sociedade por
meio da exposicao real e abrangente da histéria em todos os niveis educacionais,
desde o Ensino Fundamental até o Superior. Somente quando a populagao brasileira
tiver conhecimento e compreensado da histéria do pais, sera possivel, ao menos,
mitigar as injusticas perpetradas contra os negros quilombolas.

Visando suprir essa divida histérica, destaca-se, como uma medida de

igualdade racial, que em 20 de novembro de 2023 foi langado o Decreto n° 11.786,



85

instituindo a Politica Nacional de Gestao Territorial e Ambiental Quilombola —
PNGTAQ, destinado a todas as comunidades quilombolas com trajetoria histérica
propria, dotadas de relagbes territoriais especificas, com presungdo de
ancestralidade negra relacionada a resisténcia a opressao historica sofrida,
conforme paragrafo unico do art. 1°.

Ainda, houve a reformulagdo do Programa Federal de Ac¢des Afirmativas
(PFAA), revogando-se o Decreto n°® 4.228, de 13 de maio de 2002, e instituindo se o
Decreto n® 11.785, de 20 de novembro de 2023, esse novo com objetivo de
promover direitos e a equiparagao de oportunidades por meio de a¢des afirmativas
destinadas n&o somente as pessoas negras, como também aos quilombolas,
indigenas, pessoas com deficiéncia e mulheres.

Nesse contexto, o governo desempenha papel relevante na promog¢ao de uma
cultura inclusiva, na reparagéo de injusticas passadas, na preservagéo da identidade
nacional e na fomentagcdo da igualdade de oportunidades, bem como no respeito
pela diversidade cultural, visando a construcdo de uma sociedade democratica e
produtiva.

Investigar e conhecer as comunidades, bem como desenvolver politicas
publicas, configuram-se como passos significativos para o planejamento eficaz de
acdes em ambito nacional e para o debate sobre as questdes envolvendo os
quilombolas. Para garantir a efetividade e a qualidade das atuais politicas publicas
destinadas a esse povo no Brasil, é essencial incorporar essa tematica a agenda
cientifica, implementando medidas legais que favoregcam a inclusdo e corrijam o
histérico de exclusdo e abandono enfrentado por essas comunidades. Dessa forma,
€ possivel avancar na construgdo de uma nagao mais justa e igualitaria.

Sob essa perspectiva, fica claro que n&do basta garantir o direito das
comunidades quilombolas a educacédo em seus territérios; € preciso que os sistemas
de ensino se dediquem a criar condigbes favoraveis para atender as exigéncias
legais e as necessidades educacionais especificas dessas comunidades. A EEQ
alcanga sua efetividade quando suas estruturas e abordagens pedagdgicas s&o
adequadas, assegurando uma educagdo comprometida com a preservagcdo da
histéria, da cultura e da identidade dos kalungas. Nesse sentido, a EEQ se configura
como uma politica publica destinada a suprir as necessidades singulares das
escolas na regido quilombola, desenvolvendo um curriculo condizente com a historia

e a diversidade local.
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Atualmente, uma das principais preocupacdes dessas politicas educacionais
residem no apelo moral em prol da igualdade para todos. Isso ocorre porque a
educacao, ao respeitar de maneira equanime os direitos culturais fundamentados
em caracteristicas comuns e alinhados com objetivos globais, busca promover a
equidade.

Para a comunidade kalunga, a realidade sociocultural esta profundamente
enraizada em sua propria cultura. Ser kalunga envolve uma multiplicidade de
experiéncias e relacionamentos, os quais refletem sua singularidade. A transmisséao
de conhecimentos para essa comunidade € um vestigio dos costumes e das
tradicbes culturais desse povo, assumindo papel simbdlico no contexto da luta pelo
poder. Atualmente, uma das principais batalhas enfrentadas por eles diz respeito a
conquista da terra, uma meta que confere significado a sua identidade.

Por fim, poe-se perceber como a cultura quilombola esta intrinsecamente
ligada aos elementos do estilo de vida kalunga, manifestando-se por meio de
memorias e tradigdes. Contudo, é fundamental olhar para o futuro do povo kalunga,
considerando o que foi descoberto nas pesquisas sobre a EEQ. Iniciar um trabalho
de modo mais eficaz sobre a historia e cultura dos africanos e afro-brasileiros desde
a Educacgao Basica é importante para incentivar e preservar as riquezas culturais ao
longo do tempo, contemplando por meio das diretrizes a fim de promover um

trabalho equanime.
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